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RESUMO

O desenvolvimento humano ¢ um processo sociocultural que ndo acontece isoladamente,
envolve as trocas entre os pares de pessoas. Neste sentido, a inser¢do de alunos com
necessidades especiais no ensino regular tem amparo legal e representa ganhos significativos
no que se refere a socializagdo e interacdo das criangas, pois se ampliam as possibilidades de
aprendizagem através do convivio com o grupo e estimula-se o respeito as diferencas. A
utilizacdo das midias para a inclusdo de pessoas portadoras de necessidades especiais ¢ um
fator relevante para que se ocorra efetivamente o processo de inclusdo nas classes regulares de
ensino e um importante avango para tornar a aprendizagem significativa. Ao fim da discussao
concluiu-se que a inclusdo escolar e a utilizagdo das tecnologias para o desenvolvimento das
potencialidades de alunos portadores de necessidades especiais, ainda é um processo recente €
que precisa ser trabalhado com empenho nas escolas regulares. E necessario o envolvimento
de toda a equipe pedagdgica, a fim de que os alunos com necessidades especiais tenham
acesso a uma educagdo que prime pela eliminacdo de barreiras e pelo respeito a
multiplicidade.
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ABSTRACT

Human development is a socio-cultural process, which does not happen in isolation, involves
exchanges between pairs of people. In this sense, the inclusion of students with special needs
in regular education have legal support and represents significant gains in terms of
socialization and interaction of children, because they extend the possibilities of learning
through interaction with the group and encourages the respect differences. The use of media
for the inclusion of people with disabilities is a relevant factor that occurs effectively the
process of inclusion in regular education classes and an important step forward to make
learning meaningful. After discussion it was concluded that the educational inclusion and use
of technologies to developing the potential of students with special needs, it is still a recent
process that needs to be fully engaged in regular schools. It is necessary to involve the entire
teaching staff, so that students with special needs have access to an education that prime by
removing barriers and respect for diversity.
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1. INTRODUCAO

Atualmente observa-se que o uso das midias na educagdo contribui para o
aprendizado e para a inclusdo de pessoas portadoras de necessidades especiais no ensino
regular. Este assunto tornou-se muito discutido na sociedade atual e, portanto percebe-se a
necessidade de uma maior discussdo e reflexdo sobre o tema no meio escolar, a fim de
analisar como acontece o processo de inclusdo desses alunos na escola regular.

Todavia ¢ preciso investigar a problematica que diz respeito ao que ¢ importante
fazer do ponto de vista da educagdo para que acontega a inclusdo dos alunos com
necessidades especiais. Através desse artigo analisa-se e busca-se compreender o processo de
inclusdo desses alunos no ensino regular, visando conhecer a realidade a partir do discurso
atual das politicas publicas e também das dificuldades surgidas na sua escolarizagao.

O artigo trara na se¢ao 2 o referencial tedrico, o qual abordard a questio da
educagao inclusiva como um todo. Em seguida na secao 3, apresentara um topico sobre como
as midias podem auxiliar no aprendizado e no desenvolvimento das potencialidades dos
alunos portadores de necessidades especiais. Na secdo 4 serdo discutidos os resultados

encontrados e por fim, na se¢do 5, sdo apresentadas as consideragdes finais.
2. REFERENCIAL TEORICO

Muitas foram as formas como a humanidade, ao longo de sua historia, tratou as
diferencas. Cada cultura, cada povo, cada tempo historico, criou um espaco a ser ocupado por
aqueles que fugiam aos padrdoes de normalidade, instituidos como forma de controle e
manutencdo da ordem de cada sociedade, baseado em ideais atléticos, éticos, estéticos,
politicos, econdmicos e religiosos. Para as pessoas consideradas deficientes, esse lugar foi
marcado tanto pela segregacao total ou pelo confinamento em instituigdes especializadas.

A historia nos fornece dados que nas culturas primitivas antigas e medievais, a
perfeicao fisica e a possibilidade de os homens participarem no processo de produgdo da vida
e do trabalho definiam a condi¢do humana (SCHNEIDER, 2006). No entanto, muitos
considerados anormais eram excluidos da sociedade e até eliminados.

Na Idade Média, a partir do Cristianismo, houve novas possibilidades de pensar a
deficiéncia com a introdu¢cdo na sociedade de novos valores. O amor ao proximo, a
compaixao e a tolerancia, passaram a mediar as representagdes de homem e as incapacidades

e deficiéncias eram entendidas como manifestacio da vontade de Deus. Conforme Jinior



(2000), essa ideia de vé-los como “bonzinhos” e “sem maldade”, permeou através dos séculos
até os dias atuais.

Com a Idade Moderna, e com a ruptura da visdo teoldgica cristd, a deficiéncia
teve novas formas de representagdo. A partir de Locke, no século XIV, o comportamento dos
homens, suas capacidades, e incapacidades ou deficiéncias, passaram a ser determinados por
principios e leis naturais. Assim, na Ciéncia, os deficientes, os loucos e incapazes nao eram
vistos como pessoas € sim como um organismo a ser tratado. Entdo eram excluidos porque
ndo se ajustavam as condig¢des impostas pelo capitalismo (BORGES, 2004)

Borges (2004) expde que a partir dessa época, foram criadas institui¢des e asilos
para os alunos deficientes, mentais, fisicos, surdos e cegos, mais como forma de treind-los e
como controle dos “indesejaveis”.

O que tornou esses espacos segregativos, foi que essas instituicdes passaram a
homogeneizar os individuos, enquadrando-os numa mesma categoria. Nessa época, surgem as
primeiras investigagdes e atuagdes no campo das tecnologias colocando a escola em sintonia
com a era da imagem que nos cerca e os resultados motivacionais em sala sdo marcantes
(BORGES, 2004). Os recursos educacionais da era da eletronica podem apresentar-se como
novo paradigma educativo.

Segundo Vitkowski (2000), trabalhar didaticamente com as novas tecnologias
implica uma série de conhecimentos necessarios, que permitem que o professor atue “em
estéreo”, em duas vias constantes, diferenciadas e complementares. Entdo todo o trabalho
educacional realizado com esses individuos, tinha o interesse voltado a escolarizacdo eram
deixados em segundo plano.

Estudar a educacdo escolar das pessoas com necessidades especiais nos reporta
ndo sO a questdes referentes a seus limites e possibilidades, como também aos preconceitos
existentes nas atitudes da sociedade para com elas.

Conforme Damazio (2007), as pessoas com necessidades especiais enfrentam
inimeros entraves para participar da educacdo escolar, decorrentes da forma como se
estruturam as propostas educacionais das escolas. Muitos alunos incluidos podem ser
prejudicados pela falta de estimulos adequados ao seu potencial cognitivo, socio-afetivo,
linguistico-cultural e perdas consideraveis no desenvolvimento da aprendizagem.

Estudos realizados na ultima década do século XX e inicio do século XXI, por

diversos autores e pesquisadores oferecem contribui¢cdes a educacdo de alunos incluidos na



escola regular, ressaltando a valorizagdo das diferengas no convivio social € o reconhecimento
do potencial de cada ser humano (DAMAZIO, 2007).

Poker (2001) apud Damézio (2007), afirma que as trocas simbolicas provocam a
capacidade representativa desses alunos, favorecendo o desenvolvimento do pensamento e do
conhecimento, em ambientes heterogéneos de aprendizagem.

Segundo Schneider (2006) a inclusdo implica a reformulacdo das politicas
educacionais e de implementag¢do de projetos educacionais inclusivos nas escolas, atendendo
todos os individuos na sua diversidade. Entdo, os sistemas de ensino e as escolas devem
modificar seu funcionamento ¢ se constituir em sistemas ¢ institui¢des educacionais de
atendimentos das necessidades educativas dos seus diferentes alunos.

E possivel que essas mudangas ocorram, sabe-se, porém, que o desenvolvimento
de uma educagdo inclusiva s6 ocorre com a mudanga do professor. Por isso ¢ importante
refletir também sobre a formagao de professores.

Damazio (2007) propde que as escolas busquem meios para a participagdo e
aprendizagem dos alunos nas salas de aula, como em um atendimento educacional
especializado.

Bueno (2001) apud Borges (2004) argumenta que se as escolas puderem se
adequar a realidade de seus alunos podera atender a todos, sem excecdes, conforme propde a
Declaracdo de Salamanca. O autor propde alternativas para viabilizar o atendimento
educacional de alunos especiais na escola regular. Para ele, tornar-se imprescindivel a
ampliagdo, por parte do sistema de ensino, do acesso e da permanéncia qualificativa da
crianca na escola. De acordo com e¢le, o fracasso da educa¢ao decorre do descaso na educagao
das minorias.

Marchesi (1995) apud Borges (2004) propde que as escolas desenvolvam um
ensino de qualidade e que favorega o crescimento pessoal e profissional dos alunos especiais.
Para isso ele propde estratégias como a necessidade de interacdo, e adequagdo das
metodologias de ensino e das atividades, professores de apoio, preferencialmente o trabalho
individual em turno inverso.

Bueno (2001) lembra que a Declaracdo de Salamanca se refere especificamente

aos alunos com necessidades educacionais e que constata:

E preciso que as escolas se modifiquem para atender a toda e qualquer diversidade, e
que, portanto, devem acomodar todas as criangas independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem
incluir criangas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criancas
de populagdes distantes ou de populagdo nomade, criangas pertencentes a minorias



linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos menos privilegiados ou
marginalizados. Tais condi¢cdes geram uma variedade de diferentes desafios aos
sistemas escolares. (p. 37).

Considerando esses aspectos, desenvolver recursos de acessibilidade seria uma
maneira concreta de neutralizar as barreiras causadas pela deficiéncia e inserir as pessoas
portadoras de necessidades especiais nos ambientes ricos para a aprendizagem e para o
desenvolvimento de suas potencialidades. A seguir poder-se-4 observar como as midias

podem auxiliar esses individuos.

3. DESENVOLVIMENTO DAS POTENCIALIDADES DE APRENDIZADO DE
ALUNOS PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS MEDIANTE O USO
DAS MIDIAS

O presente topico busca discutir a utilizacdo das midias no desenvolvimento do
aprendizado dos alunos portadores de necessidades especiais. Destacam-se primordialmente
alguns aspectos legais sobre a inclusdo desses alunos nas classes regulares de ensino para,
entdo, abordar-se a utiliza¢do das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem de alunos

com necessidades especiais.

3.1 A legislacio e a inclusiao

A educacdo ¢ um direito de todos, como ressalta o artigo 205 da Constituicao
Federal (1988), sendo a igualdade de condi¢gdes um principio do ensino (artigo 206 - CF). A
matricula de alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino ¢
assegurada no artigo 208 (CF), o que deixa claro a iniciativa de promover paulatinamente a
inclusao nas institui¢des de ensino do pais.

Na mesma diregdo, a Lei N° 9394/96 (Lei De Diretrizes ¢ Bases Da Educacao
Nacional — 1996), em seu Capitulo V, que trata da Educagao Especial, traz, no artigo 58, a
oferta de educacdo no ensino regular para as criancas com necessidades especiais, garantindo
o apoio especializado para os alunos que frequentarem as classes regulares e também o
atendimento educacional para as criangas cujas condi¢des especificas ndo permitirem a
integracao. Ressalta ainda, no artigo 60, que serda ampliado o atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino.

O Decreto n°. 3.298 que regulamenta a Lei n°. 7.853 (dispde sobre a Politica

Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia) em sua Secdo II, artigo 24



salienta a oferta da educa¢do ao aluno com deficiéncia a partir da educagdo infantil e
preferencialmente em estabelecimentos regulares de ensino.

A lei n° 10.172/01, que aprova o Plano Nacional de Educacdo estabelece vinte e
oito objetivos e metas para a educagdo das pessoas com necessidades educacionais especiais e
dentre elas destacam-se: a ampliacdo da oferta de atendimento desde a educacdo infantil até a
qualificagdo profissional dos alunos partindo do desenvolvimento de programas educacionais
em todos os municipios com parcerias nas areas de saude e assisténcia social; atendimento
preferencial na rede regular de ensino e atendimento extraordinario em classes e escolas
especiais; estabelecimento de agdes preventivas e parcerias necessarias ao pleno
desenvolvimento do portador de necessidades educacionais especiais em escola inclusiva e
promocao da educacdo continuada de professores em exercicio.

Diante do exposto, observa-se que existem varias leis que garantem a inclusdo de
criangas com necessidades especiais no ensino regular. Porém, as realidades escolares ainda
demonstram falta de preparo e receio por parte dos profissionais que trabalham com essas
criancas em sala de aula, além do fato de muitas familias ainda expressarem preferéncia por
escolas especiais, temendo discriminagdo e dificuldades de acesso e permanéncia nas classes

regulares.

3.2 O processo de escolarizacdo dos alunos portadores de necessidades especiais na
escola regular

Um tema amplamente discutido no meio escolar ¢ a inclusdo de alunos com
necessidades especiais no ensino regular. Schneider (2006) referencia que a crianga incluida
na escola regular pode beneficiar-se por estar nela, mais isso requer, necessariamente, uma
educacdo diferenciada; uma educag¢do no seu sentido amplo, etimoldgico, de formacao de
vida, ndo no sentido da escolarizacdo, isto ¢, visando a formagdo profissional. Educagdo no
sentido mais amplo quer dizer educar, sustentar, acompanhar, orientar, conduzir.

Ainda a mesma autora conota que para a criancga ter possibilidade de se beneficiar
aprendendo e para que o beneficio ndo reverta apenas para a crianca incluida, mas também
sirva como uma experiéncia enriquecedora para a institui¢ao, para a comunidade educativa e,
para as outras criangas.

Schneider (2006) enfatiza que a partir da Declaracdo de Salamanca, elaborada em
1994 muitos paises assumiram o compromisso com politicas de inclusdo dos alunos com

necessidades educativas especiais no ensino regular. Assim os fatores decisivos foram a



constatagdo de que qualquer crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades unicas, de modo que a escola precisa se adequar a ela através do curriculo,
instrugdo e servigos educativos, e a perspectiva politica da construcdo de um sistema escolar
de qualidade para todos. A Declaracdo de Salamanca ressalta que € preciso que as escolas se
modifiquem para atender a toda e qualquer diversidade e que devem acomodar todas as
criangas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
lingliisticas ou outras. Tais observacdes trazem varios desafios para os sistemas de ensino,
entre os quais a necessidade da escola inclusiva desenvolver uma pedagogia centrada na
crianga, capaz de educar com sucesso.

Portanto para Schneider (2006), a Declaragdo de Salamanca apresenta uma
perspectiva politica e social, ou seja, a inclusdo de toda e qualquer crianga no ensino regular,

independentemente de suas condic¢des fisicas ou de sua origem social ou cultural.

A lei estabelece que os sistemas de ensino deverdo assegurar curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica para atender as necessidades
desses alunos; professores especializados ou devidamente capacitados para atuar e
promover a integragdo desses educandos em salas de aula comum (Schneider, 2006).

Existem muitos dispositivos legais e politico-filosoficos que possibilitam
estabelecer o horizonte das politicas educacionais, de modo a assegurar a igualdade de
oportunidades e a valorizacdo da diversidade no processo educativo assim como Schneider
(2006) afirma. Tais dispositivos, entre outros, deveriam converter-se num compromisso ético-
politico de todos nas diferentes esferas de poder e em responsabilidades bem definidas para
sua operacionalizagdo na realidade escolar. Entretanto, parece haver ambiguidade em relagao
a forma de efetivacdo no ambito escolar. O corpo docente das escolas regulares parece nao
responder ao desafio de ter de receber a todos.

Segundo a resolucdo CNE/CEB, de Julho de 2001, o atendimento escolar de
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais tem inicio na educagdo infantil,
nas creches e pré-escolas e lhes serdo assegurados os servigos de educagdo especial sempre
que evidencie, mediante avaliacdo e interagdo com a familia e a comunidade, a necessidade de
atendimento educacional especializado. Os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas se organizarem para o atendimento de educandos com
necessidades especiais, assegurando-lhes as condi¢des necessdrias para uma educagdo de

qualidade para todos (BRASIL, 2001)



Schneider (2006) coloca que se deve entender um processo educacional definido,
uma proposta pedagdgica que assegure recursos € servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns. Também de modo a garantir a educagdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais em todas as etapas e modalidades da educagao basica. Devem também
os sistemas de ensino constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela educacdo
especial, dotando de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e deem
sustentag¢do ao processo de constru¢do da educagdo inclusiva.

Além disso, para a identificagdo das necessidades educacionais especiais dos
alunos e a tomada de decisdes quanto ao atendimento necessario, a escola deve contar com
um assessoramento técnico para a avaliacdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem,
abrangendo a experiéncia de seu corpo docente, diretores, coordenadores, orientadores e
supervisores educacionais; com o setor responsavel pela educagdao especial do respectivo
sistema e com a colabora¢do da familia e a cooperacdo dos servicos de satde, assisténcia
social, trabalho, justi¢a e esporte, bem como do Ministério Publico, quando necessario.

O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser
realizado em classes comuns do ensino regular em qualquer etapa ou modalidade da educagao
basica. Devem as escolas da rede regular de ensino prever e prover na organizacdo de suas
classes comuns professores das classes comuns e da educag¢do especial capacitados e
especializados, distribui¢do dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias
classes do ano escolar em que forem classificados, para que essas classes comuns se
beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro
do principio de educar para a diversidade; flexibilizagdes e adaptacdes curriculares, que
considerem o significado pratico e instrumental dos contetidos basicos, metodologias de
ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
consonancia com o projeto da escola e servigos de apoio pedagogico especializado.

Quanto as adaptagdes curriculares, Schneider (2004) expde a partir do documento
Adaptacdes Curriculares — Estratégias para a Educacdo de Alunos com Necessidades
Especiais”, que integra o parecer n® 441/2002, o qual estabelece os parametros para a oferta
da educagdo especial no sistema estadual de ensino, o MEC orienta que o projeto pedagdgico

da escola, como ponto de referéncia para definir a pratica escolar, deve orientar a



operacionalizagdo do curriculo, como um recurso para promover o desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos. Para isso, devem ser considerados aspectos tais como atitude
favoravel da escola para diversificar e flexibilizar o processo de ensino aprendizagem, de
modo a atender as necessidades educacionais especiais para justificar a priorizagdo de
recursos € meios favoraveis a sua educagdo; adocdo de curriculos abertos e de propostas
curriculares diversificadas; flexibilidade quanto a organizagdo e ao funcionamento da escola
para atender a demanda diversificada dos alunos; possibilidade de incluir professores
especializados, servigos de apoio e outros ndo convencionais para favorecer o processo
educacional.

Assim, continua a autora, essa concep¢ao coloca em destaque a adequacao
curricular como elemento dindmico da educagdo para todos e a sua viabilizagdo para os
alunos com necessidades educativas especiais. Pensar em adequagdo curricular significa
considerar o cotidiano das escolas, levando em conta as necessidades e capacidades dos
alunos e os valores que orientam a pratica pedagogica. Para alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais essas questdes t€ém um significado particularmente
importante.

Pensando a pratica educativa com um “novo olhar”, sensivel as diferencas, atento
as dindmicas e demandas de cada aluno, respeitando suas limitagdes e estimulando suas
habilidades, a implantagdo de uma sala de recursos para atendimento educacional
especializado torna-se uma aliada para o trabalho educativo com criangas portadoras de
necessidades especiais.

Diante desse contexto, a implementagao de uma sala de recursos na escola procura
promover uma educacgdo inclusiva, possibilitando promover o acesso, a permanéncia € o
sucesso dos alunos portadores de necessidades especiais na rede regular de ensino. Inclusdo
implica em mudangas, tanto no sistema quanto na escola, envolvendo adequacdes na parte
fisica e atingindo até o curriculo, que deve ser reestruturado e transformado: acessivel as
criangas que possuem necessidades educativas especiais, para que a educacdo inclusiva seja

realmente efetiva e eficaz, cumprindo-se a legislacdo.

3.3 Educacio Inclusiva: o uso das tecnologias no ensino regular de alunos com
necessidades especiais

A educacdo de pessoas com necessidades especiais, que antes se delimitava em

um modelo de atendimento clinico e segregado, tem se voltado para a chamada Educagao
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Inclusiva. Essa proposta preconiza que todos os alunos, mesmo aqueles em condi¢des que
afetam diretamente a aprendizagem, tais como sensoriais (surdez e cegueira), mental ou
cognitiva, e os transtornos severos de comportamento (autismo e psicoses), devem ter a
possibilidade de se integrar ao ensino regular (GLAT, 2009)

Ensinar o aluno com necessidades especiais junto com os demais ¢ o grande
desafio da Educacao Inclusiva, pois € nesse aspecto que a inclusdo deixa de ser uma filosofia,
uma ideologia ou uma politica, tornando-se a¢do concreta em situagdes reais, envolvendo
individuos com dificuldades e necessidades especificas.

A Educagio Inclusiva compreende a construgdo de uma escola aberta para todos,
que respeita e valoriza a diversidade, desenvolve praticas colaborativas, forma redes de apoio
a inclusdo e promove a participacdo da comunidade. Assim, a inclusdo de alunos com
necessidades especiais na classe regular implica o desenvolvimento de agdes adaptativas,
visando a flexibiliza¢do do curriculo, para que ele possa ser desenvolvido de maneira efetiva
em sala de aula e atender as necessidades individuais de todos os alunos (GLAT, 2009).
Dentre essas agdes vale destacar a ampliagdo de recursos e servigos que assegurem condigdes
de acessibilidade as pessoas com necessidades especiais.

A efetivagdo da acessibilidade requer eliminar preconceitos, exigindo mudanga de
atitude em relagdo as diferencas, adequando estruturas fisicas que permitam a mobilidade; o
acesso as tecnologias, aos cddigos e as linguagens que possibilitem formas diferenciadas de
comunicagdo; e alteracdo das praticas pedagdgicas que promovam a intera¢do e valorizem as
diferentes formas de constru¢do do conhecimento.

Pensando em formas diferenciadas de construgdo do conhecimento ¢ que as
tecnologias tornam-se uma importante aliada no processo de inclusdo de alunos com
necessidades especiais na classe regular de ensino.

As tecnologias, quando bem utilizadas, podem dinamizar e facilitar o
desenvolvimento de qualquer aluno, haja vista que ajuda a recriar situacdes comuns as
linguagens dos alunos, estimulando o processo de constru¢cdo do conhecimento. No caso de
alunos portadores de necessidades especiais, as tecnologias podem ser uma grande parceira no
processo de inclusdo. Para isso, elas precisam ser planejadas conjuntamente com o professor e
o responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado, de acordo com as necessidades
de cada aluno, pois colabora para a amplia¢do de suas potencialidades.

Conforme Mantoan (2000)
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(...) para se tornarem inclusivas, acessiveis a todos os seus alunos, as escolas
precisam se organizar como sistemas abertos, em fungdo das trocas entre seus
elementos e com aqueles que lhe sdo externos. Os professores precisam dotar as
salas de aula e os demais espagos pedagogicos de recursos variados, propiciando
atividades flexiveis, abrangentes em seus objetivos e contetidos, nas quais os alunos
se encaixam, segundo seus interesses, inclinagdes e habilidades. (p.02)

Dessa forma, o uso da tecnologia coloca a escola em sintonia com a realidade que
a cerca, sendo as tecnologias, sofisticadas instrumentos educacionais de suporte ao trabalho

do professor.Segundo Zulian e Freitas (2000),

(...) os ambientes de aprendizagem baseados nas tecnologias da informacdo ¢ da
comunicagdo, que compreendem o uso da informatica, do computador, da Internet,
das ferramentas para a Educagdo a Distincia e de outros recursos e linguagens
digitais, proporcionam atividades com propoésitos educacionais, interessantes e
desafiadoras, favorecendo a construgdo do conhecimento, no qual o aluno busca,
explora, questiona, tem curiosidade, procura e propde solugoes. O computador ¢ um
meio de atrair o aluno com necessidades educacionais especiais a escola, pois, a
medida que ele tem contato com este equipamento, consegue abstrair e verificar a
aplicabilidade do que estd sendo estudado, sem medo de errar, construindo o
conhecimento pela tentativa de ensaio e erro. (p. s/n)

Logo, observa-se que as tecnologias sdo recursos atraentes e instigantes, que
podem auxiliar na inclusdo dos alunos portadores de necessidades especiais, contribuindo de
forma significativa para o desenvolvimento de suas potencialidades.

Vale ressaltar que cabe ao professor encontrar as melhores condigdes para utilizar
as tecnologias em sala de aula, ao se posicionar como interlocutor nas diferentes situagdes.
Com um planejamento estruturado e compativel com a realidade de sua sala de aula, o
professor pode utilizar as tecnologias de forma criativa e atraente, valorizando a
individualidade de cada um, reconhecendo suas limitagcdes e potencialidades, especialmente
no que tange o processo de ensino-aprendizagem de alunos com necessidades especiais.

Valente (1997 apud ZULIAN e FREITAS, 2000) coloca que:

O computador significa para o deficiente fisico um caderno eletronico; para o
deficiente auditivo, a ponte entre o concreto ¢ o abstrato; para o deficiente visual, o
integrador de conhecimento; para o autista, o mediador da interagdo com a
realidade; e, para o deficiente mental, um objeto desafiador de suas capacidades
intelectuais. (s/p)

Nao somente o computador pode contribui para o processo de construgao do
conhecimento, como também as demais tecnologias. Todas elas contribuem para um trabalho
ludico-pedagdgico, que tornam a aprendizagem atrativa, instigante, desafiadora e
significativa, tanto para os alunos com necessidades especiais, quanto para os demais.

(ANEXO 11, Fig 1.)
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3.4 As midias utilizadas no aprendizado de alunos com necessidades especiais

Em todos os niveis de ensino, as midias tém se mostrado uma importante
ferramenta no processo de ensino-aprendizagem de alunos com necessidades especiais. Elas
vém a contribuir para o efetivo processo de inclusdo desses alunos na classe regular de ensino,
auxiliando no desenvolvimento de suas potencialidades e minimizando suas limitagdes.

Conforme Menicucci (2011), as midias que podem ser utilizadas com os alunos
portadores de necessidades especiais, de acordo com suas potencialidades e limitagdes, sdo:

* Para os alunos cegos e com baixa visdo deverdo ter acesso nao sé ao apoio pedagogico,
como também aos equipamentos e recursos tecnologicos disponiveis, tais como:

- DOSVOX: sistema de aplicativos ou programas, que permite ao usudrio executar tarefas
como edicao e leitura de textos, usar a Internet, entre outros;

- VIRTUAL VISION: recursos de software leitor de tela que, junto com sintetizadores de
voz, "léem" o conteudo da tela de um computador; (ANEXO I, Fig. 1)

- IMPRESSORA BRAILLE: impressoras especiais de computadores, que transcrevem
material da tinta para o Sistema Braile;

- MAQUINA PERKINS: datilografia no sistema de escrita Braille;

- REGLETE e PUNCAO: prende-se a folha de papel na reglete e usa-se a pungio como
substituto do lapis.

* Para os alunos surdos o Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais € o profissional que
traduz a fala do emissor para a lingua de sinais, ou vice-versa, possibilitando uma
comunicacdo favoravel entre surdos e ouvintes. Ja o intérprete oral € o profissional que
atende a demanda dos alunos surdos que ndao se comunicam através das LIBRAS e
apresentam limita¢cdes em acompanhar a fala dos professores. Este profissional repete toda
a fala do emissor, usando recursos especificos para atingir a compreensao dos alunos que
se comunicam apenas através da leitura labial.

* As pessoas com limitagdes locomotoras podem apresentar restrigdes na locomogao,
dificuldades na fala e no uso funcional das maos, ndo conseguindo cumprir as tarefas
escolares da forma usual, como as pessoas sem deficiéncias. Para tanto, serd necessario
utilizar recursos que possam auxiliar na comunicagdo e escrita na sala de aula e nas
demais atividades académicas. Os recursos de tecnologia (ajudas técnicas) podem ser

aplicados a educacdo com o objetivo de otimizar o potencial do aluno, substituir uma
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funcdo que ele ndo tenha, ou uma fun¢do na qual ele apresente dificuldades. Os recursos
podem servir de auxilio complementar para que ele possa exercer determinada fungao de
forma mais eficaz. Dentre esses recursos, podemos citar desde simples adaptacdes em
lapis até computadores com teclados virtuais e cadeiras motorizadas; teclado colorido com
placa de acrilico transparente — para facilitar a digitacdo de pessoas com coordenagao de
movimentos dos dedos das maos; ponteira de cabeca para teclado em substituicdo das
maos; mouse adaptado e acionador para uso com os teclados virtuais; teclado virtual
comunique para utilizagdo com uso do mouse e acionador. (ANEXO I, Fig 2)

Além disso, a Revista Inclusdo, através dos autores Filho e Damasceno (20006),
traz detalhes sobre o uso das midias, em especial do computador e da Internet, com alunos
com diferentes graus de comprometimento motor, sensorial e/ou de comunicagdo e
linguagem, em processos de ensino-aprendizagem. De acordo com esses autores, com
adaptacdes fisicas ou orteses, que “sdo todas as adaptacdes ou aparelhos fixados e utilizados
no corpo do aluno e que facilitam a interacdo do mesmo com o computador”, tais como
pulseira de pesos, estabilizador de punho e abdutor de polegar com ponteira para digitacao,
ponteiros de cabeca ou hastes fixadas na boca ou no queixo, podem auxiliar alunos com
sequelas de paralisia cerebral.

H4é ainda, conforme Filho e Damasceno (2006) as adaptagdes de hardware, que
“s@o todos os aparelhos ou adaptagdes presentes nos componentes fisicos do computador, nos
periféricos ou quando esses sdo especiais ¢ adaptados” tais como a mdascara de teclado ou
colmeia, mouses adaptados, teclados especiais, impressoras Braille, monitores com tela
sensivel ao toque, os quais podem auxiliar no desenvolvimento de alunos com dificuldades de
coordenagdo motora, cegos, entre outros.

Além disso, hd também os softwares especiais de acessibilidade, que “sdo
programas especiais de computador que possibilitam ou facilitam a interacdo do aluno com
deficiéncia com a maquina” (FILHO; DAMASCENO, 2006). Dentre esses se destacam as
“opcodes de acessibilidade” do Windows (Iniciar — configuragdes — painel de controle — opgdes
de acessibilidade); configuracdes como “teclas de aderéncia”; a opcao de “alto contraste na
tela”, para pessoas com baixa visdo; simuladores de teclado e de mouse, entre outros.

Observa-se, entdo, que desde que usadas de forma planejada e contextualizada, as
midias podem contribuir para o desenvolvimento das potencialidades dos alunos com

necessidades especiais.
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Cabe ressaltar que, além de frequentarem a classe regular de ensino, os alunos
também tém acesso a sala de recursos multifuncionais, a qual ¢ caracterizada pelo
atendimento educacional especializado (AEE), oferecido em turno inverso ao da aula regular,
e realizado de forma individualizada por um profissional especializado em Educagado
Especial.

O trabalho em conjunto e o dialogo constante entre o professor da turma regular e

o profissional do AEE, juntamente com o apoio da familia, torna-se imprescindivel para o

pleno aprimoramento das potencialidades dos alunos com necessidades especiais.

4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A legislagdo ressalta que sendo a educagao um direito de todos, ela deve oferecer
condi¢des iguais de acesso a escola. Além disso, a inser¢do de alunos portadores de
necessidades especiais no ensino regular ¢ assegurada por lei e garante o apoio especializado,
quando necessario, conforme a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional.

Observa-se que, embora regularizada, a educagdo inclusiva esta acontecendo aos
poucos, na medida em que as escolas tem-se adaptado e aperfeicoado, para receber essa nova
demanda de alunos.

Apesar de o processo de escolarizagdo de criangas com necessidades educativas
especiais ser lento, percebe-se que a inclusdo é benéfica para todos. E uma experiéncia
significativa para a comunidade escolar, que aprende a trabalhar e respeitar as diferengas, e
ainda reconhecer que todas as pessoas sdo diferentes entre si, possuindo potencialidades e
limitagoes.

Vale ressaltar a importancia de um projeto politico-pedagdgico que contemple as
diferengas, oferecendo servigos e recursos especializados de acordo com suas possibilidades,
um curriculo flexivel e profissionais capacitados e comprometidos com seu trabalho.

Uma das formas para que a inclusdo se efetive € com a utilizacdo das midias, haja
vista que elas dispdem de recursos de acessibilidade que contribuem para o processo de
ensino-aprendizagem. As midias colaboram para que o ensino se torne dindmico e
significativo, desde que integradas e contextualizadas com o trabalho do professor.

Sabe-se, porém, que nem todas as escolas possuem acesso as midias que atendem
os diferentes tipos de necessidade especial. Isso ¢ um processo que esta sendo introduzido aos

poucos, pois necessita de recursos financeiros e humanos para se tornar possivel.
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As salas com recursos multifuncionais para atendimento educacional
especializado ¢ ainda um privilégio de poucas instituicoes de ensino, seja pelos recursos
materiais, seja pela capacitagdo dos professores para atuarem nelas. Observa-se que, nas
escolas em que ja estdo instaladas, constituem-se num grande auxilio para os professores da
classe regular. Esses podem conversar e trocar informagdes e experiéncias com o responsavel
pela sala de recursos, procurando aperfeicoar sua pratica pedagdgica diante dessa nova
realidade que se instala.

No contexto escolar, a escola com sala de recursos multifuncionais atende alunos
com diferentes necessidades especiais. Dentre essas, pode-se citar o atendimento de trés
alunos com diferentes necessidades especiais. Vale ressaltar que os nomes citados sao
ficticios.

O aluno Jodo Artur tem quatro anos e seus movimentos do seu lado esquerdo sao
comprometidos, pois possui paralisia cerebral com hemiparesia esquerda. Observa-se que ele
pouco utiliza a mao esquerda e, quando incentivado a usa-la, sente-se um pouco constrangido.
Na escola, ndo utiliza o banheiro, pois em casa quem o ajuda ¢ a mae (a baixar e levantar a
roupa) entdo evita ir quando esta em aula.

Neste ano foram propostas atividades explorando jogos educativos (quebra-
cabecas, sequéncia logica, memoria, domino, etc), varias situagcdes envolvendo letras e
numeros, leitura de historias com recursos variados, brincadeiras com bolas, uso do
computador — manuseio do mouse e do teclado, desenho, recorte, colagem e pintura. Tudo foi
organizado buscando envolver o aluno em situagdes prazerosas e ludicas, além de buscar sua
maior autonomia nos movimentos de coordenacdo motora fina e ampla através de atividades
fisicas e exploracao motora.

Jeferson tem sete anos e um diagnostico de hiperatividade. Frequenta o 2° ano do
ensino fundamental, toma ritalina e mostra-se um menino extremamente agitado; ndo nomeia
as letras do alfabeto, ainda nao sabe escrever seu nome e, segundo a professora da sala de aula
regular. Tem muita dificuldade em permanecer em sala de aula e realizar as atividades
propostas. Nesse sentido, nos atendimentos oferecidos ao aluno foram explorados jogos
diversos (quebra-cabecas, memoria, domind, tabuleiro, associac¢do, sequéncia logica, encaixe)
contemplando letras e nimeros, além também de utilizar o nome proprio e de pessoas da
familia em atividades de recorte, desenho e colagem, a fim de que o Jeferson fosse se

apropriando paulatinamente do universo letrado.
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Gustavo tem cinco anos, possui sindrome de down e estd matriculado em uma
escola de educacdo infantil. Sua oralidade ¢ bem restrita, pronuncia alguns sons, balbucia
pequenas palavras.

No decorrer deste ano letivo foram propostas situagdes nas quais se buscou
estimular a oralidade do Gustavo e familiariza-lo com o universo letrado, sendo desenvolvida
a contagdo de histérias com recursos variados, jogos pedagogicos diversos (memoria, domind,
quebra-cabeca, pecas de encaixe), exploragdo do computador (jogos interativos, histdrias,
letras do nome e pequenos nimeros), além de atividades com bola e musica.

Pode-se dizer que as midias s3o um instrumento valioso no processo de ensino-
aprendizagem, principalmente para os portadores de necessidades especiais. Elas colaboram
para tornar a aprendizagem significativa e auxiliam no desenvolvimento das potencialidades
dos alunos, possibilitando-os experimentar diferentes formas de aprendizagem. Em anexo

segue algumas fotos da sala de recursos multifuncionais e de alguns alunos utilizando a sala.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desse estudo, pode-se perceber que a inclusao das midias ¢ benéfica, pois
possibilita o aprendizado mutuo, a cooperacdo e o respeito. Desta forma, receber na escola
regular um aluno com necessidades especiais envolve flexibilidade no curriculo, disposi¢ao
para novas praticas pedagogicas e constante busca por saberes acerca das necessidades dos
alunos.

Neste sentido, promover a inclusdo exige preparo dos profissionais que estdo em
sala de aula com os alunos; participacdo da familia na inser¢do e permanéncia desta crianga na
escola; a oferta de recursos didaticos adequados para o fazer pedagogico; além do
acompanhamento de uma equipe multidisciplinar que auxilie o aluno no seu desenvolvimento
e complemente o trabalho realizado na escola regular. Um ensino “para todos os alunos”
requer qualidade e necessita do envolvimento de professores, gestores, especialistas, pais,
alunos e outros profissionais.

A utilizacdo das midias € um importante suporte para a inclusdo e para o
desenvolvimento das habilidades dos alunos com necessidades especiais. Além de serem
atrativas, tornam o processo de aprendizagem significativo e, quando contextualizadas,

contribuem de forma efetiva para o pleno aprimoramento das potencialidades dos alunos.
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As salas com recursos multifuncionais servem de apoio ao professor da classe
regular de ensino que, juntamente com o responsavel pela sala, pode elaborar estratégias para
o melhor aproveitamento das habilidades dos seus alunos.

Assim, devemos ressaltar que a escola comum somente sera inclusiva quando
reconhecer as diferencas que existem entre as criangas e buscar a participagdo € 0 progresso
de todos, a partir da modificagdo de suas praticas pedagdgicas. A multiplicidade faz parte do
processo de ensino-aprendizagem e cabe a escola compreender que a inclusdo ndao ¢ um
obstaculo na pratica docente, mas sim, uma nova maneira de perceber os alunos e a

constru¢do de conhecimentos.
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Fig. 2. Aluno com deficiéncia fisica trabalhando com jogos
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Fig. 1. Sala de Recursos Multifuncionais



