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RESUMO

GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCACAO: UMA DISCUSSAO DA GESTAO
ESCOLAR, A PARTIR DE AUTOBIOGRAFIA E ANALISE DOCUMENTAL

AUTORA: Brunna Sordi Stock
ORIENTADORA: Marcia Eliane Leindcker da Paixao

Este trabalho € resultado de uma pesquisa documental e autobiogréfica, que analisa
de que maneira as politicas publicas para a educacdo apds os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) abordam género e sexualidade. Os objetivos desse
estudo foram: pesquisar e definir conceitos relacionados a género e a sexualidade;
analisar as politicas publicas que abordam género e sexualidade e apresentar como
discutem esta temética, através de uma busca de termos nos seus documentos
norteadores; discutir como o0 aparecimento dessas questdes nas politicas publicas
influencia na escola. A metodologia se constituiu em uma andlise documental dos
documentos norteadores de politicas publicas em educacdo pés PCN, aliada a
autobiografia da pesquisadora em relacdo a tematica de estudo. O apoio tedrico
para a narrativa de historia de vida foi a obra de Marie-Christine Josso (2007) e para
as discussodes de género e sexualidade foram os trabalhos de Judith Butler (2017),
Guacira Lopes Louro (2014) e Regina Facchini (2005). Sobre os entrelagamentos do
tema com a escola, a gestdo e as politicas publicas em educacdo, o referencial
tedrico foi Tomaz Tadeu da Silva (2000, 2004) e Heloisa Lick (2015). Concluiu-se
que ndo ha uma homogeneidade na forma com que género e sexualidade s&o
abordados nas politicas publicas, sendo estes, por vezes, omitidos; por outras,
trabalhados de forma superficial; ou, ainda, de forma ampla. Cronologicamente,
também ndo ha um padréo, o que aponta a necessidade de um esforc¢o individual e
da gestdo, para que estes temas sejam discutidos nas politicas publicas, na
formacao dos docentes e na gestéo.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Gestdo educacional. Politicas publicas.



ABSTRACT

GENDER AND SEXUALITY IN EDUCATION: A DISCUSSION OF EDUCATIONAL
MANAGEMENT BY A BIOGRAPHY AND DOCUMENTAL ANALYSIS

AUTHOR: Brunna Sordi Stock
ADVISER: Marcia Eliane Leindcker da Paixao

This work is the result of a documentary and autobiographical research that analyzes
how the public policies for education after de National Curricular Parameters (PCN)
approaches gender and sexuality. The objectives of this study were: to research and
define concepts related to gender and sexuality; analyze public policies that discuss
gender and sexuality and present how these themes are worked in these public
policies, through a search for terms in their guiding documents; discuss how the
emergence of gender and sexuality issues in public policies influences the school.
The methodology was based on a documentary analysis of the guiding documents of
public policies in education after the PCN, and an autobiography of the researcher in
relation to the subject of study. The theoretical support for the narrative of life history
was Marie-Christine Josso (2007) and for discussions of gender and sexuality were
Judith Butler (2017), Guacira Lopes Louro (2014) and Regina Facchini (2005). For
the interweaving of the subject with school, management and public policies in
education, the theoretical references were Tomaz Tadeu da Silva (2000, 2004) and
Heloisa Lick (2015). It was concluded that there is no homogeneity in the way in
which gender and sexuality are approached in public policies, being these themes
sometimes omitted; on occasion, worked superficially or in a broad way.
Chronologically, there is also no standard, which points the need for individual and
management effort, so that these issues are discussed in public policies, in teacher
training and in educational management.

Keywords: Gender minorities. Sexuality. Educational management. Public policies.
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1 INTRODUCAO

Em marco de 2016, ao entrar numa sala de aula de um 9° ano de uma escola
de periferia da rede municipal de Santa Maria, encontrei, desenhada no quadro, uma
vulva. Os alunos e as alunas riam, na expectativa do que a professora de
Matematica iria falar daquele desenho, momento em que pontuei que este estava
incompleto, por ndo ter a uretra. Um alvoroco instaurou-se na sala e iniciamos uma
discussédo sobre sexualidade que, sem sombra de ddvida, era mais importante,
naquele contexto, do que a revisdo sobre nimeros racionais que eu havia planejado.

Esse evento, de forma alguma isolado em termos de situacdes que
demandam uma discussdo sobre sexualidade, € ilustrativo da origem da pesquisa
gue fundamenta este trabalho. A escola, como ambiente plural e de troca de ideias,
é lugar propicio para o surgimento de diversas questdes que ndo estdo previstas
como conteddo escolar. Ainda, ela é um espaco que pode ser usado para a
desconstrucdo de concepc¢des enraizadas na sociedade ou de manutencdo dessas
crengas que privilegiam apenas alguns.

A minha trajetéria como docente dos Ensinos Fundamental e Médio na rede
publica e privada de Porto Alegre e de Santa Maria me mostra que assuntos como
género e sexualidade estdo presentes na sala de aula, das mais diversas formas. Na
reproducdo de discursos, na inquietacdo frente a preconceitos e bullying, nas
discussbes de situacdes que aparecem na midia, nos questionamentos sobre o
corpo e a sua inser¢cdo no mundo: esses assuntos fazem parte das vivéncias dos e
das pré-adolescentes e adolescentes; logo, constituem o cotidiano escolar.

Na minha experiéncia profissional como professora substituta do Centro de
Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), trabalhando com os
cursos de Pedagogia Diurno e Noturno, Educacédo Especial e Licenciatura em
Matematica, percebi que esses temas também faziam parte dos questionamentos
dos adultos e adultas em formac&o. Nao somente como um questionamento de si,
mas, também, como uma indagacdo de como agir como docentes frente ao
surgimento dessas questdes nas salas de aula em gque se encontrariam futuramente.

Percebi que a omissdo desses temas na formacdo de professores nédo era
uma caracteristica apenas da minha formagdo em Licenciatura em Matematica na

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Quando eu trazia o género e



13

a sexualidade para as aulas de didatica de Matematica, havia uma queixa constante
da falta de discusséo desses temas na escola e na Universidade. A propria surpresa
das e dos discentes, com uma professora de uma area considerada exata abordar
essas questdes ja é sintomatico de que como estes ndo séo vistos como toépicos
transversais, que deveriam perpassar todas as disciplinas e, consequentemente, a
formacao de professores e professoras em todas as licenciaturas.

Mas, se esses temas nao fizeram parte da minha formacéo, entdo, porque eu,
a professora de Matematica, me senti mobilizada pelo desenho no quadro, ou por
tantas outras questdes relacionadas a esses tépicos que surgiram ao longo dos
anos? Com certeza, ndo foi porque a escola ou a universidade me demandavam
essa posicdo: apesar do aparecimento quase involuntario dessas questdes em sala
de aula, o espaco existente para esses debates nos locais em que trabalhei era
ainda escasso, ou inexistente.

Todas essas experiéncias e, inclusive, a falta de discussdes sobre elas,
colaboraram para que esses assuntos se tornassem uma causa pessoal. Ainda,
identificar-me como mulher bissexual em uma sociedade machista e homofobica,
como a brasileira, constituiu a minha luta como feminista e ativista de causas
LGBTQ+, 0 que acabou por ser o motivo principal do meu envolvimento com esses
temas. Assim, entrelagar minha experiéncia com a teoria foi o caminho escolhido
para seguir essa pesquisa. Nessa linha, apoio-me em Marie-Christine Josso (2007)

que, ao discutir a transformacéo de si a partir de historias de vida, ressalta que

[...] a questdo do sentido da formacdo, vista através do projeto de formacao,
apresenta-se como uma voz de acesso as questdes de sentido que hoje
permeiam os atores sociais, seja no exercicio de sua profissdo — eles se
assumem como porta-vozes dos problemas dos grupos sociais com 0s
quais operam —, seja nas vivéncias questionadas e questionadoras de sua
prépria vida. (JOSSO, 2007, p. 414)*

Logo, se faz parte da minha identidade®, entéo constitui 0 meu cotidiano e,

consequentemente, permeia a minha pratica docente. Porém, a discussao desses

! LGBTQ+ é uma sigla utilizada para representar Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, queer e
plus. A escolha por essa nhomenclatura sera explicada no capitulo 3.

> Todas as citagBes deste trabalho foram corrigidas para a norma culta vigente da Lingua Portuguesa,
podendo estar diferentes da obra original.

® A perspectiva que tomo de identidade, nesse trabalho, corrobora a de Tomaz Tadeu da Silva (2000).
O autor nega a ideia de identidade como aquilo que se é (“sou brasileira”) e a diferenga como aquilo
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temas néo pode ser algo individual, motivada por questdes pessoais. Na tentativa de
discutir se ha espaco para trabalh&-los de forma ampla na escola, direcionei meus
estudos de curriculo, de gestdo e de formacdo de professores e professoras na
Especializacdo em Gestdo Educacional no Centro de Educacdo da UFSM para o
tema género e sexualidade na educacéo. O entendimento dos documentos oficiais
de orientacdo da educagdo como politicas publicas e a sua andlise, a partir dos
estudos culturais e da perspectiva sociolégica, me fizeram ressignificar o conceito de
gestdo e de curriculo, modificando, consequentemente, o meu olhar em relacédo a
formacao de professores e professoras e a inclusdo do meu tema de pesquisa no
espaco escolar.

Pela minha formacdo em licenciatura, era de meu conhecimento que
“orientacao sexual”’, que discutia género, orientagao sexual e prevengao de Doencgas
Sexualmente Transmissiveis (DST), era considerada como tema transversal nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997). Logo, parecia-me que,
em termos de curriculo, se entendia a importancia da discussdo desses temas.
Porém, a minha atuacédo docente nos ensinos basico e superior, como supracitado,
mostraram que esses temas ainda nao tinham seu espaco garantido na escola.
Poderia, entdo, a discussao dos PCN sobre género e sexualidade estar superada?
Minha pratica me mostrava que ndo, mas era necessario pesquisar sobre.

Assim, essa pesquisa parte da ideia de que a escola, os curriculos e a
formacdo docente tomam por base documentos que procuram traduzir politicas
publicas para educacao. O problema de pesquisa ficou assim constituido: de que
maneira as politicas publicas para a educacdo pés PCN abordam género e
sexualidade? Para responder esse questionamento, se constituiram os seguintes
objetivos para esse trabalho:

e pesquisar e definir conceitos relacionados a género e a sexualidade;

que o outro é (“ela é americana”), pois, nesse sentido, ambas sado vistas como entidades, que sao
autocontidas e autossuficientes, algo que simplesmente existe. Na medida em que a afirmacdo da
identidade implica afirmagdes veladas sobre a diferenca (“sou brasileira” tem por tras as afirmacdes
“nao sou americana”, “ndao sou espanhola”’, “ndo sou italiana”, etc., que sé podem ser feitas ao se
reconhecer a diferenca), é evidente que elas estéo interligadas. Porém, o autor questiona a visdo da
identidade como referéncia que constitui a diferenca e toma a diferenca como o que viria em primeiro
lugar. Desta forma, encara ambas como processo, em que estas se influenciam mutuamente, sendo

a identidade algo que esta em constante producao, a partir do processo de constituicao da diferenca.
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e analisar as politicas publicas que abordam género e sexualidade e
apresentar como discutem esta tematica, através de uma busca de termos
nos seus documentos norteadores;

e discutir como o aparecimento de questdes de género e sexualidade, nas
politicas publicas, influencia na escola.

Para identificar os documentos, realizei uma busca nos periddicos da area de
educacdo, classificados como Al pelo ranking Qualis da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)* no quadriénio 2013 —
2016°. Realizei a busca dos termos “género” e “sexualidade” separadamente, para
obter a maior quantidade possivel de resultados e para focar no que me interessava
- politicas publicas - indexei a palavra “politicas”. Optei por nao utilizar “politicas
publicas”, porque alguns trabalhos utilizavam “politicas educacionais” e nao
apareciam como resultado. Em um primeiro momento, ndo limitei o ano de
publicacdo, a fim de ver a totalidade desta busca. O resultado esta representado na
tabela a sequir.

‘0 ranking Qualis-Periédicos € um sistema usado para classificar a producdo cientifica dos

programas de poés-graduacdo, no que se refere aos artigos publicados em periddicos cientificos,
realizado pela CAPES, agéncia executiva do Ministério da Educacdo (MEC), que avalia, coordena e
acompanha as atividades relativas ao Ensino Superior no Brasil. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br>. Acesso em: 30 jan. 2018.

® A saber: Cadernos CEDES (UNICAMP), Cadernos de Pesquisa (Fundagdo Carlos Chagas),
Educacéo e Pesquisa (USP), Educacédo e Realidade (UFRGS), Educacéo e Sociedade (UNICAMP),
Educagdo em revista (UFMG), Educar em revista (UFPR), Ensaio: Avaliagdo e Politicas Publicas em
Educagdo (Fundacdo CESGRANRIO), Pro-Posicdes (UNICAMP) e Revista Brasileira de Educagdo
(ANPED).
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Tabela 1 — Resultado da busca por “género” + “politicas” e “sexualidade” + “politicas”
nas revistas Qualis Al da area de educacao.

Pesquisa Pesquisa

o a y . , Resultados Total de
. género sexualidade
Revista N N em comum resultados

P e nas buscas distintos

politicas politicas
Cadernos CEDES 1 0 0 1
Cadernos de pesquisa 16 4 2 18
Educacéo e pesquisa 4 2 2 4
Educacéo e realidade 2 2 1 3
Educacéo e sociedade 7 1 1 7
Educacdo em revista 1 2 1 2
Educar em revista 4 2 2 4
Ensaio 1 0 0 1
Pro-posicdes 2 1 1 2
Revista Brasileira de Educacéo 3 0 0 3
Total 41 14 10 45

Fonte: elaborada pela autora.

Foi encontrado um total de 45 trabalhos, que relacionam género ou
sexualidade a politicas com temas variados, a saber: politicas de governo com
recorte de género, relacbes de cuidado, sexismo nos livros didaticos, género e
sexualidade na formacédo de professores e professoras, género e sexualidade nas
politicas publicas de forma geral (ndo apenas relacionados a educacao),
normatividades nas praticas pedagodgicas, LGBTQ+ na escola e educacdo sexual.
Nesse escopo, cabe destacar os trabalhos de Claudia Vianna e Sandra Unbehaum
(VIANNA & UNBEHAUM, 2004 e 2006; VIANNA et al., 2011; VIANNA, 2012 e 2015)
que abordam as politicas publicas de educacdo no Brasil e a perspectiva de género,
realizando uma analise dos documentos que norteiam essas politicas quanto ao
aparecimento da problematizacdo de género, discussbes gerais sobre direitos

humanos e a linguagem que revela um posicionamento quanto a essas questodes.
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Analisei os resultados dessa pesquisa e identifiquei o0 que chamei de marcos,
que séo leis, decretos, politicas de governo, declara¢des internacionais, resultados
de pesquisa, eventos e criacdo de secretarias que foram considerados, nesses
documentos analisados, como importantes para a caracteristica das pesquisas que
estavam sendo realizadas. Considero que expor todas neste trabalho colabora para
abrir um leque de onde as questdes de género e sexualidade podem ser discutidas;
para tanto, elaborei uma linha do tempo (Figuras 1 e 2), com o total de 80 marcos,
dos quais 20 sao internacionais, principalmente da Organizacdo das Nacdes Unidas

(ONU), e 60 sdo nacionais®, sendo 40 anteriores a publicacdo dos PCN.

® Nos marcos nacionais, foi colocado o ano de publicacdo do documento e da legislacdo que o
regulamenta, o que pode ser fonte de divergéncia com outras fontes que usam a data de anuncio da
politica puablica (por exemplo, os PCNEM que datam de 1999, mas cujos cadernos tém data de
publicacdo de 2000).



Figura 1 — Linha do tempo, com 0os marcos encontrados na revisao bibliografica.

Declaracdo de Genebra-Liga das Nagdes

Declaragéo sobre Ensino da Histéria e Revisdo dos Livros Didaticos

1924
1937
1938 Criagdo da Comiss&o Brasileira Revisora de Textos de Historia e Geografia
1942 Legido Brasileira de Assisténcia (LBA)
1943 Decreto-lein. 5.452, de 1° de maio de 1943: Aprova a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT)
1948 Declaragéo Universal dos Direitos Humanos - ONU
1959 Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga - ONU
1961 XXVI Conferéncia Internacional da Instrugdo Publica - UNESCO
1965 Programa de Desenvolvimento da Organizagado das Nagdes Unidas (PDNU)-ONU
1967 Plano de Assisténcia ao Pré-escolar
1968 Fundagao do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL)
1972 Lei n. 5.859 de 11 de dezembro de 1972 (dispde sobre a profissdo de empregado doméstico)
1975 Programa Educacéo Pré-escolar: Uma Nova Perspectiva nacional
1977 Projeto Casulo: Projeto da LBA de expansao da educacdo pré-escolar
1979 Cddigo de Menores
1980 Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)
1981 Programa Nacional de Educagao Pré-escolar
1984 CENSO Escolar
1985 Conselho Nacional dos Direitos da Mulher
1986 Programa Nacional de DST/AIDS - Ministério da Saude
1988 Constituicdo Federal
Conferéncias Gerais da UNESCO

1989 CENSO Escolar
Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianga - ONU
Pesquisa Nacional de Satde e Nutrigao

1990

Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos e Declaragdo Mundial sobre
Educagéo para Todos ou Declaragdo de Jomtien - UNICEF

Criagao do Ministério da Crianca

Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)

Criacao do Sistema de Avaliagao da Educagao Basica (SAEB)

Conferéncia de Clpula de Nova Delhi e Declaragdo de Nova Delhi - UNESCO

Diretrizes para uma Politica Educacional em Sexualidade

Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)

Programa AIDS I- Ministério da Salide

Criagdo da Associagdo Brasileira de Gays, Lésbicas e Travestis (ABGLT) - Hoje chamada de
Associagao Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Intersexos

Lei n. 9.424, de 24 de dezembro de 1996: Dispoe sobre o Fundo de Manutengéao e Desenvolvimento do
Ensino e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF)

1° Congresso Nacional de Educacdo da Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Educagéo (1° CONED)
Lei do Fundo de Manutencéao e Desenvolvimento do Ensino e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF)

Protocolo de colaboragdo para o combate a discriminagao contra as mulheres na

educagdo- Ministério da Justica

Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

20 Congresso Nacional de Educagao (2° CONED)

Projeto de Lei 4.155/1998, que sera transformado na lei que aprova o Plano Nacional de Educagao

(PNE) 2001 - 2010 (BRASIL, 2001)

Segunda Clpula das Américas - OEA I INTERNACIONAL

[ NACIONAL
[ NACIONAL DE EDUCAGAO

Publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) (BRASIL, 2000a, 2000b, 2000c, 2000d)

Fonte: elaborado pela autora.
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Figura 2 — Linha do tempo (continuag&o).

2000 Educacdo Para Todos (EPT) - UNESCO

Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) - ONU

Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagéo Racial, Xenofobia e Formas
Correlatas de Intolerancia

Conselho Nacional de Combate a Discriminagdo (CNCD)

Lei que aprova o PNE 2001 - 2010 (BRASIL, 2001)

Criagao do Bolsa Escola

Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural - UNESCO

2001

2002

Envejecimiento activo: un marco politico - OMS

Projeto Regional de Educagdo para a América Latina e o Caribe (PRELAC) - UNESCO

Avaliagao sobre Diversidade e Equidade no Brasil - UNICEF

Criagao do Grupo de Estudos “GE 23 - Género, sexualidade e educagdo” na Associagao Nacional de
Pds-Graduacéo e Pesquisa em Educagdo (ANPED)

Lei que garante a obrigatoriedade da temética "Histéria e Cultura Afro-Brasileira"

na rede de ensino (BRASIL, 2003)

Relatério Alternativo da sociedade civil sobre Direitos da Crianga no Brasil

XI Encontro Brasileiro de Gays, Lésbicas e Travestis (EBGLT)

Criagao do Bolsa Familia - Ministério do Desenvolvimento Social

2004 Programa de Atengao Integral a Familia (PAIF) - Ministério do Desenvolvimento Social

Brasil Sem Homofobia: Programa de Combate a Violéncia e a Discriminagao Contra GLTB e de
Promogao da Cidadania Homossexual (BSH)

Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (PNM)

Plataforma Politica Feminista

Criagdo da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade (SECAD) - A partir de 2011,
passa a ser denominada Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade

e Inclusdo (SECADI)

Seminario Internacional Educando para a Igualdade de Género, Raga e Orientagao Sexual

2003

2005 Lei que institui o Programa Universidade para Todos - PROUNI (BRASIL, 2005a)
Publicagéo do Termo de Referéncia para projetos de Formagao de profissionais da Educagéo para
a Cidadania e Diversidade Sexual (BRASIL, 2005b)

2006 Emenda constitucional n. 53, de 19 de dezembro de 2006

Curso Género e Diversidade na Escola - Secretaria Especial de Politicas para Mulheres, Secretaria
Especial de Politicas de Promogéo da Igualdade Racial e o Ministério da Educacéo, British Council
(6rgao do Reino Unido atuante na area de Direitos Humanos, Educagao e Cultura) e Centro
Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM) e Instituto de Medicina Social da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (IMS/UERJ).

Publicagao do Guia do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2007

(BRASIL, 2006a, 2006b, 2006¢, 2006d, 2006e, 2006f, 2006g)

Lei que regulamenta o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagao Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagao (FUNDEB) (BRASIL, 2007)

Lei n. 11.340, de 7 de agosto de 2006: Lei Maria da Penha.

2°PNM

Plano Nacional de Direitos Humanos (PNDH - 3)

Assembleia Geral - OEA

Lein. 11.770, de 9 de setembro de 2008: cria 0 Programa Empresa Cidada

2007

2008

Lei n. 11.645, de 10 de margo de 2008: Altera a LDB, modificada pela Lei no 10.639/2003
(sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena)

2009 Versao preliminar do 2° Relatério Alternativo dos Direitos da Crianga - ANCED

Emenda Constitucional n.59, de 11 de novembro de 2009: Altera artigos relativos a educacéo, incluindo a
obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos

2010 CENSO Demografico
CENSO Escolar
Projeto de Lei que aprova o PNE 2011 - 2020 (BRASIL, 2010b) -
2011 Transformado na lei que aprova o PNE 2014 - 2024 (BRASIL, 2014a) I INTERNACIONAL
Publicacio do Projeto de Lei do PNE 2011 - 2020 (BRASIL, 2011) N NAciONAL i
2012 Observatorio de Igualdad de Género de América Latina - CEPAL "1 NACIONAL DE EDUCAGAO

Fonte: elaborado pela autora.
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Claramente, essa linha do tempo ndo expde todas as politicas nas quais
podemos discutir com a perspectiva de género e sexualidade, principalmente em
termos de politicas educacionais. Assim, a partir desses marcos, busquei outros
para complementar esse resultado (por exemplo, se um dos marcos era diretrizes
nacionais para educagéo, acrescentei as diretrizes que ndo apareceram nos artigos)
e exclui agueles que eram relatorios ou que néo tratavam de género ou sexualidade
especificamente. Ao limitar meu olhar para os dudltimos 20 anos, obtive o0s
documentos que foram analisados.

Assim, essa pesquisa se constitui em uma pesquisa documental, pois
trabalha com fontes primarias relacionadas aos temas. Jackson Sé&-Silva, Cristovao
Almeida e Joel Guindani (2009, p. 2) enfatizam a importancia da pesquisa
documental por “[...] possibilitar ampliar o entendimento de objetos cuja
compreensao necessita de contextualizagdo histérica e sociocultural’, algo
necessario para compreender a constituicdo das politicas publicas relacionadas a
género e sexualidade na educacdo. Logo, foram analisados documentos
norteadores de politicas publicas para a educacao dos ultimos 20 anos (publicacdes
de 1997 a 2017), delimitados a partir da revisao bibliografica supracitada. Por ser um
total de 35 documentos, ndo seria possivel realizar uma andlise de contetdo
profundo de cada um. Desta forma, a pesquisa se constituiu na busca por termos
relacionados a género e sexualidade e andlise dos resultados encontrados, como
sera explicitado no capitulo 5.

N&o obstante, por ser um tema que me toca, pela minha identidade, é
impossivel retirar o carater autobiografico dessa pesquisa. Marie-Christine Josso
(2007) enfatiza a importancia da histéria de vida e conhecimento de si para a
construcdo da identidade como processo, oferecendo a reflexdo sobre as dinamicas
que orientam a formagdo do autor ou autora. Para a pesquisa em educacdo, a

autora afirma que as abordagens biogréficas:

[...] se apresentam como uma via de conhecimento que enriguece o
repertorio epistemoldgico, metodolégico e conceitual dos educadores,
terapeutas e outros profissionais da relagédo e das transac¢des sociais (como
a mediacdo, por exemplo). Ela enriquece também nosso repertério de
“‘pessoas comuns”, permitindo-nos desenvolver uma consciéncia do si
individual e coletivo mais sutil. (JOSSO, 2007, p. 437)
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Para poder realizar essa tarefa, é necessario, entdo, explicar a trajetoria da
pesquisa, 0 meu olhar de pesquisadora e as teorias que fundamentam essa
discusséo. No capitulo 2, retomo a minha trajetoria pessoal, pois minha experiéncia
pessoal sera costurada com o tema e a teoria. Focando num dos temas dessa
pesquisa (género e sexualidade), no capitulo 3, discutirei conceitos a eles
relacionados, problematizando a prépria necessidade de definicdes. Juntamente,
trarei a perspectiva da teoria queer, que fundamenta meu olhar dentro do movimento
LGBTQ+.

No capitulo 4, abordarei o outro foco dessa pesquisa, que sdo as politicas
publicas em educacao, articulando essas questdes com a gestdo, para, no capitulo
5, realizar a busca, leitura e investigacdo de documentos orientadores de politicas
publicas que abordem género e sexualidade na educacao. Unindo o que foi discutido
nos capitulos anteriores com o0s textos dos documentos, realizo as reflexdes sobre

essa pesquisa no capitulo 6.
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2 TRAJETORIA PESSOAL

Na minha historia, ha trés eventos que, hoje, considero como marcantes para
compreender minha trajetéria como feminista. Na 82 série do Ensino Fundamental,
com 14 anos, em um passeio escolar, um colega de classe me beijou a forca. Na
época, eu ndo entendia 0 que era consentimento, apenas sai do local me sentindo
envergonhada e culpada por aquilo ter acontecido. Mais tarde, no 2° ano do Ensino
Médio, com 16 anos, eu fui a escola usando saia, e um dos meus professores pediu
para olhar minhas pernas. Lembro-me de me sentir lisonjeada por um homem mais
velho e que eu respeitava demonstrar algum interesse em mim, sem perceber como
aguela postura era completamente inadequada, ofensiva e abusadora.

J4 na universidade, ao ingressar em um curso de bacharelado em
Matematica, no qual eram aproximadamente apenas cinco mulheres em uma turma
de 40 estudantes, meu professor constatou o pouco ingresso de mulheres e
guestionou, em tom de deboche e desafio, quantas ficariam até o final do curso —
dando a entender que nés nao conseguiriamos. Os homens da sala riram. Como
ressalta Alvaro Hypélito (1999), algumas areas do conhecimento consideradas como
mais “profissionais” (como as ciéncias exatas) continuam reservadas ao dominio
masculino.

Se houvesse uma escala que medisse meu incobmodo com cada uma dessas
situacdes, ela mostraria que ele foi crescendo ao longo dos anos e das vivéncias,
por eu, gradualmente, compreender o que cada uma delas significava. E claro que
essa compreensdo nao se deu de forma espontanea, por uma maturacdo biolégica.
Ela ocorreu em funcéo de discussdes e de trocas, como ter tido um professor que
falou em aula sobre machismo e feminismo, nas conversas com minhas colegas de
classe e na convivéncia e amizade com mulheres incriveis que me ensinaram (e
ensinam) muito até hoje. Isso, para falar apenas da escola, sem mencionar 0s
exemplos em minha familia e outras relacdes.

Na medida em que esses eventos passaram a me incomodar mais e mais,
passei a me envolver em discussdes sobre eles e que, mais tarde, entendi como
pautas do movimento feminista: liberdade sexual da mulher, consentimento,
esteredtipos de género, empoderamento e aborto. Minhas fontes eram blogs,

pesquisas, relatos e, principalmente, a convivéncia com outras mulheres que
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questionavam o que eu também questionava, assim como com homens de posturas
que eu problematizava (tanto aquelas que me incomodavam, quanto as que eu
louvava — e que, na verdade, ndo deveriam ser enaltecidas, por tratarem-se de
acOes basicas de respeito).

Isso se constituiu, inclusive, na minha prética docente: passei a ser a
professora que se posicionava quanto a essas questdes. A ser a docente que néo
fazia piada com as meninas e suas ambicfes para o futuro; a ndo transformar em
tabu questdes de género e sexualidade, pois eu sabia como era ter a mente
povoada por elas. Foi-me colocado, entdo, o rotulo de “feminista” pelos meus
colegas de trabalho, familia, amigos e amigas. Tive um estranhamento, mas ndo me
incomodei: decidi que se era necessario que houvesse alguém com esse titulo para
realizar essas problematizacbes que eu achava tdo necessarias, entdo, eu seria
essa pessoa.

Vejo 2012 como um marco na minha docéncia. Neste ano, em uma turma do
2° ano do Ensino Médio da escola privada em que eu trabalhava em Porto Alegre,
terminei a aula 10 minutos antes e trouxe estatisticas sobre aborto na forma de um
jogo de perguntas e respostas. Os alunos e as alunas acharam aquilo interessante e
a ampla discussao que se iniciara abriu portas: as aulas de matemética se tornaram,
sempre que possivel, em espaco de discussdo de outros temas atuais que,
inclusive, ndo tinham relacdo com género e sexualidade. Obviamente eu néo tinha
conhecimento para discutir sobre todos eles, mas entendi que minha funcéo, ali, era
de mediadora, e que as e os estudantes ndo queriam que eu desse respostas, mas,
sim, queriam discutir sobre. Desde esse momento, minha pratica passou a ser de
nao fugir de temas que ndo sei e trazer para a aula ndo apenas o0 que poSSO
contribuir sobre matemética, mas sobre tudo: passei a ter uma visdo mais
abrangente de formacao e repensar o meu papel enquanto docente. Posteriormente,
entendi que essa era uma pedagogia feminista’.

Neste mesmo ano, assumi como professora de cursinho pré-vestibular, em
Porto Alegre. Nesse ambiente, ndo apenas ouvi que cursinho “ndo era lugar de
mulher”, como assisti colegas reproduzindo esteredtipos de género (por exemplo,
gue as meninas deveriam casar com um homem rico, que o homem deve ser o

provedor do lar, que mulher que se relacionava com varias pessoas nao merecia

’ A pedagogia feminista na perspectiva de Guacira Lopes Louro (2014) sera discutida no capitulo 4.
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respeito, etc.), algo que era naturalizado dentro daquele ambiente. Porém, o fato dos
meus alunos e minhas alunas terem interesse em discutir questdes que permeavam
seu cotidiano ndo era mera coincidéncia. As reclamacfes dos e das estudantes
comecaram a se tornar constantes, frente a preconceitos multiplicados por docentes;
as discussbes sobre bullying faziam parte das reunides pedagogicas; os machismos
eram identificados e, muitas vezes, contestados dentro da sala de aula.

Percebi, por parte da gestdo das escolas do meu contexto, a necessidade de
dar espaco para a discussao desses temas. Em 2014, por iniciativa do estagiario de
psicologia de uma das escolas em que trabalhava, realizamos debates sobre
machismos com as turmas de 3° ano do Ensino Médio. No ano seguinte, fui
convidada para discutir sobre aborto em uma atividade extracurricular de outra
escola de Porto Alegre. Entdo, aquelas questdes que eu estudava, por meu
interesse e identidade, comecaram a aparecer nas minhas buscas em periédicos e
nos eventos académicos pelos quais eu me interessava, sem nunca sair da minha
pratica.

Ao me mudar para Santa Maria, em 2015, busquei grupos feministas na
cidade e participei da construgdo da Marcha das Vadias® e do bloco de mulheres
Flores da Rua. Foi apenas nesse momento que entendi que as minhas convicg¢oes
me levavam para discussées do feminismo interseccional®. Ndo obstante, por estar
nesse momento de me escutar e refletir sobre, passei a me identificar publicamente
como bissexual, algo que nunca havia sido uma necessidade. Sofri preconceito, fui
questionada e incompreendida. Porém, as discussdes sobre representatividade das
quais eu participava, fizeram disso uma luta.

Esses eventos sdo apenas exemplos da minha histéria, que retratam a
necessidade de deixarmos explicito que a sociedade brasileira, universo de estudo
desse trabalho, é desigual e preconceituosa quanto a identidade sexual e de género.
As caracteristicas machistas que definem esta sociedade patriarcal, como a

® A Marcha das Vadias (em inglés: SlutWalk) surgiu no Canada, em 2011, a partir de um protesto
contra a crenca de que o estupro de mulheres pode ser justificado pelo comportamento das vitimas
(roupas que usam, horario e local em que ocorreu o0 abuso, etc.). O movimento tomou propor¢des
mundiais e é espaco de diferentes pautas feministas.

° O feminismo interseccional é uma linha do feminismo, originaria da luta das mulheres negras nos
anos 1980, que tem como objetivo desenvolver uma politica de atravessamentos das opressdes de
género, raga, classe, sexualidade e outros eixos formadores da identidade. Para maiores discussfes
sobre, ler os trabalhos de Andiara Pereira (2016) e de bell hooks (2014).
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manuten¢ao de uma cultura do estupro, sao evidentes em diversas situacdes, como
no caso da adolescente vitima de um estupro coletivo no Rio de Janeiro, em maio de
2016 (ROSSI, 2016). Movimentos como a Marcha das Vadias, Marcha Mundial das
Mulheres e organizacdes dentro de partidos politicos tém se articulado para repudiar
atos como este e trazer a tona discussfes que tém ganhado mais espaco em
universidades e na sociedade civil.

Neste contexto, os recortes social e de raca, trazidos pelo feminismo
interseccional, levam a questionar qual € o alcance dessas manifestacdes e a
pensar para que(m) € este feminismo, que contexto € esse que buscamos mudar e
quem faz parte dessa luta. Assim como minha trajetéria foi marcada por esses e
tantos outros momentos, nos quais a perspectiva de género foi necessaria para
problematizar o ocorrido, a vida de mulheres negras e de mulheres de periferia
(sendo, muitas vezes, a interseccao desses dois grupos quase a sua totalidade) é
perpassada por violéncias que acabam por ser naturalizadas, constituindo, inclusive,
as posturas dentro do espaco escolar. Ainda, ao trazermos a identidade sexual para
a discussdao, temos outras problematicas como, por exemplo, a fetichizacdo do amor
lésbico.

Ou seja, a perspectiva de género perpassa todas as identidades e as relacdes
interpessoais, constituindo, assim, a vida dos sujeitos e se tornando tema necessario
de pesquisa. Para tal, no préximo capitulo, discuto o que é género e sexualidade e

as definicdes a eles relacionadas, trazendo a perspectiva da teoria queer.
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3 GENERO E SEXUALIDADE: (IN)DEFINICOES E IDENTIDADES

Em qualquer pesquisa académica se define explicitamente o tema de
pesquisa e a perspectiva tedrica que esta sendo utilizada. Penso que nao é diferente
para temas como género e sexualidade, afinal, para pensarmos sobre eles nas
politicas publicas de educacgdo, precisamos entender o que € género e 0 que é
sexualidade. Isso se torna ainda mais necessario (e complexo) ao se trazer esses
topicos que sdo proprios de estudos da sociologia, psicologia e antropologia para a
educacédo: o desafio é ndo esquecer a origem dos estudos, mas, também, buscar as
particularidades das intersecc¢des desses assuntos com a educacao.

Entretanto, discutir o que € género e o que é sexualidade ndo foge das
definicbes, principalmente porque as nomenclaturas fazem parte das lutas dos
movimentos LGBTQ+ e feminista (por exemplo, para n&o utilizar o artigo masculino
para designar um coletivo de pessoas porque — talvez — exista apenas um homem
nesse grupo). Pode parecer algo pequeno, mas sdo essas naturalizacbes que
reforcam estereotipos e preconceitos de género e da populacdo LGBTQ+, tornando
a palavra, algo que tem uma forca exorbitante e origem de disputas, como a propria
sigla que denomina o movimento e que discutirei a seguir.

Porém, essas definicbes séo, por si sO, problematicas: se esta colocando em
termos bem definidos algo que as préprias teorias que estudam género e
sexualidade problematizam, dizendo que néo € algo tdo determinado assim. Trarei a
teoria queer para a discussdo e, por sua perspectiva de performatividade e néo
estabilidade das defini¢cdes, tentar aqui definir identidades pode acabar sendo um
paradoxo. Penso que essa tensdo entre a necessidade de definicbes e a sua
desconstrucdo e problematizacdo é onde se encontra a riqgueza da discussao
tedrica, aliada a luta dos movimentos sociais.

Entendo que é um percurso, até chegarmos em uma ndo necessidade de
conceitos e pensarmos na performatividade de forma ampla. No contexto atual, no
gual ainda é recente o uso de alguns termos, penso ser necessario tentar nomea-
los, para que o proximo passo seja tensiona-los e, talvez, ndo os utilizarmos mais.
Que seja definir para que outros e outras critiquem essa definicdo, mas € necessario

um ponto de partida. Ainda, ndo se pode esquecer que estamos discutindo algo
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proveniente dos movimentos sociais e de lutas diarias, de forma que o ato de
nomear € também dar visibilidade.

Assim, partirei aqui dos conceitos do que é género e do que é sexualidade,
para trazer conceitos relacionados a identidade de género e a identidade sexual.
Pretendo, com isso, entender o campo de investigacdo desse trabalho, dar suporte
para a escolha dos termos que serdo utilizados na busca dos documentos e,
também, servir como fonte de investigacdo e critica para futuros pesquisadores e

pesquisadoras.

3.1 CONSTRUCAO DO GENERO E PERFORMATIVIDADES

N&o se pode entender o que € género fora de uma andlise social-historica.
Joan Scott (1995), ao discutir 0 género como categoria de andlise histérica, faz uma
retomada do termo, a partir dos seus usos no movimento feminista americano,

apontando que:

[...] o termo “género” também é utilizado para designar as relagdes sociais
entre 0s sexos. Seu uso rejeita explicitamente explicacdes bioldgicas, como
aquelas que encontram um denominador comum, para diversas formas de
subordinacdo feminina, nos fatos de que as mulheres tém a capacidade
para dar & luz e de que os homens tém uma for¢a muscular superior. Em
vez disso, o termo “género” torna-se uma forma de indicar “construgdes
culturais” — a criag@o inteiramente social de idéias sobre os papéis
adequados aos homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se referir
as origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e
de mulheres. “Género” é, segundo essa definicdo, uma categorial social
imposta sobre um corpo sexuado. (SCOTT, 1995, p. 75)

Corroborando esta necessidade de entendermos as identidades de género
como uma construcdo social, Guacira Lopes Louro (2014), aponta que elas nao
existem de forma pronta e acabada, com seus parametros definidos: o que ha é uma
ideia de padrdo, baseada em uma construcdo em um dado contexto do que se

entende por ser homem e ser mulher. Judith Butler (2015) guestiona, entdo, essa

identidade “mulher”, que é a concepc¢éo fundamental do movimento feminista:

Se alguém “é” uma mulher, isso certamente ndo é tudo o que esse alguém
€; 0 termo nédo logra ser exaustivo, ndo porque os tracos predefinidos de
género da “pessoa” transcendam a parafernalia especifica do seu género,
mas porque o género nem sempre se constituiu de maneira coerente ou
consistente nos diferentes contextos histéricos, e porque o género
estabelece intersecdes com modalidades raciais, classistas, étnicas,
sexuais e regionais de identidades discursivamente constituidas. Resulta
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que se tornou impossivel separar a nogdo de “género” das intersegdes
politicas e culturais em que invariavelmente ela é produzida e mantida.
(BUTLER, 2015, p. 21)

Para pensar esse género produzido, a autora problematiza a mulher como o
“outro” trazida por Simone de Beauvoir (2016), questionando se o poder, ao invés de
ser uma permuta entre o0 homem e o outro (mulher), ndo é justamente o que constroi
essa estrutura binaria. Assim, ela afirma que “[...] ndo ha identidade de género por
trds das expressdes de género; essa identidade € performativamente constituida,
pelas proprias ‘expressoes’ tidas como seu resultado.” (BUTLER, 2015, p. 56).
Assim, a definicdo de um género de forma generalizada, como a categoria mulheres,
por exemplo, acaba por excluir expressdes distintas do que € ser mulher, pelo
entendimento de que sdo construidas nos termos socioculturais e historicos de
diferentes contextos, levando em consideracao varios aspectos como supracitado.

O social nao se limita apenas ao género, mas também a sexualidade. Michel
Foucault (2014), ao discutir a historia da sexualidade, entende que esta é produzida
a partir das relacfes de poder configuradas nas e pelas instituicbes como a igreja, a
familia, a escola, etc. a partir do sexo e de temas a ele relacionados, como o prazer,
os tabus, a religiosidade e a confissdo, a opressao da mulher, as relagbes
homoafetivas, entre outros. Com a luta dos movimentos homossexuais por
visibilidade, direitos e identidade e a epidemia da AIDS, nos anos 1980, falar sobre
sexualidade passou a englobar, também, esses tépicos, embora timidamente.

Assim, falar de sexualidade, hoje, é falar tanto numa perspectiva bioldgica,
que implica em discutir DST, saude, gravidez, etc., quanto no sentido abordado por
Foucault sobre o sexo e relagcdes de poder, relacionadas a sua experimentacao
(tabus, prazer, relagcdes de género, etc.), incluindo a “orientacdo sexual” (termo
utilizado pelo movimento homossexual brasileiro e pela ONU) ou “identidade sexual”
(LOURO, 2014, p. 30), relativas ao prazer, ao desejo e a atracao. Aproximando 0s
conceitos de identidades de género e sexuais, tensionando a norma instituida
(homem cisgénero'® branco heterossexual), faz-se necessario dialogar com a teoria
gueer. A teoria queer vem para questionar essa norma como referéncia de
identidade, que implica um binarismo de polos de género, instituindo dualidades

como masculino/feminino e homem/mulher. Nao obstante, a teoria ainda integra

19 0 termo cisgénero representa pessoas que se identificam com a identidade de género a que foram
atribuidas ao nascer, em geral atreladas ao sexo biolégico. Este e outros termos serdo discutidos a
sequir.
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criticas ao se tratar da sexualidade, em especifico & matriz heterossexual. Judith
Butler afirma que a “[...] regulacé@o binaria da sexualidade suprime a multiplicidade
subversiva de uma sexualidade que rompe as hegemonias heterossexual,
reprodutiva e médico-juridica” (BUTLER, 2015, p. 47). A partir da perspectiva de

Butler, Tomaz Tadeu da Silva (2004) discute essa fluidez das identidades:

O que eu fago num determinado momento pode ser inteiramente diferente,
até mesmo o oposto, daquilo que fago no momento seguinte. E aqui que o
travestismo, a mascarada, a drag-queen tornam-se metaforas para a
possibilidade de subverter o conforto, a iluséo e a priséo da identidade fixa.
A identidade, incluindo a identidade sexual, torna-se uma viagem entre
fronteiras. (SILVA, 2004, p. 107)

Assim, adotar uma perspectiva queer corrobora com a possibilidade de
desconstruir o binarismo e a rigidez de defini¢cdes, pensando nas identidades como
processo em construcéo, e ndo algo dado biologicamente e estanque, imutavel. E
necessario salientar que a identidade, tanto de género quanto sexual, ser vista como
construida socialmente, ndo implica que ela é imposta pelo social: ela parte de uma
autoidentificacdo do sujeito para, entdo, constituir-se no que € classificado pelo
social. Logo, cabe ao proprio sujeito entender e construir a(s) sua(s)
performatividade(s), podendo identificar-se quanto a uma variedade de identidades

ou nenhuma, como discutirei a seguir.

3.2 IDENTIDADES DE GENERO

Em uma perspectiva binéria, a identidade de género € como o0 sujeito se
define enquanto homem ou mulher, quase sempre associada diretamente ao sexo
biolégico, que se refere ao 6rgao genital, cromossomos e horménios. Por exemplo,
quando um bebé nasce, Ihe é atribuida uma identidade, que ndo tem fundamento
em um guestionamento a crian¢a sobre como ela se identifica, mas, sim, em relacao
ao sexo bioldgico. Costuma-se identificar as pessoas que nascem com um pénis
(caracteristicas bioldgicas vinculadas ao masculino), uma vulva (caracteristicas

bioldgicas vinculadas ao feminino) ou que tem caracteristicas sexuais fisicas ou
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biolégicas que ndo podem ser compreendidas nas definicdes dualistas e opostas de
masculino ou feminino (intersexuais™?).

Porém, os movimentos sociais tém mostrado através de suas mobilizacoes,
lutas e presenca de militantes dentro da area cientifica académica que o sexo
biolégico ndo € (e nunca foi) suficiente para a atribuicdo de identidades, sendo a
autoidentificagdo o principal meio para o reconhecimento do género. Ou seja, a
identidade de género ndo € apenas atrelada ao sexo biolégico, mas, sim, € como a
pessoa se identifica socialmente com algum ou nenhum género. Neste sentido, a fim
de dar visibilidade e denunciar as opressdes sofridas por estes e estas que nao se
identificam com a identidade atribuida ao nascer, que se cunhou o termo
transgénero (ou trans) em oposicdo ao cisgénero (ou cis), que se identifica com a
identidade a ele ou ela atribuida. Por exemplo, uma pessoa que € categorizada
socialmente como homem e se identifica como homem, é um homem cis; uma
pessoa que é categorizada como homem e se identifica como mulher, € uma mulher
trans*?,

Por essa distingdo ser vinculada a um binarismo homem/mulher, ela é
questionada dentro do proprio movimento LGBTQ+ e por organiza¢cdes ligadas aos
direitos humanos, assim como qualquer definicdo. Para fins de exemplo, vou utilizar
a definicdo da ONU de transgénero, por ser um 6rgdo reconhecido mundialmente e
gue possui diversas publicacbes a respeito de género e sexualidade. Algumas
pessoas utilizam transgénero e transexual como sinénimos, enquanto que a ONU
(2017) utiliza transgénero como termo guarda-chuva para a variedade de ‘[...]
identidades de género, cujas aparéncia e caracteristicas sao percebidas como
atipicas — incluindo pessoas transexuais, travestis, cross-dressers e pessoas que se
identificam como terceiro género”.

As identidades transexual e travesti possuiam, historicamente, uma distin¢ao
ligada diretamente a genitélia: transexual era um pessoa que realizava a cirurgia de

redesignacdo; travesti, ndo. Porém, além dessas definicbes focarem no sexo

! “Intersexuais” é uma nomenclatura que tem conquistado visibilidade nos ultimos anos, de forma

que a ONU passou a utilizar a sigla LGBTI (Lésbhicas, Gays, Bissexuais, Transexuais e Intersexuais)
recentemente. Muitas pessoas ainda s&o identificadas enquanto homem ou mulher mesmo com
caracteristicas intersex, por vezes sendo direcionadas a cirurgias logo nos primeiros anos de vida,
algo que é pauta do movimento (DYNARSKI, 2017).

> Nestes casos, por se identificarem dentro do binarismo homem/mulher, utiliza-se o artigo
correspondente ao género ao qual a pessoa se identifica. Por exemplo, ao se referir a uma mulher
trans, se utiliza o artigo feminino.
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biolégico, € necessario observar que isso levava a uma marginalizagdo das travestis,
pois estas acabam por serem as que né&o tinham recursos financeiros para realizar a
cirurgia. Nao obstante, ha pessoas que se identificam como transexuais e que nao
desejam realizar a cirurgia; ou, ainda, pessoas que nao se identificam com o sexo
biolégico e a identidade designada ao nascer, mas que nao se identificam totalmente
com nenhum dos géneros (0 que a ONU classifica como terceiro género). Algumas
travestis também se identificam como terceiro género ou mistura de ambos o0s
géneros (ANDRADE, 2015).

Por saber que ha transexuais e travestis que lutam pela sua existéncia e
visibilidade, considero importante a ONU pontuar essas duas identidades e o
terceiro género. Porém, na definicdo supracitada, ela ndo cita pessoas agénero
(aquela que néo se identifica com nenhuma identidade de género). Ainda, a
definicdo da ONU inclui cross-dressers, o que considero ndo uma identidade, mas,
sim, uma expressao de género, que é uma forma de demonstragcdo por meio de
acOes e da aparéncia, que ndo condiz, necessariamente, com a construcao social
gue se tem daquela identidade. Por exemplo, uma pessoa pode ser percebida como
masculina em func&o das roupas, corte de cabelo, etc. (expressao de género) e se
autoidentificar mulher (identidade de género). Note que esses dois aspectos nem
sempre tém relagdo com o sexo bioldgico e com a identidade sexual dessa pessoa.

Dentre as expressdes de género, cabe incluir as drag queens e os drag kings,
gue sdo pessoas que utilizam estereodtipos de feminilidade ou masculinidade para a
construcdo de uma personagem mulher ou de um personagem homem,
respectivamente. Ressalto que ndo entendo drag como identidade, pois quem
interpreta drag constr6i uma identidade, independente daquela do personagem.
Inclusive, uma nomenclatura que tem sido utilizada é a de faux queen ou bio queen,
para pessoas que se identificam como mulher e assumem uma personagem
também mulher. Dentre as expressbes de género, destaco também a androginia,
gue mescla e infringe divisbes de género, tendo diversas drags que a utilizam como
subversédo dos esteredtipos.

A minha critica a definicdo da ONU tem como objetivo mostrar que essas
definicbes ndo sédo assim tdo simples, principalmente porque elas estdo inseridas

em um contexto histdrico, cultural e social. Contudo, nomea-las é necessario para
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que essas pessoas, que com elas se identificam, tenham a sua existéncia

reconhecida, assim como quanto a identidade sexual.

3.3 IDENTIDADES SEXUAIS

A orientacdo ou identidade sexual esta relacionada ao desejo e a atracao
fisica-sexual, romantica ou emocional direcionada a outra pessoa. Muito difundido, o
termo “opgado sexual”’ esta ultrapassado, visto que ndo € uma decisdo do sujeito
como se manifesta esse desejo ou atra¢des, logo ndo € uma opcao. Ainda, a ideia
de opcao recaia na falacia de que a identidade sexual poderia ser modificada a partir
de fatores externos, levando a repressdo ou negacdo da sexualidade, dando

margem a absurdos como a ideia de uma “Cura Gay”*>.

Por ser a identidade sexual relativa a qualidade de outra pessoa, as
terminologias atreladas a ela dependem da identidade de género do outro. Logo, ao
se identificar quanto a uma identidade sexual, se identifica a si mesmo e ao outro
guanto a um género (e isso, por si sO, poderia ser problematizado). Havendo uma
gama de diferentes identidades de género (e estas sdo cada vez mais humerosas),
assim o sdo os termos correspondentes as identidades sexuais.

Sabrina Aparecida de Lima (2009), ao discutir a invencdo da
heterossexualidade, mostra que o conceito de heterossexual € uma construcao
histérica que teve diferentes significados ao longo dos anos. Em uma perspectiva
binaria, ela € comumente definida como a atragcdo pelo “sexo oposto” ou “género
oposto”. A partir dessa definicdo, se tem como homossexual quem tem atragdo por
uma pessoa que se identifica com o mesmo género. Contudo, considero essas
definicbes probleméticas, pois elas se baseiam no binarismo de género: o que é
“género oposto”™? Por exemplo, um homem hétero sente atracdo apenas por
pessoas que se identificam como mulheres ou por pessoas que se identificam como
agénero também?

Para este trabalho, entendo a heterossexualidade como classificagdo para
homens que sentem atracdo por mulheres e mulheres que sentem atracdo por

homens. Em funcgédo disso, a homossexualidade seria tudo que n&o se inclui nesses

13 Apesar de “orientacdo sexual” estar ultrapassado, a ideia de “Cura Gay” ainda ndo: em 2017 esse
assunto voltou a tona a partir de uma liminar que abre brecha para que essa pratica ocorra
(VASSALO, 2017).
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critérios, uso que historicamente se fez do termo (LIMA, 2009) e que corrobora com
a utilizagdo dentro do movimento LGBTQ+ da palavra “gay” para todas as pessoas
que dele fazem parte. Contudo, e pensando nas performatividades, gay ndo €
suficiente para representar as diversas formas de vivéncia da sexualidade,
principalmente se levarmos em consideracdo marcadores de género. Logo, se
constituiram a identidade gay (pessoas que se identificam como homens e sentem
atracdo por homens) e a léshica (pessoas que se identificam como mulheres e
sentem atracdo por mulheres).

Ainda no binarismo de género, existem as e 0s bissexuais (pessoas que se
identificam com um género e sentem atracdo por pessoas que se identificam como
mulheres ou como homens). Fora do binarismo, temos as e 0s pansexuais (pessoas
gue sentem atracdo independente do género, ndo realizando uma identificacdo do
género) e as e 0s polissexuais (pessoas que sentem atracdo por mais de um
género, mas néao todos). Ainda temos as e 0s assexuais, que ndo sentem atracao
por nenhum dos géneros, ou que tém momentos especificos de atragdo™®.

E importante ressaltar que dentro do movimento LGBTQ+ n&o ha um
consenso quanto a discussdo proposta pela teoria queer e a problematizacdo do
binarismo, sendo inUmeras as discussdes sobre a existéncia ou necessidade dessas
diferenciacOes e desses nomes. Sempre trago dois pontos para pensarmos sobre, e
o primeiro diz respeito a atracdo. Para fins de exemplo, vou usar o termo bissexual:
se este for atrelado ao binarismo, entdo pessoas bissexuais ndo sentiriam atracao
ou ndo se relacionariam com pessoas do terceiro género ou agénero, por exemplo.
Porém, quando sinto atracdo por uma pessoa, hdo a questiono quanto a sua
identidade de género, para ver se ela se encaixa na minha autoidentificacdo como
mulher bissexual.

Ainda, pouquissimas vezes fui questionada por outra pessoa sobre qual € a
minha identidade de género. Ora, se isso é parte da construcdo da identidade
sexual, como as pessoas com quem me relacionei poderiam afirmar a sua

identidade sexual sem saber a minha identidade de género? A atragdo é algo

4 Os termos aqui discutidos tem origem e conceituagdo a partir dos movimentos sociais, e, a seguir,
problematizo essas definicdes. No movimento LGBTQ+ ndo existe uma cartilha explicando cada um e
membros do movimento provavelmente dariam definicdes diferentes. Por esse motivo que os coloco
aqui a partir de discussdes que tive com pessoas que se identificam com essas identidades. Porém,
h& inimeros sites que dao definicbes distintas: (ONU, 2017) e (LOUREIRO, 2015) sdo apenas
exemplos para fomentar a discussao.
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complexo para colocarmos em fungcdo de nomenclaturas: o sentimento, em geral,
vem antes — e é mais forte — do que a palavra, pouco importando se a pessoa se
identifica como homem, mulher, agénero ou outra identidade. Logo, penso que
essas distincbes, em funcédo de ser ou ndo atreladas ao binarismo (por exemplo,
bissexual e pansexual) podem e devem ser questionadas e problematizadas.

O segundo ponto é a visibilidade, algo sempre pungente quando se trata de
luta. As e os bissexuais ainda lutam por seu espaco dentro do proprio movimento
LGBTQ+, de forma que, por essa luta, e mesmo nao concordando com o binarismo
de género, me identifico como bissexual e me sinto por esse termo contemplada.
Porém, visto que ressalto constantemente a importancia da autoidentificacdo, penso
ser legitimo que alguém que ache esse termo simplista ou discriminatorio se
identifique com outro, ou traga a necessidade de mais algum.

Ainda sobre visibilidade, a nomenclatura “movimento homossexual” pode se
tornar reducionista. Anteriormente, como ressalta Regina Facchini (2005) em sua
investigacdo sobre a construcao de identidades coletivas, o movimento também era
chamado de movimento gay, excluindo a existéncia de mulheres; apds, passou-se a
utilizar “movimento de gays e lésbicas” e foi cunhada a sigla GL. A partir dai, a
popularizacdo de siglas para o movimento, a fim de identificar a existéncia de
sujeitos com diferentes necessidades, mas unidos por uma opressao em comum,
tornou-se uma pratica constante e territorio de disputas.

A autora também discute os prés e contras da sigla GLS (Gays, Lésbicas e
Simpatizantes), cunhada no inicio dos anos 1990. Apesar de ela ter um aspecto
positivo em termos de abrangéncia do movimento, por permitir que mais pessoas
frequentassem lugares denominados GLS, se afirmando como simpatizantes do
movimento, justamente esse argumento faz com o que o0 movimento perca sua
visibilidade. A existéncia do S tornou a afirmacdo da homossexualidade
desnecessaria para a vivéncia no movimento, o que, dentro de uma cultura
heteronormativa, implica cada vez mais gays e léshicas colocando-se como
simpatizantes e criando uma nova forma de enrustimento. O préprio movimento fez
essa critica, abandonando o uso do S e dando visibilidade a outros sujeitos. Por
exemplo, no VIII Encontro Brasileiro de Gays e Lésbicas (EBGL), realizado em
Curitiba/PR, 1995, foi determinada a inclusdo do termo “travestis” no nome para os
proximos EBGL, o que levaria, no IX EBGLT ao uso da sigla GLT (Gays, Lésbicas e
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Travestis) separadamente dos simpatizantes dentro das classificacdes do evento
(FACCHINI, 2005).

Nessa mesma discusséao, o ideario de 1980 do Somos, grupo reconhecido na
bibliografia por politizar a questdo da homossexualidade, criticava a bissexualidade
como identidade e subterflgio para ndo se assumir a homossexualidade, enquanto
que, hoje, ela tem certo espagco no movimento e compde algumas das siglas mais
difundidas pela comunidade internacional (LGBT, LGBTQ, LGBTQI, etc.). Cabe
ressaltar que, por pressao das lésbicas e reconhecimento das assimetrias de género
discutidas dentro do movimento, passou-se a priorizar o L, sendo ele a primeira
letra. As contribuicOes da teoria queer a discussdo do nao binarismo e a construcao
de novas identidades, fez com que o Q passasse a aparecer em algumas siglas.
Juntamente, o simbolo + (Ié-se, plus) tem sido utilizado para identificar que existem
outras identidades, que ndo estao especificadas na sigla, mas que nado podem ser
esquecidas.

Em uma breve analise do uso nos documentos e em conversas com membros

I*°, pude identificar as seguintes siglas:

do movimento homossexua
¢ LGBT (Lésbhicas, Gays, Bissexuais e Transgéneros)
¢ LGBTT/LGBT* (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais e Travestis)
¢ LGBTI (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros e Intersexuais)
¢ LGBTQ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros e queer)
¢ LGBTQI (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, queer e Intersexuais)
« LGBTA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Assexuais™® e plus)
¢ LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, queer, Intersexuais,
Assexuais e plus)
¢ LGBT+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros e plus)
¢ LGBTQ+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, queer e plus)
Seria impossivel esgotar a sua totalidade, afinal as identidades estdo sendo

construidas a todo momento e, desta forma, a sigla nunca sera completamente

' Conversa realizada por meio das redes sociais entre 13 e 14 de setembro de 2017.

* 0 “A”, em algumas siglas em inglés, também tem o significado de “ally”, que seria aliado (alguém
que nao se identifica como LGBTQ+, mas que respeita esse grupo e luta para que seus direitos
sejam cumpridos — algo como o simpatizante).



36

inclusiva’’ (por exemplo, nenhuma das aqui abordadas usa o P para pansexual, um
termo relativamente recente). Citar todas estas siglas tem por objetivo mostrar como
nao ha uma homogeneidade nem dentro do proprio movimento na sua identificacéo,
pois cada individuo acaba por lutar pela e enfatizar a sua identidade. Gostaria eu
gue houvesse uma sigla que desse visibilidade a todas, todos e todes e mantivesse
a objetividade da escrita e da fala. Porém, por ndo dispor de tal, neste trabalho opto
por enfatizar a influéncia da teoria queer com o uso do Q e a existéncia de outras
identidades através do +, utilizando a sigla LGBTQ+.

Esse capitulo tem por finalidade mostrar que, dentro do movimento LGBTQ+,
hé& disputas pela visibilidade dos sujeitos e isso se da de maneira histérica e cultural.
Desta forma, “[...] ha um processo de re-significacdo e um contexto politico-cultural
local que permitem a demanda por novas categorias ou estilos e que influenciam a
apropriagao de determinada categoria ou estilo e ndo de outra” (FACCHINI, 2005, p.
181). Assim, novos contextos demandam novas apropriacdes e significados para a
identidade de sujeitos, como, por exemplo, os termos assexual ou pansexual, que
ainda ndo sédo tao difundidas quanto os demais.

Ainda, como j& observamos nas definicbes relativas a identidade sexual, “[...]
as varias formas de sexualidade e de género sao interdependentes, ou seja, afetam
umas as outras” (LOURO, 2014, p. 53). Contudo, elas n&o sdo a mesma coisa. Por
exemplo, uma pessoa que foi designada mulher ao nascer e tem atracdo por
homens, é classificada como mulher heterossexual. Porém, se esta pessoa hao
reconhece mais a identidade mulher e passa a se identificar como homem, ela € um
homem trans e, por sentir atracdo por homens, € gay.

Ndo somente por se influenciarem mutuamente, mas também por ser a
identidade sexual inserida em uma sociedade patriarcal, os marcadores de género
também se verificam em contextos ndo heterossexuais. No resgate do movimento
homossexual, no Brasil, realizado por Regina Facchini (2005), é visivel que as
relacbes de poder relacionadas a género fazem parte da sua construcéo: o ideario

supracitado do Somos, nos anos 1980, ja pontuava a necessidade de uma busca de

" A ONU (2017), ao definir LGBT/LGBTI, traz outros mais: “LGBT significa ‘Iésbica, gay, bissexual e
transgénero’; ‘LGBTI’, ‘Iésbica, gay, bissexual, transgénero e intersex’. Apesar de essas siglas serem
progressivamente mais conhecidas, varias culturas usam termos diferentes para descrever individuos
que estdo em relacionamentos com pessoas do mesmo sexo, ou que manifestam identidades de
género ndo-binarias (como hijra, meti, lala, skesana, motsoalle, mithli, kuchu, kawein, travesti, muxé,
fa’afafine, fakaleiti, hamjensgara e two-spirit)”. Ou seja, existe também um carater cultural para os
termos, o que torna infinita as possibilidades de nomenclatura.
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simetria nas relacdes de género. A autora aponta, que no manual de apoio do VIII
Encontro Brasileiro de Gays e Lésbicas (EGBL), realizado em Curitiba/PR, 1995,
mostrava-se a nhecessidade de paridade entre gays e léshicas em todas as
instancias do movimento. Esses dados corroboram para analisarmos as questfes
relativas as identidades de género e sexual de forma conjunta, mas sempre
identificando suas particularidades.

Apés a discussdo que realizei aqui sobre género (tanto sobre as
desigualdades de género, quanto sobre as identidades) e sexualidade, penso que é
possivel identificar a complexidade e importancia desses temas. Ainda, identifiquei
termos que aparecerdao futuramente na busca nos documentos norteadores das
politicas publicas, como discutirei no capitulo 5. Cabe, aqui, a pergunta: qual € a
conexao entre a discusséo de género e sexualidade, a minha trajetéria docente e as
politicas publicas em educagédo? Esse é o momento de discutir a gestdo escolar.
Porém, falar em gestédo é falar em formacéo de professores e de professoras, bem

como de curriculo, algo que sera discutido no capitulo a seguir.
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4 GENERO, SEXUALIDADE, DOCENCIA E GESTAO

A partir da minha trajetdria, apontei como as questdes de género e
sexualidade nortearam (e ainda norteiam) a minha pratica e formacédo docente,
trazendo a minha constituicAo enquanto professora bissexual feminista. Porém,
como ja citado, a minha identidade influencia o meu olhar quanto pessoa e,
consequentemente, como professora, sendo necessario discutir que visdo é essa.

Guacira Lopes Louro (2014) traz a discussdo das pedagogias feministas
como questionadoras dos paradigmas vigentes de uma educacao definida em sua
concepcao, politicas e préaticas por homens. Mesmo criticando alguns aspectos
dessas pedagogias por elas ndo deixarem de ser institucionalizadas e, por vezes,
reforcarem a ideia da mulher “sensivel” tdo criticada pelo movimento feminista,
essas pedagogias pretendem subverter a posicdo desigual e subordinada das
mulheres no espaco escolar, colocando em discussédo algumas hierarquias como
uma construcdo da masculinidade.

N&o apenas quanto a pedagogia feminista, mas também a pesquisa feminista
contribui para questionar as bases do nosso fazer. A pesquisa feminista é
assumidamente uma pesquisa interessada e comprometida que fala a partir de
algum lugar, logo as crencas, comportamentos e representacdes dos pesquisadores

e das pesquisadoras interferem nos resultados da pesquisa. A autora ressalta que:

Abandona-se uma pretensdo de objetividade, que apenas esconderia ou
invisibilizaria a parcialidade sempre insinuada nas analises. Ao invés disso,
as caracteristicas da investigadora (ou do investigador) passam a ser
tomadas como "parte da evidéncia empirica", elas fazem parte da analise,
sdo consideradas relevantes e podem ajudar a ampliar a compreensdo do
problema. (LOURO, 2014, p. 158)

Ou seja, uma visdo feminista tanto pedagodgica quanto de pesquisa ndo
pretende enaltecer as mulheres (isso seria femismo), mas, sim, entender que a
pratica tem um sentido politico e deve ser eterno fruto de questionamentos quanto a
reproducdo de desigualdades. A escola, enquanto instituicdo, ndo é diferente: José
Gimeno Sacristan e Angel Pérez Gomez (1998) afirmam que a escola, em sua
organizagado, forma e conteudos, “[...] introduz nos alunos/as, paulatina, mas

progressivamente, as ideias, os conhecimentos, as concepc¢oes, as disposi¢cdes e 0s
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modos de conduta que a sociedade adulta requer.” (GIMENO SACRISTAN &
PEREZ GOMEZ, 1998, p. 4).

Isso se repete quanto a género e sexualidade. A ONU Mulheres, em
documento integrante da campanha “UNA-SE pelo Fim da Violéncia contra as
Mulheres”, de autoria de Marcos Nascimento e Silvani Arruda, aponta a necessidade
da discussdo de género na escola, afirmando-a como politica de Estado e ndo de

governo, por esta ser, muitas vezes, normalizadora da era moderna.

Os/as educadores/as ndo se dao conta de quao silenciosa, sutil e
reiteradamente as masculinidades e as feminilidades s&@o construidas e
lapidadas cotidianamente: com gestos, falas, orientacbes, olhares, jogos,
brincadeiras, ocupacdes de espagos, comportamentos e avaliacbes. E
assim também é no que diz respeito aos livros didaticos, as normas, a
propria organizacdo da escola, aos contetdos, ao curriculo. A escola
apresenta e institui sujeitos, individuos, a partir de um “modelo”. Este
modelo é masculino, branco e heterossexual, e todas as pessoas que nao
se encaixam nele sdo o Outro, que é reiteradamente tratado como inferior,
estranho, diferente. (NASCIMENTO; ARRUDA, 2014, p. 13)

Estas masculinidades e feminilidades sdo construidas como reflexo dos
interesses de alguém, que, em uma sociedade machista e influenciada pela igreja,
como a brasileira, tem como modelo o homem cis branco heterossexual — e séo
esses interesses que a pedagogia e a pesquisa feminista vém questionar.
Independente do discurso da ONU corroborar ou ndo a discussdo, a partir da
performatividade de Judith Butler (2014), ele é importante para discutirmos o papel
da escola em termos de gestdo. Na medida em que a gestdo democratica implica a
participacdo ativa de docentes na administracdo, planejamento, inspecao,
supervisao e orientacdo educacional e na construcdo do projeto politico pedagdgico
da escola (BRASIL, 1996), temos que discutir a formacédo docente.

A minha formacédo docente foi perpassada por questbes de género e
sexualidade, por estas fazerem parte do meu cotidiano e da minha identidade, n&o
por entender-se que esses temas devem constituir o saber e fazer do professor e da
professora. A minha experiéncia, tanto como aluna, quanto como docente em cursos
de Licenciatura em Matematica, mostrou-me que ainda ha uma desvalorizagdo dos
saberes relacionados a didatica e a sala de aula, como se estes fossem
conhecimentos faceis ou desnecessarios. Isso esta refletido, tanto no discurso de
alguns discentes e docentes, quanto na estrutura do curso, se olharmos a carga

horéria e os conteudos que sao estudados desvinculados da pratica. Ainda mais



40

longe de serem abordadas e valorizadas estdo as questdbes de género e
sexualidade, refletindo uma visédo de educacao e de profissional focada no saber
cientifico: a professora de Matematica deve saber Matematica.

Alvaro Hypolito (1999), ao discutir a profissionalizacdo docente, afirma que
esta ndo pode ser entendida separadamente das dinamicas de classe, raca e sexo —
corroborando com as discussdes propostas pela pedagogia feminista e pelo
feminismo interseccional. O autor traz 0s movimentos sociais para a escola, ao

enfatizar a importancia de sua voz:

Profissionalismo tem que significar a melhoria do trabalho profissional, mas
também a melhoria da qualidade social do ensino. Assim, as comunidades,
grupos e movimentos sociais tém que ser auscultados quanto a qualidade
social da educagdo — ndo sendo reduzidos a “clientes”, como quer o
neoliberalismo, mas como agentes que possuem identidades construidas
pelos docentes. (HYPOLITO, 1999, p. 98)

Essa qualidade social do ensino corrobora as ideias de Maria Mizukami
(2002) sobre uma nova visédo de educacao para a vida, pensando na formacéo para
cidadania em diversas instancias (democratica, social, solidaria, igualitaria,
intercultural e ambiental) e superando a concepg¢édo de educacdo escolar centrada
em saberes eruditos. Logo, formar o professor e a professora, para que a
perspectiva de género e de sexualidade faca parte de seu fazer pedagdgico, é rever
a concepcado de docéncia e de escola em si, como discutido pelas pedagogias
feministas. Isso implica uma mudanca complexa e profunda, que nao é interessante
para muitos grupos moralistas ou dominantes na nossa sociedade patriarcal.

Porém, a formacdo docente é apenas um aspecto: a escola ndo é formada
por uma pessoa, mas, sim, por um coletivo que compde a gestdo da escola. Naura
Ferreira, discutindo a relacdo entre a gestdo e a formacdo de profissionais da
educacéo, ressalta que “[...] a gestdo democratica, a construgdo coletiva do projeto
politico-pedagdgico e a autonomia da escola sdo pressupostos fundamentais para o
desenvolvimento da cidadania e, portanto, para a formacdo do profissional da
educagao” (FERREIRA, 2011, p. 163). Assim, esse coletivo tem a possibilidade de
participar das decisfes da instituicdo e lutar por uma visdo de escola que esteja
articulada ao contexto social e cultural da comunidade, e isso perpassa as questdes

de género e sexualidade, tdo vividas no espaco escolar.
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A gestdo participativa, tendo a emancipacdo social e a construgdao da
cidadania como fim, ndo pode abster-se dessa fala em busca da igualdade de
género. Heloisa Luck (2015), na discussdo da mudanca de paradigma da gestao
escolar, aponta a necessidade de sairmos de uma visdo fragmentada para uma
visdo de conjunto do processo educacional, e isso passa por nao atribuir o trabalho
de combate as desigualdades como responsabilidade de apenas alguns. N&o dar as
questbes de género e de sexualidade a sua devida importancia € tido como
neutralidade do discurso, enquanto que, na realidade, reflete o silenciamento das
mulheres e da populagcdo LGBTQ+, consolidando um posicionamento de
manutenc¢ao do status quo.

Ao trazer essa discussdo para a area do curriculo, € visivel como essa dita
neutralidade é um posicionamento a favor do discurso dominante. Tomaz Tadeu da
Silva (2004), entendendo o curriculo como questdo de saber, identidade e poder,
ressalta que este reproduz culturamente as estruturas sociais, transmitindo a
ideologia capitalista dominante. O autor fala de duas fases de analise do género no
curriculo: na primeira, o foco era o acesso a educacao, e, na segunda, o foco era o
qué do acesso. Isto é, ndo basta ascender a uma instituicdo que reflete os
interesses do patriarcado, mas, sim, muda-la, para que ela seja um reflexo dos
interesses e das experiéncias das mulheres. Questiona-se, assim, a dita
neutralidade do mundo social e, consequentemente, do curriculo ao se apontar que
“[...] a sociedade esta feita de acordo com as caracteristicas do género dominante,
isto é, masculino” (SILVA, 2004, p. 93).

Da mesma forma, deve ser o tema sexualidade. Guacira Lopes Louro,
discutindo a visdo de Jeffrey Weeks e outros autores sobre a Educacdo Sexual,
aponta que as politicas curriculares sao alvo de atencédo de setores conservadores
para tentar “[...] regular e orientar criangas e jovens dentro dos padrées do que
consideram moralmente ‘sdos’.” (LOURO, 2014, p. 134). Obviamente, a sexualidade
nao esta isolada da perspectiva de género: historicamente, as mulheres tiveram sua
sexualidade reprimida e tida apenas como modo de satisfazer o homem, em
especial as mulheres negras. Nao obstante, por essa moralidade subjacente a
sexualidade, ha quem afirme que esta ndo deveria ser discutida na escola, mas

apenas na familia, refletindo os costumes desse meio. A autora é categorica:
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A presséo desses grupos vai na direcdo do silenciamento, possivelmente
supondo que, se ndo se tocar nessas questBes elas ndo "entrardo" na
escola. Uma suposi¢cdo que se revela impossivel. As questdes referentes a
sexualidade estdo, queira-se ou ndo, na escola. Elas fazem parte das
conversas dos/as estudantes, elas estdo nos grafites dos banheiros, nas
piadas e brincadeiras, nas aproximacdes afetivas, nos namoros; e nao
apenas ai, elas estdo também, de fato, nas salas de aula — assumidamente
ou ndo — nas falas e atitudes das professoras, dos professores e
estudantes. (LOURO, 2014, p. 135)

Ao falar da forma como a escola trata da Educacao Sexual, a autora afirma
que hé& poucas informacgdes sobre (LOURO, 2014). Porém, com base nos materiais
didaticos disponiveis no mercado, pelas indagacfes dos e das docentes e pelas
reportagens e programas da midia, € possivel supor que esse ainda € um tema onde
todos e todas sao cautelosos e receosos, acabando por buscar refagio na biologia e
evitando a contextualizagdo social e cultural. Dessa forma, acaba-se por reproduzir
um discurso centrado no homem cis branco heterossexual novamente, negando-se
qualquer identidade que néo esta, reforcando o estranhamento e o preconceito.

Como podemos ver, o curriculo (tanto da escola, quanto das graduacdes), a
formacéo de professores e professoras e a gestdo estdo imbricados. E necessario
pensar que escola queremos ter, o que passa pelo curriculo e pela gestdo, para
refletirmos sobre como formar docentes para ndo reproduzir esse discurso e
promover um espago aberto para a diferenga. Ainda, os professores e as
professoras fazem parte da gestdo, entdo sua formacao influencia diretamente nesta
e, consequentemente, no curriculo.

Assim, para discutir as relacdes entre género e sexualidade e a gestdo, vou
analisar os documentos norteadores das politicas publicas em educacgéo, por eles
serem 0 que da diregcdes para a formacdo do docente e para a organizacao
curricular da escola. Desta forma, pretendo costurar o que € legitimado nos
documentos, em termos de discussdes sobre género e sexualidade, com a formacéao

docente e a gestao para trabalhar esses temas na escola.
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5 BUSCA NOS DOCUMENTOS: RELACIONANDO AS POLITICAS
PUBLICAS COM A FORMAGAO DOCENTE E A GESTAO

Como relatado anteriormente, realizei uma pesquisa nos periddicos Qualis A1
da CAPES, a fim de identificar o que chamei de marcos (eventos, documentos,
criacdo de secretarias, etc.) que estes trabalhos utilizaram para discutir género e
sexualidade nas politicas publicas brasileiras. Opto por retomar, aqui, alguns
aspectos metodologicos para facilitar a leitura e o entendimento dos
encaminhamentos da pesquisa.

Encontrado nessa busca, o trabalho de Vianna e Unbehaum (2004) sobre
género nas politicas publicas de educacdo, entre 1988 e 2002, analisa, nos
documentos, trés aspectos: a mencao de género, a discussao de direitos humanos
de forma geral e a perspectiva de género do préprio documento (por exemplo, se ele
utiliza linguagem que inclua também feminino, ou apenas masculino). Como
resultado, aponta os PCN (BRASIL, 1997) como um avan¢o na adocao de uma
perspectiva de género, principalmente na area do tema transversal orientagcdo
sexual, mas ainda a consideram “sutil e escassa” (VIANNA e UNBEHAUM, 2004, p.
98) nos outros itens. Assim como a gestdo ndo esta impregnada por uma
perspectiva de género, os PCN também néo estao.

Acredito que esse trabalho € de grande valia, em termos de categorias de
andlise e poderia ser repetido com outros documentos. Porém, dentre os trés
aspectos analisados, considero como fundamental que género e sexualidade sejam
citados nos documentos, uma vez que a mera mencdo a direitos humanos nao
parece ser suficiente para a legitimagcédo destes temas para serem problematizados
na escola. Ainda, analisaria a perspectiva de género apenas como segundo aspecto,
apos identificar a mencédo a género ou sexualidade, algo como uma espécie de
verificacdo se 0 documento € condizente com aquilo que ele sugere. Assim, optei
em nao focar em uma analise profunda quanto a estes trés aspectos em um Unico
documento, mas, sim, mapear, a partir dos marcos identificados pela busca nos
periodicos, todos que citam género ou sexualidade.

ApoOs a leitura de Vianna e Unbehaum (2004), entendendo os PCN como um
marco para a discussdo de género e sexualidade na escola, e levando em
consideragao que faz 20 anos de sua publicagéo, decidi analisar os marcos de 1997

a 2017. Ainda, acrescentei outros documentos vinculados a politicas educacionais,
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que tém relacdo™ com os marcos identificados, ou que neles sdo citados,
formulando uma segunda linha do tempo, mais atual. Os documentos norteadores
de politicas publicas de educacdo no periodo de 1997 a 2017 encontrados a partir
da revisdo bibliografica e que serdo analisados estdo apresentados na figura 3 a

sequir.

® A inclusdo de documentos foi realizada a partir da busca da Lei da politica publica a qual o
documento se refere, identificando as normativas que instituiam as politicas, a publicacdo dos
documentos norteadores, etc. Ainda, a revisdo bibliografica apresentou documentos até 2012, de
forma que inclui alguns do periodo 2012 a 2017, em paralelo com aqueles ja encontrados (por
exemplo, a revisdo cita o PNE 2001 — 2010, acrescentei, entdo, a versdo do PNE mais recente).
Contudo, em func¢édo das limitagdes da pesquisa, tanto em funcédo de tempo, quanto pela dificuldade
em identificar os documentos a analisar, acredito que ndo foram abarcadas todas as politicas
publicas de educacao do periodo de 1997 a 2017.
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Figura 3 — Linha do tempo, com os documentos analisados na pesquisa.

2000

2001
2002

2003

2004
2005

2006

2007

2008
2009

2010

2011
2012

2013

2014

2015

2016
2017

Publicagédo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)
(BRASIL, 2000a, 2000b, 2000c, 2000d)

Lei que aprova o Plano Nacional de Educagéo (PNE) 2001 - 2010 (BRASIL, 2001)

Resolugao que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educagao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena (BRASIL, 2002)

Lei que garante a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL, 2003)

Lei que institui a Taxa de Avaliagdo in loco do ensino superior (BRASIL, 2004)

Lei que institui o Programa Universidade para Todos - PROUNI (BRASIL, 2005a)

Publicagdo do Termo de Referéncia para projetos de Formagéo de profissionais da Educacéo para a
Cidadania e Diversidade Sexual (BRASIL, 2005b)

Publicagado do Guia do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2007 (BRASIL, 2006a, 2006b, 2006c,
2006d, 2006e, 2006f, 2006g)

Resolugao que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia,
licenciatura (BRASIL, 2006h)

Lei que regulamenta o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educagao (FUNDEB) (BRASIL, 2007)

Lei que complementa quanto a temética “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (BRASIL, 2008)
Emenda que prevé a obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos e amplia a abrangéncia
dos programas suplementares para todas as etapas da educagéo basica (BRASIL, 2009a)

Portaria que institui o Programa Ensino Médio Inovador (BRASIL, 2009b)

Publicagdo do Documento Orientador do Programa Ensino Médio Inovador (BRASIL, 2009c)
Resolugao que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2009d)
Publicagado das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2010a)

Projeto de Lei que aprova o PNE 2011 - 2020 (BRASIL, 2010b) - Transformado na lei que aprova o
PNE 2014 - 2024 (BRASIL, 2014a)

Publicagao do Projeto de Lei do PNE 2011 - 2020 (BRASIL, 2011)

Portaria que institui o Pacto Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) (BRASIL, 2012a)
Resolucdo que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos (DNEDH) (BRASIL, 2012b)

Resolugao que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2012c)

Lei que dispde sobre a formacao dos profissionais da educagédo e da outras providéncias (BRASIL, 2013c)
Portaria que institui o Pacto de Fortalecimento do Ensino Médio (Pacto) (BRASIL, 2013d)

Publicagao das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica (BRASIL, 2013a)
Publicagdo das DNEDH (BRASIL, 2013b)

Lei que aprova o PNE 2014 - 2024 (BRASIL, 2014a)

Lei que obriga a exibigédo de filmes de produgao nacional nas escolas de educagao basica (BRASIL, 2014b)
Publicagdo do Documento Orientador das agées de formagao continuada do Pacto (BRASIL, 2014c)
Publicagdo do Caderno Conhecendo as 20 Metas do PNE 2014 - 2024 (BRASIL, 2014d)

Lei que inclui, entre as finalidades da educacéo superior, seu envolvimento com a educagao basica
(BRASIL, 2015a)

Publicagado dos cadernos do PNAIC (BRASIL, 2015b, 2015¢, 2015d, 2015e, 2015f, 2015g, 2015h, 2015i,
2015j, 2015k, 20151, 2015m)

Publicagéo da linha de base do PNE 2014 - 2024 em carater preliminar (BRASIL, 2015n)

Resolugdo que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores Indigenas em
cursos de Educagao Superior e de Ensino Médio (BRASIL, 20150)

Resolugédo que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior e para a
formacéo continuada (BRASIL, 2015p) - Teve prazo ampliado em 2017 (BRASIL, 2017b)

Lei que altera a LDB (BRASIL, 1996) referente ao ensino da Arte (BRASIL, 2016)

Lei que altera a LDB (BRASIL, 1996) quanto a BNCC, carga horaria, formacéo técnica, entre outros
elementos da educagao basica (BRASIL, 2017a)

Publicagdo da versao final da BNCC para a Educagéo Infantil e Ensino Fundamental

Fonte: elaborado pela autora.
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A busca nos arquivos se deu utilizando o recurso “pesquisar’, que localiza o
conjunto de letras (ignorando acento) colocado na caixa de pesquisa. Desta forma,
selecionei os seguintes termos, que considerei abrangentes sobre o tema: “género”,
“fem” (inclui “feminino(s)”, “feminilidade(s)”, “feminista(s)’), “mulher” e “sex” (inclui
“sexo(s)’, “sexual(ais)’, “sexualidade(s)’, “homossexual(ais)’, “transsexual(ais)’,
“bissexual(ais)”, DST). Foram excluidos os trabalhos nos quais “género” nao
aparecia com o sentido de identidade ou igualdade de género (por exemplo, “género

textual”). A tabela 2 apresenta os resultados das buscas por documento™®.

¥ A versdo final da BNCC para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental foi aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo, dia 15 de dezembro de 2017, mas ainda ndo havia sido
homologada pelo ministro da educacdo até a finalizacdo desse trabalho. Desta forma, esse
documento ndo pode ser analisado. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base>.
Acesso em: 19 dez. 2017.
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, “mulher” e “sex” nos

(continua)

Documento

“Género”

“Fem”

“Mulher”

usexu

2000 - Publicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL,
2000a, 2000b, 2000c, 2000d)

2001 — Lei que aprova o Plano Nacional de Educacéao
(PNE) 2001 — 2010 (BRASIL, 2001)

2002 — Resolucéo que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacgédo plena (BRASIL, 2002)

2003 — Lei que garante a obrigatoriedade da temética
"Historia e Cultura Afro-Brasileira" (BRASIL, 2003)

2004 - Lei que institui a Taxa de Avaliacdo in loco do
ensino superior (BRASIL, 2004)

2005 — Lei que institui o Programa Universidade para
Todos — PROUNI (BRASIL, 2005a)

2005 — Publicagdo do Termo de Referéncia para projetos
de Formacédo de profissionais da Educacéo para a
Cidadania e Diversidade Sexual (BRASIL, 2005b)

2006 — Publicagdo do Guia do Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 2007 (BRASIL, 2006a, 2006b, 2006c,
2006d, 2006e, 2006f, 20069)

2006 — Resolucédo que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura (BRASIL, 2006h)

2007 — Lei que regulamenta o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) (BRASIL,
2007)

2008 — Lei que complementa quanto a tematica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (BRASIL, 2008)
2009 — Emenda que prevé a obrigatoriedade do ensino
de quatro a dezessete anos e amplia a abrangéncia dos
programas suplementares para todas as etapas da
educacdo basica (BRASIL, 2009a)

2009 — Portaria que institui o Programa Ensino Médio
Inovador (BRASIL, 2009b)

2009 - Publicacdo do Documento Orientador do
Programa Ensino Médio Inovador (BRASIL, 2009c)

2009 — Resolucdo que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgéo Infantil (BRASIL, 2009d)
2010 — Publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéao Infantil (BRASIL, 2010a)

2010 — Projeto de lei que aprova o PNE 2011 — 2020
(BRASIL, 2010b) — Transformado na lei que aprova o
PNE 2014 — 2024 (BRASIL, 2014a)

2011 — Publicacdo do Projeto de lei do PNE 2011 — 2020
(BRASIL, 2011)

29

29

10

38

35

15
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documentos selecionados.
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, “mulher” e “sex” nos

(concluséo)

2012 — Portaria que institui o Pacto Nacional de
Alfabetizac&o na Idade Certa (PNAIC) (BRASIL, 2012a)

0 0

2012 - Resolucdo que estabelece as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos
(DNEDH) (BRASIL, 2012b)

2012 — Resolugédo que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2012c)

2013 — Lei que dispde sobre a formacdo dos
profissionais da educacdo e da outras providéncias
(BRASIL, 2013c)

2013 — Portaria que institui o Pacto de Fortalecimento do
Ensino Médio (Pacto) (BRASIL, 2013d)

2013 — Publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacéo Basica (BRASIL, 2013a)

2013 — Publicacao das DNEDH (BRASIL, 2013b)

2014 - Lei que aprova o PNE 2014 — 2024 (BRASIL,
2014a)

2014 — Lei que obriga a exibicdo de filmes de producao
nacional nas escolas de educacdo basica (BRASIL,
2014b).

2014 — Publicacdo do Documento Orientador das agfes
de formacéo continuada do Pacto (BRASIL, 2014c)

2014 — Publicacdo do Caderno Conhecendo as 20 Metas
do PNE 2014 — 2024 (BRASIL, 2014d)

2015 — Lei que inclui, entre as finalidades da educacao
superior, seu envolvimento com a educacdo basica
(BRASIL, 2015a)

2015 — Publicacdo dos cadernos do PNAIC (BRASIL,
2015b, 2015c, 2015d, 2015e, 2015f, 2015g, 2015h,
2015i, 2015j, 2015k, 20151, 2015m)

2015 — Publicacao da linha de base do PNE 2014 — 2024
em carater preliminar (BRASIL, 2015n)

2015 — Resolucdo que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas
em cursos de Educagdo Superior e de Ensino Médio
(BRASIL, 20150).

2015 — Resolucdo que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagédo inicial em nivel superior e
para a formagéo continuada (BRASIL, 2015p)

2016 — Lei que altera a LDB (BRASIL, 1996) referente ao
ensino da Arte (BRASIL, 2016)

2017 — Lei que altera a LDB (BRASIL, 1996) quanto a
BNCC, carga horaria, formacdo técnica, entre outros
elementos da educacao basica (BRASIL, 2017a).

38

13

44

36 12

16 94

Fonte: elaborado pela autora.
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Os seguintes documentos n&o citam nenhum dos termos pesquisados:
resolucdo que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo de
Professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2002), leis que tratam sobre a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira" na rede de ensino
(BRASIL, 2003, 2008), lei que institui a Taxa de Avaliacdo in loco do ensino superior
(BRASIL, 2004), lei que institui o Programa Universidade para Todos (PROUNI)
(BRASIL, 2005a), lei que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacédo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB)
(BRASIL, 2007) e Emenda que prevé a obrigatoriedade do ensino de quatro a
dezessete anos e amplia a abrangéncia dos programas suplementares para todas
as etapas da educacéao basica (BRASIL, 2009a).

Também ndo citam nenhum dos termos a Portaria (BRASIL, 2009b) e o
Documento Orientador (BRASIL, 2009c¢) do Programa Ensino Médio Inovador, a
Portaria que institui o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC)
(BRASIL, 2012a), a resolucdo que estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH) (BRASIL, 2012b), a lei que dispde sobre
a formacdo dos profissionais da educacdo e d& outras providéncias (BRASIL,
2013c), a Portaria que institui e da informagdes sobre o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio (Pacto) (BRASIL, 2013d), a lei que obriga a
exibicdo de filmes de producdo nacional nas escolas de educacao basica (BRASIL,
2014b), a lei que inclui, entre as finalidades da educac¢éo superior, seu envolvimento
com a educacdo béasica (BRASIL, 2015a), a resolucdo que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas em cursos de
Educacao Superior e de Ensino Médio (BRASIL, 20150) e as leis que alteram a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) quanto ao
ensino da Arte (BRASIL, 2016) e quanto a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), carga horéria, formagéo técnica, entre outros elementos da educacgéo
basica (BRASIL, 2017a).

Nao considero surpreendente que alguns desses documentos nédo trabalhem
esses temas, como, por exemplo, a lei que institui a Taxa de Avaliagédo in loco do
ensino superior (BRASIL, 2004). Claramente, essa lei ndo tem como objetivo discutir
questdes de género ou sexualidade, assim como ndo é uma diretriz para a acao

docente ou para a formagéo basica. Da mesma forma, a lei que institui 0 PROUNI
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(BRASIL, 2005a), a que regulamenta o FUNDEB (BRASIL, 2007), a que obriga a
exibicdo de filmes de producdo nacional (BRASIL, 2014b), a que trata do
envolvimento da educacao superior com a educacao basica (BRASIL, 2015a) e a
gue trata do ensino da Arte (BRASIL, 2016), juntamente com a Emenda que prevé a
obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos (BRASIL, 2009a). Contudo,
ressalto que uma perspectiva de género nesses documentos (por exemplo, para
discutir o acesso a universidade), é algo que também contribui para a pensarmos a
educacao e poderia ser mais discutido nesses documentos.

Pensando no que elenca os aspectos gerais da educacdo, comeco a
discusséo pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE). Comparando os documentos
norteadores dos PNE, a lei que aprovou o PNE 2001 — 2010 (e que continha o Plano
em anexo) apresentou a maior quantidade de citacdo dos termos buscados em
relacdo ao de 2011 — 2020 e ao de 2014 — 2024. Lembrando que o projeto do PNE
2011 — 2020 (BRASIL, 2010b, 2011) sera transformado na lei que aprova o PNE
2014 — 2024 (BRASIL, 2014a). Analisando esta ultima, em conjunto com o Caderno
Conhecendo as 20 Metas do PNE 2014 — 2024 (BRASIL, 2014d), houve uma
consideravel diminuicdo na discusséo de género e sexualidade do PNE 2001 — 2010
para a versao atual.

A lei que aprova o PNE 2014 — 2024 (BRASIL, 2014b) nao cita “género” ou
“fem”, traz uma perspectiva de género apenas ao incentivar a participacdo das
mulheres em cursos de pos-graduacdo stricto sensu (principalmente aqueles ligados
as areas das ciéncias) e ndo discute identidade sexual, mas, sim, violéncia sexual. O
Caderno Conhecendo as 20 Metas (BRASIL, 2014d) somente traz a perspectiva de
género para a discussdo de dados, fazendo uma distincdo entre homens e
mulheres. Ja a linha de base utiliza os termos buscados apenas para discutir 0s
dados apresentados com um recorte de género, ou para apresentar dados sobre
cursos de formacao continuada, e ndo buscando discutir esses temas vinculados a
educacao.

E importante observar que, apesar de haver 94 citacdes vinculadas a “sex”
(trés relativas a “diversidade sexual” mapeando cursos de formagao continuada e 91
sobre “sexo” para diferenciar sexo masculino e feminino na analise dos dados), o
documento nao propde uma discussao acerca de identidade sexual. A linha de base

do PNE 2014 — 2024 é um exemplo, dentre tantos outros, onde a quantidade de
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citacbes ndo é diretamente proporcional a intensidade e qualidade da discussao
acerca do tema, ressaltando a importancia de vincular uma andlise qualitativa a
busca quantitativa nos documentos.

Considero intrigante a falta de discussdo de género e sexualidade no PNE
2014 — 2024, visto que ele é posterior as DNEDH. Apesar de ndo apresentar
nenhum dos termos na resolugcédo que a determina (BRASIL, 2012b), as Diretrizes
discutem género e sexualidade nos seus cadernos (BRASIL, 2013b). O documento,
em mais de um momento, aborda a importancia do enfrentamento do preconceito e
da discriminagéo, como podemos ver em um dos objetivos da Educagdo Ambiental

gue afirma que esta deve, entre outros, contemplar:

[...] abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e
relacione a dimensdo ambiental a justica social, aos direitos humanos, a
saude, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de
diversidade sexual, e a superacdo do racismo e de todas as formas de
discriminacgéo e injustica social. (BRASIL, 2013b, p. 72)

Talvez a influéncia das DNEDH estejam refletidas nos cadernos do PNAIC
(BRASIL, 2015b, 2015c, 2015d, 2015e, 2015f, 2015g, 2015h, 2015i, 2015j, 2015k,
20151, 2015m) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Béasica
(BRASIL, 2013a). Os cadernos do PNAIC abordam, de forma contundente, os
temas: todos os termos aparecem, com destaque para o Caderno 6 — A arte no ciclo
de alfabetizacdo (BRASIL, 2015h) e para o Caderno 9 — Ciéncias humanas no ciclo
de alfabetizacdo (BRASIL, 2015k, p. 33), onde ha o tépico Género e Etnia nas
Praticas Curriculares no Ciclo da Alfabetizacao.

N&o apenas o PNAIC enfoca a necessidade de se trabalhar com a pluralidade
na escola, como teoriza sobre identidade, afirmando que esta é “[...] uma construcao
histdrica e cultural, que afeta e é afetada pelas relacdes escolares e ndo escolares;
e é atravessada por diferencas plurais — de género, de etnia, de geracao, de religido
e de culturas.” (BRASIL, 2015k, p. 29). Entretanto, vale pontuar que o Caderno
Gestao Escolar no Ciclo de Alfabetizacdo (BRASIL, 2015m) néo inclui nenhum dos
termos.

A importancia da abordagem do PNAIC aos temas é ainda maior, ao
observarmos a modesta discussao que a resolucdo (BRASIL, 2009d) e o documento
orientador das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (BRASIL,

2010a) fazem sobre eles. Apesar de afirmar a necessidade de serem criadas novas
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formas de sociabilidade para romper relagbes de dominacdo de género, a discussao
sobre o topico ndo foi ampliada e alguns assuntos, como sexualidade, ndo foram
citados.

Ainda, talvez como reflexo das DNEDH, ou como esfor¢o coletivo com elas
para trazer essas questbes a tona, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacédo Bésica (BRASIL, 2013a) pontuam constantemente as questées de género
e sexualidade, tanto quanto a identidade quanto a machismos e preconceitos.
Dentre todos os documentos analisados, € 0 que teve a maior diversidade de
resultados quanto ao termo “sex” com “orientagdo sexual’, “diversidade sexual’,

“‘exploracdo ou abuso sexual’, “saude sexual’, “sexo” e “sexismo”. Ainda, ele traz

diferentes identidades ao pontuar que:

Na realizagcdo cotidiana do curriculo, lamentavelmente, ainda sdo comuns
as situacdes de racismo, discriminagéo e preconceito racial, os quais podem
ocorrer associados ou ndo a homofobia, & transfobia, & lesbofobia, ao
sexismo e ao machismo. (BRASIL, 2013a, p. 443)

Penso que essa citacado tem um impacto forte em termos de visibilidade, pois
escancara a transfobia, problema sério, que faz o Brasil ser o pais com maior
namero de assassinatos registrados de pessoas trans no mundo, segundo a ONG
Transgender Europe (TGEu) (BALZER & BERREDO, 2016). Ainda, traz um
perspectiva de género necessaria ao movimento LGBTQ+, que é a lesbofobia, como
algo que tem que ser discutido separadamente da homofobia, pelas suas
particularidades dentro de um contexto machista, além de homofébico.

Seguindo na discussao de diretrizes e guias para a educacdo basica, os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 2000a,
2000b, 2000c, 2000d) citam todos em algum de seus cadernos, mas,
comparativamente ao PCN (BRASIL, 1997), que tinham um caderno apenas para
essas discussfes (Tema transversal Orientacdo Sexual), penso que os PCNEM
poderiam ter seguido na mesma linha. Ainda sobre o Ensino Médio, tanto a portaria
(BRASIL, 2009b), quanto o Documento Orientador (BRASIL, 2009c) do Programa
Ensino Médio Inovador ndo abordam esses temas. A portaria que institui o Pacto
(BRASIL, 2013d) também ndo aborda, e o Documento Orientador (BRASIL, 2014c)
apenas cita género duas vezes.

Com excecao das Diretrizes Gerais, que acabam por trabalhar as questdes

género e sexualidade de forma mais ampla do que por etapa, os documentos sobre
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Ensino Médio analisados pouco falaram sobre os temas da pesquisa. A lei (BRASIL,
2017a) que altera a LDB (BRASIL, 1996) quanto a BNCC, também néo trabalha
esses temas, 0 que atesta a necessidade de observarmos se, novamente, género e
sexualidade serdo apagados das politicas publicas para Ensino Médio, com a
publicacdo da versao final da BNCC, prevista para o primeiro semestre de 2018.

Finalizando a discussédo da Educacao Basica, trago o Guia do Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD) 2007 (BRASIL, 2006a, 2006b, 2006c, 2006d, 2006e, 2006f,
20069), que discute género e sexualidade em todos os seus cadernos, com excecao
do de apresentacao (BRASIL, 2006a). Considero importante ressaltar que o caderno
de Historia (BRASIL, 2006e, p. 203) afirma sobre uma das obras analisadas que
esta “[...] trabalha positivamente a imagem da mulher, ao associa-la a diversas
atividades, num grau crescente de importancia do seu papel como sujeito social’.
Essa afirmacéo pode passar despercebida, mas, no momento em que ela faz parte
da publicagcdo, atrai nosso olhar para criticar, dessa forma, os estereétipos de
género reforcados nos materiais didaticos que utilizamos na escola.

Ainda, o caderno de Ciéncias (BRASIL, 2006c), ao dar as orientacbes de

avaliacédo e escolha do material didatico, determina que o livro deve:

[...] respeitar a diversidade cultural, étnico-racial, de género, religiosa ou
qgualguer outra forma de manifestacdo individual ou coletiva, evitando
estereotipos e associacdes que depreciem grupos étnicos ou raciais, ou que
desvalorizem a contribuicdo de todos os diferentes segmentos da

comunidade. (BRASIL, 2006c, p. 19).

Cabe pensarmos em como os livros didaticos respeitam essa diversidade e
buscam desconstruir estere6tipos, algo que pode estar velado na forma de
naturalizacdo: livros que mostram apenas casais heterossexuais, por exemplo,
reforcam a ideia de que apenas essa configuracdo é possivel®*®. Como a citacdo
acima mostra, diversas vezes as questdes étnicas aparecem junto as de género e
sexualidade, porém as leis que tratam da obrigatoriedade da tematica "Histéria e
Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL, 2003, 2008), ndo citam nenhum dos termos de

busca. Penso que esse entrelacamento é necessario, para problematizarmos os

privilégios brancos na sociedade brasileira, que ainda é téo racista.

% para maiores discussées sobre, sugiro o trabalho de Rosana Oliveira e Débora Diniz (2014) sobre
0 marco heteronormativo nos materiais escolares.
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Passando para a discussdo sobre o Ensino Superior e a formagado de
professores, dentre os documentos que ndo abordou nenhum dos termos, incluem-
se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
educacdo Basica (BRASIL, 2002). Considero isso surpreendente se observarmos
que, dentre os objetivos do PNE 2001- 2010 (BRASIL, 2001) constava:

Incluir nas diretrizes curriculares dos cursos de formacdo de docentes
temas relacionados as problematicas tratadas nos temas transversais,
especialmente no que se refere a abordagem, tais como: género, educacao
sexual, ética (justica, dialogo, respeito mutuo, solidariedade e tolerancia),
pluralidade cultural, meio ambiente, satude e temas locais. (BRASIL, 2001,
p. 35).

Felizmente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacéao
em Pedagogia licenciatura (BRASIL, 2006h) citam “género” e “sexuais”, porém de
forma modesta e retrégrada, ao falar em “escolhas sexuais”’, apontando a
necessidade dos egressos e das egressas da Pedagogia demonstrarem consciéncia
da diversidade. A lei que dispde sobre a formacéo de profissionais da educacéo, e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores Indigenas em
cursos Superiores e de Ensino Médio (BRASIL, 20150) ndo contém nenhum dos
termos pesquisados.

O documento disponivel sobre a Formacao de profissionais da Educacao para
a Cidadania e Diversidade Sexual (BRASIL, 2005b) era composto de orientacdes
para a apresentacdo e selecdo de projetos ligados a capacitacdo de profissionais
para esses temas, o que € louvavel, por dar alguns encaminhamentos de acdo.
Porém, nao é algo que tem como objetivo modificar a formacéo de professores, mas,
sim, selecionar projetos para tal.

Diferente das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada
(BRASIL, 2015p), que vém para modificar a proposta pedagogica dos cursos de
licenciatura, ao afirmar que estes devem garantir nos curriculos conteudos
relacionados a diversidade de género e sexual. Esta resolucdo foi prorrogada
(BRASIL, 2017b) para trés anos, a contar de sua publicagdo, tendo prazo maximo
em 1° de julho de 2018. Logo, a discussdo de como serd realizada essa alteracao

curricular estd vigente e merece a nossa atencdo, visto que as politicas para



55

formacdo de professores ndo foram enfaticas na abordagem de género e
sexualidade.

Apobs essa primeira analise dos documentos em si, retorno a ideia de marcos
e faco uma analise cronolégica. Nela, é possivel identificar que ndo ha uma garantia
em termos de conquista: o fato de haver uma discusséo de género ou sexualidade
em um documento ndo € garantia de que 0s posteriores seguirdo nessa perspectiva,
como no caso do PNE 2001- 2010 (BRASIL, 2001) e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da educacao Basica (BRASIL, 2002). Ou
seja, assim como acontece com a conquista de direitos pelos movimentos LGBTQ+
e feminista (que é marcada por avancos, mas, também, retrocessos e uma luta
constante) sdo as politicas publicas que abordam esses temas na educacdo. Penso
gue essa caracteristica ndo pode, entretanto, ser vista como desmotivadora para os
atores e atoras dessa histéria, mas, sim, como combustivel e alerta.

A partir da andlise de cada um dos documentos, podemos relaciona-los com a

gestao e as discussdes de género e sexualidade na escola.
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6 REFLEXOES FINAIS

Este € momento de costurar a busca nos documentos com a gestdo e a
formacéo de professores. Entdo, comeco pela pergunta que norteou essa pesquisa:
de que maneira as politicas publicas para a educagdo pés PCN abordam género e
sexualidade? A partir da busca dos termos nos documentos selecionados a partir da
revisdo bibliografica, um primeiro ponto a ressaltar € que metade dos 36 materiais
nao citam nenhum dos termos, sugerindo uma nao discussdao de género e
sexualidade no seu conteudo.

Em segundo lugar, como mostrei no capitulo anterior, as politicas publicas
para educacao ndo mantém uma coesao em termos de discussao. Algumas, apenas
utilizam os termos para fazer uma distincdo entre sexos, discussdo de dados
estatisticos, mas sem discutir com uma perspectiva de género, como € o caso do
Caderno Conhecendo as 20 Metas (BRASIL, 2014d). Outras, iniciam a discusséao,
mas nao aprofundam, fazendo uma mera mencdo ao tema; ou, ainda, discutem
apenas género ou apenas sexualidade, como nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantii (BRASIL, 2010a). Considero complexo desvincular
totalmente os dois temas, pois, como mostrei no capitulo 3, as identidades de
género e sexual, apesar de ndo estabelecerem uma relacdo definidora, se
influenciam e se constroem em conjunto. Ainda ha aquelas politicas que abordam
amplamente os temas, trazendo a importancia de romper desigualdades,
preconceitos e injusticas, como as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacéo Basica (BRASIL, 2013a).

Volto, aqui, a ressaltar alguns aspectos discutidos no capitulo 5, sobre a
busca e 0 processo de pesquisa em si. Poder-se-ia pensar que apenas a quantidade
de vezes que um termo aparece no documento fosse indicativo da discusséo a que
este se propde, o que nao se verifica. O PNE 2014 — 2024 (BRASIL, 2015n), por
exemplo, cita a palavra “sexo” 91 vezes em funcéo de apresentar diversos graficos
que fazem distingdo por “sexo feminino” e “sexo masculino”, e nao por discutir
sexualidade e género de forma abrangente (tanto que “género” aparece apenas trés
vezes). Ainda, no Caderno 4 do PNAIC (BRASIL, 2015f), por exemplo, aparece a
palavra “género” 67 vezes, mas apenas uma com o sentido abordado nesse

trabalho. Logo, o conhecimento do objeto de pesquisa e a perspectiva de quem faz a
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pesquisa sdo fundamentais, mesmo em um processo de apenas busca de termos.
Ressalto como a minha identidade direcionou o olhar para alguns aspectos, como a
apari¢cao da palavra “bissexual” apenas no PNE 2011 — 2010 (BRASIL, 2010b, 2011)
e de “feminista” somente no PCNEM (BRASIL, 2000d).

Outro ponto a ressaltar € a questdo histdrica. Pela minha vivéncia em
movimentos sociais, e por estar constantemente pesquisando sobre esses temas em
funcdo da minha identidade, sabia que as questdes de género e sexualidade né&o
tém um espaco garantido. Por mais que tenhamos visto algumas evolu¢des ao longo
dos anos, em termos de conquista e visibilidade, tanto na representatividade
feminina e denuncias de machismo, quanto nos direitos LGBTQ+, elas ndo se deram
de forma continua, mas, sim, num movimento: avancamos; logo apés, retrocedemos
um pouco; avangamos novamente; etc.

Dessa forma, ndo deveria ser surpreendente que assim o fosse nas politicas
publicas: ndo basta que género ou sexualidade (ou palavras correlatas) tenham sido
citados em um documento norteador para garantir que todas as publicacbes
posteriores também tenham esses termos. O espaco dessas discussdes, na escola
ou fora dela, ndo esta (e talvez nunca esteja) assegurado, 0 que apenas justifica a
luta diaria para que ele ndo seja uma “moda”, mas, sim, um direito. Assim, é
imprescindivel que se busque a garantia dessas discussées na BNCC e na
formacdo de professores e professoras através do cumprimento da Resolucéo
n.2/2015 (BRASIL, 2015p).

Porém, por mais que género e sexualidade pudessem ter sido discutidos mais
amplamente em alguns documentos, eles, ainda assim, apareceram. Mas, como ja
foi falado, a minha pratica docente e a minha formagdo mostraram que 0s e as
docentes e a gestdo escolar ainda ndo sabem lidar com esses temas. Se ha
documentos que norteiam as politicas publicas em educacgéo, que corroboram com a
perspectiva de que as discussbes de género e sexualidade devem fazer parte do
cotidiano escolar, por que o que é dito pelo documento ndo adentra o fazer
pedagogico?

N&o pretendo responder essa pergunta, pois acredito que ha inumeras
respostas, dependendo do contexto da escola, da politica publica, etc. Contudo, a
minha experiéncia, e aqui se justifica amplamente o aspecto autobiografico, aliado a

busca nos documentos, mostra que discutir qguestdes de género e de sexualidade é
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pensar sobre si. Problematizar o género e a sexualidade talvez ainda seja algo
distante para tantos professores e professoras, por implicar uma autocritica e, até
mesmo, uma revolucdo interna. Isso significa negar a ideia da neutralidade do
sujeito e, consequentemente, a neutralidade docente: € compreender que Nosso
fazer cotidiano, tanto pessoal quanto profissional, € permeado por conviccbes e
reproducdes de comportamento, que devem ser questionadas, em funcédo da nossa
socializacdo em um contexto patriarcal e heteronormativo.

Isso ndo tira o carater essencial dos documentos, pois eles legitimam a
necessidade dessa autocritica, da mobilizagdo pessoal e da gestdo, para
problematizar as questfes de género e sexualidade na escola. Porém, eles sdo um
passo: sdo necessarias implicacdes individuais e coletivas para, realmente, colocar
em pratica, ou criticar e reformular o que os documentos sugerem. Por exemplo, nao
adianta os documentos indicarem que a escola deve trabalhar com as questdes de
género, e a escola assim o fazer de forma transversal, se os professores, em sua
pratica individual na sala de aula, continuarem objetificando os corpos das
estudantes.

Rever concepc¢des pessoais pode, inclusive, questionar a fé, algo que muitos
e muitas ndo estao dispostos a fazer. Assim como n&o estdo as instituicdes: por
mais que a escola publica seja laica, ela apenas o € em termos de lei. Ndo sao raras
as que utilizam o ensino religioso como ensino catdlico, tornando quase impossivel
discutir direitos LGBTQ+. A crescente expansao de discursos de ddio, disfarcados
de liberdade de expressdao e fé, é preocupante, como podemos ver pelas
manifestacbes e ataques a Judith Butler por movimentos conservadores em sua
vinda ao Brasil, em novembro de 2017 (OLIVEIRA, 2017; BETIM, 2017).

Assim, é necessaria uma articulacdo do pessoal, do coletivo e do politico para
trazer o género e a sexualidade para a escola e, consequentemente, para a gestao.
A pesquisa documental aqui apresentada mostrou que a necessidade da discusséo
de género e sexualidade na escola é legitimada pelas politicas publicas para
educacéo, selecionadas a partir da revisdo bibliografica. Podemos ver que, tanto os
documentos gerais (PNE), quanto as diretrizes curriculares para as escolas e as
para a formacédo docente abordam tais temas, por mais que, em alguns, os temas
aparecessem discretamente. Ou seja, género e sexualidade séo trazidos pelas

politicas publicas para a gestédo escolar em diferentes aspectos.
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7z

N&o devemos esquecer que é necessario continuarmos lutando para que
esses temas ganhem mais espaco nas politicas publicas. Acredito que o proximo
passo € garantir que essas politicas ndo sejam tomadas como apenas sugestao
para as diretrizes escolares e formacdo docente. Se queremos uma mudanca
paradigmatica na gestdo (LUCK, 2015), quanto as perspectivas de género e
sexualidade, é imprescindivel que as politicas publicas impliguem uma real mudanca

na formacédo docente e no curriculo escolar.
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