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RESUMO

PERCEPC}()ES~DE EDUCADORAS ESPECIAIS NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

AUTORA: Darlene Ilha Gomes
ORIENTADORA: Glaucimara Pires Oliveira

Santa Maria, dezembro de 2018.

Esta pesquisa intitulada “Percepcbdes de Educadoras Especiais no processo de
alfabetizacdo de alunos com Deficiéncia Intelectual”, teve como objetivo analisar as
estratégias pedagogicas que educadoras especiais utilizam no processo de
alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual. Como fundamentacgdo tedrica
aborda as seguintes tematicas: Historico da Educacdo Especial, Deficiéncia
Intelectual, Estratégias Pedagogicas. Na metodologia utilizou-se abordagem
qualitativa, onde se desenvolveu um estudo de caso e tendo como instrumentos
para coleta de dados entrevista semi-estruturada. Os sujeitos da pesquisa foram
Educadoras Especiais do interior do Rio Grande do Sul e que atuam em Sala de
Recursos Multifuncional. Como resultado, observou-se que as professoras tém sua
percepcdo de alfabetizacdo e de estratégias pedagogicas que subsidiam a
aprendizagem dos alunos, primando pelo aprendizado dos seus alunos, através do
lidico, de materiais concretos para que eles consigam se desenvolver destacando
suas potencialidades. Conclui-se que as estratégias pedagodgicas priorizam o0s
recursos didaticos na prética educativa.

Palavras-chave: Educacao Especial. Deficiéncia Intelectual. Estratégia Pedagogica.



PERCEPTIONS OF SPECIAL EDUCATORS IN THE PROCESS OF
LITERACY OF STUDENTS WITH INTELLECTUAL DISABILITIES

AUTHOR: Darlene llha Gomes
PROFESSOR ADVISOR: Glaucimara Pires Oliveira

This research entitled "Perceptions of Special Educators in the Literacy Process of
Students with Intellectual Disabilities”, aimed to analyze the pedagogical strategies
that special educators use in the literacy process of students with intellectual
disabilities. Theoretical background covers the following themes: Special Education
Background, Intellectual Disability, Pedagogical Strategies. In the methodology it was
used a qualitative approach, where a case study was performed and having as
instruments for collecting data a semi-structured interview. The subjects of this
research were Special Educators of the countryside of Rio Grande do Sul and who
act in Multifunctional Resource Room. As outcome, it was observed that the teachers
have their perception of literacy and pedagogical strategies that assist the students'
learning, focusing on their learning, through the playful, concrete materials so that
they can develop highlighting their potentialities. It was concluded that the
pedagogical strategies prioritize the didactic resources in the educational practice.

Key-words: Special Education. Intellectual Disability. Pedagogical Strategy.



LISTA

DE APENDICES

APENDICE A- ROtEIN0 08 ENIEVISIA. . ..eeeeoeeeeeeeeeee e e et e et e e e e eeee e, 35
APENDICE B-Termo de Consentimento Livre e Esclarecido...........cooveveeveveeeeineeann. 37
APENDICE C-Carta de APreSENtaGAD. .........c.cveveeeeueeereereteeeeeeeseteeseteseesesesesasesesennns 38



LISTA DE ABREVIATURAS

AAIDD — Associagao Americana de Deficiéncia Intelectual
AH/SD - Altas Habilidades/ Superdotacao

CID- 10 — Cddigo Internacional de Doencas

DI — Deficiéncia Intelectual

DM — Deficiéncia Mental

DSM — Manual diagnéstico e estatistico de transtornos mentais
ID — Intellectual Deficiency

LDB — Lei de Diretrizes e Bases

RS — Rio Grande do Sul

TEA — Transtorno do Espectro Autista

TCLE- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UFSM — Universidade Federal de Santa Maria



SUMARIO

RESUIMO .o e e 6
Y o1 1 - T S PP S TP PPRPP P PPPPP 7
LiStA A€ ADTEVIATUIAS ...eeeeiiieiiiiiiiietee ettt e e e e e e e e e e e e e e 9
T 10 o LU o> Lo 1SR 11
REFErenCial TEOMICO ... e e e nnnea 13
2.1. Iniciando o percurso histérico da Educacéo Especial no Brasil................... 13
2.2. Deficiéncia INteleCtual...........cveeiiiiiii e 16
2.3. Alfabetizacao e a Deficiéncia Intelectual..............cccvviiiieiiiie 18
2.4. O papel do Educador Especial da Sala de Recurso Multifuncional............. 20
2.5. Estratégias PedagOgiCas. ........couiuriiiiiiiiiiiiiiie et 21
SMELOAOIOGIA e 23
3.1 INSITUMENTOS ...t e e e e e e e e e e .23
3 2 PaAITICIPANTES. ...ttt e e e e e 23
3.3.L0CAl dAPESUUISA......evvveiiiiiiiieiie e e e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e eeaaaaaan s 24
3.4, QUESEBES ELICAS. ... eeeeeeeeeee et eee ettt ettt e et et e e ee e aas 24
3.5. Procedimento de coleta dos dados............ccvevvieiiiiiiiiiiceeeeee e 24
3.6. Procedimento de andlise de Dados............cccouiiiriiriiieniiiiiiiiee e 25
4.Andlise e DiScUSS80 d0S ReSUItAdOS. ......ueiiiiiiiiiiiiiie e 26
4.1, AIfADELIZAGCAOD. ........cceiieeeeeee e s 26
4.2. Estratégias PedaglOgiCas. ..........uuuuruiuuiiiiiiiiie e e e eeeee e 27
4.3. RECUISO DIALICO. ... .eeeiieiiiiiiiiie et 29
5.C0NSIAEIAGOES FINAIS...ci i ittt e e e e e e e e aeeeees 31
O = =T 4= o To] = L PP PPPPPPPPPTPRPR 32
T AP BNAICES .t e e ettt et e e e e e e e s 34

10



1.INTRODUCAO

Iniciei meus estudos na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), em
2014, por meio do SISU (Sistema de Selecdo Unificada) com enorme expectativa
sobre o curso de Licenciatura em Educacao Especial- Noturno.

No decorrer do curso minhas expectativas foram sendo atendidas, a cada
disciplina meu interesse e envolvimento com as &areas e o publico alvo que a
Educacao Especial abrange s6 aumentavam.

As experiéncias vivenciadas durante o periodo de graduacdo fez com que eu
pudesse desfrutar de interacbes com as pessoas das mais diversas areas da
Educacao Especial, tais como Transtorno do Espectro Autista (TEA), Surdocegueira,
Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Visual (DV), Altas Habilidades/Superdotacéo
(AH/SD), de modo, que a que mais me despertou o0 interesse foi a area da
Deficiéncia Intelectual. Surgiu curiosidade em saber como é a aprendizagem de um
aluno com deficiéncia intelectual, em vista disso, estabeleceu-se como temética
como é a alfabetizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual no ponto de vista de
Educadoras especiais.

Assim, este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como questionamento
norteador: Quais as percepcdes das educadoras especiais frente a aplicacdo de
estratégias pedagogicas no processo de alfabetizacdo de alunos com Deficiéncia

Intelectual?

Como objetivo geral busco: “Analisar as percepg¢des das educadoras especiais
frente a aplicacdo de estratégias pedagdgicas no processo de alfabetizacdo de
alunos com Deficiéncia Intelectual”. Quanto aos objetivos especificos, correspondem
em:

a) Verificar quais as estratégicas pedagogicas que as educadoras especiais
utilizam para auxiliar o aprendizado do aluno;

b) Identificar as perspectivas das educadoras especiais na alfabetizacéo do aluno
com Deficiéncia Intelectual;

c) ldentificar recursos pedagogicos que educadoras especiais utilizam para

facilitar a alfabetizacédo dos alunos com Deficiéncia Intelectual.
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A escolha do tema deste estudo deu-se a partir da disciplina de Historia e
Realidades do Atendimento Educacional de Alunos com Deficiéncia Mental e
Avaliacdo e Alternativas Pedagdgico-Metodologicas para alunos com Deficiéncia
Mental, pois houve interesse em saber como ensinar um aluno com D.l. No oitavo
semestre, com a matricula na disciplina de Estagio Supervisionado | - Observacao e
Proposta, o que promoveu observacbes e a elaboracdo de propostas de

intervengdes, confirmou ainda mais a minha escolha.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Neste contexto iremos apresentar um breve histérico da Educacao Especial, o
conceito de educacdo especial, deficiéncia intelectual, Alfabetizacdo e Estratégias

Pedagogicas, estes conceitos serviram para fundamentar a pesquisa.

2.1.Iniciando o percurso histérico da Educacao Especial no Brasil

Ao longo da histéria a humanidade afastou e excluiu o diferente por nédo se
encaixar dentro dos padrbes de normalidade, negligenciando o direito de integrar e
conviver em sociedade. Antigamente as pessoas com necessidades especiais eram
rejeitadas e discriminadas, pois, durante muito tempo a sociedade acreditava que
eles traziam desarmonia ou maus espiritos e acabavam sendo muitas vezes

sacrificados ou abandonados.

Na ldade Média com o dominio da igreja, a deficiéncia era identificada como
forma de castigo ou punicdo e as familias frequentemente escondiam a pessoa

deficiente, por culpa e vergonha.

Segundo Mazzotta (2005, p.12):

é afirmada pela religido que com toda sua forg¢a cultural, coloca o
homem como “a imagem e semelhanca de Deus”, ou seja, um
ser livre de imperfeicdes onde o ser humano deve ser perfeito no
seu estado fisico mental, sendo assim as pessoas com
necessidades especiais ndo sendo “parecidos com Deus” eram
postos a margem da condi¢do humana.

Em meio a esses conflitos, no século XIX, iniciaram-se o0s servicos de
Educacdo Especial no Brasil, em que experiéncias norte americanas e europeias,
trouxeram convicgbes para compreender as pessoas com Deficiéncia Intelectual e
fisica. Essas iniciativas demoraram cerca de um seéculo para que a Educacédo
Especial pudesse fazer parte do sistema educacional, pois, hdo estavam inseridas

nas politicas publicas do pais.

Silva (2012), relata que nos anos de 1960, a modalidade de ensino foi

instituida oficialmente com a denominacgao “Educacao dos Excepcionais”, conforme
13



Silva (2012, p.13 apud MANTOAN 2008, p. 4) em seu artigo Educacao Especial no
Brasil — da exclusdo a inclusdo escolar, a Educacédo Especial no Brasil foi dividida
em trés grandes periodos: o periodo de 1954 a 1956 foi marcado por iniciativas de
carater privado, ao passo que o periodo de 1957 a 1993 é marcado por acdes
oficiais de ambito nacional, e apos 1993, ha movimentos em favor da Educacao

Especial.

Ao longo desses fatos importantes, foram fundadas Instituicdes de assisténcia
ao deficiente que acolhiam os individuos com necessidades especiais,
desenvolvendo métodos de ensino para o desenvolvimento dos mesmos. Houve
grandes avancos na educacdo de pessoas com Deficiéncia Intelectual e ap6s um
olhar mais direcionado aos deficientes visuais, 0 que foi de extrema relevancia para

esses sujeitos que vem de um contexto histoérico segregado.

Pereira; Santana; Santana (2012, p.11), abordam alguns fatos importantes
como o surgimento da fase da segregacdo institucional, visto que, comeca a
preocupacdo com o0 desenvolvimento educacional dessas pessoas através do
atendimento educacional que era oferecido geralmente nas chamadas instituicdes

especializadas.

Segundo Brasil (1994), o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio
na época do Império, com a criacdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, fundada por
intermédio de D.Pedro Il, isso foi possivel devido a presenca de José Alvares de
Azevedo, que estudara “no Instituto dos Jovens Cegos de Paris, fundado por
Valentin Hauy no século XVIII” (MAZZOTA, 2005, p.28), sendo este a principal
influéncia do Imperador para que 0 mesmo viesse a criar o 1° Instituto especializado
para pessoas cegas da América do Sul. E a outra instituicdo foi o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo dos

Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.

No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicao
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é
fundada a primeira Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

14



Em 1950, fundaram no Brasil a AACD- Associacdo de Apoio a Crianca
Defeituosa, instituicdo particular especializada que tem convénio com o estado e a
prefeitura de Sao Paulo, para atender aos alunos da rede estadual e municipal de
ensino e que atualmente € chamada de Associacdo de Assisténcia a Crianca

Deficiente.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢cdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional
— LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacao,

preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. (BRASIL, 1994).

No Brasil, segundo Mendes (2010), os médicos foram os primeiros a estudar
as criancas com prejuizos mentais mais graves e criaram instituicbes para criancas
junto a sanatérios psiquiatricos. Para Januzzi (1985) a luta pela educacdo do
deficiente mental no Brasil aconteceu segundo duas vertentes: Vertente médico-
pedagdgica: mais subordinada ao médico, ndo sé na determinacdo do diagnostico,
mas também no ambito das praticas escolares [...] e vertente psicopedagdgica: que

nao independem do médico, mas enfatiza os principios psicolégicos [...].

Pode-se concluir, que a perspectiva historica cultural permite um olhar
diferente para o sujeito, pois luta pela participacdo na sua prépria histéria e também
pela conquista no processo de participacdo na sociedade. Essas contribuices nos
fazem pensar na construcdo do pensamento humano, uma fonte de compreenséo
do mundo e da experiéncia humana, pois, nota-se uma mudanga do pensamento
social em relacéo a esses sujeitos e isso nos permite uma reflexdo sobre as praticas

pedagogicas para ampliacao das potencialidades do individuo com deficiéncia.

A educacéo especial nos traz politicas publicas importantes para a histéria do
pais e que ajudam a subsidiar o trabalho. Dentre elas a LDBEN de 1961, que teve
sua atualizacdo no ano de 1971, a Constituicdo de 1988, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990, a Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994, e entédo a
LDB de 1996. Também nos anos 2000, mais precisamente 2008, vem a Politica

Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva.

15



2.2.DEFICIENCIA INTELECTUAL

Historicamente a Deficiéncia Intelectual foi explicada por véarias areas, desde
concepcdes religiosas, filosdficas e cientificas. Também apresentou Varias
nomenclaturas, como idiotia, imbecilidade, cretinismo e mongolismo. Atualmente
essas terminologias sdo consideradas pejorativas. A partir da conotacdo cientifica,
trazida pela area médica, outras formas de identificacdo forma utilizadas, como
Retardo Mental, Deficiéncia Mental.

Assim, a Deficiéncia Intelectual teve varias definicdes, ocorrendo mudancas
na forma de entendé-la e conceitua-la, conforme o contexto e concepc¢des de cada

época.

Outras areas também contribuem na investigacdo das causas da deficiéncia
intelectual, entre elas a medicina, a psicologia, neurologia, educagdo e servico

social.

Atualmente utilizamos o termo Deficiéncia Intelectual (DI) que est4 de acordo
com a Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento (AAIDD,
2010):

La discapacidad intelectual se caracteriza por limitaciones significativas
tanto em el funcionamiento intelectual como em la conducta adaptativa tal y
como se ha manifestado em habilidades adaptativas conceptuales, sociales
y praticas. Esta discapacidad se origina antes de los 18 afios.

O funcionamento intelectual, esta relacionado a inteligéncia, varios
instrumentos da psicologia sdo utilizados para auxiliar na avaliacdo e identificacéo.
As Condutas Adaptativas estdo relacionadas ao contexto pratico, de autonomia,

saude em relacédo a vida diaria.

A pessoa com Deficiéncia Intelectual tem dificuldade para aprender, entender
e realizar atividades comuns para as outras pessoas. Muitas vezes, essa pessoa se
comporta como se tivesse menos idade do que realmente tem e por iSso
apresentam dificuldades para planejar e executar funcées e acabam por precisar de
mais tempo, repeticdo e estimulo. As intervengbes dos professores diante ao
aprendizado dessa criangca devem ser pautadas e diferenciadas para que possibilite

gue a crianca avance e observe suas capacidades para aprendizagem.
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O papel da familia, escola e educacédo especial sdo determinantes para
contribuir a historia no seu desenvolvimento e aprendizagem desse aluno com

deficiéncia intelectual.
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2.3.ALFABETIZACAO E A DEFICIENCIA INTELECTUAL

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais:

[...] entende-se alfabetizagdo como o processo especifico e
indispensavel de apropriacdo do sistema de escrita, a
conquista dos principios alfabético e ortografico que
possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia. Entende-
se letramento como o processo de insercdo e participacdo na
cultura escrita. (BRASIL, 2007, p. 13)

Na fase inicial do processo de alfabetizacdo as praticas, muitas vezes,
sdo baseadas na juncao de silabas simples, memorizacédo de sons, decifracdo e
copias. Dessa forma muitos alunos passam a ser expectadores passivos
quando estdo aprendendo de uma forma mecanica e com isso ndo participam
do processo de construcdo do conhecimento.A afirmacdo que “alfabetizagéo é
algo muito mais abrangente do que saber ler e escrever” (TEBEROSKY, 2008,
p. 8) considera a funcéo da leitura e da escrita como instrumento de inclusdo
social, ao valorizar o contexto e a histéria do individuo quando utiliza estes
recursos (leitura e escrita) para que haja reconhecimento social.

Entdo, a alfabetizacdo € nada mais que dar instrumentos de cultura para os
alunos de maneira ludica e que a cada progresso ele entenda como funciona esses

simbolos e como interagir entre eles e como é grafado.

Rosa (2017) aborda que a historia da alfabetizacdo no Brasil tem um percurso
histérico marcado pelas diferentes utilizagcdes de métodos que foram utilizados ao

longo dos anos.

A alfabetizacdo considerada como o ensino das habilidades de
“codificagao” e “decodificagao” foi transposta para a sala de aula, no final
do século XIX, mediante a criagdo de diferentes métodos de
alfabetizacdo — métodos sintéticos (silabicos ou fénicos) x métodos
analiticos (global) —, que padronizaram a aprendizagem da leitura e da
escrita. As cartilhas relacionadas a esses métodos passaram a ser
amplamente utilizadas como livro didatico para o ensino nessa éarea
(ALBUQUERQUE, 2005, p.11- 12).
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Rosa, (2017, p.85 apud Kramer 2006, p. 98) acentua que “[...] alfabetizar-se &
conhecer o mundo, comunicando-se e expressando-se [...] alfabetizar ndo se
restringe a decodificacdo e a aplicacdo de rituais repetitivos de escrita, leitura e
calculo [...]". Pontuamos que a alfabetizagdo proporciona aprendizagens que
oferecem condi¢cdes do aluno ampliar suas compreensdes através de experiéncias
significativas e necessarias as suas praticas cotidianas enquanto sujeito ativo no
seu contexto social.

As pessoas com Deficiéncia Intelectual incluidas no ensino regular sdo um

desafio para muitas escolas ainda.

Para Dutra (2003, p.46):

Inclusdo postula uma reestruturagdo do sistema de ensino,
com o objetivo de fazer com que a escola se torne aberta as
diferencas e competente para trabalhar com todos os
educandos, sem distincdo de raca, classe, género ou
caracteristicas pessoais.

Entdo, no processo de inclusdo é papel da escola acolher todo aluno,
independente da sua condicdo, seja com alguma deficiéncia, o nao. Os
professores sdo muito importantes no processo de inclusdo dos alunos no
ambiente escolar, principalmente os que séo publico alvo da Educacédo Especial.
Eles precisam de materiais adaptados as suas necessidades e muitas vezes
sabemos que isso ndo acontece. Outra questao, refere-se a falta de capacitacéo
dos professores, principalmente de formacgéo continuada e cursos especificos de
aperfeicoamento, para seguir o trabalho que provavelmente o Educador Especial
faz com o aluno no AEE. Destaca-se que € primordial investimento financeiro e
politicas publicas em educacédo que viabilizem o trabalho do professor.

E importante salientar que estas sdo apenas algumas das concepcdes que
se tem referentes a alfabetizacdo dos alunos com Deficiéncia Intelectual, pois, sao
diversos os autores como alguns ja mencionados acima que exemplificam a forma
ao qual essa aprendizagem ocorre.

Tendo isso em vista € importante salientar as estratégias pedagogicas diante
desse aluno e como sdo essas praticas na sala de aula, com o auxilio de

Educadoras Especiais.
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24.0 PAPEL DO EDUCADOR ESPECIAL DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL

Para atuar no atendimento educacional especializado, o professor precisa ter
formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e também formacéo
especifica para educacdo especial (MEC/SEESP, 2010, p.8). Esse profissional
também deve fazer cursos de formacédo continuada, procurando sempre se atualizar
e ampliar seus conhecimentos em contetdos especificos do AEE, para melhor

atender seus alunos com necessidades educacionais especiais.

O Educador Especial da Sala de Recursos Multifuncional tem como objetivo
desenvolver atividades, através de recursos pedagdgicos e tecnoldgicos que

contribuam para a independéncia e autonomia dos alunos.

Primeiramente quando o aluno chega até a escola é preciso ter todas as
possiveis informacfes sobre ele. Logo é elaborado um histérico sobre sua vida,
embasado no relato dos responsaveis, onde todos os detalhes especificos sdo
conversados e anotados. S6 depois disso que o professor da Sala de Recursos

Multifuncional consegue propor um planejamento para esses alunos.

Esse planejamento € elaborado com as informacdes repassadas ao educador
e ele devera ser revisado e atualizado conforme as necessidades do aluno,
considerando que ele deve ser atendido destacando o que precisa ser desenvolvido,
por meio de estratégias que potencializem o cognitivo, o emocional, o0 motor e 0

social do aluno.

Alguns cuidados devem ser tomados para que tudo ocorra da melhor forma
possivel, quando atuar na Sala de Recursos Multifuncional sédo eles: buscar sempre
despertar a curiosidade do aluno, ser mediador na busca da autonomia, levar em
conta se o0 que esta no planejamento realmente vai proporcionar uma aprendizagem
autbnoma e continua, ndo usar da superprotecdo com o aluno, pois acaba

atrapalhando no seu processo de aprendizagem, dentre outros.

A escola inclusiva precisa garantir ao aluno com necessidades educacionais
especiais o direito de desenvolver sua autonomia permitindo-lhe ser capaz de se ver
como sujeito integrante e atuante de modificacbes na sociedade na qual esta

inserido, independentemente de suas dificuldades e limitagdes.
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2.5.ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

As estratégias pedagodgicas sdo metodos de ensino que utilizamos para
alcancar o que queremos saber sobre o aluno, como ele aprende, em que contexto
se encontra.

Bordenave e Pereira (2002) explicam que para ensinar precisamos ao
mesmo tempo planejar, orientar e ter conhecimento da aprendizagem do aluno. As
estratégias de ensino necessitam estimular diversas capacidades do sujeito.
Observar, teorizar e sintetizar as informagdes relevantes deve fazer parte constante
das atividades de ensino.

Isso nos mostra que as estratégias pedagogicas utilizadas para os alunos
com D.l devem atender as necessidades do sujeito, despertando a sua atencao e
facilitando o seu aprendizado. E fundamental ter conhecimento do que o aluno ja
sabe, para que se possa utilizar as estratégias que promovam O Seu
desenvolvimento continuo.

De acordo com Tacca (2008, p)

a base da prética docente deve estar alicergcada no didlogo. A relacéo

professor-aluno €, a0 mesmo tempo; ativa e reflexiva; emocional e
criativa construida na relacdo dinamica individuo-sociedade visando a
formacédo integral dos alunos. A sala de aula precisa proporcionar
interacdo dialdgica estreitando a confianga entre os participantes,
construindo conjuntamente o conhecimento.

O professor precisa estar sempre em sintonia com o aluno, para que esse
aluno possa atender ao que esta sendo solicitado. Nesses momentos, o professor
tem gue estar atento aos sinais que o aluno traz a cada aprendizado, para assim
conseguir trazer novas atividades que deixem o aluno preparado para o préximo
passo. Deve haver uma continuidade das atividades propostas, para poder saber o
gue precisa ser aperfeicoado. Nao podemos ir adiante se ndo sentimos que o aluno
esta preparado.

Por isso, enquanto professores, somos capazes de identificar o que o aluno &
e ndo é capaz de fazer. O melhor caminho para se trabalhar, no entanto, é também,
identificar as competéncias e habilidades que o aluno tem. E preciso redimensionar
o conteado com relacdo as formas de exposicdo, flexibilizar o tempo para a
realizacdo das atividades e usar estratégias diversificadas, como a ajuda dos

21



colegas de sala, o que também contribui para a integracdo e para a socializacao do

aluno.
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3. METODOLOGIA
A presente pesquisa trouxe uma abordagem qualitativa, que conforme Minayo
(2001, p.14):

[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendbmenos que podem
ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis. A pesquisa qualitativa
preocupa-se, portanto com aspectos da realidade que ndo podem ser
guantificados.

O método que contempla a pesquisa € o estudo de caso, que, segundo Gil
(2008), é caracterizado pelo estudo profundo de um objeto, de maneira a permitir o

seu conhecimento amplo e detalhado.

A apresentacao da metodologia desta pesquisa foi organizada em partes, que

serdo citadas abaixo, para melhor compreenséo:

3.1 INSTRUMENTOS:

Como instrumento para a coleta de dados na presente pesquisa foi utilizado
um roteiro de entrevista semiestruturada (APENDICE C), que permitiu obter
informagdes significativas aos pontos pesquisados.De acordo com MAY (2004,
p.149):

[...] esse tipo de entrevista permite que as pessoas respondam mais nos
seus proéprios termos, do que as entrevistas padronizadas, mas ainda

fornecem uma estrutura maior de compatibilidade do que nas entrevistas
focalizadas.

Assim, o roteiro de entrevista foi constituido de 11 perguntas que permitiram

subsidiar os objetivos da pesquisa.

3.2 PARTICIPANTES:

A pesquisa contou com 3 sujeitos participantes, educadoras especiais de

escolas publicas do interior do Rio Grande do Sul (RS), como descrito abaixo:

¢1 educadora especial que atende tanto na rede municipal quanto na rede

estadual de ensino (E1);
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¢ 1 educadora especial da rede estadual de ensino (E2);
¢ 1 educadora da rede municipal de ensino (E3).

Todos os participantes sdo do sexo feminino e s&o personagens importantes
para a coleta de informagdes, por estarem diretamente envolvidas com a Educacéo

Especial e com a Sala de Recursos Multifuncional.

O primeiro contato com as educadoras aconteceu através da troca de e-mail,
explicando o referido tema da pesquisa, marcando uma data para a primeira

conversa com as participantes.

3.3 LOCAL DA PESQUISA:

A pesquisa foi realizada em escolas da rede publica, localizadas em municipio
do interior do Rio Grande do Sul.

3.4 QUESTOES ETICAS:

Na intencéo de preservar a identidade dos participantes da pesquisa utilizou-
se a letra E e os numerais de 1 a 3 para identificacdo de cada um. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi entregue e assinado apés a aceitacao
de participacdo na presente pesquisa. Também foi salientado que os participantes
nao terdo qualquer despesa financeira por participar da pesquisa, lembrando que

todas as informacg0des serdo confidenciais.

3.5 PROCEDIMENTO DA COLETA DOS DADOS:

Para a coleta dos dados foi aplicada uma entrevista semiestruturada, as

participantes E1, E2 e E3 em duas etapas:

Primeira Etapa: Agendamento, via e-mail, para a visita de apresentacdo da
pesquisa de TCC.

Segunda Etapa: Foram entregues as Cartas de Apresentacdo, TCLEs e

realizadas as entrevistas em datas e locais combinados.
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3.6 PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS:

As entrevistas realizadas foram captadas pelo gravador de voz do celular e,
em seguida, transcritas para que fosse possivel realizar a analise e discussédo dos
resultados. Realizou-se uma andlise descritiva dos dados através das entrevistas

coletadas.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS:

A partir da coleta de dados, para uma melhor compreensédo dos resultados
obtidos, foram elaboradas trés categorias de analise, a partir das transcricdes das

entrevistas, com a finalidade de gerar discussdes pertinentes para a pesquisa.

As categorias elencadas foram: Alfabetizacdo, Estratégias Pedagdgicas e

Recursos Didaticos. Como veremos a segulir:

4.1.Alfabetizacao

Esta categoria surgiu no intuito de conhecer sobre o que as participantes

entendem por processo de alfabetizacdo dos alunos com D.I.

E1 diz: Pra mim alfabetizacdo € todo um processo de letramento
né, um processo entdo de leitura e escrita que vai se dando
aos poucos desde a educacéo infantil até o 3° ano do ensino
fundamental, dos anos iniciais. Tem alunos que a gente sabe
gue saem do ensino médio sem estar alfabetizado, entdo ndo
necessariamente que tenha uma faixa etaria certa.

Ja E2 relatou que:
Alfabetizacdo € um processo continuo desde os primeiros
garatujos. A compreensdo da diferenciacdo dos tracados,
identificacdo de letras e numeros. Identificacdo dos sons e do
sentido das letras, compreenséo espacial e os diferentes niveis
testados nas provas piagetianas.

Para finalizar E3 relatou:
Minha concepc¢éo de alfabetizacdo vem |a da Emilia Ferrero, 14
de letramento, da construcdo social da linguagem e a
construcéo dessa alfabetizacdo gradativa, desse processo de
entendimento que eu posso colocar no abstrato aquilo que é
real pra mim. Pra mim alfabetizar € quando a crianca esta

lendo, escrevendo, interpretando ai sim ela esta alfabetizada
se ndo € um periodo anterior pré-silabico que a gente chama.

Cada educadora tem sua percepcéo sobre alfabetizacédo, entendem de forma
clara o sentido de alfabetizar. E1 falou da questéo de leitura e escrita e que nao tem

idade certa para estar totalmente alfabetizado.
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Segundo Ferreiro (1999, p. 23):

Ha criancas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para
escrever coisas inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que
terminam de alfabetizar-se na escola, mas comecaram a alfabetizar muito
antes, através da possibilidade de entrar em contato, de interagir com a
lingua escrita. Ha outras criancas que necessitam da escola para apropriar-
se da escrita.

Cada crianca tem seu tempo para apender, ainda mais a que tem D.l, onde fica
comprometido esse aprendizado.

Assim como E2 relatou que alfabetizacdo acontece desde as primeiras letras
escritas da forma que o aluno entende que é. J4 E3 falou da alfabetizacdo de uma
forma mais profunda, trazendo Emilia Ferreiro como referéncia para a sua

concepcgao.

Emilia Ferreiro traz o processo de alfabetizacdo de um modo construtivista e
gue comeca antes da escola. Ela também fala que a crianca aprende conforme o

nivel em que esta de aprendizagem.
4.2 Estratégias Pedagodgicas

Esta categoria buscou quais estratégias pedagodgicas sao utilizadas para o
atendimento dos alunos com D.| e se sao eficazes para a aprendizagem dos
alunos.A E1 relatou que:

Entdo estratégias sdo as construcdes que a gente vai fazendo
pra chegar ao nosso objetivo né, sejam elas construcdes que
utilizem materiais ou ndo né mas que a gente atinja o objetivo
da alfabetizacao.

Quanto a aprendizagem ser eficaz, ela relatou:

[...] felizmente as estratégias que eu venho utilizando tem sortido
efeito aos meus trés alunos que atualmente eu atendo em
processo de alfabetizacéo, eu tenho percebido, a coordenacao
do colégio também, os pais e a professora também que eles
estdo progredindo nesse aspecto né do processo de
alfabetizacao.

E2 por outro lado relatou que:
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[...] minha estratégia é a partir de algo concreto e que tenha
sentido para o aluno, como a partir do seu nome. ldentificagéo
das letras, sons.

Também relatou a eficicia de suas estratégias:

[...]Jacredito que tem auxiliado no desenvolvimento dos alunos,
porque todos 0s anos vemos 0 progresso no desenvolvimento
dos mesmos. Mas o progresso é lento e cada um tem seu ritmo.

Ja E3 relatou:

[...] as estratégias de alfabetizacdo de qualquer crianca é igual
né...as estratégias de alfabetizacdo da sala de recursos ou da
sala regular pra mim ndo importa, importa o individuo no seu
nivel de desenvolvimento e de psicogénese da lingua escrita.

Assim, ela seguiu falando sobre a aprendizagem dos alunos e as estratégias
utilizadas:

[...] tem vezes que da certo, tem vezes que ndo da como tudo na
vida né, mas eu acho assim que a maioria das vezes a gente vai
percebendo o crescente, por isso da importancia da gente
estudar o desenvolvimento humano. O mais importante
realmente € unir a teoria que a gente ja tem e onde € que a
crianca vem mostrando que ela esta né.

As educadoras E1 e E2 utilizam tudo o que € material concreto como estratégia

para garantir a eficacia da aprendizagem dos alunos.
E3 relata:

[...]Jeu ndo concebo educacéo e alfabetizacdo sem o ludico, ndo
existe possibilidade de alfabetizar uma crianga, principalmente,
claro que pra jovens e adultos a gente tem outras estratégias de

ludicidade que também tem que ser a partir do ludico.

A participante relatou que o ludico esta sempre nas suas atividades com 0s

alunos com D.l em processo de alfabetizagé&o.

De acordo com Barata (1995, p. 9) que:

28



€ pela brincadeira que a crianca passa a conhecer a si
mesma, as pessoas é que a cercam, as relagBes entre as
pessoas e 0s papéis que elas assumem; é através dos jogos
gue ela aprende sobre a natureza e 0s eventos sociais, a
dindmica interna e a estrutura do seu grupo; as brincadeiras e
0S grupos tornam-se recursos didaticos de grande aplicacéo e
valor no processo de ensino aprendizagem.

Os materiais utilizados com os alunos devem ajuda-los nas atividades de

forma que torne 0 momento prazeroso para o atendimento. Nao pode ser qualquer

material e sim aquele que vai despertar a atengdo do aluno para desenvolver a

atividade.

4.3.Recursos Pedagodgicos

Nesta categoria proporcionei a elas que listassem os diferentes recursos

utilizados no processo de alfabetizagéo dos alunos.

E1l diz que utiliza:

Para E2:

[...] jogos pedagdgicos de memoria que envolvam letras, jogos
gue envolvam palavras, jogos de alfabetizacdo. Eu uso muitos
recursos da informatica né que possibilitam o aluno em
aprender o processo de alfabetizacéo.

[...]Jos jogos, as rimas, quebra-cabecas, sequéncia de objetos,
nomes, silabas para construcédo de palavras, alfabetos méveis,
fantoches, as histérias infantis sdo 6timos recursos para

alfabetizacdo e incentivo a leitura. Com os jovens utilizo
reportagens, revistas e assuntos atuais.

E3 além dos recursos, utiliza projetos para dar énfase as suas atividades. Ela

falou:

muitos jogos que dai a gente inventa, caga ao tesouro, que na
verdade sao cacga-palavras e caca-letras que eles vao
descobrindo. Eu gosto muito de trabalhar com projetos, entédo
cada projeto, por exemplo, essa semana 0 projeto é de
animais, entdo essa semana no0s vamos trabalhar todas as
informagBes possiveis e as informacdes de alfabetizacdo
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também a respeito disso porque acredito que a alfabetizacédo é
um contexto ndo é aprender a ler e escrever, mas aprender um
conteudo daquilo que esta se evidenciando.

Os recursos servem para auxiliar no ensino-aprendizagem dos alunos. Podem
ser construidos no processo pedagodgico e/ou em materiais concretos. Eles sao
instrumentos que devem auxiliar a pratica pedagodgica e o planejamento e que de

preferéncia sejam construidos com o aluno.

Voltando ao problema de pesquisa, quais as percep¢des das Educadoras
Especiais frente a aplicacdo de estratégias pedagogicas no processo de

alfabetizacdo de alunos com Deficiéncia Intelectual?

As Educadoras Especiais E1 e E2 mostraram em seus relatos que entendem
como estratégias pedagodgicas o uso de recursos pedagdgicos para auxiliar seus
alunos com Deficiéncia Intelectual no processo de alfabetizacdo. Apenas E3 relatou
a preocupacdo em saber o nivel em que o aluno esta mencionando sobre o ladico
como estratégia para que suas atividades sejam prazerosas. Todas obtém éxito nos

seus modos de educar esses alunos.

As estratégias pedagogicas devem ter foco nas potencialidades dos alunos,
por isso o educador precisa conhecer, o aluno, e saber o que realmente vai auxilia-lo
para que sua aprendizagem seja efetiva. E importante compreender seus interesses
e habilidades para desenvolver estratégias que potencializem o seu

desenvolvimento.

A mensagem que as educadoras deixam € que ndo podemos ficar
“acomodadas” depois de formadas, precisamos estar sempre nos atualizando.
Tantas demandas apareceram como educadoras graduadas e para estarmos
prontas precisamos buscar conhecimento, pois apesar de toda teoria que a
graduacgdo nos proporciona, na pratica temos que utilizar métodos que satisfagam a

necessidades dos nossos alunos.

Também falam da importancia de ser persistente e como profissional ser

muito dindmico, utilizar o bom senso em qualquer situagao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS:

Esta pesquisa teve como finalidade conhecer as percepcdes de educadoras
especiais na alfabetizacdo dos alunos com Deficiéncia Intelectual. Ao identificar
como estas fazem o seu trabalho, utilizando estratégias para o aprendizado desses
educandos quanto a alfabetizacdo, identificou-se que as respostas sinalizaram a
importancia de utilizar estratégias eficazes no processo de alfabetizacdo. Através de
materiais concretos e que possibilitem o seu aprendizado, destacando as
potencialidades que ele tem. Nao devemos focar apenas no que o aluno tem
dificuldade, mas desenvolver mais ainda o que ele ja sabe. Por isso o ludico é
utilizado nesse processo, para estimular e dar mais prazer ao educando na hora de
realizar as atividades.

Como académica da Educacédo Especial, posso dizer o quanto esses quatro
anos ajudaram para minha atuacao na pratica de estagio e para fazer esta pesquisa.
Também tantas informacfes que as participantes desta pesquisa trouxeram, ajuda a
entender o que devo fazer para atrair meus futuros alunos e colocar em pratica todo
aprendizado e dedicacéo obtida ao longo do curso.

Através da pratica € que irei saber o que vai dar certo ou ndo. Nao existe uma
férmula que mostre o caminho para que se obtenha éxito em todas as atividades em
gue atuarei como Educadora Especial. Mas sim um aprendizado diario porque cada
pessoa € Unica, cada uma com suas particularidades, formas de pensar e agir
diferentes.

Este estudo proporcionou melhor entendimento do que as estratégias podem
auxiliar no desenvolvimento do aluno com Deficiéncia Intelectual em processo de
alfabetizacdo. Pode-se dizer que este estudo traz beneficios ao meio académico e o
meu crescimento profissional através da experiéncia como pesquisadora.

Os objetivos propostos foram concluidos por meio da escolha dos
instrumentos, coleta e analise descritiva dos dados. As questdes de pesquisas foram

discutidas e esclarecidas ao longo do desenvolvimento.
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MINISTERIO DA EDUCACAO
[ ]
Universidade Federal de Santa Maria -

. ( Educagao

Curso de Educacéao Especial — Especia[

Licenciatura

Disciplina: Desenvolvimento de Pesquisa
Profissional

Apéndice

Dados de Identificacéo

Nome:

Idade:

Formacao:

Tempo de atuacdo na area da Educacéao Especial:
Ano de formacéo no curso de Educacao Especial:

Tempo de atuagcdo na Sala de Recursos Multifuncional atual:

Roteiro de Entrevista

1) Comente suscintamente sobre a sua pratica pedagodgica em relacdo aos

alunos em processo de alfabetizacdo na SEM.
2) Qual a faixa etéria na sua SRM de alunos em processo de alfabetiza¢cao?
3) Qual a sua concepcgao sobre alfabetizacdo?

4) Qual a sua concepgédo sobre Estratégias Pedagodgicas?
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5) No que as estratégias pedagdgicas auxiliam no aprendizado desses alunos

gue estdo sendo alfabetizados?

6) O que vocé utiliza de estratégias pedagdgicas para suprir as necessidades

dos seus alunos?

7) Vocé costuma buscar novos conhecimentos sobre estratégias pedagdgicas e

alfabetizacao?

8) Vocé consegue agregar as estratégias pedagodgicas de sala de aula comum
com as da Sala de Recursos Multifuncional?

9) Algum professor faz adaptacdo em sala de aula para os alunos que
frequentam a Sala de Recursos Multifuncional?

10)Quiais os recursos pedagoégicos mais utilizados? Por qué?

11)Sabemos que precisamos estar sempre atualizadas no que diz respeito a

educacdo especial, diante disso que mensagem vocé deixa para quem esta

comecando a atuar em relacdo a todo aprendizado que vocé teve na sua
trajetoria até aqui?
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Universidade Federal de Santa Maria -y

Curso de Educagéo Especial — Licenciat '( Educagao
urso de ucacao eSspecial — Licenclatura Espe(]a[

Disciplina: Desenvolvimento de Pesquisa
Profissional

Apéndice B—Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, Darlene llha Gomes, estudante de Graduacdo em Educacgdo Especial, noturno, da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), estou realizando uma pesquisa para meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulada “Percep¢des de educadoras especiais no
processo de alfabetizacdo de alunos com Deficiéncia Intelectual” sob orientacdo da
Professora Doutora Glaucimara Pires Oliveira.

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa, mas € importante lembrar que a sua
participacdo ndo é obrigatdria e a qualquer momento pode desistir de participar e retirar o
consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador
ou com a instituicdo. O procedimento ndo causara nenhum dano a integridade dos
participantes e sua identificagdo sera mantida sob sigilo. Podera haver desagrado em alguns
momentos com relacdo ao tempo despendido para a entrevista e alguns assuntos
abordados. Sua participacao auxiliara na obtencéo de dados que poderao ser utilizados para
fins cientificos proporcionando maiores informacfes e discussdes que podem trazer
beneficios para a area de Educacédo Especial. Assim, os dados obtidos da entrevista serdo
apresentados em forma de trabalho de concluséo de curso e poderao ser apresentados em
forma de artigo ou de resumo em congressos, seminarios e publicados em diferentes meios
como relato de pesquisa. Todas as 11 informagfes obtidas serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo nominal de todos os envolvidos.

Eu, declaro aceitar participar da pesquisa e
também declaro estar ciente de que minha participagéo € voluntaria, podendo ser solicitado
o desligamento a qualguer momento e que a minha identidade sera preservada. Alego que
entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa. O pesquisador
me informou que o projeto faz parte do seu TCC, do curso de licenciatura em Educagéo
Especial, noturno, da Universidade Federal de Santa Maria.

Santa Matria, de de 2018.

Assinatura do participante

37



Darlene llha Gomes

Profa. Dr2. Glaucimara Pires Oliveira (Orientadora)
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Especial

Apéndice C — Carta de Apresentacéo

APRESENTACAO

Ao cumprimentar, apresento-me como Darlene Ilha Gomes. Atualmente estou
cursando o 9° semestre do curso de Licenciatura em Educacdo Especial — Noturno
da
Universidade Federal de Santa Maria. Como Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), referente a disciplina de Desenvolvimento Profissional e sob a orientacdo da
Profa. Dr2. Glaucimara Pires Oliveira elaborei o projeto de pesquisa profissional

intitulado:
“Percepgdes de educadoras especiais no processo de alfabetizacdo de alunos com

Deficiéncia Intelectual”.
OBJETIVO GERAL DA PESQUISA:

“‘Analisar as percepc¢des das educadoras especiais frente a aplicacdo de
estratégias pedagdgicas no processo de alfabetizacdo de alunos com Deficiéncia

Intelectual”.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Verificar quais as estratégias pedagodgicas que as educadoras especiais
utilizam para auxiliar o aprendizado do aluno;

e |dentificar as perspectivas das educadoras especiais na alfabetizagédo do
aluno com Deficiéncia Intelectual;

e l|dentificar recursos pedagogicos que as educadoras especiais utilizam

para facilitar a alfabetizacdo dos alunos com Deficiéncia Intelectual
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