UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Andreza Saydelles da Rosa

“EU NAO POSSO BRINCAR DE BONECA, BONECA E COISA DE
MENINA”: UMA PESQUISA COM CRIANCAS SOBRE IDENTIDADES
DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL

Santa Maria, RS
2018



Andreza Saydelles da Rosa

“EU NAO POSSO BRINCAR DE BONECA, BONECA E COISA DE MENINA”:
UMA PESQUISA COM CRIANCAS SOBRE IDENTIDADES DE GENERO NA
EDUCACAO INFANTIL

Dissertacdo apresentada ao Curso de
Pés-Graduagcdo em  Educacdo, da
Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM, RS), como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Mestra em
Educacéo.

Orientadora: Profd. Dr2. Sueli Salva

Santa Maria, RS
2018



Rosa, Andreza Saydelles da
"Eu ndc posso brincar de boneca, boneca é coisa de

menina": uma pesquisa com criancas sobre identidades de
género na Educacgdo Infantil / Andreza Saydelles da Rosa.-
2018.

80 p.; 30 cm

Orientadora: Sueli Salva

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Santa
Maria, Centro de Educacdo, Programa de Pds-Graduacgcdo em
Educacdc, RS, 2018

1. Educagdo Infantil 2. Género 3. Pesquisa com criancgas
I. Salva, Sueli II. Titulo.

Sistema de geracdo automatica de ficha catalografica da UFSM. Dados fornecidos pelo
autor(a). Scb supervisdo da Diregdo da Divis3do de Processos Técnicos da Biblioteca
Central. Bibliotecaria responsavel Paula Schoenfeldt Patta CRB 10/1728.



Andreza Saydelles da Rosa

“EU NAO POSSO BRINCAR DE BONECA, BONECA E COISA DE MENINA”:
UMA PESQUISA COM CRIANGCAS SOBRE IDENTIDADES DE GENERO NA
EDUCAGCAO INFANTIL

Dissertacdo apresentada ao Curso
de Pés-Graduagdo em Educacéo, da
Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM, RS), como requisito
parcial para a obteng&o do titulo de
Mestra em Educacgao. ;

Aprovado em 20 de agosto de 2018:
Sueli Salva, Dra. (UFSM)
i : (Presi nt&%:;:tadora)
AXLOyNG J; os o’

Liliane Madruga Prestes, Dra. (IFRS) - Parecer

Simone Freitas d& Silva Gallina, Dra. (UFSM)

Santa Maria, RS



DEDICATORIA

Dedico este trabalho as criangas, pois ndo fosse a vontade de compreendé-
las este trabalho nédo existiria, dedico a elas por terem sido também a minha primeira
turma como regente, por terem me auxiliado a me constituir professora, pela parceria

e sintonia construida neste tempo.



AGRADECIMENTOS

O primeiro agradecimento s6 poderia ser a Ele, meu pai maior que me guiou
até aqui, pela coragem para enfrentar os desafios e pela for¢a para seguir mesmo
diante das dificuldades apresentadas neste percurso.

Aos que me deram a vida, meus pais José Cirne e Maria Madalena e também
a minha avé Theresa, por estarem sempre presentes e por serem 0s pilares de
sustentacdo para que tudo fosse possivel. Em um mundo tdo dificil, sdo meus
maiores exemplos de resignacéao e amor incondicional.

As minhas irmés Simone e Cintia, por me mostrarem ndo somente o caminho
da vida académica, mas também por serem pessoas justas, determinadas e que me
inspiram diariamente.

Ao meu noivo Jonathan, por ser meu confidente durante longas conversas,
por sonhar junto comigo, pela persisténcia e lealdade em todos os momentos.

A minha orientadora Sueli Salva, pela paciéncia e orientacdo para nos ensinar
0 caminho da pesquisa e por nos transmitir amor ao falar das criangas.

Agradeco também a CAPES pelo auxilio-bolsa recebido durante os 23 meses
de mestrado.

Por fim, aos colegas de grupo de estudo e as professoras componentes da
banca examinadora, pelos olhares atentos e também pela escuta sensivel

destinados a construcao deste trabalho.



“Elas [as pessoas grandes] adoram os numeros.
Quando a gente lhes fala de um novo amigo, as
pessoas grandes jamais se interessam em saber
como ele realmente é. [...] Mas perguntam: Qual é
a sua idade? Quantos irmaos ele tem? Quanto
pesa? Quanto ganha seu pai? Somente assim é
que elas julgam conhecé-lo”.

(O Pequeno Principe)



RESUMO

“EU NAO POSSO BRINCAR DE BONECA, BONECA E COISA DE MENINA”:
UMA PESQUISA COM CRIANCAS SOBRE IDENTIDADES DE GENERO NA
EDUCACAO INFANTIL

AUTORA: Andreza Saydelles da Rosa
ORIENTADORA: Sueli Salva

Esta dissertacdo insere-se na Linha de Pesquisa LP2 — Préaticas escolares e
Politicas Publicas do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, da Universidade
Federal de Santa Maria, no contexto da Educacao Infantil, abordando as identidades
de género em uma Escola Municipal de Educacédo Infantil do campo, no municipio
de Santa Maria, RS. O objetivo foi investigar como as identidades de género séo (re)
produzidas pelas criangas a partir de suas interagcdes no contexto de uma turma de
Educacao Infantil do campo. A metodologia adotada neste estudo esteve ancorada
na perspectiva qualitativa, através da pesquisa com criang¢as, a qual coloca a crianca
como sujeito critico, que participa de forma ativa da realidade social, investigando e
elaborando hipéteses sobre a realidade que a cerca. A producdo de dados
aconteceu através da observacdo participante, de registros em diario de campo,
registros filmicos e registros fotograficos, durante dois meses. A fim de fundamentar
a analise dos dados produzidos juntamente com as criancas, foram utilizados
estudos de Louro (1998), Paechter (2009), Corsaro (2009) e Finco (2010) em busca
de um dialogo tedrico que legitime as falas das criangas. Os resultados obtidos ao
final deste trabalho possibilitaram refletir sobre as identidades de género no contexto
da Educacao Infantil, bem como sobre as significagdes construidas pelas criancas
sobre as concepcfes de género. Para compreender o que diziam as criancas foi
preciso entender de qual lugar elas falavam, para isso a escuta atenta e sensivel
auxiliaram no caminho para perceber a origem das suas vozes, que em muitos
momentos indicaram questdes sociais e culturais sobre as identidades de género.
Ainda, pode-se perceber que o conceito de género diz respeito as construces de
identidades masculinas e femininas, deixando de contemplar apenas critérios
bioldgicos e tornando-se parte da sociedade na qual as criancas estao inseridas.

Palavras-Chave: Educagéo Infantil. GEnero. Pesquisa com criangas.



RESUMEN

"YO NO PUEDO BRINCAR DE BONECA, BONECA ES COSA DE NINA": UNA
INVESTIGACION CON NINOS SOBRE IDENTIDADES DE GENERO EN LA
EDUCACION INFANTIL

AUTOR: Andreza Saydelles da Rosa
ORIENTADORA: Sueli Salva

Esta disertacion se inserta en la Linea de Investigacion LP2 - Practicas escolares y
Politicas Publicas del Programa de Postgrado en Educacién, de la Universidad
Federal de Santa Maria, en el contexto de la Educacion Infantil, abordando las
cuestiones de género en una Escuela Municipal de Educacién Infantil del campo, en
el municipio de Santa Maria, RS. El objetivo fue investigar como las identidades de
género son (re) producidas por los nifios a partir de sus interacciones en el contexto
de una clase de Educacion Infantil del campo. La metodologia adoptada en este
estudio estuvo anclada en la perspectiva cualitativa, a través de la investigacion con
nifios, la cual coloca al nifio como sujeto critico, que participa de forma activa de la
realidad social, investigando y elaborando hipotesis sobre la realidad que la rodea.
La produccion de datos se produjo a través de la observacion participante, de
registros en diario de campo, registros filmicos y registros fotograficos, durante dos
meses. Con el fin de fundamentar el andlisis de los datos producidos junto con los
nifos, se utilizaron estudios de Louro (1998), Paechter (2009), Corsaro (2009) y
Finco (2010) en busca de un dialogo tedrico que legitime las palabras de los nifios.
Los resultados obtenidos al final de este trabajo posibilitaron reflexionar sobre las
cuestiones de género en el contexto de la Educacion Infantil, asi como sobre las
significaciones construidas por los nifios. Para comprender lo que decian los nifios
fue necesario entender de qué lugar hablaban, para ello la escucha atenta y sensible
ayudaron en el camino para percibir el origen de sus voces, que en muchos
momentos indicaron cuestiones sociales y culturales sobre las identidades de
género. Se puede percibir que el concepto de género se refiere a las construcciones
de identidades masculinas y femeninas, dejando de contemplar sélo criterios
bioldgicos y convertirse en parte de la sociedad en la que los nifios estan insertados.

Palabras clave: Educacion infantil. Género. Investigacion con nifios.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Levantamento numérico de pesquisas da ANPED por descritores ........ 18
Quadro 2 — Pesquisas da 332 edicd0 da ANPED .........cccoooviiiiiiiiiiiii e, 18
Quadro 3 — Pesquisas da 342 edigdo da ANPED ... 19
Quadro 4 — Pesquisas da 352 edicd0 da ANPED ..........cccoooviiiiiiiiiiiiiii e, 21
Quadro 5 — Pesquisas da 362 edigdo da ANPED ... 22
Quadro 6 — Pesquisas da 372 edicd0 da ANPED .........cccoooviiiiiiiiiiiii e, 22

Quadro 7 — Sistematizacao da PESUUISA ........ceeeeeeeeeeeeeeeeeee e 38



ANPED
DCNEI
FEPAGRO
FIPE

GT

PEIES
PIBID
RCNEI
UFSM

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacédo
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil
Fundacédo Estadual de Pesquisa Agropecuéria

Fundo de Incentivo a Pesquisa

Grupo de Trabalho

Programa de Ingresso ao Ensino Superior

Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

Referencial Curricular Nacional para Educacéao Infantil
Universidade Federal de Santa Maria



11
111

2.1
2.1.1
2.1.2
2.2
2.3
231

2.4
2.5

5.1
5.2

SUMARIO

EU ONTEM, EU HOJE, EU AMANHA: OS CAMINHOS PERCORRIDOS

ATE AQUI oottt et e e, 11
AS PESQUISAS SOBRE GENERO APRESENTADAS NA ANPED (2010-

7240 L) PRSP PPRRRPR 17
O que nos dizem os dados da ANPEd ... 24
PERCURSOS METODOLOGICOS........coeieeieeieeeeeeeeeeeee e, 27
L0 ] =0 I 1 T 27
(O oJ L= (Ao I 1= - | USSR 27
ODbjetivos ESPECITICOS ..o 27
A PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCAGCAO .......ooveceeeeceeeeeeeee e 28
A PESQUISA COM CRIANGAS ..ot 29
Procedimentos tedrico-metodoldgicos utilizados em pesquisas com
criancas: abordagens e tendéNnCias ........oooeveeieeeii 32
SUJEITOS E CONTEXTOS DA PESQUISA ...t 33
SER PROFESSORA OU SER PESQUISADORA: UM CAMINHO DE
DUVIDAS E DESCOBERTAS ....cooiiiieieceeeeeeeeete ettt 37
A SOCIOLOGIA DA INFANCIA E A PESQUISA COM CRIANCAS: OUTRO
OLHAR PARA A INFANCIA ....ooviiieieeeee et 39
A INFANCIA E O PROTAGONISMO CONQUISTADO NAS PESQUISAS
COM CRIANGAS ...ttt e e e e e e e e e e s eaeeeeaeeeaanes 40
AS IDENTIDADES DE GENERO NA EDUCAQAO INFANTIL ...ovenieenn. 47
O TRABALHO PEDAGOGIGO E A FORMACAO DE PROFESSORES PARA
A DISCUSSAQO DE GENERO.........ccociiiiiiiiieieieiee st 51
“AGORA E A MINHA VEZ DE FALAR”: FAZENDO PESQUISA COM AS
CRIAN G AS .ttt e e e e et e e e e e e e s e s bbb reaeeaeeaeeaanns 55
A ROTINA DA TURMA MISTA PESQUISADA ... 56
EU SOU MENINO E VOCE E MENINA: COMPREENDENDO GENERO SOB
O OLHAR DAS CRIANGAS ...t 58
SER PROFESSORA E SER PESQUISADORA: CONSIDERACOES
SOBRE O CAMINHO CONSTRUIDO ......ooiiiiiieee et 68
REFERENCIAS ..ottt 71
APENDICE A - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE........ccoccoveieeieenn. 76
APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO. ... .ot e e e e e e e e e e e e eaneees 78

APENDICE C — AUTORIZACAO INSTITUCIONAL .....ccoceeveeereireeere e, 80



11

1 EU ONTEM, EU HOJE, EU AMANHA: OS CAMINHOS PERCORRIDOS ATE
AQUI

Cresci brincando no chéo, entre as formigas.
De uma infancia livre e sem comparamentos.
Eu tinha mais comunh&o com as coisas do
que comparacéo (BARROS, 2008, p. 187).

Este estudo é fruto de um caminho académico percorrido por mim, chamo-o
de fruto por conhecer a demora em sua preparagdo, em seu crescimento, e
fundamentalmente em seu amadurecimento.

Para justificar o seu surgimento retomo algumas memoarias e situacdes que
me constituiram em minhas relacfes familiares e pessoais, para entdo desvendar as
minhas escolhas académicas e profissionais, que sao consequéncia do que sou e de
guem sou no mundo.

Nasci em uma familia pobre, formada por meu pai, um policial militar e minha
mae, dona de casa, com mais duas irmas mais velhas. Apesar de ter vivido sem
passar dificuldades financeiras, sem conhecer a fome ou o frio, sempre soubemos
gue o degrau que nos permitiria uma vida melhor seria o estudo, pois desde crianca
ouvimos isso de nossos pais.

Desde que nasci morei em uma localidade no interior de Santa Maria, na qual
sempre vivi em contato com a natureza, com liberdade, experimentando todas as
formas de brincar e ser crianga, dentre essas brincadeiras estavam as que n&o eram
usuais para as meninas como jogar futebol, brincar com carrinhos, correr pela rua de
bicicleta, dentre outras, que eram as minhas brincadeiras favoritas.

Ser encorajada a entrar nos espagos e brincadeiras que eram caracterizados
como “de meninos” me permitiu a liberdade e o reconhecimento do meu préprio
corpo. E a partir da existéncia ou da anulacéo dessas experiéncias que as criancas
vao delineando o seu comportamento, conforme s&o encorajadas, “[...] incentivadas
ou desestimuladas, de forma que aprendem gradualmente o que € aceitavel para os
participantes de sua comunidade local de masculinidades e feminidades”
(PAECHTER, 2009, p. 53).

Desde 0 nascimento meninos e meninas estdo sujeitos a seguir um
determinado comportamento, pois toda a cultura tem uma definicdo de conduta e

sentimentos apropriados para homens e mulheres, mesmo que ainda criangas
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(LOURO, 1998). A partir do cumprimento ou ndo do que € determinado e
considerado “normal” culturalmente, as criancas vao sendo incorporadas e aceitas
na comunidade. O termo comunidade surge a partir das “comunidades de pratica”,
conceito trabalhado por Carrie Paechter (2009). A autora considera comunidade de
pratica os diferentes contextos sociais em que as pessoas vivem, lugares chave
onde criancas e adultos convivem e séo construidas relacdes de poder.

Na escola me destaquei pelos fatores tipicos que exaltam uma “boa” aluna,
como as notas, o0 bom comportamento ou o espirito de lideranca. Sempre me senti
a vontade no espaco escolar por ser bem recebida e ter confianca dos professores e
das professoras no meu potencial, porém me incomodava perceber que nem todos
eram tratados da mesma forma. Ter irmas mais velhas s6 me estimulava a aprender
novas situacdes, pois sempre foram elas que me acompanharam nas tarefas e nas
atividades escolares.

Passei pela Educacdo Infantil, chamada de pré-escola, com muita
tranquilidade e leveza, na mesma escola em que este estudo sera realizado, porém
antes pertencente a Rede Estadual. Lembro-me perfeitamente das brincadeiras, da
professora, dos colegas e das colegas, até mesmo da merenda da escola. Sai da
pré-escola lendo e escrevendo pequenas frases que aprendi com minhas irmas, o
ambiente era acolhedor e muito alegre, tinha a impressao de estar em casa quando
estava na escola.

Nos anos iniciais experimentei situacdes semelhantes, porém comecei a lidar
com pequenas frustracbes em relacdo a matematica, o ato de decorar as
multiplicacBes, divisdes e tabuadas apesar de facil era desgastante e desmotivador.
Me parece que a forma como aprendi matematica contraria o que pregam Nunes e
Bryant (1997), que destacam a importancia da matematica ndo somente como uma
disciplina curricular obrigatéria, mas como uma aprendizagem, que possibilita a
relacdo de conceitos matematicos com a vivéncia cotidiana das criangas. Talvez por
isso ao longo dos anos fui me distanciando das ciéncias exatas, pois ndo conseguia
perceber essa relacéo.

Conclui o ensino fundamental e apesar das cobrancas em relacdo as boas
notas e aos resultados, ndo tenho recordac¢des de conhecimentos especificos dessa
etapa, as recordacdes mais fortes sdo das amizades e do contexto de escola
pequena do campo, onde todos se conheciam e faziam parte de uma mesma

comunidade.
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Ao final do ensino fundamental me inscrevi no processo seletivo para
ingressar no Colégio Tiradentes da Brigada Militar, em Santa Maria, no qual fui
aprovada. A escolha aconteceu também por influéncia do meu pai e por entender
que precisava de uma boa escola, publica, para poder ingressar no ensino superior
publico. Os anos de Ensino Médio foram muito ricos, apesar da disciplina rigida de
uma escola militar.

O Ensino Médio foi um tempo de construcdo de uma identidade e também de
aguisicdo de autonomia, pois passava a maior parte do dia na escola e precisava
tomar decisfes importantes sozinha. O espaco de uma escola militar ndo me era
estranho, afinal cresci convivendo com relatos, historias e até mesmo com o espaco
destinado aos militares, porém a organizacdo nada flexivel dos tempos destinados a
cada situacdo me incomodava.

Havia uma metodologia rigida, na qual a necessidade de controlar e
disciplinar os corpos era evidente, porém naguele momento a desigualdade dos
espacos destinados as meninas e meninos, aos homens e mulheres pertencentes
aquele contexto ndo causava em mim nada além de incompreenséo. Afinal, eu tinha
plena certeza de que era tdo capaz de ser comandante do corpo de alunos® quanto
0s meninos que foram os primeiros a ocuparem a posicao de destaque almejada por
todos os alunos daquela instituicao.

As duavidas foram silenciadas por novas decisdes que deveriam ser tomadas
naquele mesmo ano. Chegava o momento do vestibular, porém o que assinalar na
area do candidato?

Pedagogia? Pedagogia parecia uma boa opcéo, o campo da educacéo ja era
um pouco familiar em funcdo de ter uma irma licenciada e as &areas humanas
sempre me despertaram interesse. Assinalei na area do candidato do PEIES?,
processo seletivo de ingresso na UFSM, que hoje ndo existe mais, e mesmo sem

nenhuma certeza resolvi aguardar.

1 A organizacao dos alunos acontecia de forma igual as instituicdes militares cujo foco é a formagédo
profissional, dessa forma eram formados pelotdes, companhias, além de haver formaturas militares,
uso de fardamentos diérios, dentre outras atividades militares caracteristicas. Durantes tempos
previamente determinados alguns alunos ocupavam posicdo de destaque como comandantes dos
demais alunos, sendo responsaveis por organizar e fiscalizar as atividades diérias realizadas no
quartel.

2 Programa de Ingresso ao Ensino Superior (PEIES), da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) que foi extinto no ano de 2011. O processo seletivo ocorria em trés etapas, uma a cada ano,
nas séries do ensino médio, tornando-se entdo uma opcado a mais além do vestibular, pois os
processos ocorriam em datas diferente.
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Fui aprovada e iniciei o curso, apesar de ndo saber se era de fato o que eu
queria, eu estava la. Os primeiros semestres foram decisivos, comecei a me
envolver em projetos, iniciei na pesquisa, as discussbes se aprofundaram e eu
percebi estar no lugar certo.

Fui bolsista do Fundo de Incentivo a Pesquisa (FIPE) durante o ano de 2013.
O objeto de estudo era a dimenséo do Projeto Politico Pedagogico nas escolas de
Ensino Fundamental do municipio de Santa Maria/RS e foi a partir desse projeto que
resolvi estar mais préxima das escolas.

Algumas experiéncias iniciais do curso me direcionaram para a Educacao
Infantil e fui & busca de novos desafios, o Programa de Bolsas de Iniciagcdo a
Docéncia (PIBID) Subprojeto Educacdo Infantil surgiu em 2014 e foi ai que
determinei a nova semente de estudos. O PIBID foi a primeira e determinante
experiéncia, na qual percebi que a Educacao Infantil ja havia me conquistado.
Mantive-me pesquisando sobre as criangas pequenas, sobre as relacdes que estas
estabeleciam nas escolas de Educacéo Infantil e sobre questdes peculiares a faixa
etéria.

No entanto, algumas situacdes cotidianas da Educacéo Infantil sempre me
causaram certo incbmodo, a forma com que as préticas pedagoégicas e 0s espacos
eram organizados, as brincadeiras e interacfes que eram proporcionadas as
criancas, além das diferenciacdes que rotulavam o que era para 0S meninos e o que
era para as meninas na escola, determinando qual era o espaco de cada um
naguele contexto.

Nesse sentido, a obra Meninos e meninas: aprendendo sobre masculinidades
e feminidades (2009), de Carrie Paechter, professora de Educacdo da Universidade
de Londres, aborda como meninos e meninas “aprendem” a ser homens e mulheres,
aprendendo também os comportamentos dos sujeitos inseridos nesses dois grupos
gue sdo adequados conforme o meio em que vivem. Ainda, a autora afirma que
estes comportamentos sdo resultados das relagdes sociais que conformam, regulam
e sustentam essas identidades, e que indicam como as pessoas devem se
comportar em determinados lugares e situagoes.

Este aprendizado se refere a construcdo de ideias sobre masculinidades e
feminidades em contextos sociais amplos e diversos, nos quais as criangas estao
inseridas desde o momento do seu nascimento. A partir desse entendimento,

considera-se que tornar-se homem ou mulher depende nado somente da
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incorporacao individual dessas concepcdes, mas também das nocdes construidas
coletivamente pelos outros participantes desses grupos.

Durante a graduag&o ndo encontrei em nenhum momento disciplinas que me
auxiliassem a compreender como 0s aspectos relativos as questdes de género e
como essas interferem na constituicdo dos sujeitos, sem um olhar mais minucioso,
apenas com inquietacdes e duvidas que me acompanharam ao longo dos trés anos
em que estive em escolas de Educagéo Infantil.

Nos contextos em que estive inserida pude perceber a urgéncia de
compreender 0s corpos infantis como corpos em movimento e desenvolvimento, que
necessitam da brincadeira para que entdo se desenvolvam integralmente. Para que
este desenvolvimento aconteca, € fundamental permitir que as criancas
experimentem a liberdade dos seus corpos, sem padronizar ou rotular o que é
permitido para 0os meninos e as meninas.

Ao ingressar no curso de Mestrado em Educacdo encontrei as discussdes de
género na Educacao Infantil, momento este em que percebi a necessidade de ouvir
e respeitar as criangas como sujeitos ativos na sociedade, para entdo compreender
um pouco mais sobre as identidades de género na Educacéo Infantil.

Comecei a pensar que nos adultos temos a necessidade de dividir o mundo
em duas partes, uma delas habitada por meninos e uma delas habitada por
meninas. Mas sera que é preciso delimitar tanto? Sera que ha apenas duas formas
de ser sujeito? O mundo ndo poderia ser mais rico se as pessoas pudessem
livremente movimentar-se, ultrapassar essas barreiras? Sera gue iSSO ocorre no
universo infantil e ndés temos dificuldades de perceber? Com que lentes olhamos
para as criangas na tentativa de compreender como elas se movem nos contextos
institucionais, mais especificamente na escola e na familia?

Para compreender como as criangcas se movem nos contextos institucionais
mencionados o olhar se volta a crianga, para compreender como elas transitam
nesses universos e quais 0s impactos na constituicdo de uma crianga quando se
delimita espacos de circulagéo e experiéncia, como é feito com meninos e meninas,
de acordo com as normas criadas pelos adultos.

A partir das inquietagdes iniciais, a fim de orientar a pesquisa e construir o
caminho metodoldgico, a seguinte questao inicial foi elaborada: como as identidades
de género sado (re)produzidas pelas criangcas a partir de suas interagdes com 0sS

adultos no contexto de uma turma de Educacéo Infantil do campo.
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O que caracteriza esta pesquisa € a necessidade de compreender a partir das
experiéncias das criancas como as identidades de género que sao construidas na
Educacéo Infantil, como as criangcas se movem nesse contexto que ja construiu uma
histéria, j& construiu cultura, mas que como seres potentes as criancas podem
modificar. Hannah Arendt (2005, p. 191) afirma que “[...] 0 novo sempre surge a
revelia das leis estatisticas e de sua probabilidade que, para fins praticos e
cotidianos, equivale a certeza. Assim o novo sempre surge sob o disfarce do
milagre”.

Considerando Arendt e a compreensdo de crianca defendida nos estudos
desenvolvidos a partir da década de 60 do século XX em que ela passa a ser vista
como sujeito que tem “[...] papel ativo na definigdo da sua propria condicdo” (COHN,
2009, p. 21) é que tem sentido a necessidade de compreender como ela move entre
as fronteiras daquilo que se considera como masculino e feminino.

Compreender as experiéncias das criangas demanda compreender também o
contexto no qual elas estdo inseridas, pois considerando Sarmento e Pinto (1997) as
criangas sdo atores sociais que atuam a transformam a realidade ao seu redor.

Por estarem desde muito cedo em contato com a midia as criancas convivem
com situacdes constantes de veiculacdo de imagens de violéncia e agressoes,
muitas dessas violéncias ocorrem considerando as relacdes de poder que envolvem
género e sao cometidas contra mulheres. Construir um movimento de identificacéo e
respeito entre as criancas, no qual elas possam viver suas infancias sem precisar ter
um espaco delimitado para meninos e menina apresenta-se como um desafio para
professoras e professores da Educacdo Infantil para vencer altos indices de
violéncia, que serdo apresentados a seguir e que justificam a importancia deste
estudo.

Uma pesquisa divulgada no ano de 2017 pelo Instituto de Pesquisa Datafolha
(SANTOS, 20017) apontou que pelo menos uma em cada trés sofreram algum tipo
de violéncia no ultimo ano. Considerando o indice de violéncia fisica o numero é
ainda maior e mais assustador, 503 mulheres brasileiras sdo agredidas a cada hora.

Os dados foram divulgados no Dia Internacional da Mulher no ano de 2017 e
mostram que 22% das brasileiras sofreram ofensa verbal no ano passado, um total
de 12 milhdes de mulheres. Além disso, 10% das mulheres sofreram ameaca de

violéncia fisica, 8% sofreram ofensa sexual, 4% receberam ameaca com faca ou


https://exame.abril.com.br/noticias-sobre/mulheres
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arma de fogo. E ainda: 3% ou 1,4 milhGes de mulheres sofreram espancamento ou
tentativa de estrangulamento e 1% levou pelo menos um tiro.

A reflexdo sobre esses numeros adentra o espago da escola, pois nas
escolas de Educacdo Infantii € comum a presenca de homenagens ao dia da
mulher, as maes, porém ainda se aceita que meninos e meninas sejam
diferenciados, que meninas tenham a sua liberdade cerceada em prol de uma
educacdo masculina que permite a agressao e a violéncia, utilizando-as como
caracteristicas inerentes aos meninos. Entende-se que discutir questbes de género
envolve uma diversidade de temas tais como divisdo sexual do trabalho, feminismos,
relacbes de poder, direitos sociais, violéncia contra a mulher, entretanto, nesta
dissertacdo, nos debrucamos sobre o tema da construcdo das identidades de
género no contexto da educacao infantil.

1.1 AS PESQUISAS SOBRE GENERO APRESENTADAS NA ANPED (2010-2015)

Este tdpico pretende destacar os principais trabalhos publicados no Grupo de
Trabalho (GT) 23 que tem como tema Género, sexualidade e educacdo, das
reunides nacionais e regionais da Associacdo Nacional de Poés-Graduacdo e
Pesquisa em Educacédo (ANPED), Reunifes Nacional e Sul entre os anos de 2010 e
2015.

A definicdo do periodo de pesquisa foi feita considerando a consolidacao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) no ano de 2010 e
seguindo até o de 2015, ultimo ano de reunifes até o inicio deste estudo, como
possibilidade para fomentar a discussdo acerca do espacgo que as identidades de
género tém ocupado no meio académico, mais especificamente na Educacéo
Infantil.

A escolha por realizar este levantamento nos trabalhos da ANPED se deve ao
reconhecimento nacional e abrangéncia em publicacdes de pesquisas em nivel de
mestrado e doutorado das Universidades no Brasil. Para que fosse possivel realizar
este levantamento, utilizamos dois termos distintos como descritores: o0 primeiro
somente género e 0 segundo género e educagao infantil.

As reunides nacionais e regionais da ANPED construiram um espaco
permanente de debate e aperfeicoamento para professores, pesquisadores,

estudantes e gestores da é&rea. Importante ressaltar que conforme mudanca
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estatutaria ocorrida em assembleia especifica em outubro/2012, a ANPED passou, a
partir da 362 Reunido Nacional, a realizar suas reunides nacionais a cada dois anos,
intercaladas pela realizagédo das Reunifes Cientificas Regionais. O quadro a seguir
ilustra a quantidade de trabalhos encontrados em cada edi¢gédo do evento, de acordo

com os descritores citados acima.

Quadro 1 — Levantamento numeérico de pesquisas da ANPED por descritores

ANO 2010 2011 2012 2013 2015
EDICAO 33° 34° 35° 36° 37°
Género 5 6 6 5 11

Género e Ed.ucagao 1 1 1 i 1
Infantil

Total de trabalhos
no GT 5 6 6 5 11

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 2 apresenta as pesquisas da 332 edicdo da ANPED, ocorrida no
ano de 2010.

Quadro 2 — Pesquisas da 332 edicdo da ANPED

GENERO

Nome Titulo Ano

Vidas na fronteira-corpos, géneros e sexualidades:

Denise da Silva Braga . 2010
estranhando a normalidade do sexo
Méarcia Ondina Vieira Ferreira, | Panorama da producao sobre género e sexualidades 2010
Georgina Helena Lima Nunes | apresentada nas reunides da ANPEd (2000-2006)
. . Género, sexualidade e infancia: nas telas do cinema,
Mariangela Rosa Pereira . o ~ 2010
a crianga como sujeito 0 amor romantico
Davi Marangon, Leilah Santiago | A experiéncia escolar cotidiana e a constru¢do do
Bufrem género na subjetividade infantil 2010

Andlise dos textos sobre danca e género nos
Conbraces - Congressos Brasileiro de Ciéncias do 2010
Esporte de 1979 a 2005

Aladia Cristina Rodrigues
Medina

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos na ANPED (2010).

Na edicdo de 2010 foram encontrados cinco trabalhos acerca da temética de
género especificamente, no entanto somente um deles foi desenvolvido com
criangas da Educacdo Infantil. O texto “A experiéncia escolar cotidiana e a
construcdo do género na subjetividade infantil”, de Davi Marangon e Leilah Santiago

Bufrem, trata de um estudo de caso sobre a forma com que a escola participa da
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construcdo das identidades de género na subjetividade infantil. Além disso, as
autoras Marangon e Bufrem (2010, p. 1) fazem a “[...] leitura do subtexto de género
presente nas mensagens produzidas pela experiéncia escolar cotidiana das
criangas”, sinalizando em que caminho esta sendo construida a compreensdo de
“[...] meninos e meninas entre 5 e 6 anos de uma escola publica em Curitiba,
Parana, com base em um mapeamento das légicas constitutivas dos habitus de
género™.

A metodologia da pesquisa adotada pelos autores foi a analise de contetudo e
a producdo dos dados foi organizada considerando dimensdes da experiéncia
escolar selecionadas, representadas pela organizacéo fisica do espaco, as autoras
apontando ainda “[...] pelas rotinas, pela forma de apresentacdo do conhecimento no
livro didatico e pela transmissdo de concepcdes de género das professoras
envolvidas na pesquisa” (MARANGON; BUFREM, 2010, p. 2). Os dados e
consideracdes produzidos no trabalho apontam como relevante que a escola
reproduz e produz relacbes de género ja estabelecidas na sociedade, evidenciando
ainda que mesmo que exista a predominancia de uma logica ja definida, a presenca
de uma nova légica € um forte sinal de que as transformacdes podem ocorrer,
mesmo que de forma lenta e gradual.

Estdo evidenciadas no Quadro 3 as pesquisas da 342 edicdo da ANPED,

ocorrida no ano de 2011.

Quadro 3 — Pesquisas da 342 edicdo da ANPED

(continua)
GENERO

Nome Titulo Ano
: : . A menina e 0 menino que brincavam de ser...: | 2011

Constantina Xavier Filha ~ o . .

representacdes de género em pesquisa com criancas
Roney Polato de Castro e "Nossa! Eu nunca tinha parado pra pensar nisso!" - | 2011
Anderson Ferrari Género, Sexualidades e Formacdo Docente
Maria Celeste Reis Fernandes de | Experiéncias educativas de catadoras e catadores de | 2011
Souza, Joana Darc Germano materiais  reciclaveis, relacbes de género e
Hollerbach, Erika Christina Gomes | empoderamento feminino
de Almeida

8 Com base no socit6logo Pierre Bourdieu, Marangon e Bufrem (2010, p. 05) destacam que: “Estdo
associados ao termo habitus o conjunto das disposi¢cdes de normas sociais que regulam as préticas
dos sujeitos em acdo. Ele se constitui através de um trabalho social de nomeacado e de inculcacdo
que transforma e inscreve uma identidade instituida, em uma natureza biol6gica — é a incorporagéo
da lei social. E desta forma que se pode falar de um habitus de género que se impde desde a
primeira infancia, sendo as criancas objeto de expectativas coletivas muito diferentes segundo seu
sexo [...]".
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Quadro 3 — Pesquisas da 342 edicdo da ANPED

(concluséao)

José Licinio Backes, | A produtividade dos conceitos de identidade, diferenca e cultura nos | 2011
Ruth Pavan estudos de género articulada com as epistemologias
Sandra dos Santos | Juventudes e processos de escolarizacdo: articulacdes entre trabalho | 2011
Andrade e género
Neil Franco Pereira | (Homo)sexualidades e género nos documentos oficiais da educacao 2011
de Almeida

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos na ANPED (2011).

A 342 edicdo aconteceu no ano de 2011 e a partir dela obtivemos seis
trabalhos desenvolvidos na tematica de género, apesar do crescimento referente ao
ano seguinte, o numero de trabalhos produzidos na Educacao Infantil manteve-se
igual, somente um trabalho aconteceu com criancas na Educacéao Infantil. O texto “A
menina e 0 menino que brincavam de ser...: representacdes de género em pesquisa
com criancas”, de Constantina Xavier Filha trata de uma pesquisa cujo objetivo
conforme Xavier Filha (2011, p. 1) era “[...] descrever e analisar dados de pesquisa-
acdo realizada com criancas em uma escola publica”. Possui duas abordagens
tedrico-metodoldgicas: a bibliografica e a pesquisa-acdo. Ainda, conforme Xavier
Filha (2011, p. 1) a pesquisa aconteceu com 0 objetivo de “[...] propiciar momentos
de reflexdo e problematizacdo sobre as tematicas da sexualidade, género e
diversidades, mediadas por livros infantis, e produzir coletivamente materiais
educativos para/com criangas”.

Os dados, conforme a autora Xavier Filha (2011, p. 2), foram coletados
mediante “[...] textos escritos e ilustrativos, observacao, coleta da oralidade das
criancas e producdo coletiva de materiais educativos, entre eles um filme de
animacao”. As representacdes de género das criangas, consideradas na pesquisa,
evidenciaram atitudes de silenciamento e conformidade as normas sociais; a
regulacédo das atitudes dos meninos; a demarcacdo da heteronormatividade; o
estabelecimento da norma como elemento de construcdo de uma identidade e
também das resisténcias e possibilidades de mudancas na construcdo de ser
menino e menina.

No Quadro 4 encontram-se as pesquisas resultantes da 352 edicdo da
ANPED, ocorrida no ano de 2012.
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Quadro 4 — Pesquisas da 352 edicdo da ANPED

GENERO
Nome Titulo Ano
Sandra dos Santos o . . .
Escolarizacéo, género e vulnerabilidade social: uma abordagem
Andrade . ; . 2012
cultural de narrativas juvenis
Andréa Costa da Silva,
Vera Helena Ferraz de Sexualidade e género: discursos docentes mediados pelo livro 2012
Siqueira paradidatico
Género, sexualidade e diversidade sexual na educacao fisica
Gabriela Chicuta Ribeiro escolar. Uma cartografia das praticas discursivas em escolas 2012
paranaenses
Alexandre Silva Bortolini
de Castro Sexualidade, género e diversidade: curriculo e pratica pedagégica | 2012
Claudia Maria Ribeiro No labirinto da educagao infantil as fglas de educadoras sobre 2012
género e sexualidade
Paulo Rogério da T . . ) . .
L Violéncia, Traicdo e Género: uma briga de meninas em uma escola
Conceicdo Neves privada 2012

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos na ANPED (2012).

Na 352 edicdo o numero de textos produzidos sobre a tematica género
manteve-se igual ao ano anterior, com um trabalho produzido sobre género no
contexto da Educagéo Infantil, sendo ele o texto “No labirinto da educagéo infantil as
falas de educadoras sobre género e sexualidade”, de Claudia Maria Ribeiro, o qual
buscou problematizar, conforme Ribeiro (2012, p. 1) “[...] as falas de educadoras que
atuam na Educacdo Infantil concebendo-as como enunciados, baseada em um
conceito trazido por Michel Foucault que gera perguntas tais como: 0 que pode ser
dito? Quem esta autorizado/a dizer?”.

A autora exemplifica no texto, enunciados que sdo geradores de tantas

perguntas, a partir do conceito trazido por Foucault, como:

Por que género e sexualidade sédo questdes? Quais 0s governos exercidos
por multiplas forgas, por autoridades que se consideram capazes de vigiar,
julgar, marcar a sexualidade e o género? Por que ainda hoje as expressdes
da sexualidade das criancas causam tanta agitacdo? Qual a concepcao de
sexualidade e como essa tematica integra ou nao os curriculos de formacgéo
de educadores e educadoras? Que discursos legais, cientificos, médicos,
morais, religiosos, educacionais, juridicos engalfinham-se na Educacéo
Infantil? (RIBEIRO, 2012, p. 1).

A partir de tantas questbes, a autora considera que tudo isso sugere a

necessidade de rever os conceitos de infancias, de politica, de género, de
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sexualidades, de curriculo, de Educacéao Infantil. Para atender a demanda evidente é

preciso também repensar os referenciais tedricos, para que entdo seja possivel

adentrar de fato na Educacéo Infantil.

Estéo expostas no Quadro 5 as pesquisas da 362 edicdo da ANPED, ocorrida

no ano de 2013.

Quadro 5 — Pesquisas da 362 edicdo da ANPED

GENERO
Nome Titulo Ano
Dagmar Elisabeth
Estermann Meyer, Carin Um olhar de género sobre a 'incluséo social' 2013
Klein
Escritas-narrativas de estudantes
Roney Polato de Castro problematizando relacdes de género e 2013

sexualidades

"Apoios ou agachamentos?": a normalizacdo do

Priscila Gomes Dornelles A ~ g 2013
género na educacéao fisica escolar

Neide Cardoso de Moura Anélise de I_|vros Q|dat|co_s de I|r1gua portuguesa 2013
na perspectiva da ideologia de género
Modos de ver, sentir, e questionar: a presenca

Taisa de Sousa Ferreira do género e da sexualidade no curso de 2013

pedagogia

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos na ANPED (2013).

Na edicdo de 2013 houve uma diminui¢cdo no nimero de trabalhos produzidos

na tematica de género, da mesma forma a producdo sobre género na Educacao

Infantil foi anulada, ndo houve nenhum trabalho produzido com este foco.

Por fim, no Quadro 6 estdo contidas as pesquisas da 372 edicdo da ANPED,

ocorrida no ano de 2015.

Quadro 6 — Pesquisas da 372 edicdo da ANPED

(continua)
GENERO

Nome Titulo Ano

Mércia Ondina Vieira
Ferreira O campo do género na ANPEd. HipGteses em construgéo 2015

Nilce Vieira Campos
Ferreira Género e educacédo: a formacéo em economia doméstica 2015

Marcos Lopes de O PIBID como espacgo formativo de desarranjos, reinvencdes e
Souza T N . 2015
pluralizacGes dos géneros e das sexualidades
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(concluséao)

Maria Eulina Pessoa de Carvalho,

Origens e desafios dos nlcleos de estudos de

Mayanne Julia Tomaz Freitas, Karina | género na educacao superior no norte e nordeste do | 2015
Ingredy Leite da Silva brasil

Erica Jaqueline Soares Pinto, Género e educacédo superior: um estudo sobre as

A . o 2015
Valquiria Gila de Amorim mulheres na fisica

. . . Construgdes de identidade de género na primeira

FEMEEEE JEEMErD CE SO © S infancia: uma analise da producéo cientifica e do 2015
RCNEI
Gregory da Silva Balthazar Género e pqder no carater pedggogmo das,, \{ldas 2015
paralelas: o exemplo de Cle6patra e Otavio
Maria Claudia Dal'igna, Ederson da . . ) -
Género e curriculo: uma andlise desta
Cruz . ~ R 2015
(des)articulacédo na formacdo inicial de docentes

Marcia Cristiane Volz Klumb Coronel Pesqu_|sas sobre género e S|nd_|caI|§mo_dopente: o]

que dizem a respeito da participacdo sindical das 2015
mulheres?
Gabriela Garcia Sevilla Pedagogias de género e sexualidade em artefatos
culturais: reflexdes sobre uma experimentacéo
Raquel Quirino Gongalves Relacdes de género, tecnologia e formacéo 2015
profissional de mulheres no segmento de mineracdo
Jane Felipe de Souza, Bianca Salazar Avancos e retrocessos em politicas publicas

Guizzo contemporéneas relacionadas a género e 2015

sexualidade: entrelaces com a educacao

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos na ANPED (2015).

No ano de 2015, edi¢cdo 372, o niumero de producées com foco na tematica de

género dobrou, no entanto é importante considerar que isso aconteceu em virtude

da mudanca no estatuto da ANPEd, cujas reunibes passaram a acontecer a cada

dois anos, o que aumentou 0 numero de trabalhos aceitos por grupos de trabalho.

Porém, mesmo com esse aumento significativo, a pesquisa sobre género na

Educacéo Infantil continuou pequena, tendo somente um trabalho voltado a infancia.

Na produgéo de Francisca Jocineide da Costa e Silva intitulada “Construgées

de identidade de género na primeira infancia: uma andlise da producéo cientifica e

RCNEI” a autora teve como objetivo articular a

[...] construcdo da identidade de género na primeira infancia enfocadas em
dois Grupos de Trabalho da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo em
Pesquisa e Educacdo (ANPED) GT 07 Educacéo de Criangas de 0 a 6 anos
e GT 23 Género, Sexualidade e Educacdo, ao segundo volume do
Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil (RCNEI) (COSTA E
SILVA, 2015, p. 1).
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Dessa forma, Costa e Silva (2015, p. 2), buscou responder as questoes: “[...]
como as pesquisas em género e Educacdo Infantil abordam as construcbes das
identidades de género? Como o RCNEI enfoca as (des)constru¢des das identidades
de género na Educagéao Infantil?”.

Ao final do trabalho Costa e Silva (2015, p. 14) apontou que “[...] os estudos
sobre a tematica ainda sao incipientes; vém preocupando-se em relatar as
(des)construcdes de identidade de género na Educacéo Infantil”, considerando ainda
gue poucos 0s que trazem propostas para os problemas encontrados. Da mesma
forma, evidencia-se também que o RCNEI ndo tem como foco principal a discussao
acerca das identidades de género, mas Costa e Silva (2015, p. 14) enfatiza que “[...]
ao apontar esse tema, visibiliza questdes que estdo no cotidiano da Educacgao

Infantil e que muitas vezes passam despercebidas”.

1.1.1 O que nos dizem os dados da ANPEd

Considerando o surgimento do campo da Sociologia da Infancia os olhares
comecaram a se voltar as criancas, pois surge entdo uma nova forma de olhar e
considerar a infancia. Esse novo olhar retira da crianc¢a o rétulo de ser incapaz e que
nao produz cultura, permitindo entdo desvelar a crianca como ser potente, vinculado
ao mundo em gue vive e capaz de transformar a sociedade. Mesmo com 0s avangos
acerca das concepcbes de infancia e das discussdes de género voltadas as
criancgas, ainda ha muito para caminhar nesse sentido.

O levantamento das producdes que aconteceram nos cinco anos pesquisados
na ANPEd apontam para uma necessidade evidente de que se pense as discussfes
de género na Educacéao Infantil, pois ao longo das cinco edi¢cdes cujo levantamento
foi realizado, apenas quatro trabalhos foram desenvolvidos com criangas no
contexto da Educacéo Infantil.

O baixo numero de producdes torna mais dificil a reflexdo acerca das criancas
pequenas, pois revela que ao passo que sdo consideradas seres potentes, ainda
sdo colocadas como incapazes para compreender as relagdes construidas
socialmente, mesmo que vivam diariamente situacdes de construcdo de suas

culturas, suas identidades de género.
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Partir do olhar das criancas também parece ser uma tarefa dificil, pois dentre
0s quatro trabalhos vinculados a Educacao Infantil, somente um apresenta como
possibilidade metodoldgica a pesquisa com criangas. Nos outros o olhar do adulto
prevalece, colocando a crianga como um objeto da pesquisa a ser olhado, porém
retirando dela o direito de ser protagonista.

Outra revelacédo importante € no que se refere aos documentos legais que
norteiam a Educacao Infantil, a auséncia ou o distanciamento das discussdes de
género colocam a temética como uma possibilidade transversal, que, no entanto,
acaba desaparecendo dos curriculos e praticas.

A busca pelos dados nas reunides da ANPEd também foi realizada no GTO7 —
Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos, cujo foco € também a Educacédo Infantil,
porém o dado obtido foi assustador, em todas as edi¢cdes pesquisadas somente um
trabalho trouxe género como parte da Educacgao Infantil, o texto “Meninos entre
meninos num contexto de Educacéo Infantil: Um olhar sobre as relacdes sociais de
género na perspectiva de criangas pequenas”, de autoria de Marcia Buss-Siméao, na
352 edicao, em 2012, revelou que a compreensao de pertencimento e as nocdes de
género envolvem uma diversidade de conhecimentos e elementos sociais e
culturais, além de, segundo a autora Buss-Simao (2012, p. 8) “[...] revelar
aproximacdes e distanciamentos nos modos de ser meninos numa instituicdo de
Educacéao Infantil”.

Para além das constatacGes obtidas a partir do levantamento dos dados, é
preciso situar as questdes de identidades de género como pertencentes as criangas
enquanto sujeitos, que estdo construindo sua identidade e reconhecendo seus
corpos. Dessa forma, O trabalho sobre as identidades de género implica
sensibilidade, reconhecimento e respeito as diferencas de cada um. Buss-Simao

(2012, p. 7) sinaliza que:

O corpo enquanto manifestacdo do género pode facilitar a construcdo de
relacdes sociais havendo uma reciprocidade, confirmando a crianca a sua
aceitacao e pertenga, mas pode, por outro lado, criar impedimentos a sua
entrada e participagdo na cultura e no grupo de pares.

Para dar continuidade ao estudo proposto e inicialmente apresentado neste
capitulo, aponta-se seguinte estrutura desta dissertacdo: o primeiro capitulo diz

respeito a apresentacdo de minha historia pessoal e académica e ainda apresenta o
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estudo feito a partir dos textos da ANPEd, a fim de elucidar os caminhos que me
trazem ao encontro dos estudos de género.

O segundo capitulo refere-se ao caminho metodolégico da pesquisa, tragando
detalhadamente o que foi vivenciado na construcéo deste trabalho para a chegada
até o contexto pesquisado.

No terceiro capitulo sdo trazidas as questbes referentes a Sociologia da
Infancia, quanto a histdria, concepcédo de crian¢a e infancia, bem como surgimento
das criangas nas pesquisas.

O quarto capitulo traz abordagens em torno do conceito de género na
Educacao Infantil, as relacdes de poder e discusses acerca da pratica docente nas
questdes de género.

No quinto e sexto capitulos estédo as reflexdes feitas a partir do que foi vivido
na escola, considerando as falas das criancas e retomando os elementos teéricos
destacados ao longo do texto.

O capitulo final apresenta as considerac¢des feitas acerca do que foi vivido na
escola com as criancgas, de forma a retomar as discussodes tedricas e compreender
como as identidades de género foram discutidas neste trabalho, pelas vozes das
criancas, a partir de suas interacdes no contexto de Educacéo Infantil do campo

pesquisado.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS

Tendo por objetivo de pesquisa identificar como acontece a (re)producéo
das identidades de género pelas criancas, a partir da pesquisa com criancas em
uma escola do campo, o capitulo o qual inicio tem por finalidade apresentar a
metodologia de pesquisa utilizada, o referencial tedrico que a sustenta
epistemologicamente, bem como os instrumentos de produgcdo de dados e
procedimentos de andlise dos dados, além da caracterizacdo dos sujeitos e do local

onde a pesquisa aconteceu.

2.1 OBJETIVOS

Considerando o que foi exposto até o presente momento acerca da tematica
desta pesquisa, bem como das pesquisas até entdo desenvolvidas, definimos o

campo especifico deste estudo através de seus objetivos geral e especifico.

2.1.1 Objetivo Geral

- Investigar como as identidades de género sdo (re) produzidas pelas criancas
a partir de suas interacdes no contexto de uma turma de Educacéo Infantil do

campo.

2.1.2 Objetivos Especificos

- Refletir sobre as compreensdées de género das criancas em situacdes de

didlogo e brincadeiras;

- Compreender como a pratica docente interfere na construgdo de estereotipos

de género;

- Identificar quais sé&o os lugares determinados nas relacdes de meninos e

meninas no dia a dia da Educacéao Infantil;
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2.2 A PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCACAO

Para o desenvolvimento deste estudo, optou-se por adotar a abordagem
qualitativa, por se compreender que a mesma é a forma mais adequada de se
desenvolver uma pesquisa no campo da educacdo. Conforme Lidke e André (1986,
p. 18), as autoras se referem a abordagem qualitativa como aquela que “[...] se
desenvolve numa situacdo natural, € rica em dados descritivos e tem um plano
aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”. O
enfoque qualitativo, segundo as autoras, preocupa-se com aspectos da realidade
gque nao podem ser somente quantificados e, portanto, explora conhecimentos,
experiéncias e significacbes que se relacionam a um espago mais intimo de
concepcoes e préticas.

Para Chizzotti (2006), a abordagem qualitativa considera que existe uma
relacdo dindmica entre a realidade e 0 sujeito, entre sujeito e objeto e, entre a
objetividade do mundo e, a subjetividade do sujeito, ou seja, um amplo processo
relacional. A partir do que este autor entende é que se propds compreender a partir
das interacdes, brincadeiras e situacfes experimentadas pelas criancas, como as
mesmas compreendem a construcdo das identidades de género no contexto da
Educacao Infantil, considerando ainda as especificidades do contexto em que estas
criangas estao inseridas.

Para que seja possivel estabelecer o processo relacional a que se refere
Chizzotti (2006), o pesquisador é parte fundamental na pesquisa qualitativa devendo
adotar uma postura participante no que diz respeito a cultura, praticas, percepcoes e
experiéncias com os sujeitos da pesquisa na busca de compreender o significado
atribuido por eles ao que os envolve, dessa forma o conhecimento é considerado
uma construcao coletiva.

O pesquisador, enquanto sujeito inserido na realidade deve experimentar os
tempos e o0s espacos das criancas, de modo a partilhar experiéncias para
compreender o sentido que o0s sujeitos atribuem a cada experiéncia. Desse modo,
na pesquisa qualitativa, todos sao considerados atores que elaboram
conhecimentos, bem como produzem préticas significativas no percurso da

pesquisa.
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Para elucidar o exposto acima sobre a pesquisa qualitativa, Ludke e André

(1986), com base nos estudos de Bogdan e Biklen, apresentam cinco caracteristicas

para configurar uma pesquisa qualitativa:

1

“Supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a
situacdo que esta sendo investigada, geralmente através do trabalho intensivo de
campo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11), isso significa que o pesquisador se insere
no contexto para fazer parte dele e para compreender as relagbes existentes
entre 0s sujeitos;

Os dados sdo predominantemente descritivos, o material obtido nessas
pesquisas € rico em descricbes de pessoas, situacdes, acontecimentos; inclui
transcricbes de entrevistas e de depoimentos, fotografias, desenhos e extratos
de vérios tipos de documentos.

A preocupagao com 0 processo maior que com o produto: “[...] o interesse do
pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar como ele se
manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacbes cotidianas”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 12);

O significado é foco de atencgdo: “nesses estudos ha sempre uma tentativa de
capturar a ‘perspectiva dos participantes’, isto €, a maneira como os informantes
encaram as questdes que estdo sendo focalizadas” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.
12);

A anadlise dos dados por processo indutivo: 0os pesquisadores ndo se preocupam
em buscar evidéncias que comprovem hipéteses definidas previamente. As
abstracdes sdo realizadas e se consolidam a partir da analise dos dados num
processo de baixo para cima (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 13).

Dentre as varias formas possiveis de se assumir uma pesquisa qualitativa ou

naturalistica, algumas se destacam no campo da educacdo segundo Bogdan e

Biklen (1982), pois envolvem a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato

direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatizando mais o processo do que

0 produto e retratando a perspectiva dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

2.3 A PESQUISA COM CRIANCAS
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Mesmo com algumas conquistas adquiridas ao longo da histéria, o campo de
pesquisa com criancas pequenas € ainda muito limitado com relacdo as definicdes
metodoldgicas e a escolha de instrumentos que superem a visdo do adulto sobre a
da crianga.

O pressuposto inicial desta pesquisa € de que a crianca é critica do seu
tempo, participante ativa da realidade social, investigadora, elaboradora de
hipoteses, transformadora do mundo que a cerca. Ao considera-la assim é preciso
“[...] ver: observar, construir o olhar, captar e procurar entender, educar o olho e a
técnica; ouvir: captar e procurar entender; escutar o dito e o ndo dito, valorizar a
narrativa, entender a historia” (SILVA; BARBOSA; KRAMER, 2008, p. 85).

A sustentacdo para este novo olhar para a crianca estd em um novo
paradigma apoiado na Sociologia da Infancia, do qual surgem estudos nos quais se
insere uma nova visdo de crianca, percebe-se entdo meninos e meninas como
atores sociais porque sua propria existéncia modifica 0 entorno social e obriga a
adotar medidas em relacdo a eles. As criangcas sao atores sociais nos mundos
sociais de que participam e as pesquisas com criancas devem focar suas condigdes
de vida, atividades, relacdes, conhecimentos e experiéncias.

A discussdo sobre as criangas como sujeitos ou atores sociais mostra que
elas, ndo importando sua idade, sdo pessoas com seus proprios direitos, gente com
caracteristicas e habilidades especificas que devem ser apreciadas e respeitadas
por seus semelhantes, no contexto em que estao inseridas.

Kramer (2000, p. 66) salienta ainda, que para que seja possivel incorporar as
criancas como protagonistas nas pesquisas é preciso entendimento de que “[...] as
criancas possuem olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas, e que da
outro sentido a historia”. Além disso, € preciso conhecimento acerca das criancas, o
gue elas fazem, de que brincam e como inventam. Esse modo de ver a crianca pode
ensinar ndo s6 a compreendé-las, mas também a olhar o mundo e determinadas
situacdes a partir do ponto de vista da crianca.

BN

Tao necessaria quanto a participacdo ativa das criancas nas pesquisas,
também € o desenvolvimento de uma consciéncia politico, pedagoégica e tedrico-
metodologica em relagio ao mundo social e cultural das criangas,
fundamentalmente, no que se refere a elaboragcao de principios para a consolidacéo
da propria constituicdo das criangas como sujeitos sociais ativos, exigindo praticas

pedagogicas e metodoldgicas ndo convencionais, que deem conta dos anseios,
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desejos e necessidades das proprias criancas. Isto fortalece e reafirma a luta para
que as criangcas ocupem seus lugares como atores sociais e sujeitos ativos nas
investigacdes, pois lhes atribui uma relevancia prépria com participacdo direta
durante a producgéo dos dados nas pesquisas.

A disseminacdo dos estudos e pesquisas sobre as infancias e a educacao
das criancas em instituicbes de Educacao Infantil tem sido simultanea ao proprio
avancgo das ciéncias humanas e sociais. Desse modo, as fronteiras estdo sendo
expandidas, se fazendo necesséario construir didlogos entre as duas logicas
socializadoras — adultos e criancas —, para entdo compreender a forma e o lugar de
onde as criancas falam. Ferreira (2002) reafirma a necessidade de se contextualizar
uma condi¢do de crian¢ca socialmente construida no dia a dia, na experiéncia de
relacdo direta e implicada com outros — adultos e criangas, em contextos sociais
especificos e diversos.

Sarmento e Pinto (1997, p. 78) auxiliam a pensar nesta questao:

O estudo das realidades da infancia com base na prépria crianga € /um
campo de estudos emergente, que precisa adotar um conjunto de
orientacdes metodoldgicas cujo foco é a recolha da voz das criancas.
Assim, além dos recursos técnicos, 0 pesquisador precisa ter uma postura
de constante reflexibilidade investigativa. [...] a ndo projetar o seu olhar
sobre as criangas colhendo delas apenas aquilo que é o reflexo dos seus
proprios preconceitos e representacdes. O olhar das criangcas permite
revelar fendmenos sociais que o olhar dos adultos deixa na penumbra ou
obscurece totalmente.

Ainda nesse sentido, Martins Filho (2010, p. 8) produz um levantamento sobre
as pesquisas cientificas com participacdo de criancas, em um de seus artigos
intitulado: “Jeitos de ser crianga: balango de uma década de pesquisa com criancas

apresentadas na ANPED”, no qual:

Evidencia-se que o crescimento de pesquisas com crian¢gas aumentou a
producdo de conhecimentos sobre as infancias, bem como o interesse em
desenvolver metodologias e procedimentos ndo convencionais de
pesquisas que qualifiquem as vozes das criancas.

Para desenvolver uma pesquisa com as criancas € preciso estar disposto a
entrar em sintonia com as mesmas, a ouvir o que elas tém a dizer, sem colocar a
sua voz adulta como superior, para que dessa forma seja possivel compreender o

gue dizem e de onde falam as criancas.
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2.3.1 Procedimentos tedrico-metodologicos utilizados em pesquisas com

criangas: abordagens e tendéncias

Produzir pesquisas com criancas significa refletir sobre o lugar da infancia e
de suas relacbes, mas também implica pensar no que diz respeito as metodologias
de pesquisas que vem sendo utilizadas. As abordagens e tendéncias configuram-se
como estratégias de investigacdo, no campo da educacao opta-se preferencialmente
por metodologias qualitativas e de cunho interpretativo. Essa opcéo justifica-se pelo
fato de que esta forma de pesquisar é uma possibilidade de analisar dados e fatos
de forma abundante e que privilegia a riqgueza dos detalhes do cotidiano.

Quinteiro (2000, p. 112), afirma que os novos procedimentos usados “[...]
formam um feixe que ndo se esgota e que apresenta inUmeras dificuldades para
serem vencidas pelo pesquisador’. Ha consenso nas pesquisas desenvolvidas com
criancas de que é necessario utilizar mais de um procedimento metodoldgico para
compreender o fendmeno que se quer estudar.

Muitas pesquisas apontam para 0 uso da etnografia em pesquisas com
criancas, considerando a natureza dessa metodologia, nesse caso, é importante
considerar que a etnografia contribui para estabelecer maneiras criativas de contato
e interacdo com os sujeitos investigados. Conforme André (1999) a utilizacdo das
estratégias do método etnogréafico podera ser um elemento fértil para permanecer no
campo, para decifrar e anotar 0 modo que os pesquisados dialogam com a cultura
contemporanea, ou ainda, para compreender de que maneira a cultura
contemporanea se manifesta nos sujeitos investigados.

Ainda, nesse sentido Martins Filho e Barbosa (2010) afirmam que nas
pesquisas com criangas 0s registros sdo ferramentas importantes para que seja
possivel compreender as relagbes e o0s contextos dos quais as criancas Sao
provenientes, dessa forma a etnografia se apresenta como um recurso para que o
universo infantil seja compreendido, nessa perspectiva entdo que se insere a
utilizacao da etnografia em pesquisas com criangas.

A observacgao participante também tem sido o ponto forte nas pesquisas com
criancas. Chizzotti (2006) considera que a observacao direta ou participante ocorre
no contato direto do pesquisador como fendmeno observado a fim de observar as

acOes dos sujeitos em seu contexto a partir do seu olhar investigativo. Esta pode
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visar a descricdo apurada de uma situacdo: as especificidades dos sujeitos, 0
espaco, o tempo, as acdes, os significados, as atitudes, comportamentos, as
relacbes tornando-se participante a medida que se vive e compreende a dinamica
dos acontecimentos e recolhe informacdes com base na compreensdo e sentido
atribuido aos atos pelos sujeitos. A postura participante caracteriza-se pela partilha
da vida e atividade dos sujeitos, identificando-se com o0s mesmos e também,
vivenciando agoes e, compartilhando significados.

Como forma de registrar a riqueza das relagbes e didlogos com maior
detalhamento, tendo como pressuposto a pesquisa etnografica com criancas, é
importante destacar o uso do caderno de campo, bloco de anotacdes ou, ainda,
diario de bordo, de acordo com o que sugerem Martins Filho e Barbosa (2010). O
uso do diario tem como finalidade manter as situagfes mais completas, ricas em
detalhes e informacdes que serdo relevantes para analise dos dados produzidos.

Outro recurso metodoldgico importante, que € destacado por Martins Filho e
Barbosa (2010) é o registro fotografico nas pesquisas com criangas. Sobre o registro
fotografico os autores salientam que o mesmo ajuda a tomar posse das coisas
transitorias que tém direito a um lugar nos arquivos da memdéria. A partir de um
registro fotografico ha uma possibilidade de se olhar para a imagem Unica, retratada
pela foto, inUmeras vezes, um exercicio pleno de ver e rever a cena, 0S personagens
e 0 contexto.

Nesse sentido, conforme os autores, a possibilidade desperta a memodria, a
imaginacdo, a criacdo e a reconstituicdo da proépria histéria vivida, pelas imagens e
nas imagens. Diante disto, a leitura das imagens se apresenta como um instrumento
de aproximacédo da realidade socio histérica e cultural do grupo fotografado, que

possibilita que o pesquisador reconstrua o proprio olhar.

2.4 SUJEITOS E CONTEXTOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Educacgédo Infantil do
campo, que acolhe cinco turmas de Educacéo Infantil, localizada na regido oeste da
cidade, no Distrito de Boca do Monte, no municipio de Santa Maria, no estado do
Rio Grande do Sul.

A escolha da escola aconteceu em decorréncia da minha presenga como

professora na escola e também pela proximidade existente entre a minha
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constituicdo pessoal e as vivéncias das criancas que estdo naquele espaco. Além
disso, foi a primeira escola que frequentei, apesar da distancia temporal entre a
minha experiéncia como aluna e apés como professora, muitas caracteristicas de
escola do campo permanecem, especialmente o fato de ser uma escola na qual as
criancas possuem liberdade para brincar.

Para buscar compreender a definicAo de escola do campo presente nos
documentos da escola, foi possivel observarmos duas variagdes nas denominacgées
do e no campo. Para Caldart (2004, p. 149):

No: o povo tem o direito de ser educado onde vive; Do: 0 povo tem o
direito de uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacéo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas
e sociais.

Os documentos salientam que € importante que a educacdo seja no e do
campo, de modo que 0s sujeitos envolvidos se sintam parte deste processo e
tenham suas especificidades respeitadas conforme o contexto em que vivem. Por
isso, um dos entendimentos norteadores desta pesquisa é o respeito que se deve ter
pelas organizacdes culturais, sociais e familiares dos sujeitos que vivem no campo.

A escola esta inserida em uma localidade pequena, na zona rural de Santa
Maria. Apesar de se localizar no campo, a maioria das familias tem seu sustento
com o trabalho realizado na cidade, até mesmo pelo facil acesso ao meio urbano. As
maes, na maioria, trabalham em suas casas, acompanhando os homens no trabalho
no campo ou no cuidado com os filhos, algumas trabalham no comércio ou como
empregadas domeésticas, ja o0s pais desenvolvem suas atividades
predominantemente em fazendas, sitios ou chacaras proximas, além de alguns
trabalharem em suas pequenas propriedades rurais.

A existéncia da escola no distrito foi marcada por impasses com a
administragao publica, em um primeiro momento a escola pertencia a Rede Estadual
e se situava a margem da rodovia que da acesso ao distrito de Boca do Monte,
porém apos mudancas na organizacdo da educacgdo estadual e também em virtude
do baixo numero de criancas que eram atendidas a escola esteve prestes a fechar
as portas.

Foi a partir da mobilizacdo da comunidade que a escola resistiu, alguns pais

foram aos 6rgdos competentes e realizaram abaixo-assinado na comunidade
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alegando a importancia da escola para as familias, que precisavam trabalhar e
contavam com a escola para a educacao das criancas.

A escola entdo passou a ser administrada pela Rede Municipal de Educagao
e comecou a expandir o atendimento as criangas, porém no ano de 2016 o telhado
do prédio bastante antigo desmoronou. Mais uma vez a comunidade precisou lutar
pela permanéncia da escola.

Apébs nova reorganizagdo a escola passou a ficar situada dentro da Fundacéo
Estadual de Pesquisa Agropecuaria (FEPAGRO) em uma casa cedida
temporariamente ao municipio, na qual permanece até entao.

A escola atende aproximadamente 70 criangas, sendo duas turmas de Pré-
escola B, uma turma de Pré-escola A, uma turma de Maternal | e a turma mista na
qual a pesquisa foi realizada. A maioria das crian¢cas chega até a escola através do
transporte escolar, pois muitas moram em localidades ainda mais distantes, algumas
andam mais de uma hora para estarem de volta as suas casas.

Atualmente a escola conta com cinco professoras com habilitacdo em
Pedagogia, com regime de 20h, sendo uma delas a professora responsavel pela
instituicdo. Além das professoras, trés estagiarias e uma funcionaria responsavel
pela preparacdo dos alimentos e pela organizacao do espaco fisico.

A estrutura fisica da escola é bastante precaria, pois a mesma néao foi
pensada com essa finalidade, porém algumas melhorias ja foram feitas. S&o trés
salas de aula, uma biblioteca, trés banheiros, uma sala para a gestdo, além da
cozinha. J4 o espaco externo € muito rico, as criancas tém a disposicdo um patio
bastante amplo, com um espaco para horta, sombras, pracinha, caixa de areia,
casinhas embaixo de &rvores e area coberta com brinquedos.

A primeira conversa sobre a possibilidade de realizacdo da pesquisa
aconteceu informalmente, no tempo em que estive atuando como professora na
escola, a diretora se mostrou disponivel, no entanto percebi nela uma curiosidade
para entender o que eu iria investigar com as criangas.

Expliquei que a metodologia proposta previa uma insercdo prolongada no
campo de pesquisa e que a mesma seria realizada no ano seguinte considerando o
fato de eu ndo estar mais na escola como professora daquela turma de criangas.
Porém, a projecao foi feita para que eu estivesse com o Maternal, no turno da tarde,

0 que néo se realizou.
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No inicio do ano voltei a escola para comecar as observacdes, porém a
professora responsavel me informou que o Maternal permanecia sem professora e
gue néo havia previsao de chamada das criangas para iniciarem o ano letivo. Propus
a ela que a pesquisa fosse realizada com a turma mista no turno da manha,
considerando que a mesma ja contava com a professora regente e nessa turma
estavam oito criancas que faziam parte do maternal no ano anterior.

Os sujeitos dessa pesquisa entdo formam um grupo de dezessete criangas,
com idades entre dois e cinco anos que frequentam a turma mista da escola, no
turno da manha e também permanecem na escola no turno da tarde, porém em suas
respectivas turmas conforme faixa etaria.

O contato com a professora regente foi feito, a mesma aceitou a minha
presenca em sala de aula durante os dias propostos, a pesquisa entédo foi feita
durante quatro dias na semana, nos meses de marco, abril e maio. A Unica restricdo
feita pela professora foi quanto ao momento do sono das criancas, pois ela alegou
que as criancas estavam se adaptando ao ambiente da escola e também ao
momento de descanso.

A pesquisa teve cuidados éticos em relacdo as criancas e aos dados
produzidos através dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido* e de
Confidencialidade®, porém a pedido da professora responsavel pela escola os rostos
das criancas serdo preservados nos registros fotograficos trazidos no decorrer do
texto.

A mudanca em relacdo a turma de criancas aconteceu em decorréncia do
tempo e para evitar que a pesquisa fosse interrompida, no entanto pode-se
preservar a importancia do vinculo com as criangas. O vinculo com as crian¢cas me
colocou em um caminho desconhecido até entdo, quando surgiu o questionamento
sobre ser professora ou ser pesquisadora? Seria possivel estar com as criancas em

um novo papel? Foi preciso aprender.

4 O TCLE consiste em um documento cujo objetivo é informar e prestar esclarecimentos aos sujeitos
participantes da pesquisa, a fim de que possam decidir se irdo participar ou ndo do estudo. O
documento estd de acordo com a lei de prote¢cdo moral tanto do pesquisador quanto do pesquisado,
sendo ambos responsaveis pelo andamento da pesquisa. Foram produzidas duas vias deste
documento, uma via ficou com a pesquisadora e outra ficou com a pessoa responsavel pela crianga.

5 O Termo de Confidencialidade garante ao participante da pesquisa que as informacdes e os dados
obtidos serdo utilizados somente para fins de pesquisa e que os nomes dos participantes nao serdo
divulgados, optando-se entdo pela utilizacao de nomes ficticios.
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2.5 SER PROFESSORA OU SER PESQUISADORA: UM CAMINHO DE DUVIDAS E
DESCOBERTAS

Retornar a escola foi motivo de satisfacdo para mim, porém antes mesmo do
més de marco iniciar algumas ddvidas comecaram a surgir.

O que mesmo eu gueria investigar? Qual era o meu novo papel naquele
espaco? Como eu deveria agir? A garantia do vinculo com as criangas comegou a
se tornar motivo de inseguranca.

E se as criancas chorassem? Provavelmente eu poderia acalma-las, porém
eu ndo estava naquele espacgo para isso. Ou estava?

Os primeiros dias na escola foram um pouco dificeis e eu que ja estava
acostumada com o movimento das criangcas naquele espaco ndao conseguia me
encontrar. Quando cheguei a escola fui recebida pelas criancas com entusiasmo,
especialmente pelas que me conheciam. O registro abaixo elucida os primeiros

dialogos com as criancas e comigo mesma.

Assim que cheguei a sala de aula fui bem recebida pelas criancas,
algumas jA me conheciam, outras ndo. As que me conheciam
imediatamente me apresentavam para as outras criancas: essa aqui é a
profe Andreza 6, fiquei um pouco sem jeito por sentir que a professora
regente pudesse se incomodar, conversei com as criangas e aos poucos
expliquei que ficaria com elas por uns dias, mas que a profe continuava
sendo a professora Miriam. Porém elas insistiam, quando a professora
regente chamava alguma das criancas pelo nome, os olhinhos me
procuravam. Da mesma forma aconteceu com as idas ao banheiro,
guando queriam trocar os brinquedos ou quando ficavam insatisfeitas com
alguma situacao (Diario de campo).

Episodios como o narrado acima aconteceram durante varios dias, nos quais
minha preocupagdo maior era compreender o meu lugar e ndo olhar para as
criancas. A pesquisa comecgou a acontecer de fato quando compreendi que o papel
de pesquisadora ndo excluia o que ja havia construido com as criangas.

O olhar da professora regente para a minha presenca também mudou, pois a
mesma passou a me ver como alguém disposta a ouvir as criancas, a auxiliar nos
momentos diarios e a estar naquele espaco para entender as manifestacdes das

criangas.
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Nesse sentido, Kohan (2007, p. 131) sinaliza que “[...] a infancia fala uma
lingua que n&o se escuta, a infancia pronuncia uma palavra que nao se entende, a
infancia pensa um pensamento que nao pensa’. Dizer isso significa afirmar que
escutar o que as criancas falam vai muito além de ouvir apenas, € preciso
compreender o que elas querem dizer.

Estar proxima de algumas criancas favoreceu a minha aceitacdo pelo grupo
todo, as criangas entenderam o meu papel naguele momento como uma nova
professora. Ferreira (2009) explica que muitas vezes as criangas veem 0 adulto
pesquisador como alguém que estd naquele espaco da escola para cuidar ou
ensinar.

Direcionei meus esforcos de compreensdo e escuta sensivel as falas das
criancas e suas expressoes, 0 que nao significa que nédo tenham surgido algumas
consideracdes a respeito das praticas desenvolvidas pela professora, até mesmo
durante didlogos informais ao longo dos dias. Em muitos momentos refletimos juntas
acerca das questdes de género, dos papeis que as criangas podiam experimentar
em sala de aula, da influéncia da linguagem utilizada com as criancas e
especialmente do papel importante de praticas ndo sexistas e diversificadas.

No quadro abaixo explicito como a pesquisa aconteceu desde a insercdo na

escola até a organizacao dos dados e escritos deste trabalho:

Quadro 7 — Sistematizacao da pesquisa

Periodo de Duracéo Sele¢do dos dados Periodo de Andlise dos Dados
frequéncia a Analise dos

escola Dados

Marco A andlise dos dados A andlise dos dados
) produzidos foi feita produzidos no
Quatro dias na | priorizando os episodios e contexto pesquisa foi

Abril semana, das acontecimentos em que realizada de acordo

8h30min até as estivessem presentes com estudos tedricos
11h30min, algumas respostas ou - feitos por autoras
: horario em que : Abril a Junho .

Maio r _ novos questionamentos como Guacira Louro,
as criancas lam para as problematicas Daniela Finco, Jane
dormir (exceto | pesquisadas neste estudo, Felipe e outros

Junho sémana com considerando sua énfase autores que dialogam
feriado). na construcao das sobre género e
identidades de género das infancia.
criangas.

Fonte: Elaborado pela autora.
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3 A SOCIOLOGIA DA INFANCIA E A PESQUISA COM CRIANCAS: OUTRO
OLHAR PARA A INFANCIA

O caminho de chegada até o tema sobre as identidades de género € longo e
sinuoso.

Para que se possa pensar na crianga como sujeito histérico e de direitos é
necessaria uma longa caminhada, que se inicia a partir da Sociologia da infancia
com autores como Sarmento e Pinto (1997), Rosemberg (1996), Corsaro (2009) e
Quinteiro (2009), a qual apresenta novos estudos e conceitos acerca da crianca,
considerada nesta perspectiva tedrica, como ator social, sujeito histérico e de
direitos, pertencente a uma categoria geracional permanente, com caracteristicas
proprias, a infancia.

A partir desta nova perspectiva, entende-se que as criangas sao produtoras
de culturas, agentes de mudancas, através de suas formas de estar no mundo e se
relacionar com 0 meio em que estéo inseridas. A infancia, como um tempo particular
da vida das criancas, possui linguagens particulares por meio das quais € possivel
compreender e se manifestar no mundo social e cultural.

A abordagem socioldgica da infancia traz significativas contribuicbes para a
compreensao dessa categoria social nesse momento histérico e representa um
importante passo para a defesa dos direitos das criancas em todos 0s espacos
sociais nos quais circulam e convivem.

O campo sociolégico voltado a infancia é uma nova forma de se olhar para as
criancas, acrescentando a elas uma importancia diferente da que era atribuida a
elas anteriormente, tornando-as entdo participantes, sujeitos ativos e dando
importancia as falas e experiéncias que vivenciam.

A partir dessa nova concepcdo acerca das criangas surge a necessidade de
repensar o0 protagonismo das criangas nas pesquisas, bem como o seu
protagonismo nas praticas educativas, tentando compreender se estas praticas
atendem as criancas e as suas necessidades de interlocucdo, expressao,
participagcédo, aprendizagem e formacdo humana. Repensar o protagonismo das
criangas nas praticas de pesquisas e nas praticas educativas € o objetivo deste
capitulo, considerando aspectos historicos da construcdo da infancia e concepcgao
de crianga.



40

3.1 A INFANCIA E O PROTAGONISMO CONQUISTADO NAS PESQUISAS
COM CRIANCAS

As concepcoes tradicionais que dominaram as pesquisas sobre a infancia por
muito tempo, conduziram ao silenciamento das criancas, que eram vistas como
objetos passivos da socializacdo imposta pelos adultos. Ou seja, as crian¢cas eram
impedidas de “falar” por que ndo eram consideradas capazes para isso. O fato de
tornar as criangas invisiveis denuncia a existéncia de uma concepcao de infancia na
qual as criancas nao sao consideradas participes da sociedade.

Considerando entdo o surgimento desse novo olhar para as criancas, que
deixa de limitar os lugares em que as criancas podem estar e as tornam sujeitos que
contribuem para a sociedade em todos os aspectos, Sarmento e Pinto (1997, p. 20-

22) afirma que:

[...] a consideracédo das criancas como atores sociais de pleno direito, e ndo
como menores|...]Jimplica o reconhecimento da capacidade simbdlica por
parte das criancas e a constituicdo das suas representacdes e crengcas em
sistemas organizados, isto é, em culturas.[...] Os estudos da infancia,
mesmo quando se reconhece as criancas o estatuto de atores sociais, tem
geralmente negligenciado a auscultagdo da voz das criangas e subestimado
a capacidade de atribuicdo de sentido as suas ac¢des e aos seus contextos.
[...] As culturas infantis assentam nos mundos de vida das criancas e estes
se caracterizam pela heterogeneidade.[...] A interpretacdo das culturas
infantis, em sintese, ndo pode ser realizada no vazio social e necessita de
se sustentar nas andlises das condi¢cdes sociais em que as criangas vivem,
interagem e dao sentido ao que fazem.

A infancia comeca a ser percebida quando se concebe que as criangas nao
podem ocupar somente o lugar de excluidas do convivio social e incapazes de
contribuir com a sociedade, de forma que ha o inicio de uma busca pela valorizagcéo
das criancas e da infancia.

Finco (2010, p. 40) indica que as pesquisas das ciéncias sociais e humanas
“[...] custaram a suscitar a crianca e a infancia como participantes centrais de suas
pesquisas, bem como a realizar suas analises nas rela¢cdes entre sociedade,
infancia e escola e entender a crianca como sujeito histérico e de direitos”, tendo em
vista que o0s estudos sobre infancia e criangca eram voltados ao carater biologico e

natural, colocando-as sempre como uma projecao dos adultos.
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O movimento de desconstrucdo da naturalizacdo destes conceitos implica
guestionar a sua relacdo com os adultos. Pois, a acdo dos adultos diz respeito as
referéncias que definem os valores e entendimentos sobre a infancia.

Considera-se a influéncia da psicologia do desenvolvimento para a afirmacao
das relacdes de poder exercidas pelos adultos, na qual o adulto é tomado como
parametro de normalidade e evolucao, de forma que a infancia adquire um carater
natural e atemporal. Rosemberg (1996) enfatiza que esta perspectiva retira da
infancia o seu carater historico e gerador de transformacdes e reafirma a visdo de
que as criangas sao “futuros humanos”, que por viverem um tempo peculiar da vida
nao agem, ndo produzem cultura, nem transformam a realidade social.

Dessa forma, a psicologia da infancia ndo pode ser a Unica possibilidade para
conceituar os periodos de infancia, pois ao enfatizar as etapas de desenvolvimento
como igual para todas as criancas, opera uma homogeneizacdo da infancia, dentro
de um padréo de normalidade pré-determinado.

Segundo a pesquisadora Soares (2001) a infancia ndo é um fenémeno
natural, porém acaba sendo subestimada quando vista a partir de um grupo social
composto por adultos. Para se pensar o processo de construcdo da infancia, além
do desenvolvimento psicolégico individual da crianca, é preciso abranger seu
desenvolvimento histdrico, social, politico e cultural.

Quando se espera gque todas as criangas passem pelos mesmos processos
de desenvolvimento se desconsidera o que ha de peculiar em cada uma,
impossibilitando assim que se leve em conta as condi¢cdes sociais em que Sao
Soares (2001) produzidas. A infancia, quando compreendida como uma construcao
social, permite contextualizar os primeiros anos da vida humana, deixando de ser
um momento especifico e se tornando entdo um componente da cultura e da
sociedade (JAVEAU, 2005).

Da mesma forma que ndo h& olhares desvinculados das experiéncias que
cada um vivencia, e que tdo pouco a ciéncia pode ser considerada neutra, separada
de ideologias, valores sociais e politicos, “[...] a crian¢a coisificada, partida,
descontextualizada, gerada pela psicologia em nome de uma pretensa neutralidade
cientifica, € um objeto facil de manipulacdo, em nome de interesses econémicos dos
grupos que detém o poder” (COPIT; PATTO, 1979, p. 9 apud DIAS, 2005, p. 13).

O conhecimento menos aprofundado sobre algumas idades da vida, como a

infancia, acontece devido a compreensdo de que as criangcas ndo sao seres sociais
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em sua totalidade, ficando colocadas em um lugar de marginalidade e excluséo
social. E preciso ver as criancas além do senso comum, que as tipifica como seres
cuja verdadeira humanidade ainda esta por vir.

A partir da Sociologia da infancia, especialmente autores como Sarmento e
Pinto (1997), Rosemberg (1996), Corsaro (2009) e Quinteiro (2009) que buscam
constituir a infancia como objeto sociologico, de forma a retirar da perspectiva
biolégica e descontextualizada socialmente, é necessaria uma recomposi¢cdo do
campo sociolégico, tanto em termos tedricos, quanto metodolégicos. A sociologia da
infancia passa entdo a ser considerada como um processo multiplo, conjunto
heterogéneo de experiéncias socializadoras, como um trabalho coletivo de
construcdo e apreensdo do mundo, como uma realidade social que faz existir 0s
diferentes sujeitos, atores sociais: adulto-crianca e crianga-crianga.

A releitura do conceito de socializacdo contribui para a consideracdo da
crianca como ator. Essa nocdo de socializacdo é identificada como um modelo
interativo, no qual a socializagdo € um trabalho do ator socializado que experimenta
o mundo social (CORSARO, 2007).

Essa interacdo e socializacdo, apontadas por Corsaro (2009) como cultura de
pares, pode ser entendida como o conjunto estavel de atividades ou rotinas,
artefatos, valores e interesses que as criancas produzem e compartiiham na
interagcdo com seus pares. Assim, este autor apresenta a concepc¢do da crianca
como agente e participante de seu desenvolvimento, que enquanto brinca com seus
pares produz cultura, num processo de apreensdao e significacdo da cultura maior na
gual esta inserida.

E a partir do surgimento do conceito de reproducdo interpretativa, o qual
introduz aspectos ndo pensados da participacdo da crianga na sociedade, que indica
0s episddios de brincadeiras nos quais “[...] as criancas criam e participam de suas
culturas de pares singulares por meio da apropriagdo de informac¢ées do mundo
adulto de forma a atender seus interesses proprios enquanto criangas” (CORSARO,
2009, p. 31). O termo reproducdo diz respeito a algo que ultrapassa a simples
imitacdo ou assimilacdo da cultura maior pelas criancas através da brincadeira.
Compreende o entendimento de que ao brincar, a criangca produz cultura e exige
mudancgas culturais em seu entorno, da mesma forma que suas infancias e
brincadeiras, sdo afetadas pelas sociedades e culturas das quais sdao membros
(CORSARO, 2009).
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A pesquisadora Daniela Finco (2010), em sua tese de doutorado tem como
pressuposto inicial a consideracdo de que a crianca é critica do seu tempo,
participante ativa da realidade social, investigadora, elaboradora de hipoéteses,
transformadora do mundo que a cerca.

As criancas sdo atores sociais nos mundos sociais de que participam e,
segundo Finco (2010, p. 44) “[...] a investigacdo sociolégica com criancas busca
focar suas condi¢cdes de vida, atividades, relagbes, conhecimentos e experiéncias,
considerando ainda que sua prépria existéncia modifica o entorno social”, fazendo
com que sejam adotadas medidas em relacdo a eles.

A construcdo social da infancia aponta um novo paradigma de estudos: a
compreensao sobre o papel ativo da crianca possibilita perceber que ha realidades
sociais que s6 podem ser descobertas, apreendidas e analisadas a partir do ponto
de vista das criancas e de seus universos especificos.

Quando partimos da premissa de que as criancas podem ser dependentes
dos adultos, mas que os adultos também s&o dependentes das criancas
(QVORTRUP, 2000), abrimos caminho para compreender as relagdes da infancia
com outras geracoes e suas proposicdes para iluminar o entendimento das relacdes
e dos conceitos no interior da propria infancia.

A discussdo sobre as criancas como sujeitos ou atores sociais mostra que
elas, ndo importando sua idade, sdo pessoas com seus proprios direitos, gente com
caracteristicas e habilidades especificas que devem ser apreciadas e respeitadas
por seus semelhantes, os adultos, com quem se relacionam no meio familiar, social
e cultural.

A autora Quinteiro (2009) em “A emergéncia de uma sociologia da infancia na
Europa”, pondera acerca da urgéncia de uma sociologia da infancia, que considere a
crianca como um ator social, como sujeito ativo, que age e modifica 0 meio no qual
estd inserida, o que reafirma entdo um novo paradigma para o estudo da infancia,
pois se renova o interesse pelos processos de socializagéo vividos pelas criangas.

Alguns textos tiveram destague entre as producbes que enfatizaram a
necessidade de uma sociologia da infancia, como os textos de: Régine Sirota e
Cléopatre Montandon. Sirota (2001) ressalta aspectos como: a reconstrucdo da
infancia, como objeto sociologico, por meio de seus dispositivos institucionais; Ainda,
a autora convida o leitor para uma viagem ao pais da infancia, a partir de questdes

como: - A crianca como um ator social; - A construcdo social da infancia; - A
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construcdo de um imaginario social; - Ponto de vista sobre a cultura da infancia; -
olhares sobre a construcdo cientifica do objeto — a criangca como variavel em si -;
rediscussao das variaveis classicas e sobre 0 uso de um novo objeto socioldgico.
Para construir um novo paradigma, os sociélogos da infancia James e Prout
(1990, p. 8-9 apud MONTANDON, 2001, p. 51), sugerem algumas variaveis, como:

- A infancia é uma construcao social;

- Variavel e indissociavel de outras variaveis como classe social, sexo
ou pertencimento étnico;

- As relacbes sociais das criancas e suas culturas devem ser
estruturadas em si;

- As criancas sdo e devem ser estudadas como atores na construcao
da vida social;

- Os métodos etnograficos sédo particularmente Uteis para o estudo da
infancia;

- Proclamar um novo paradigma do estudo da infancia é se engajar
num processo de “reconstrugdo” da crianga e da sociedade.

Apesar do novo entendimento sobre o papel de ator social que pode ser
desenvolvido pelas criancas, ainda existem muitas dificuldades em garantir a
confiabilidade e o respeito ao testemunho infantii nas pesquisas no campo
sociolégico, apesar da etnografia e da histéria oral serem reconhecidas como
ferramentas metodolégicas eficientes na analise do ponto de vista das criancas.

A etnografia adotada nesta pesquisa € vista como uma possibilidade
metodoldgica privilegiada para se pensar em uma nova construcdo social da
infancia, objetivando a criacdo de vinculo do pesquisador com o pesquisado para
que haja uma melhor apreensao das falas da crianca e uma andlise das relacdes
entre educacdo e infancia. A partir da postura metodolégica de Linda Smith a
respeito dos elementos metodoldgicos decorrentes da orientacdo etnografica

Sarmento (2011, p. 153), sintetiza em seis passos:

- Permanéncia prolongada do pesquisador no contexto estudado;

- Interesse por todos os tragos e detalhes que constroem o cotidiano;

- Interesse para 0os comportamentos e atitudes dos atores sociais, mas
também para as interpretacdes que eles fazem desses comportamentos;

- Esforco para produzir um relato consistente;

- Busca por uma estruturagdo do conhecimento de forma progressiva;

- Apresentacdo final que una de forma criativa, a narracdo/descricdo
dos contextos com argumentacdes tedricas.

O olhar do pesquisador precisa ir mais além da descricdo das condicdes

sociais do sujeito da pesquisa, neste caso a crianga, e emergir na cultura da infancia
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estabelecendo relacdes entre o fendmeno histérico e a estrutura social. Conforme
Bastide (1979, p. 154), “[...] ndo basta observar a crianca, de fora, como também
nao basta prestar-se a seus brinquedos, € preciso penetrar, além do circulo magico
que dela nos separa, em suas preocupacdes, suas paixdes, € preciso viver o
brinquedo”.

Hernandez-Piloto (2014, p. 84) afirma que “[...] investigar a infancia requer do
pesquisador conhecimento da histéria e da condicdo social da crianca”, em
contrapartida, pesquisar a relagéo infancia, escola e demais relagdes coexistentes,
exige a compreensdo dos elementos que constituem a historia da educacédo, da
infancia, da pedagogia e da escola. A sociologia da infancia e as pesquisas com
criancas estdo intimamente ligadas, pois ao colocar a crianga como sujeito ativo e
que tem direito a fala, garante-se entdo um novo papel as criangas nas pesquisas.

E possivel perceber o quanto a fala das criancas é um importante recurso
para uma analise mais detalhada das relacdes vividas pelas criancas em todos os
contextos. No entanto, conforme Kuhlmann (1998) o pesquisador ndo deve se
esquecer que ao contar sua histéria de vida, uma crianca de dez anos tera uma
memoria mais recente de sua infancia, permitindo a documentacdo de um olhar
ainda mais marcado por um ponto de vista infantil.

E preciso aprender a ler e interpretar o mundo, como ferramenta na busca
para superar o senso comum e ideologias ultrapassadas sobre a infancia, para isso
€ necessario que se repense os métodos e formas de tratar a crianca de hoje como
sujeito de pesquisa. Dessa forma, considera-se também a importancia de fazer valer
a infancia como categoria social, trazendo a discusséo as relacées de dependéncia
e variagdo conforme a sociedade, que acabam determinando as concepc¢des de
infancia.

Olhar para as criancas em seus contextos € uma possibilidade de olhar para a
infancia através da Sociologia, sem dar énfase aos problemas sociais ou as
situacOes de exposicao e/ou sofrimento aos quais as criangas ainda sao expostas,
buscando entdo um olhar para aquelas que acabam despercebidas e que fazem
parte do todo, por se compreender a complexidade social das acbes
experimentadas, de modo a romper 0 senso comum e dar a importancia devida aos
fendmenos sociais que compdem a vida das criangas, enquanto categoria social.

A sociologia da infancia tem se apresentado como uma oportunidade de

investigacdo da vida das criangas, ndo somente como alunos ou como seres adultos
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no futuro, o que se pretende entdo, € conhecer as criancas nas diversas relacdes
gue vivem e que sao determinantes para as formas de brincar e interagir que séo
adotadas pelos pequenos.

Olhar para as criangas dentro dos contextos em que vivem e a partir das
relacfes que estabelecem é uma forma de desafiar as ideias generalizadas de que o
lugar das criancas continua a ser com as familias apenas, ndo reconhecendo a
importancia das socializa¢des primarias e secundarias que as criancas vivem.

Como sujeitos sociais, as criangas tém capacidade de produzir mudangas nos
contextos em que estdo inseridas, ou seja, elas também séo influenciadas por forcas
politicas, sociais e econdmicas, da mesma forma que influenciam todos os setores
da sociedade. Assim, a infancia é constituida por sujeitos ativos e competentes, com
especificidades caracteristicas da faixa etéria, que as fazem diferentes dos adultos.

As criancas pertencem a diferentes classes sociais, ao género masculino e
feminino, a um espaco geografico no qual residem, a cultura de origem e a uma
etnia, em outras palavras, sao criangas concretas e contextualizadas, que compdem
a sociedade, estas atuam junto a suas familias, nas escolas, nas creches e em
outros espacos, integram o mundo, dao significados a ele, concomitante a isso, 0

influenciam e ressignificam o que conhecem.
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4 AS IDENTIDADES DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL

As criangas de 0 a 5 anos e 11 meses passaram a ter o direito de serem
educadas fora de casa, em creches e pré-escolas, a partir da Constituicdo Federal
de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996. A Educacéao
Infantil, como primeira etapa da Educacgéo Bésica, caracteriza a primeira experiéncia
escolar, momento no qual as criangas comegam a conviver em um grupo social mais
amplo, com caracteristicas diferentes das do meio familiar e com outras criancas de
mesma faixa etaria.

Vianna e Finco (2009, p. 270) indicam que “[...] essa etapa é palco de
inscricdes intelectuais, sociais e psicolégicas. No convivio com 0s outros —
educadores e colegas —, o corpo ganha destaque: 0s gestos, 0S movimentos e as
posturas sao alinhavados socialmente”. Essas posturas s&o inscritas nas criancas
segundo padrbes de conduta e valores culturais, com 0s quais as criancas
convivem, juntamente com o grupo familiar e com o meio cultural que vivenciam.

Nos espacos destinados a Educacdo Infantil as criancas podem passar a
maior parte do tempo em contato com outras criangas, essas interacdes podem ser
definidas conforme Corsaro (2009, p. 32) como "[..] um conjunto estavel de
atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses que as criangas produzem e
compartilham na interagdo com seus pares". S8o nessas relacdes construidas no
contexto diario da Educacao Infantil que o protagonismo da crianca se evidencia,
suscitando uma nova interacdo e uma nova forma de conviver com o outro. Trata-se
de um universo legitimamente infantil, com caracteristicas proprias, voltadas para

criancas bem pequenas, definido por Faria (2006, p. 87) como:

[...] espaco da sociedade em vivemos as mais distintas relacdes de poder:
género, classe, idade, étnicas. Desse modo € necessario estudar as
relagBes no contexto educativo da creche e pré-escolas onde confrontam-se
adultos — entre eles, professor/a, diretora, cozinheira, guarda, pai, mae,
secretario/a de educacdo, prefeito/a, vereador/a, etc.-; confrontam-se
criangas, entre elas: menino, menina, mais velha, mais nova, negra, branca,
judia, com necessidades especiais, pobre, rica, de classe média, catdlica,
umbandista, atéia, “café com leite”, “quatro olhos”, etc.; e confrontam-se
adultos e criancas — a professora e as meninas, a professora e 0s meninos,
o professor (percentual bastante baixo, mas existente e com tendéncia a
lento crescimento) e os meninos, o professor e as meninas, o professor e a
mae da menina.
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A infancia € uma fase da vida historicamente situada e que depende da visao
dos adultos sobre a mesma, de maneira que ao construir uma visao de infancia
construimos uma ideia a respeito de ser crianca num contexto determinado por
tempo e espaco. Conforme Sacristan (2005, p. 26) “[...] as imagens através das
quais vemos as criancas sao variadas e mutaveis nas culturas e nos diferentes
grupos sociais”, assim nao é possivel ver duas criangas em contextos distintos da
mesma forma.

As relagdes das criangas na Educacéo Infantil apresentam-se como uma das
formas de insercdo de meninos e meninas na vida social, porque oferecem a chance
de estar em aproximacdo com criancas advindas das mais diferentes classes
sociais, religibes e etnias com hébitos, valores e formas de agir também
diferenciados. A garantia de uma Educacao Infantil de qualidade trouxe consigo a
necessidade de se repensar algumas concepcoes tedricas acerca das identidades
de género.

Mesmo com o avanc¢o de movimentos feministas que buscaram questionar e
discutir o lugar ocupado pelas mulheres e pelos homens na sociedade e
considerando ainda, as pesquisas e estudos ja relacionados as identidades de
género dentro de um contexto cultural que problematizam a construcdo das
identidades, ainda hoje existem outras pesquisas que reafirmam discursos sobre
padronizacdes de género, desde a Educacao Infantil, primeira etapa da Educacao
Bésica.

Vianna e Finco (2009, p. 267) apontam que ainda hoje alguns estudos
sustentam que “[...] além das diferencas anatbmicas entre os sexos, o cérebro de
meninas e de meninos processa de modo essencialmente distinto a linguagem, as
informagdes, as emogdes, o conhecimento e tantas outras caracteristicas”, da
mesma forma as autoras citam estudos realizados por pesquisadores como Edward
O. Wilson, da Universidade de Harvard (1981) e pela professora e biéloga Anne
Fausto-Sterling, da Universidade Brow (2000), ambas situadas nos Estados Unidos,
0S quais sustentam que, para além das diferencas bioldgicas entre os sexos, O
cérebro de meninas e de meninos processa de modo diferente a linguagem.
Exemplificam-se essas hipdteses a partir das informacdes, das emocgbes, do
conhecimento e de tantas outras -caracteristicas, ditas como naturais, que

conduziriam as distingbes de comportamento e de habilidades cognitivas.
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A fim de elucidar alguns questionamentos acerca dessas distingcdes, as

autoras Vianna e Finco (2009, p. 267) problematizam:

Mas serd, de fato, possivel afirmar que as competéncias, os atributos e os
comportamentos deles decorrentes sdo originalmente configurados
conforme cada sexo? Sera verdade o que nés aprendemos sobre as
justificativas biolégicas para as diferentes habilidades de meninas e
meninos?

As autoras citam ainda o estudo realizado pela professora de biologia e
estudos do género do Departamento de Biologia Molecular e Celular e Bioquimica
da Universidade Brow, nos Estados Unidos, Anne Fausto - Sterling (2000) em uma
pesquisa sobre as construgdes do sexo e do corpo sexuado, na qual “aponta
pesquisas que comprovam a existéncia de uma anatomia cerebral especifica para
cada sexo” (2009, p. 267), surgindo entdo um fundamento que associa algumas
habilidades aos homens e outras as mulheres. Em outras palavras, passam da
discussédo das diferencas externas e do ambiente social para as diferencas internas,
do organismo bioldgico, e seus efeitos sobre 0 que se entende por masculinidade e
feminilidade.

Refletir sobre os fundamentos dessas afirma¢des no ambito da educacéo e,
mais especificamente, da educacéao infantil exige o questionamento de suas origens
e do peso do carater biolégico. Implica, por exemplo, em questionar a respeito da
interferéncia e do papel da cultura nos processos de socializacéo/interacdo e de
formacdo de meninas e meninos desde suas primeiras experiéncias e insercdes de
vida na instituicao escolar, desde a creche.

Para Melucci (2004), a identidade tem na biologia apenas um dos seus
aspectos, portanto, ndo € um dado, mas um processo de construcdo entrelacado
com o0s aspectos sociais e culturais. E um processo de constru¢do constante, de
forma continua, mediado pela acdo constante de um sujeito. Para o autor “[...] a
identidade apresenta-se como um processo de individuacdo e de crescimento de
autonomia [...] como um produto de uma acdo consciente e resultado de
autorreflexdo, mais do que um dado ou uma heranca” (MELUCCI, 2004, p. 47).

A garantia de condi¢Bes das criangas vivenciarem experiéncias multiplas é o
gue pode assegurar o desenvolvimento integral das mesmas, do processo de

construcdo de suas identidades. Louro (1999) aponta que a intencao de fixar uma
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identidade especifica para meninos e meninas, vincula as identidades de género a
heterossexualidade, modelo de identidade sexual considerado normal socialmente.

Nesse sentido deve-se refletir sobre a naturalizagdo da aptiddo fisica dos
meninos e a aptiddo artistica das meninas, por exemplo. Serd a natureza
responsavel por tais diferencas? Todos séao estimulados da mesma forma ou cada
um é encaixado em um modelo ditado pela sociedade e consolidado na escola?

Educar as criangas é responsabilidade dos adultos, no entanto percebe-se
que um dos sentidos desta educacao é definir, desde muito cedo, as diferencas de
seus corpos, a partir da perspectiva de género. O desempenho de habilidades e os
comportamentos que sdo esperados para meninos e meninas sdo enfatizados,
mesmo que de forma inconsciente, nos gestos e a¢des diarios na Educacao Infantil
(FINCO, 2003).

Exemplificando essa situacdo, Vianna e Finco (2009, p. 272) apontam que
“[...] a forma como a familia ou a professora conversa com a menina, elogiando sua
meiguice ou como justifica a atividade sem capricho do menino”, ou entdo, quando
pede para uma menina auxilio na limpeza e para o menino realizar uma atividade
gque demande forca, sdo demonstracfes das diferentes expectativas que se tem
para cada um dos sexos.

Diversas vezes a escola, através de suas professoras e das praticas
desenvolvidas, reproduz no dia-a-dia, uma identidade que configura sujeitos
masculinos e femininos, conforme o que se tem como parametro do que € aceito na

sociedade. Louro (2001, p. 17) esclarece que:

A heterossexualidade é concebida como “natural” e também como universal
e normal. [...]. E curioso observar, no entanto, o quanto esta inclinago, tida
como inata e natural, € alvo da mais meticulosa, continuada e intensa
vigilancia, bem como do mais diligente investimento.

O rigoroso processo de construcdo de um ser feminino ou masculino esta
presente na tentativa de controlar os sentimentos, oS movimentos corporais, bem
como as habilidades, essa necessidade esta relacionada a dimensdo das
expectativas que nossa sociedade e nossa cultura carregam. Esse processo fica
evidente nos tipos de brinquedos que séo oferecidos e disponibilizados as criancas:
as possibilidades de brincadeiras sugeridas, a partir dos brinquedos, sdo uma

maneira sutil de definir como devem comportar-se meninos e meninas.
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Finco (2004), em sua pesquisa de dissertacdo de mestrado, enfatizou que as
criancas, quando bem pequenas, ndo fazem diferenciacdo de brinquedos conforme
0 que os adultos julgam adequado para meninos ou meninas, no entanto, ao longo
do tempo estas criancas vao recebendo influéncia dos adultos que convivem e até
mesmo de outras criancas maiores, elas comecam entdo a determinar de acordo
com o que é direcionado pelo comércio, pela midia, pelos adultos, tanto na familia,
quanto nas demais instituicbes de convivio social.

Os entendimentos sobre género — identidades e formas de ser — fazem parte
de uma configuracao social, que € impressa na corporeidade de meninos e meninas,
para que estes atendam o que um grupo social espera que eles sejam. Para as
meninas, se busca controlar o que é chamado de agressividade, para que elas nao
adquiram tracos masculinos, por outro lado, para os meninos a busca € pelo controle
das emocoes, dos afetos, das sensibilidades e das manifesta¢des de carinho.

Nesse sentido, as constru¢cdes de género dizem respeito as formas como
SOmos expostos aos processos de socializagdo e de como temos nOSSOS
comportamentos orientados para além do critério bioldgico. J& por identidade de
género considera-se que a “[...] identidade de género a profundamente sentida
experiéncia interna e individual do género de cada pessoa, que pode ou nao

corresponder ao sexo atribuido no nascimento” (PRINCIPIOS..., 2007, p. 7).

4.1 O TRABALHO PEDAGOGIGO E A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
DISCUSSAO DE GENERO

Muito ja se sabe sobre a influéncia do trabalho pedagdgico na construcéo das
identidades de género das criangas, de acordo com as intera¢des propiciadas entre
professoras e criancas, ressaltando entdo que estas contribuem para a reproducao
ou superacao na construcdo de identidades de género, conforme a forma de agir e
de conduzir as situagdes vivenciadas pelas criangas.

A escola, ainda é vista como instituicdo que ainda tem a finalidade de
transmitir e reproduzir valores e comportamentos considerados adequados, para
aquela sociedade que, muitas vezes persiste na resisténcia as mudancas e forma
sujeitos masculinos e femininos, por meio de suas praticas cotidianas.

Considera-se entdo que a escola € formadora de sujeitos, nesse sentido,

Louro (2002, p. 229), coloca que:
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[...] a Educacéo esta implicada, seja também qual for a perspectiva que se
assuma, num processo de construcdo de sujeitos. Género pode ser, pois,
um conceito relevante, Util e apropriado para as questdes educacionais.
Pondo em xeque o carater “natural” do feminino e do masculino, o conceito
indica que ha um processo, uma agao, um investimento para “fazer” um

sujeito “de género”.

A necessidade de construir diferencas de género, marcadas por hierarquias,
as quais valoriza-se mais 0 masculino € muito latente em nossa sociedade. Isso se
afirma desde a educacdo recebida nas familias/casas, até na escola, na qual,
mesmo de forma inconsciente sempre busca indicar o que € adequado para
meninos e meninas, colocando cada um em um lugar ja estipulado, como se o fato
biologico de ser menino/menina tirasse o direito de usufruir todos os lugares,
experimentar emocdes, brincar com a diversidade de brinquedos, movimentar o
corpo, sem caracteriza-las por sexo.

Porém, o que se nota é que muitas vezes ndo se percebe que a forma com
que o trabalho pedagdgico € organizado durante as diferentes atividades pode
favorecer o sexismo e determinar uma situacdo de poder entre meninos e meninas.
A discussdo as diferentes identidades, por meio de atividades que envolvam
linguagens, brincadeiras, jogos, contos, pecas teatrais e outras formas de
guestionamentos trazidos pelas professoras de Educacdo Infantil durante as
atividades de rotina podem suscitar algumas mudancas. As atividades diarias néao
devem servir apenas para regular e formatar as identidades/individualidades, mas
para problematiza-las, experimenta-las e (re)constitui-las.

O pedagdgico diz respeito a tudo que envolve a educacao das criancas, cabe
entdo ressaltar que os diadlogos, as proposicdes e as situacdes construidas sédo a
forma pedagogica de agir com as criancas. E a partir do pedagdgico que a
professora vai poder mediar as interacbes e auxiliar na
construcdo/desconstrucao/reconstrucdo do que cada criangca entende como
identidade de género e na forma como percebe o outro.

Enfrentar questdes pouco discutidas na academia € um dos desafios dos
professores que optam por trabalhar com criancas. A discussdo sobre as
identidades de género na Educacao Infantil tem se evidenciado nos ultimos tempos,
porém a decisdo de como agir leva em consideracdo o que cada professora entende

como fundamental para a educacgao das criangas.
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Essa deciséo deve estar pautada nos entendimentos de cada professora, mas
fundamentalmente na formacéo inicial/continuada, que garantiria maior seguranca
para as professoras discutirem essas questoes.

O tempo da Educacao Infantil € marcado por ser um momento dindmico, no
qual as criancas expdem grande parte das diavidas e das compreensdes que tem
sobre o mundo. Ja se sabe que enquanto bem pequenas as criangcas nao constroem
diferenciacOes sobre género, mas que as mesmas comeg¢am a surgir conforme as
influencias que as criangas recebem da cultura e do meio em que vivem.

Quando estas manifestacbes estdo presentes na Educacdo Infantil, a
professora tem papel fundamental de mediar, incentivar e colaborar respeitosamente
com a socializagéo da crianga, conforme afirma Machado (2000). Essa mediagéo do
professor deve acontecer em questdes diversas, como género, etnia, religido, entre
outras, que se entrelacam e entdo criam sentidos para cada sujeito. Todas essas
guestBes podem ser trabalhadas com intencionalidade e de forma permanente pela
escola e pela professora de modo que a crianga consiga estabelecer novas formas e
entendimentos acerca de sua relagéo consigo e com o outro.

E nesse sentido que entendemos que a formacdo de professores pode dar
uma contribuicdo significativa. Sabe-se que existe uma dificuldade em construir uma
visdo plural do mundo, e que essa dificuldade ndo se deve aos professores
somente, mas ao contexto cultural, social e histérico e de formacdo nos quais eles
foram/sao produzidos.

Se a lacuna da discussédo das relac6es de género comecar a ser preenchida
na formacao de professores, as representacdes podem ser ressignificadas e outras
podem ser construidas. Além disso, a existéncia de politicas publicas que
possibilitam essa reflexdo € sem davida um aspecto importante. Nesse sentido,

Felipe e Guizzo (2004, p. 32) afirmam que:

Enfatizamos aqui a importancia de se estabelecer reflexdes acerca dos
conceitos de corpo, género e sexualidade na formacéo docente, para que, a
partir de tais discussbes, possamos compreender tais processos de
representacdo como locais de disputa politica, que envolvem relacdes
desiguais de poder.

De acordo com Salva e Vinholes (2014) a questdo que deve ser
problematizada € a de que, no cotidiano da pratica pedagdgica, professores/as ndo

percebem que participam e reforcam diferencas e hierarquias entre meninos e



54

meninas, o que reforca a necessidade de uma discussdo e reflexdo sobre a
participacdo docente. Porém, sabe-se que a discussdo precisa ser aprofundada e
incentivada, para que ndo dependa de uma iniciativa individual somente e sim, de
uma proposta de ensino que leve em consideracao as identidades de género.

A partir desses questionamentos e indagacfes € possivel conceber que
guando falamos sobre género nos referimos a uma construcéo social que interfere
na construcdo de identidade que se da durante toda a vida e que ndo esta
relacionada somente ao aspecto biolégico. Essa construcdo ocorre em diferentes
instituicbes e praticas sociais que vao constituindo 0s meninos e meninas como
homens e mulheres em um processo que ndo se encerra. O primeiro grupo social
neste caso é a familia e, por conseguinte, ao longo da vida, as criangas chegardo a
escola.

Os sujeitos se tornam homens e mulheres e podem continuamente, de forma
dindmica, aprender modos de ser nas diferentes instituicbes sociais que circulam.
Nesse sentido, percebe-se que a escola faz parte dessas instituicbes, que por meio
de suas praticas sociais, valores e comportamentos, tem transmitido e reproduzido o
gue se considera adequado, formando sujeitos masculinos e femininos.

Contudo, € preciso refletir que a Educacéo Infantil precisa ser um meio de
atuacdo constante de dialogo teorico e pratico no que se refere as identidades de
género, para que as professoras tenham um espaco formativo destinado a reflexao e
problematizacdo, bem como a um espaco que permita também o vivenciar das
situacdes de forma pratica. Enquanto professores, professoras e profissionais da
educacdo nao reconhecerem o seu papel de transformadores ou legitimadores de
algumas identidades de género, ndo sera possivel pensar e propor uma sociedade
pautada na igualdade e equidade de género. Evidentemente que exigir uma atitude
unilateral da escola ou dos professores seria incoerente, porém, assegurar que
existe uma grande contribuicdo para ser dada por esses personagens € inegavel e
precisa ser discutida.

A discussao sobre o tema € fundamental para problematizar as diferencas
entre 0os sexos feminino e masculino, para que nao sejam geradoras de
discriminag0des, legitimando e definindo assim o lugar da menina e do menino, no

qual a menina fica em desvantagem.
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5 “AGORA E A MINHA VEZ DE FALAR”: FAZENDO PESQUISA COM AS
CRIANCAS

Mais respeito, eu sou crianca.

Prestem atencao no que eu digo,
pois eu néo falo por mal:

os adultos que me perdoem,
mas ser crianca € legal!

Vocés ja esqueceram, eu sei.

Por isso eu vou |Ihes lembrar:

pra que ver por cima do muro,

se é mais gostoso escalar?

Pra que perder tempo engordando,
se é mais gostoso brincar?

Pra que fazer cara tao séria,

se é mais gostoso sonhar?

Se vocés olham pra gente,

€ chao que veem por tras.

Pra nds, atras de voceés,

h& o céu, ha muito, muito mais!

Quando julgarem o que eu fago,
olhem seus proprios narizes:

la no seu tempo de infancia,
sera que nao foram felizes?

Mas se tudo o que fizeram

ja fugiu de sua lembranca,
figuem sabendo o que eu quero:
mais respeito eu sou criancga!
(Pedro Bandeira)

Dentre as tantas frases ditas pelas criangas, essa se destacou: “Agora é a
minha vez de falar”, dar a vez de falar para as criancas nao significa deixar que elas
falem somente o que os adultos querem ouvir, ou somente no momento em gque oS
adultos desejam escutar. Deixar as criangas falarem significa ouvir suas
experiéncias e entender de qual lugar essa crianca fala.

Como no poema de Pedro Bandeira, as criancas veem muitas coisas por
detras dos adultos, veem o céu a partir dos seus olhos. O intuito dessa pesquisa foi

de ouvir 0 que as criangas tinham a falar sobre suas vidas, no contexto escolar, para
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entdo compreender como estdo sendo (re)produzidas as identidades de género, a
partir das interacdes que vivem com os adultos.

Em um esforco de retratar a realidade vivenciada na escola com as criangas,
optei por trazer episédios que foram fundamentais para o que me propus a estudar.
As cenas trazidas ao longo do texto foram ditas e criadas pelas criancas, sendo
registradas em diario de campo e através de fotos. A fim de possibilitar uma maior
compreensao sobre a rotina das criangas da turma mista na qual estive inserida,
apresentarei a seguir uma breve contextualizacdo da rotina didria proposta pela

professora.

5.1 A ROTINA DA TURMA MISTA PESQUISADA

As criancas nao possuem um horario fixo para entrada em sala, tampouco
chegam todas juntas. O horario definido é até as 8h30min, podendo variar em casos
excepcionais. Conforme as criancas chegam vao sendo acolhidas no espaco da sala
de aula, a professora é sempre a pessoa responsavel por receber, conversar
brevemente com os pais e perguntar diariamente como cada crianca esta, além de
sempre receber a todos com beijos e um abraco de boas-vindas.

Diariamente as criancas possuem um horario estipulado para uma brincadeira
livre, neste horario alguns brinquedos ficam disponiveis no tapete da sala de aula. E
importante destacar que sdo apenas alguns brinquedos especificos, bonecas,
carros, ursos e blocos de encaixe. O argumento da professora € que com aqueles
brinquedos as criancas ja aprenderam a se organizar, elas sabem os locais onde
cada um deve ser guardado, bem como aprenderam a forma correta de brincar, se
referindo a possibilidade de machucar algum colega, ou estragar o brinquedo.

Os diadlogos registrados aconteceram, em sua maioria, em situacdes nas
quais as criangas brincavam livres, pois a professora € bastante enfatica nos
pedidos de siléncio enquanto realiza o que entende por “atividades diarias”,
referindo-se as atividades com caracteristicas mais escolares, como de pintura,
recorte, colagem.

No primeiro dia em que estive em sala de aula com as criangas, uma situagao
ficou bastante marcada em minha memoaria e fica evidente a partir do registro diario

trazido abaixo:
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As vozes animadas das criancas que conversam comigo foram
interrompidas, a professora entdo comegou a cantar: “Para escutar o som
do mosquitinho, e as batidas do nosso coracaozinho, pego a chavinha,
passo na boquinha, hum hum hum...”. Sem que fosse preciso dizer nada
as criancas foram guardando os brinquedos, entendi entdo que aquele
era um acordo com o grupo (Excerto do diario de campo).

Esse era 0 momento no qual as criangas mais tentavam descumprir 0
proposto pela professora, alguns andavam lentamente, outros sentavam em cantos
para nao serem vistos, pois independente da brincadeira que estivesse acontecendo
o horario precisava ser cumprido.

Quando as criancas estavam organizadas no tapete, a professora comecava
a cantar a musica de bom dia, a qual era cantada todos os dias, apdés a musica a
professora perguntava individualmente como cada crianga estava estimulando a
fala, porém, o espaco para fala era aberto somente para as respostas e ndo para
assuntos que surgissem no grupo.

ApOGs a musica, a chamada é realizada, bem como a escolha do ajudante do
dia. Essa escolha acontece em ordem alfabética e € um momento esperado por
todas as criangas, pois elas jA compreendem que existe uma relacdo de hierarquia
entre ser ajudante e ndo ser. O ajudante é responsavel por auxiliar os colegas nas
tarefas diarias, além de auxiliar a professora a controlar o comportamento dos
demais.

Finalizadas essas atividades, as criancas sdo encaminhadas para o lanche,
gue é servido na area externa ao lado da sala de aula e tem um tempo previsto de
aproximadamente 15 minutos, nestes momentos a professora conversa bastante
com as criancas e permite também que eles dialoguem entre si.

Quando retornam a sala de aula € momento da atividade e este termo é
bastante enfatizado pela professora, durante os meses em que estive com 0 grupo
de criangas foram trabalhadas questfes relativas ao reconhecimento do seu corpo, a
convivéncia na escola, bem como algumas datas comemorativas, que ocuparam um
espaco significativo no planejamento da professora.

Apés as propostas desenvolvidas com as criancas, ha sempre um espaco
destinado ao péatio, que é bastante amplo, ou mesmo para a area externa. O patio
também foi espaco de muitos dialogos significativos, no qual as criancas

demonstram a necessidade de movimento e expressao que possuem.
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Quando se aproxima das 11h a professora comeca a organizar as criancas
para o retorno a sala de aula e logo em seguida elas sdo encaminhadas ao almoco.
Finalizado o almoco é feita a higiene individual em cada uma das criangas e todas
sdo encaminhadas ao dormitério. Nesse momento me despedia das criancas,

conforme combinado com a direcéo da escola.

5.2 EU SOU MENINO E VOCE E MENINA: COMPREENDENDO GENERO SOB O
OLHAR DAS CRIANCAS

A identificacdo de criancas dentro de uma separagdao entre meninos e
meninas, como uma caracteristica natural e bioldgica, esteve durante muito tempo
no centro da compreensdo dos estudos sobre essa tematica.

Apés as contribuicbes do campo da Sociologia da Infancia que a categoria
género passou a ser utilizada para compreender como um sujeito é socialmente
construido e um produto de relacbes e aclBes sociais. Uma das contribuicdes
pioneiras nos estudos de género foi de Scott (1995), ao trazer o género como uma
categoria importante para andlise histérica, tem sido referéncia importante no
sentido de compreender género como constru¢cdo passivel de mudanca.

Olhar para as criancas e a partir de suas falas buscar entender, de acordo
com a perspectiva delas mesmas, como esse processo de se tornar parte de um
grupo social, marcado pelas identidades construidas para o género feminino e
masculino € vivido e significado, quais entendimentos, saberes e culturais séo
determinantes nesse processo de tornar-se menino ou menino.

Dessa forma, no grupo de criancas sujeitos dessa pesquisa, ao atentar para
as relagbes sociais estabelecidas entre elas, a intencdo foi identificar como esse
processo de (re) producéo das identidades de género acontece com essas criangas
dentro do contexto da escola.

O episddio narrado abaixo € um dos primeiros registros sobre o tema

realizados ao longo da pesquisa no Diario de campo:

Hoje cheguei a escola um pouco mais cedo, pude acompanhar a chegada
da maioria das criangas na sala da aula, de forma que acompanhei
também as recomendacdes e orientagcbes que 0S pais passavam para
seus filhos. Por ser inicio de ano ainda tem algumas criangas que choram
ao se despedirem dos pais e maes.
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O pai da Maria® chegou, trazendo-a no colo, se despediu carinhosamente
e disse:

— Bom dia filha, a tardinha o pai vem te buscar, ndo precisa chorar e
obedece as professoras.

Logo em seguida o pai das manas Tais e Luisa, que chegaram felizes e
contando histérias, deram tchau ao pai e ouviram dentre outras, a
seguinte recomendacéo:

— Gurias, se comportem.

Um pouco mais tarde chegou o pai do Pedro, que se despediu dele e
desejou que tivesse um bom dia e aproveitasse a escola (Episodio do
Diario de Campo).

No didlogo narrado acima € possivel perceber a énfase dada pelos pais das
meninas no que diz respeito ao comportamento que devem ter no espaco escolar, ja
o pai do menino deseja que o filho tenha um bom dia, apontando que néo espera
dele um bom comportamento apenas, mas que possa se divertir naquele espaco.

Muito dessa preocupacdo com as meninas esta ligada ainda com o que se
esperava de meninos e meninas no século XIX, conforme aponta Felipe (2000),
alegando que a educacdo das criancas era regida por prescricbes de condutas e
comportamentos considerados aceitaveis.

Das meninas se esperava o controle dos comportamentos sociais, através de
um movimento de restricdo de qualquer manifestagcéo que estivesse ligada ao corpo
feminino. J& dos corpos masculinos, desde muito cedo, esperava-se demonstracdes
de aptidao fisica, de forca, bravura e competitividade.

Apesar das mudancgas sociais que ja ocorreram, parte dessa ideia ainda se
mantem até hoje e fica explicita no registro trazido acima. Pode-se dizer que o0s pais
e a sociedade como um todo tém expectativas diferentes sobre meninos e meninas.

As identidades de género vdo sendo construidas pelas criancas conforme
elas crescem e tentam adentrar um espa¢o que nao € seu. Neste sentido, “[...] as
identidades de género remetem-nos para as varias formas de viver a masculinidade
ou a feminilidade” (LOURO, 2000, p. 93), de forma que o conceito de género se
refere ao caréater social que esta envolvido nas diferencas relativas ao sexo.

Desde muito cedo as masculinidades e feminilidade direcionam

comportamentos das criancas. O diadlogo abaixo aconteceu no inicio de uma manha,

6 Todas as vezes em que me refiro as criancas envolvidas neste estudo, utilizo nomes ficticios para
preservar suas identidades.
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logo apdés a chegada das criancas e representa a forma com que as criancas

enxergam ser homem e ser mulher dentro de um contexto social.

Na mesa estavam duas meninas e dois meninos (Pedro e Joao/Tais e
Luisa), as meninas brincavam com bonecas e 0S meninos com um
caminh&o e uma bola pequena. Os meninos estavam um em frente ao
outro e se trocavam os brinquedos, enquanto as meninas exclamavam:

— Passa pra mim! Passa pra mim Pedro!

Mas os meninos fingiam que nem ouviam e seguiam brincando. Em
seguida chegou até a mesa a Paula, com um pequeno fogéo de pléstico,
cor de rosa e disp6bs em cima da mesa, ao lado do Pedro, que
imediatamente largou o caminhdo e tentou brincar junto dela, porém
Paula resistiu, intervi pedindo que ela brincasse junto do colega, entdo ela
aceitou e exclamou:

— Fogéaozinho de a mamae fazer papa Pedro. A conversa continuou e
Pedro disse:

— Faz papa pro filhinho Paula, ela imitou a preparagdo de um alimento,
soprou e deu a ele na boca. Fomos interrompidos pelo canto da
professora, entdo as criancas guardaram os brinquedos e formaram a
rodinha (Episddio do Diario de Campo).

A cena registrada acima traz em um primeiro momento a negacdo das
criancas em dividirem os brinquedos, especialmente por parte dos meninos e logo a
seguir o interesse suscitado pelo mesmo. Porém esse interesse desvenda a forma
com que essas criancas compreendem o0s papeis sociais definidos para mulheres e
homens.

Louro (2000) nos diz que os sujeitos constroem suas identidades de género
identificando-se como masculinos e femininos. Esperar o papa, como a crianga se
refere no dialogo, demonstra que ele compreende gue compete a mae aprontar,
servir e dar ao filho o alimento.

As compreensdes das criancas hoje terdo reflexo em seus futuros, nesse
sentido Biscaro (2009) sinaliza que atitudes como a de ndo permitir que 0s meninos
bringuem com bonecas poderao torna-los no futuro pais que ndo se relacionam com
seus filhos. Ou ainda, homens que n&o se responsabilizam pelas atividades
domeésticas, pois compreendem que esta € uma fung¢éo da mulher.

Desde muito cedo as meninas sao cobradas pelo desempenho de atividades
referentes a organizacdo e cuidados com suas casas, a fala da Tais representa o
olhar que ela mesma lanca sobre o papel exercido pela sua méae, deixando evidente

0 desagrado em exercer tais papeis.
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No inicio da manha as criancas possuem diariamente um tempo para
brincarem, até as 9h aproximadamente, que é o momento em que as
criancas sao reunidas na rodinha. O dia estava bastante frio e uma das
criancas havia chegado a sala de aula enrolada em um cobertor.

Logo as colegas encontraram outra possibilidade para aquele cobertor
que estava abandonado no tapete da sala. Uma delas, a Tais se
posicionou no papel de méde das demais e organizou todas, pois era
momento de dormir.

— Vamos dormir filhinhas, que amanha é dia de escola. Nao quero ouvir
conversa, disse ela.

Enquanto as ‘filhas” dormiam ela reclamava da bagunga, como se
estivesse organizando o quarto das filhas. Questionei se as coisas
estavam fora do lugar, ela me respondeu que sim. Perguntei ainda, onde
esta o papai dessas criancas? Sem demoras ela me respondeu:

— Esta assistindo televisdo né?! (Episodio do Diario de Campo).

A formacdo das diferencasvai se construindo  baseada em
atitudes e costumes vividos tanto em casa como na escola. Bencini (2007, p. 105)
colocaque “[...] a brincadeira € uma representacdo davida. Por meio dela,
as criancas dao sentido as experiéncias por que passam e reproduzem sua relacdo
com as pessoas ao redor”.

A manifestacdo da crianca representa nesse sentido, que ao mesmo tempo
em que ela brinca, ela também assimila e da novos significados a realidade que
vive. O dialogo registrado abaixo traz a tona a experiéncia vivida por Pedro na
familia, na qual fica evidente um controle sobre o que é masculino e 0 que é

feminino.

Enquanto todos os colegas brincavam com as bonecas e as pellcias que
estavam disponiveis na caixa, o0 Pedro caminhava no tapete e ndo pegava
nenhum brinquedo. A professora chamou a atencéo dele:

— Pega um brinquedo Pedro e senta.

Ele seguiu caminhando e apenas olhando, até que encontrou trés
brinquedos pequenos, um alienigena, um piu piu e uma zebra de peldlcia,
pegou os trés e sentou.

Sentei ao lado dele e perguntei se ele queria mais algum brinquedo para
brincar, me respondeu que ndo. Enquanto ele me falava sobre o
alienigena, peguei uma boneca pequena e coloquei sentada perto dele,
enguanto procurava a roupa que as criancas haviam tirado dela. Nesse
momento ele distanciou a boneca e falou:

— Eu ndo posso brincar de boneca, boneca é coisa s6 de menina.

Mostrei a ele que todos os colegas estavam brincando e que caso
quisesse, poderia sim brincar.

Ele insistiu:



62

— Vou brincar com esses fofinhos aqui 6 (Episddio do Diario de Campo).

Pedro no registro acima deixa evidente a sua negac¢ao por todo e qualquer
brinquedo que seja das meninas, fazendo essa distincao claramente, ainda que haja
uma mediacao, sobre esse assunto. Felipe (1999, p. 169) aborda, que “[...] ha uma
clara diferenciagcdo entre brinquedos de meninas e meninos, ndo so pela disposicao
em que se sdo colocados nas prateleiras das lojas, mas também pela propria
embalagem, que ja tenta direcionar a que publico se destina”.

Essa diferenciacdo fica nitida em outros materiais que chegam até as
criancas, como mochilas, cadernos, fantasias e até mesmo jogos, no entanto
Biscaro (2009) aponta que o sexismo limita e reduz as possibilidades de criatividade
e ousadia das criancas.

Sobre as limitacGes causadas pelo sexismo, Biagio (2005, p. 35) pontua que

[...] as pessoas afetadas véo se sentir amarradas ou presas a um padréo
social, ndo poderdo viver de acordo com as suas possibilidades, com
mais liberdade no campo individual e da producéo artistica, num convivio
sem rotulos ou classificagdes.

A negacdo dos meninos em brinquedos que sejam rotulados como femininos
esta relacionada com a imagem de fragilidade e docura que é imposta as meninas,
dificultando assim as relacdes entre meninos e meninas e causando situacdes de
rivalidade desde muito cedo.

Avancar nos debates sobre as identidades de género implica olhar para a
infancia como um tempo de descoberta e experimentacéo, na qual as criancas estao
se reconhecendo e reconhecendo o outro. Porém, com a consciéncia de que as
experiéncias vivenciadas pelas criancas deixardo marcas em Seu processo de
construcéo de suas identidades.

Desta forma, podemos perceber que o trabalho para uma educacdo nao
sexista e que pode deixar marcar positivas nas criancas € complexo e avanga muito
lentamente nos espagos nos quais as criangas circulam.

A brincadeira de Ana e Maria acontecia espontaneamente em um canto da
sala de aula, enquanto todas as outras criancas brincavam com blocos de encaixe e
também demonstra a significagdo que é dada pelas criancas as experiéncias que

possuem.
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De longe observava a brincadeira de Ana e Maria, que estavam com um
pequeno fogdo plastico e uma caneca nas maos, percebi que
gesticulavam como se estivessem preparando um café, até com
movimentos de assoprar, adicionar agucar e entregar uma para a outra.
Me aproximei e perguntei se podiam preparar um café para mim, felizes
elas disseram que sim. A Maria me entregou, fiz de conta que bebi e
agradeci, enquanto elas me ofereciam biscoitos, chocolates e bolo,
aproveitei a situacdo e perguntei quem preparava o café para elas em
casa, a Maria disse:

— O papai e a mamae.

A Ana respondeu:

— SO a mamae.

Perguntei mais uma vez: O papai ndo faz café Ana?

Ela reforgcou a resposta anterior:

— O papai trabalha, a mamae que faz cafezinho (Episédio do Diario de
Campo).

O dialogo abaixo aconteceu em um espaco semelhante ao didlogo de Ana e

Maria, enquanto as criangas brincavam na sala de aula.

Diariamente as criancas brincam com 0os mesmos brinquedos, que ficam
organizados em um canto da sala de aula. Como estava muito frio e a
grama bastante Umida, a professora ndo organizou as criangas para
sairem até o patio, deixando com que brincassem na sala de aula, com
uma caixa de brinquedos, que fica suspensa no armario da sala.

A maioria dos brinquedos eram bonecas ou ursos de peldcia,
imediatamente eles se organizaram em grupos e receberam os
brinquedos. Foram escolhendo livremente, alguns pegavam roupas para
vestir as bonecas, outros construiam dialogos ficticios.

O lago, o Jodo e a Tais escolherem cada um uma boneca e sentaram
isolados das demais criangas. Cada um criou um papel para sua boneca,
gue segundo eles eram irmds e moravam na mesma casa. Enquanto eles
brincavam dividiam responsabilidades para as bonecas, como ir ao
supermercado, preparar o café e depois sair para trabalhar (Episodio do
Diario de Campo).

Em muitos momentos da rotina escolar, a escola aparece como uma
instituicdo que acaba por reforcar e legitimar desigualdades, uma vez que ainda
atribui a seus alunos e alunas um padréo de familia para todas as criancas, ou seja,
padroniza a familia ideal com pai, mae, filhos e filhas, no qual provavelmente o pai
provém o sustento da casa, e a mae cuida das criancas.

Esse padréo fica evidente em situagdes cotidianas, como o dia das mées, no
qual as criancas plantaram com antecedéncia sementes de girassol para

presentearem suas maes, a flor é considerada um bom presente para mulheres, pois
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é delicada, perfumada e fragil, caracteristicas que ainda séo atribuidas as meninas e

mulheres. Sobre essa padronizacdo ainda imposta, Louro (1998, p. 90) afirma:

No contexto de uma familia “normal”, supde-se que as atividades e funcdes
do homem e da mulher devam estar distintas e bem definidas e que, em
conjunto, os adultos estejam incumbidos da educacdo das criancas e
jovens. Qualquer alteracdo que escapa desse arranjo tido como correto e
padrdo pode ser, entdo, compreendida como uma irregularidade ou
discrepancia.

O espaco escolar é um espaco privilegiado, como vimos, tanto para legitimar
desigualdades e discriminacdes, como pode ser um espaco de problematizacdes e
discussbes que nos encaminhem para a construcdo de uma educacdo e uma
sociedade plural que viva a diferenca como legitima nas suas diversas formas de
expressao.

Felipe (1999, p. 173) declaraque “[...] a producdo de novas identidades
sociais, atingindo também a compreensdo das criancas pequenas sobre os modos
de ser homem ou mulher, merece ser atentamente examinada”, especialmente em
relacdo as meninas, que seguem aprisionadas por esse discurso que imp&e certo
jeito de ser mulher.

A imposicao de um Unico modo de ser mulher ou ser homem também afeta os
meninos, que sofrem com o modelo imposto para definir sua masculinidade como
forte, corajoso e viril.

As criangas vao se constituindo como homens e mulheres através da cultura
das brincadeiras e outras atividades, pois ndo nascemos homens e mulheres, mas
vamos nos construindo e nos transformando constantemente.

Bujes (2000, p. 211) destaca que “[...] as representacbes de brinquedos
preexistentes, num determinado universo cultural terdo, portanto, sobre as criancas
e adultos um forte papel modulador nos significados que estes mesmos sujeitos

passam a atribuir a tais objetos”

Em um determinado momento da manha lago e Jodo estavam subindo
em uma sequencia de pneus na pracinha, até que o lago atingiu o pneu
mais alto e sentou. Logo em seguida 0 Jo&0 se aproximou e sentou-se no
pneu mais proximo, um pouco abaixo. O pneu mais alto é pintado com a
cor azul e o abaixo & rosa, nesse momento o lago comegou a falar
repetidas vezes para o Joao:

— Pneu de menina, pneu de menina, esse pneu € de menina.
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O Joéo ficou visivelmente irritado e me chamou, perguntei ao lago

por que o pneu era de menina e ele me disse:

— Rosinha é pra menina.

Ponderei que os brinquedos sao para todas as criangas e que qualquer
um pode subir até o mais alto. O Jodo pareceu se sentir seguro com
minha fala e logo repetiu:

— Todas as cores sdo de crianga, depois pestanejou... e eu ndo sou uma
menina (Episddio do Diario de Campo).

Ao desenvolvermos propostas com um grupo de criangcas, sejam elas
histérias, brincadeiras, cantigas, dentre outras, €é importante que tenhamos
consciéncia de que essa brincadeira pode influenciar as atitudes da crianga no seu
cotidiano. Uma vez que desenvolvemos brincadeiras associando-as ao género
estamos reforcando “[...] o feminino como associado, na maioria das vezes, a
fragilidade, passividade, meiguice e ao cuidado. Ao masculino correspondem

atributos como a agressividade, for¢ca e coragem” (AUAD, 2006, p. 22).

Diariamente a professora regente faz um momento de rodinha com as
criangas, normalmente antes do horario do lanche, organiza para que
todos sentem e logo da continuidade fazendo a chamada e cantando
algumas musicas com as criancas.

Nesses momentos sempre ha um pequeno conflito entre as criancas, pois
sempre sao solicitados que peguem uma almofada e sentem. A discussao
€ sempre pelo mesmo motivo, cada um pode pegar a almofada que
desejar, porém o Pedro é enfatico e se nega a sentar em outra almofada
gue nédo seja a que trouxe de casa.

— Quero a minha almofada de dragéo e dinossauro!

Digo para pegar outras que estdo desocupadas e ele reforca:

— S0 posso sentar na minha almofada de menino (Epis6dio do Diario de
Campo).

A fala de Pedro nos indica novamente a associacdo da imagem do menino a
forca e a coragem, deixando clara a existéncia de uma delimitacdo entre o0s
brinquedos e 0s espagos nos quais convive.

Nesse sentido, Felipe (1999, p. 169) ressalta que os tipos de jogos,
brinquedos e brincadeiras que “[...] oportunizamos a meninos e meninas, a utilizacao
dos espacos que permitimos a um e a outro, sdo alguns exemplos de como o0s
individuos vao se constituindo”. Essa constituicdo diz respeito aos espacgos de
convivio coletivo, como a escola e também aos contextos familiares nos quais as

criangas estao inseridas.
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Saimos para o patio com as criangcas, pois 0 dia estava quente e
ensolarado. Chegando ao pétio encontramos a turma do Pré-B, que
também estava na pracinha. O espaco € bastante amplo, possibilitando
que todos brinquem juntos. O Tiago, aluno do Pré-B, sempre vem até nos
para conversar, ganhar um beijo ou mesmo fazer um elogio.

Enquanto eu e a estagiaria conversavamos eles estavam préximos,
brincando na sombra da arvore, entdo a estagiaria, que também trabalha
como manicure, comentou comigo sobre a cor da minha unha. O Tiago,
gue estava atento ao nosso dialogo disse:

— A tua unha ta bem bonita mesmo profe.

O Vitor que estava participando da mesma brincadeira falou
imediatamente:

— Hum, o Tiago é menininha, acho que ele também quer pintar a unha.

O Tiago levantou, saiu correndo atras do Vitor e gritando:

— Vem aqui que eu ndo sou menina n&o.

A professora regente chamou a atencdo das criancas e solicitou que
parassem com a correria (Episédio do Diario de Campo).

O registro trazido acima revela uma disparidade entre a educagcédo de meninos
€ meninas, pois ao passo que 0s meninos sao criados para serem fortes, viris,
homens, maridos firmes e pais autoritarios, as meninas ainda sdo educadas para
serem doceis, amorosas e passivas.

Essa forma de olhar para meninos e meninas estd em contextos diversos,
como em familias, comunidades, até mesmo na escola, além da midia que reforca
diariamente brinquedos, roupas e acessorios que devem ser usados pelas criancas.

O registro abaixo também da indicios do que se espera de meninos e

meninas pela visdo das criancgas.

Cheguei na escola e como de costume as criangas vieram me
receber, me contando algumas novidades, pois nao tinha ido a
escola no dia anterior, enquanto dava bom dia para outros, 0s
gue ja tinham conversado comigo me chamavam com
urgéncia, para mostrarem o trabalho que haviam feito no dia
anterior, com a professora do turno da tarde. A Luisa ansiosa
apontava para a parede e dizia:

— Olha ali profe Andreza, sdo dois corpos, 0S pequenos que
fizeram.

O Joéo imediatamente interrompeu e falou:

— N&o séo corpos, sdo bonecos. Um menino e uma menina.
Nesse momento as criangas entraram em conflito, pois alguns
diziam que eram duas meninas, outros que era uma menina e
um menino, até que a Alice classificou:

— E um menino e uma menina, um tem cabelo curto, outro tem
cabelo comprido. E a menina usa batom e ta sorrindo bem
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grande. Todos pareceram concordar e acabaram a discussao
(Episddio do Diario de Campo).

Para as criancas a menina esta associada diretamente ao uso de batom e
outros acessorios, pois é a forma que eles encontram de fazer a diferenciacdo. No
entanto essa diferenciacdo diz muito sobre os entendimentos existentes sobre ser
menino ou menina, como se nao fosse possivel ser menina sem usar batom ou

ainda, que elas devem ser mais simpaticas e amigaveis.
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6 SER PROFESSORA E SER PESQUISADORA: CONSIDERACOES SOBRE O
CAMINHO CONSTRUIDO

Esta pesquisa teve como objetivo central investigar como as identidades de
género sao (re)produzidas pelas criancas a partir de suas interacfes no contexto de
uma turma de educacdao infantil do campo, a partir de elementos tedricos que foram
articulados com as falas das criangcas, que foram sujeitos protagonistas deste
estudo, no qual puderam expressar suas compreensdes sobre ser e estar no mundo.

O exercicio de olhar para as criancas e buscar compreender o que foi dito por
elas e também o nédo dito (SILVA; BARBOSA; KRAMER, 2008) € complexo e
demanda tempo, pois é preciso adotar uma postura investigativa, critica, mas ao
mesmo tempo sensivel e interativa. Essa mudanca de postura requer sensibilidade
no sentido de ouvir, sentir, falar, brincar e estar inteira para as criancgas.

Mesmo antes de chegar ao campo de pesquisa, no novo papel que me
desafiei a ocupar, ja sabia da dificuldade que seria realizar uma pesquisa com
criancas. No entanto o desafio se apresentou ainda maior, foi preciso paciéncia e
tempo, paciéncia com o meu proprio tempo e também com as criancas, que me viam
ainda como pessoa referéncia na sala.

A pesquisa contribuiu para se pensar na construcdo das identidades de
género das criangas no contexto escolar, mas fundamentalmente para ouvir as
criancas sobre seus entendimentos, que d&o indicios dos contextos sociais e
culturais nos quais elas estao inseridas.

Durante o tempo de realizacdo da pesquisa, foi possivel olhar para o espaco
da escola como um todo e compreendé-lo ainda como um lugar onde se produzem
atitudes sexistas e comportamentos preconceituosos, disseminados por uma
sociedade que ainda regula e delimita 0s espacos para as meninas e meninos, para
as professoras, mées e pais.

A pesquisa evidenciou ainda uma autorregulacéo por parte da professora, no
periodo em que estive na escola, para ndo demonstrar em sua fala ou atitudes
diarias, comportamentos que pudessem gerar discussdes ou que parecessem
discriminatorios. Desde o0 momento da minha chegada a escola e ao longo dos
meses de convivio, a mesma demonstrou um cuidado significativo com relacdo aos

materiais, as atividades e também aos dialogos com as criangas.
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Os dialogos registrados aconteceram, em sua maioria, em momentos nos
quais as criancas brincavam sem a intervencdo dos adultos presentes na sala de
aula, evidenciando comportamentos observados e reproduzidos pelas crian¢cas nos
grupos sociais que fazem parte, a escola, a familia, instituicdes religiosas, dentre
outras.

Foi a partir das falas das criancas que foi possivel articular os elementos
tedricos deste estudo, com as vozes infantis. Durante os primeiros estudos tedricos
realizados para a escrita desta dissertacdo, me deparei com conceitos de infancia,
crianca, género e sexualidade, no entanto ao me aproximar da conclusdo desta
escrita, penso ser importante fazer ressalvas sobre estes conceitos que sao
fundamentais para que possamos olhar para as criancas e vé-las criangcas que
vivem e transformam.

Dessa forma, € possivel dizer que o conceito infancia é regulamentado pelos
tempos e momentos histéricos de uma sociedade. Assim compreende-se também
que se o conceito de infancia depende do tempo, e o tempo por si s6 € modificavel e
nunca estatico, a infancia também muda, de acordo com a inser¢do social e com o
contexto politico. A infancia vivida quando se comecou a falar em feminismo, ndo é a
mesma infancia de hoje. O que se espera ndo € que as criancas sejam adultos em
miniatura, mas sim que tenham suas necessidades de fala, de escuta e de
expresséao atendidas.

Ao passo que a infancia mudou, mudaram também as organizacoes
familiares, os grupos sociais e toda a sociedade em si. Porém, ainda permanecem
marcas doloridas de uma sociedade machista e que ensina as criancas que 0
homem bate por que é forte, e a mulher apanha por que “provoca”.

Quando se compreende o0 que as criangas dizem e o que elas querem dizer,
se entende também o que elas escutam de seus pais, maes, professoras. As
criangas ndo nascem com uma identidade de género embutida. As identidades vao
sendo incorporadas ao passo que sao assimiladas, ou seja, sdo construidas.

Entdo é possivel afirmar que o género ndo pode ser compreendido a partir
das diferencas biolégicas, entre meninos e meninas, homens e mulheres, mas sim
como diferengas que dependem e acontecem dentro de um contexto social, historico
e cultural especifico.

Da mesma forma, a sexualidade ndo é imutavel, ela se modifica conforme o

momento historico e cultural, no qual somos influenciados e também causamos
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influencias. Neste sentido, a “[...] sexualidade tem a ver com o modo como as
pessoas vivem seus desejos e prazeres, tem a ver, portanto com
a cultura, a sociedade, mais do que a biologia” (LOURO, 1998, p. 88).

Discutir as identidades de género na escola é um trabalho arduo, mais ainda
quando o centro das discussdes € 0 que as criancas sabem e o que elas
compreendem, pois vivemos em uma sociedade marcada por crencas, valores,
sobre masculinidade e feminilidade, que nos acompanham ha muito tempo.

Cabe também & escola, especialmente a de Educacgéo Infantil, inserir as
criancas em processos de descoberta, construgcdo e interacdo para que se
compreendam como sujeitos. Dentro desse contexto de descobertas e
aprendizagens, estdo as questdes que envolvem género e sexualidade e sao
responsaveis pela constituicdo de identidades. Essas questdes estdo em todos os
espacos sociais vividos pelas criancas, inclusive na escola, a qual pode buscar
problematiza-las, ao invés de reforcar uma educacéao sexista.

Nesse contexto, Felipe (1999, p. 177) aponta que O compromisso das
professoras e dos professores consiste em “[...] problematizar as relacdes de poder
que circulam nas diferentes instituicbes e espacos sociais, buscando meios de se
contrapor as diversas politicas de discriminagado na sociedade”.

Ser mulher, professora e pesquisadora foi neste momento a ferramenta
encontrada para trilhar este caminho, na busca de compreender as criancas, suas

vozes, suas identidades e suas liberdades.
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APENDICE A — TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

R’
SEDES SAPIENTYE
T Vv O

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAQO

Titulo do estudo: “Eu ndo posso brincar de boneca, boneca é coisa de menina”:

uma pesquisa com criancas sobre identidades de género na Educacgao Infantil.

Pesquisadora responsavel: Sueli Salva

Pesquisadora: Andreza Saydelles da Rosa

Instituicdo/departamento: Universidade Federal de Santa Maria/ Centro de
Educacao

Telefone e endere¢o postal completo: (55) 3220-0000 (55) 99957-6282 (55)
99994-2499, Avenida Roraima, 1000, prédio 16, sala 3334A, 97105-970 — Santa
Maria/RS.

Local da coleta de dados: Escola Municipal de Educacéo Infantil Boca do Monte.

As pesquisadoras do presente projeto se comprometem a preservar a
privacidade dos sujeitos cujos dados serdo coletados através de depoimentos, fotos,
videos e gravacdes. Concordam, igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas
apenas para execucao do presente projeto. As informacdes somente poderdao ser
divulgadas de forma anbénima, através de nomes ficticios e serdo mantidas na sala
3334A do prédio 16 do Centro de Educacédo da Universidade Federal de Santa
Maria, Avenida Roraima, 1000, CEP 97105-900 — Santa Maria — RS, por um periodo
de 5 anos sob a responsabilidade da Prof. Sueli Salva. Apds este periodo, os dados
serdo destruidos.

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UFSM,em __ [/ [/ com o numero do CCAE
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Santa Maria, ___ de Marco de 2018.

Pesquisadora: Andreza Saydelles da Rosa

Pesquisadora Responsavel: Sueli Salva
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

— i
SEDES SAPIENTYE
T Vv O

Titulo do estudo: “Eu ndo posso brincar de boneca, boneca é coisa de menina”:

uma pesquisa com criancas sobre identidades de género na Educacéao Infantil.

Pesquisadora responsavel: Sueli Salva

Pesquisadora: Andreza Saydelles da Rosa

Instituicdo/departamento: Universidade Federal de Santa Maria/ Centro de
Educacao

Telefone e endereco postal completo: (55) 3220-0000 (55) 99957-6282 (55)
99994-2499, Avenida Roraima, 1000, prédio 16, sala 3334A, 97105-970 — Santa
Maria/RS.

Local da coleta de dados: Escola Municipal de Educagéo Infantil Boca do Monte.

Prezado responsavel,

Eu, Andreza Saydelles da Rosa, convido seu filho(a) a participar de forma voluntaria
de uma pesquisa que sera realizada na escola na qual ele(a) faz parte durante o
turno da aula.

Antes de autorizar a participacdo de seu filho, € muito importante que vocé
compreenda as informagbes e instrucdes contidas neste documento. Os
pesquisadores ficam responsaveis por responder todas as duvidas antes de vocé
permitir a participacdo do seu filho. Seu filho(a) tera direito de desistir de participar
da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma penalidade e sem perder 0s
beneficios aos quais tenha direito.

Objetivo do Estudo: A pesquisa pretende investigar como as identidades de género
sao (re) produzidas pelas criangas a partir de suas interacdes com os adultos no

contexto de uma turma de educagao infantil do campo.
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Beneficios: A pesquisa ndo trara beneficios diretos a vocé ou ao seu filho (a),
porém ela pode contribuir para dar legitimidade as discussées de género na
Educacao Infantil.
Riscos: A pesquisa ndo representara nenhum risco de ordem fisica ou psicologica
para as criancas ou para vocé. Entretanto, caso a crianga ou vocé passe algum tipo
de desconforto ou constrangimento a pesquisa sera reavaliada ou interrompida
imediatamente.
Sigilo: As informagbes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdao identificados em
nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados
em qualquer forma.
Metodologia: A metodologia desta pesquisa apresenta principios de uma
etnografia, que € um método que requer uma insercéo direta do pesquisador no
campo de pesquisa. Dessa forma, a pesquisadora estara em contato com as
criangas em todas as atividades rotineiras que forem desenvolvidas. Os
instrumentos utilizados para a producdo dos dados serdo um diario de campo, no
qual serdo registradas as vivéncias e os didlogos das criancas. Utilizaremos também
a camera fotogréfica do celular. Os registros fotograficos somente serao feitos com a
autorizacdo das criancas, evitando desconfortos ou constrangimentos.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto,

: RG n°

, autorizo meu filho(a) a participar desta pesquisa,

assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Santa Matria, , de , de 2018.

Assinatura do responsavel

Pesquisadora Responsavel

Pesquisadora
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APENDICE C — AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA MARIA
SECRETARIA DE MUNICIPIO DA EDUCAC}AO
ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCA(;AO INFANTIL BOCA DO MONTE
Fepagro Florestas — Boca do Monte/SM
Fone: (55) 99906-8062

Eu, Orleti Cristina Smith Avinio, abaixo assinado, na condicdo de professora
responsavel pela Escola Municipal de Educacgéo Infantil Boca do Monte, autorizo a
realizacdo do estudo intitulado “Eu nao posso brincar de boneca, boneca é coisa de
menina”; uma pesquisa com criangas sobre identidades de género na Educacéo
Infantil, a ser conduzido pela Mestranda Andreza Saydelles da Rosa e sua
Orientadora Prof® Sueli Salva.

Fui informada, pela responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da
pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual
represento.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como instituicdo co-
participante do presente projeto de pesquisa € seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela envolvidos, dispondo de

infraestrutura necesséria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Santa Maria, de marco de 2018.

Orleti Cristina Smith Avinio
(Professora Responsavel pela escola)



