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RESUMO

INCLUSAO & ALTERIDADE SURDA: O DESENVOLVIMENTO DA LINGUA(GEM)
E COMUNICACAO NA ROTINA ESCOLAR DE UMA CRIANCA COM IMPLANTE
COCLEAR EM SANTA MARIA-RS

AUTORA: Djénifer Oliveira de Morais
ORIENTADORA: Prof2 Dr2 Elisane Maria Rampelotto

O presente trabalho faz referéncia a um Estudo de Caso, a fim de discutir e conhecer a
rotina escolar, de uma crianca surda com Implante Coclear (IC), incluida em escola de
ouvintes. O aluno surdo que faz parte da pesquisa, atualmente com cinco anos de idade,
esta matriculado na educacgédo infantil de uma escola municipal de ensino fundamental de
Santa Maria -RS. A crianca utiliza-se de algumas palavras do portugués oral, de gestos e
alguns sinais da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para comunicar-se. Trata-se de uma
pesquisa descritiva de abordagem qualitativa do tipo Estudo de Caso. A ideia de incluir a
alteridade deficiente no sistema geral de ensino torna-se uma prética aconselhada conforme
documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢édo Nacional-LDBEN, e Declaracdo
de Salamanca. Para investir neste estudo tem-se como problema de pesquisa: investigar
como estd sendo adquirida a lingua(gem) e como se efetiva a comunicacdo entre pares de
uma crian¢a surda com Implante Coclear incluida em escola de ouvintes em Santa Maria-
RS? Tem como objetivo principal verificar o desenvolvimento da lingua(gem) e comunicacao
no cotidiano escolar de um aluno surdo com IC incluido em uma escola municipal de Santa
Maria-RS. E para finalizar, a analise dos resultados da presente pesquisa demonstra que 0
aluno ndo esta adquirindo lin(gua)gem estruturada, capaz de permitir seu desenvolvimento
cognitivo e manter a comunicagdo no ambiente escolar.

Palavras-Chaves: Surdez. Lingua(gem). Comunicacao. Inclusdo Escolar. Im-

plante Coclear.



ABSTRACT

INCLUSION AND DEAF ALTERITY: THE DEVELOPMENT OF THE LANGUAGE
AND COMMUNICATION OF A CHILD WITH A COCHLEAR IMPLANT AT
SCHOOL ROUTINE IN SANTA MARIA-RS

AUTHOR: Djénifer Oliveira de Morais
ADVISOR: Prof2 Dr2 Elisane Maria Rampelotto

This paper refers to a case study to discuss and understand the school routine of a
deaf child with cochlear implant among children without hearing problems. The student is five
years old and is registered in the elementary school of a municipal institute located in Santa
Maria, Rio Grande do Sul state. The student makes use of some oral portuguese words,
gestures and some Libras's signals to communicate. It is a descriptive research of qualitative
approach of the Case Study type. The idea of including deficient alterity in the general
education system becomes a practice advised according to documents such as the Law of
Directives and Bases of National Education-LDBEN, and Declaration of Salamanca. In order
to invest in this study, the research problem is: How the language is being acquired and how
is it possible to communicate among the colleagues of a deaf child with a Cochlear Implant,
included in a traditional school in Santa Maria-RS? The main objective is to verify the
development of the language and communication in the school routine of a deaf student with
cochlear implant included in a municipal school in Santa Maria-RS. To conclude, the analysis
of the results of the present research demonstrates that the student is not acquiring a
structured structure, capable of allowing his cognitive development and maintaining
communication in the school environment.

Palavras-Chaves: Deafness. Interaction. School Inclusion. Cochlear Implant.
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PRIMEIRAS NOTAS

Para iniciar este Trabalho de Conclusédo de Curso —TCC, quero recordar
como surgiu meu interesse pela Educacao Especial. Lembro que durante o tempo
em que residi na cidade de Curitiba-PR, observava que as ruas e muitos outros
ambientes eram projetados para permitir autonomia as pessoas cegas e com baixa
visdo. A partir dessas observacdes busquei saber mais sobre a arquitetura da cidade
e da necessidade de serem projetadas para pessoas cegas. Concomitante a estes
acontecimentos conheci o Instituto Paranaense de Cegos - IPC, onde fui
entendendo o belissimo trabalho que era/é realizado para a alteridade cega naquela
instituicdo. Foi assim que meu interesse se intensificou pela area da Educacao
Especial.

Ao ingressar no Curso de Educacdo Especial da Universidade Federal de
Santa Maria — RS fui conhecendo as areas especificas oferecidas pelo curso. Embo-
ra tivesse grande interesse em estudar os sujeitos cegos e a cegueira, uma das a-
reas que sempre me chamou a atenc¢éo e curiosidade foi a da surdez. Pelo fato de o
sujeito surdo ser diferente linguisticamente e de utilizar-se de uma lingua que con-
templa a experiéncia visual, me senti desafiada e instigada a conhecer cada vez
mais o surdo e a surdez. Passei a ver a area da surdez ndo apenas como uma
curiosidade e sim como inicio de uma trajetoria profissional. No sexto semestre leti-
vo do curso (primeiro semestre do ano de 2016), realizei o estagio supervisionado
na area da surdez com aluno incluido. Antes de iniciar a pratica pedagoégica com o
aluno surdo, sentia receio, ansiedade e preocupacao em realizar o estagio, pois ndo
dominava a Lingua Brasileira de Sinais- Libras. Embora fosse um grande desafio a
experiéncia do estagio nesta area, o medo de ndo dar conta de entender e me fazer
entender me preocupava demasiadamente.

Entdo, oportunamente o estagio realizou-se em uma escola de ouvintes, onde
esté incluido um aluno surdo que faz uso de implante coclear. Encontrei ai a chance
de conhecer a realidade e rotina escolar de uma crianca surda que nao convive com
seus pares surdos. E ao conhecer esta realidade muitas interrogacdes surgiam e me
inquietavam. Eram questdes relacionadas a inclusdo da alteridade surda. Assim co-
mo Skliar, queria compreender:

Qual é a teoria que justifica essa pratica? Como fazem as criancas surdas,
s6s e isoladas no mundo dos ouvintes, para desenvolver sua identidade,
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sua lingua e uma vida comunitaria entre pares? Qual é a participagdo que
se imagina para a crianga surda nas discussdes e nas construgdes
pedagdgicas coletivas? Com quem discutird a crianca surda? Qual sera a
formacao de professores que suponha o dominio da lingua de sinais? Onde
estdo os intérpretes da lingua de sinais que garantam o fluxo da
informacédo? (SKLIAR,1999, p. 27).

A partir dessas indagacdes € que quero problematizar como esta sendo ad-
quirida a lingua(gem) e como se efetiva a interagao entre pares de uma crianga sur-
da com Implante Coclear incluida em escola de ouvintes em Santa Maria-RS? Como
objetivo geral pretende-se verificar o desenvolvimento da lingua(gem) e interacao no
cotidiano escolar de uma crianca com IC incluida em uma escola municipal de San-
ta Maria-RS. Tem como objetivos especificos observar a comunicacao utilizada pelo
aluno surdo entre os colegas no ambiente escolar. E, verificar a interagao e relacio-
namento do educando entre as pessoas no ambiente escolar

Este trabalho contempla a apresentacédo intitulada Primeiras Notas e esta
estruturado, em trés partes. A primeira parte denominada Trajetorias da Investigacao
vai tratar de uma pesquisa descritiva de abordagem qualitativa do tipo Estudo de
Caso, sendo o Portfélio o instrumento utilizado para a coleta dos dados deste estu-
do.

Na Parte I, na Revisdo de Literatura, destacam-se 0s autores e autoras que
discutem sobre a temética tratada neste estudo.

A Parte lll est4 reservada para a andlise da investigacdo, tendo em vista 0s
dados obtidos nos Portfélios, Diario de Campo e das Observacdes realizadas na
escola — l6cus desta pesquisa. E por fim, em Ultimas Notas, trago os principais resul-

tados da pesquisa realizada neste TCC.



PARTE |



1. TRAJETORIA DA INVESTIGACAO

Para qualquer pesquisa que se pretenda realizar é necessario definir e apre-
sentar o campo de investigagéo e a escolha pela metodologia do trabalho. No entan-
to, antes de apresentar a opcdo metodoldgica para este estudo, penso ser importan-
te trazer a definicdo de pesquisa. Gil, define pesquisa como 0

(...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que séo propostos. A pesquisa desenvolve-se por
um processo constituido de varias fases, desde a formula¢éo do problema
até a apresentacao e discusséao dos resultados (GIL,2007, p. 17).

Para Hirtz (2004) pesquisar

“significa estabelecer um didlogo consigo mesmo porque a pergunta ou a
problematica de que se origina a pesquisa esta intimamente relacionada
com as vivéncias do pesquisador, com a sua trajetdria pessoal e
profissional. Eu preciso me sentir afetado...Se ndo criamos um vinculo
afetivo com o objeto a ser pesquisado, provavelmente ndo nos envolvemos
intensamente com a pesquisa porque nao atribuiremos sentido e significado
a mesma” (HIRTZ,,2004, p. 14).

Assim, esta pesquisa foi pensada a partir da pratica pedagogica que foi viven-
ciada durante o segundo semestre do ano de 2016, com uma crianga surda incluida
no ensino fundamental de uma escola do municipio de Santa Maria, RS. Foi neste
periodo que me senti tocada e sensibilizada para realizar o estudo em questdo. Para
Hirtz (2004, p.15), este momento [...] implica ouvir o outro e o0 contexto social, ouvir
aquilo que ndo esti expresso em palavras, mas que esta presente nas entrelinhas
da cotidianidade”.

Este trabalho classifica-se como sendo uma pesquisa descritiva que “ tém
como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagéo
ou fendbmeno ou estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2002, p.28).

O estudo estruturou-se a partir da abordagem qualitativa que, conforme Mina-

yoa

Trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiraces, das
crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendbmenos humanos
€ entendido aqui como parte da realidade social, pois 0 ser humano se
distingue ndo so6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas acbes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes (MINAYO, 1996, p. 10).
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Ainda, para a mesma autora citada acima este tipo de abordagem “trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o
qgue corresponde a um espaco mais profundo das relacdes dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”
(MINAYO,1995, p.22).

Trata-se de um Estudo de Caso em que “o professor-pesquisador deseja
desvelar, conhecer e compreender determinados eventos pedagdgicos, componente
ou fendmeno relativo a sua prética profissional”.(POSSA, 2008, p.145). Ainda Telles,
comenta que nos estudos de caso

[...] o pesquisador enfoca sua atencdo para uma Unica entidade, um Unico
caso, provindo de seu préprio ambiente profissional. Os objetivos dos
estudos de caso estdo centrados na descricdo e explicacdo de um
fendbmeno Unico isolado e pertencente a um determinado grupo ou classe.
Pode ser o processo de adaptacdo de um aluno recém-chegado a escola,
de sua relagdo com outro professor durante um projeto realizado em
conjunto; ou ainda um caso de violéncia dentro da instituicdo de ensino. O
pesquisador deve determinar seu grau de envolvimento com 0(S)
envolvido(s) no caso. Se ele proprio estiver incluido no mesmo, devera ter
momentos de aproximagdo dos participantes e momentos de
distanciamento para poder realizar suas reflexdes e adquirir diferentes
perspectivas de envolvimento (graus de ndo familiaridade) para produzir
multiplos significados das ocorréncias do caso( TELLES, 2002, p. 108).

Considerando o que Possa e Telles exemplificam, penso ser a analise
qualitativa, propriamente dita, o Estudo de Caso, como o método mais adequado

para complementar os dados coletados neste estudo.

1.1 LOCUS DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada em uma escola municipal de ensino fundamental
na cidade de Santa Maria —RS. Esta localizada em um bairro central e a comunidade
escolar € composta por educandos de varios bairros da cidade.

A instituicdo ocupa uma area de 4,561 m?, é composta de quatro banheiros
masculinos (um com acessibilidade), quatro banheiros femininos (um com
acessibilidade), sala de informatica, sala de video, sala de professores, cozinha,
secretaria, uma sala administrativa, quinze salas de aula, pracinha de brinquedos,
uma quadra poliesportiva e sala de recursos multifuncionais. Possui cerca de 570
alunos, sendo 6 alunos incluidos, distribuidos entre educacao infantil, e ensino

fundamental, compreendendo do 1° ao 9° ano, EJA- Educacdo para jovens e
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adultos. O corpo docente € formado por professores pds-graduados em diferentes
areas da educacdo, bem como uma educadora especial com carga horéria de dez

horas semanais para atender a demanda dos trés turnos.

1.2 SUJEITO DA PESQUISA

A crianca que faz parte deste estudo estd incluida ha 2 anos numa
escola do municipio de Santa Maria-RS. Para preservar a sua identidade sera
denominado de S (sujeito). S é filho Unico de um casal de ouvintes, nasceu surdo,

sendo o Unico membro surdo na familia.

Atualmente o aluno tem cinco anos de idade, faz uso de Implante Coclear
(IC), esté incluido em escola de ouvintes e matriculado na Educagéo Infantil, no Pré
B. A turma é composta por 24 alunos, e tem um monitor em sala de aula que

acompanha o aluno surdo.

A crianca nao convive com a comunidade surda, pois 0s pais optaram pela
inclusdo em escola de ouvintes. S utiliza-se da tentativa da comunicac¢ao oral, com

gestos e alguns sinais da Libras.

Para os efeitos da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, contempla no
Cap. V, Art.58, o entendimento de educacdo especial como “a modalidade de
educagéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo”. O mesmo artigo traz no 8 1° que “havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as

peculiaridades da clientela de educacéo especial” (BRASIL, 1996).

Conforme Resolugédo N° 31, de 12 de dezembro de 2011, do Conselho
Municipal de Educacdo de Santa Maria — CMESM, que estabelece Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Especial no Sistema Municipal de Ensino de Santa
Maria — RS, em seu Art. 26, fl.9 diz

A Escola ou o Centro deve contemplar orientagbes quanto a
institucionaliza¢é@o para a oferta do Atendimento Educacional Especializado,
prevendo no Projeto Politico Pedagogico e no Regimento, no minimo, a
seguinte organizacéo: | — Profissionais para o AEE: a) Educadores para o
exercicio da docéncia do AEE com graduagdo em educagdo especial. b)
Tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais. ¢) Guia-intérprete. d)
Profissional de apoio para o desenvolvimento de atividades de alimentagéo,
higiene e locomocé&o (auxiliares ou monitores).
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Em relacdo ao Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais-
TILS e o monitor que encontra-se em sala de aula para acompanhar S questiona-se:
Porque um monitor para acompanha-lo? Qual € a funcdo do monitor? Como
proceder no caso de S, que ndo convive com a comunidade surda? Que nao se

comunica pela Libras?

1.3 Sobre o Implante Coclear

Implante Coclear? Ouvido Bidonico? Dispositivo Eletronico?

Para muitas pessoas o Implante Coclear (IC), € um dispositivo
eletronico conhecido como Ouvido Bidnico e, para outras como um dispositivo
eletrbnico. Segundo o Blog “Direito de Ouvir- Aparelhos Auditivos”, o IC tem como
objetivo:

substituir as fungBes das células do ouvido interno de pessoas com surdez
profunda que n&o s&o beneficiadas pelo uso de aparelhos auditivos. E um
equipamento implantado cirurgicamente na orelha que tem a funcéo de
estimular o nervo auditivo e recriar as sensacdes sonoras. (BLOG DIREITO
DE OUVIR)

Talvez ndo seja importante trazer aqui como o IC é composto. Apenas como
curiosidade e informacao conforme o blog ‘Direito de Ouvir o IC é constituido de
dois sistemas basicos: um visivel/externo e um interno”. Em relacéo a parte interna:

é formada por um receptor e um arranjo de eletrodos que fica posicionado
dentro da coéclea (6rgdo da audicdo com formato de caracol). Eles se
conectam a um receptor, que funciona como um decodificador, implantado
na regido atras da orelha, por baixo da pele. Com o receptor, ficam uma
antena e um ima, que servem para fixar a unidade externa e captar os
sinais elétricos. (BLOG DIREITO DE OUVIR)

A tecnologia sobre IC teve inicio com os médicos franceses André Djourno e
Charles Eyries na década de 1950 ao relatarem “pela primeira vez os efeitos da
estimulacdo do nervo auditivo em um individuo surdo, com a colocagao de fio
metalico no nervo auditivo do paciente submetido a cirurgia do nervo facial”.

O primeiro brasileiro a receber um IC, chamado de implante monocanal, foi
desenvolvido pelo Institute Ear Research de Los Angeles. Considera-se que em

média 100 mil pacientes, no mundo, ja possuem IC.
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1.4 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Um dos instrumentos utilizados para obter os dados desta pesquisa foi o
Portfdlio.

Segundo Parente (2014, p.295), portfélio pode ser definido como " colecbes
intencionais de trabalhos”. O portfélio é entendido

como uma estratégia que integra determinadas praticas pedagdégicas, capaz
de reunir e organizar informag8es diversas que possibilitam acompanhar o
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangcas por meio da
realizacdo de registros de observacdes, da selecdo de amostras de
trabalhos e evidéncias que documentam o0s seus progressos(PARENTE,
2014, p.295).

Um processo sistematico para obter, selecionar e refletir sobre as evidéncias
selecionadas.

Neste estudo trago o Portfélio desenvolvido na Pratica escolar no estagio
supervisionado na area da surdez. Para elaborar o Portf6lio durante a prética
pedagogica com o aluno S, foi realizado o Diario de Campo e também Observacfes
de rotina em sala de aula e no Atendimento Educacional Especializado- AEE, como
também nos demais ambientes da escola.

Consta no Portfolio elaborado durante a pratica de atuacdo pedagogica: a
contextualizacdo do aluno atendido e das estagiarias®, assim como as referencias
sobre Identidade, autonomia e inclusdo escolar. Também abordamos questdes
relacionadas a In/exclusédo do aluno surdo no ensino comum. Ainda, os elementos
constitutivos dos planos de aula como: tema, objetivos, recursos didaticos, descricdo
das atividades e critérios de avaliagcdo/ analise da intervencéo.

Para elaborar o Portfolio foram realizadas Observa¢gdes em sala de aula re-
gular e no AEE (Atendimento Educacional Especializado) e demais ambientes da

escola, sendo tudo registrado em Diario de Campo.

Segundo Falkembach, Diario de Campo resume-se

(...) no registro completo e preciso das observa¢Bes dos fatos concretos,
acontecimentos, relacdes verificadas, experiéncias pessoais do
profissional/investigador, suas reflexdes e comentarios. O diario de campo
facilita criar o habito de observar, descrever e refletir com atencdo os

'A pratica pedagégica do estagio supervisionado na area da surdez com o aluno S foi realizada em
trio. Eramos trés estagiarias atuando na escola (observacdo na Turma em sala de aula e atuacao
direta no AEE).
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acontecimentos do dia de trabalho por essa condi¢ao ele é considerado um
dos principais instrumentos cientificos de observacédo e registro e ainda,
uma importante fonte de informacédo para uma equipe de trabalho. Os fatos
devem ser registrados no diario o quanto antes apds o observado para
garantir a fidedignidade do que se observa(...)( FALKEMBACH, 1987, p.21-
22).

De posse das observacfes e do Diario de Campo elaborou-se o Portfélio co-
mo exigéncia final para a aprovacao na disciplina de Estagio Supervisionado na area
da surdez. Os registros foram feitos durante a pratica do estagio que realizei no pri-
meiro semestre letivo do ano de 2016.

Além desses dados também recorro ao Portfélio, Diario de Campo e Obser-
vacOes de outras duas estagiarias do Curso de Educacdo Especial da UFSM, que
também realizaram a pratica ha mesma escola e com 0 mesmo aluno. Para identifi-
car as estagiarias denomino de E1 (para os registros que possuo no portfolio que
apresentei, juntamente com duas colegas, no final do primeiro semestre letivo do
ano de 2016), E2 (para os dados registrados pela estagiaria que realizou a pratica
pedagdgica no primeiro semestre deste ano de 2017). E, E3 (para os registros da
académica que esta neste semestre letivo (segundo de 2017) realizando estagio
supervisionado na area da surdez).

Portanto, sdo objetos de analise os registros que possuo de trés semestres de
atuacdo da prética pedagdgica com o aluno que encontra-se incluido numa escola
de ouvintes.

Para melhor visualizar os dados trago o Quadro abaixo:

Quadro 1 - Dados de Coleta da pesquisa

Estagiarias Objetos de Anédlise Periodo
El Portfolio, Diario de Campo e Observacdes 1° semestre/2016
E2 Portfélio 1° semestre/2017
E3 Registros, Diario de Campo e Observacoes 2° semestre/2017

Fonte: Elaborado pela autora
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2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 DO ENCONTRO DA EDUCACAO DE SURDOS A PERSPECTIVA DA INCLU-
SAO ESCOLAR

Para iniciar esta parte do referencial teorico, no que diz respeito ao que
hoje se entende e apresenta como incluséo escolar, acredito ser importante relatar
acontecimentos da histéria da educacdo especial no Brasil. Trajetéria de
acontecimentos, principalmente voltada a educacdo de surdos, da antiguidade aos

dias atuais.

Assim, conforme Rampelotto recorro a época da colonizacao do Brasil
guando menciona que

A educacdo especializada comecou no Brasil Colénia com o “deficiente
fisico”, em 1600.Naquela época, eram considerados deficientes fisicos
aqueles que possuissem qualquer tipo de deficiéncia (JANNUZZI, 1985),
sendo a surdez uma delas. Na Constituicao Politica do Império do Brasil, de
25 de margo de 1824, a sociedade “se protegia juridicamente do adulto
deficiente” (JANNUZZI, 1985, p.21). No artigo 8°, item 1°, I1é-se: “suspende-
se o exercicio dos direitos politicos: por incapacidade fisica ou
moral”.(Constituicdo do Brasil: 25 mar. 1824, p.6). Nao & de admirar,
portanto, que ndo tenha sido possivel levantar o que havia em termos de
educacdo nesses dois primeiros séculos, visto que o deficiente (também o
individuo surdo) era privado de cidadania. (RAMPELOTTO, 1993,p.4)

Em 1835 o0 governo do Rio de Janeiro apoia a criacdo de instituicbes que
originam o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, criado em 1854, e o Instituto dos
Surdos-Mudos, criado em 1856 no Rio de Janeiro (JANNUZZI, 1985). E, com a
proclamacado da Republica, os dois institutos mencionados acima passam a chamar-
se Instituto Benjamin Constant e Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES),

conservando-se esse nome ainda hoje.

Outras instituicdes foram criadas com a chegada da Republica, mas o INES,
desde 1960 era a instituicdo que formava professores para atuar com surdos.

Em Santa Maria, segundo Rampelotto (1993,p.6), “a formagao de professores
de surdos teve inicio no sistema regular de ensino na UFSM, com o médico
otorrinolaringologista, professor Reinaldo Fernando Coser’. Em consequéncia do
‘grande numero de casos de surdez que aparecia em seu consultorio, sem
possibilidade de intervencao cirurgica, o Dr. Coser empenhou-se em trazer para a
UFSM a formacdo de recursos humanos na area”. Foi a partir das inquietacdes e

preocupacao com a integracdo da crianca surda na escola que o médico continuou
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agilizando o processo de formacdo do professor para atuar no trabalho
pedagdgico com os surdos. E o trabalho pedagogico assumido desde entdo originou
“as praticas de normalizagdo e de recuperagao tao presentes na histéria da

educacao dos surdos ao longo dos séculos” (THOMA ,2002, p. 74).

A legislagdo brasileira, por muito tempo, amparou “ o principio da
normalizacdo do surdo no sistema regular de ensino através da oralizacdo®, que
preconiza “a ser normalizadora através do treinamento auditivo, da mecéanica da

fala, da articulagao e principalmente da leitura labial”. (RAMPELOTTO, 2004,p.32).

Ainda sobre a normalizagc&o Skliar refere-se

a isso como a abordagem sobrecarregada de informacgdes. Aqui 0s pais sdo
inundados com informagBes que seriam dificeis de escolher sob
circunstancias normais. Os pais recebem visfes sobre os beneficios s6 da
fala, s6 da audicdo, da fala mais leitura de labios, préteses auditivas, como
por exemplo dispositivos auditivos de grande poténcia, implantes cocleares,
lingua de sinais, inglés com sinais, inglés com sinais mais fala etc. Nessa
confusédo esmagadora de informacdes, os profissionais encorajam os pais a
ver que,” se vocé seguir a recomendacgio para a fala e leitura de labios, e ,
especialmente os implantes cocleares, seu filho tera capacidades iguais as
das pessoas que ouvem (SKLIAR,2009, p.115).

A promessa de integrar/incluir a alteridade deficiente em geral € de longa data
e permanece ainda hoje como sendo “uma questao de direitos humanos e de defesa
de uma sociedade de direitos e condi¢des de vida digna para todos”(MUHL,2006,
p.7). E nesta légica que a inclusdo escolar da alteridade surda continua acontecendo

em escolas de ouvintes.

2.2 ALTERIDADE SURDA & O PROCESSO DE AQUISICAO DA LINGUA(GEM)

A lingua(gem) é considerada um importante evento na vida de qualquer

pessoa a partir de sua origem. Desde que nascemos se torna “‘um marco
fundamental no desenvolvimento cognitivo e social da crian¢ga’(QUADROS,2008,

p.9). A linguagem é para Rego

2 O oralismo é um método no qgual o surdo deve ser exposto a um treinamento com técnicas
especificas através do treino auditivo, a percepcao visual (a fim de fazer a leitura labial) e a
percepcao tatil (para sentir as vibragcdes produzidas nas emissfes articulatorias), possibilitando ao
surdo, dessa forma, falar e compreender a fala das pessoas ouvintes. A educacéo oralista dos surdos
€, portanto, uma abordagem de educacdo na qual o surdo deve concentrar seus esforcos para
reproduzir o modelo ouvinte (RAMPELOTTO, 1993, p.15).
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um sistema de signos que possibilita o intercAmbio social entre individuos
gue compartiihem desse sistema de representacdo da realidade. Cada
palavra indica significados especificos...é nesse sentido que representa (ou
substitui) a realidade. E justamente por fornecer significados precisos que a
linguagem permite a comunicacao entre os homens (REGO, 1995, p.54),.

Para adquirir uma lingua é necessario que se desfrute de ambiente favoréavel
desde a infancia. O processo de aquisicdo de qualquer lingua requer que estejamos
imersos a ela. Seja qual for a lingua (oral ou de sinais/ auditiva ou visual) € preciso
contato para que possamos adquiri-la e/ou aprendé-la. Por isso, se faz interessante

sabermos como o surdo adquire a lingua de sinais.

Mas para entender o sujeito que vive a condicdo de ser surdo € preciso
compreender e definir a surdez como uma experiéncia e uma representacao visual.

Neste sentido, segundo Perlin e Miranda, a Experiéncia Visual

significa a utilizacdo da visdo (em substituicdo total & audi¢cdo), como meio
de comunicacdo. Desta experiéncia visual surge a cultura surda
representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se
expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento
cientifico e académico. A cultura surda comporta a lingua de sinais, a
necessidade do intérprete, de tecnologia, de leitura (PERLIN E MIRANDA,
2003, p.218).

Ademais, a lingua de sinais ndo passa pelo ouvido, é visual-espacial, ou seja
é formada por experiéncias visuais das pessoas surdas.

Stokoe (1980) refere-se a lingua de sinais como um sistema linguistico usado
para a comunicacao entre pessoas surdas e adquirido como primeira lingua por
pessoas que ndo podem ouvir nenhuma lingua falada e por filhos de pais surdos.
Segundo Nobre e Rampelotto (2008), dizer que uma lingua visual manual é um

sistema linguistico é confirmar que

Possui uma estrutura, composta por elementos formais e regras
combinatorias, semelhante a qualquer lingua oral. E um sistema capaz de
expressar, por exemplo, nimero, género, agente, localizagdo da acao. No
entanto, enquanto as linguas orais sao articuladas verbalmente, captadas
auditivamente e se caracterizam por um fluxo linear, quer temporal (na
forma oral), quer espacial (na forma escrita), as LSs séo articuladas por
gestos que incluem maos, face e corpo, captadas visualmente, e se
caracterizam por um fluxo de elementos simultineos que se sucedem
temporalmente num espaco articulatério bem determinado. (NOBRE e
RAMPELOTTO, 2008, p.25)
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Portanto, as linguas de sinais séo consideradas um sistema linguistico como
sdo as linguas orais auditivas. Skliar (1998) compreende que “uma lingua natural
deve ser entendida como uma lingua que foi criada e € utilizada por uma
comunidade especifica de usuarios, que se transmite de geracdo em geracao, e que
muda - tanto estrutural como funcionalmente - com o passar do tempo” (SKLIAR,
1998,p.27).
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PARTE Il



3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Para compreender a inclusao da alteridade surda penso ser de fundamental
importancia trazer aqui como Categorias de Andlise para este estudo as mesmas
guestdes que me impulsionaram a escrita deste TCC.

Na apresentacdo deste estudo, em Primeiras Notas, faco referencia a
realidade de uma crianca surda que esta incluida em escola de ouvintes e que nao
convive com seus pares surdos. As questbes que me inquietavam (e continua
inquietando), trago como Categorias de Analise, nos itens 3.1 e 3.2, para discutir 0s

dados coletados na pesquisa.

Quadro 2: Categorias das Analise elencadas

Como 'S' desenvolve a lingua(gem) e interacdo entre grupos sociais dife-

rentes? Dentro dessa escola? Na familia? E na sociedade?

A incluséo de 'S' na escola de ouvintes: Qual o discurso da Sociedade
Inclusiva? da Escola para Todos? da Escola Inclusiva?

3.1 COMO 'S' DESENVOLVE A LINGUA(GEM) E INTERACAO ENTRE GRUPOS
SOCIAIS DIFERENTES? DENTRO DA ESCOLA? EM SALA DE AULA?

Para conseguir falar como 'S' est4 desenvolvendo a lingua(gem) é preciso
verificar qual a modalidade linguistica esta sendo utilizada com a crianga na escola,

na familia e na comunidade em geral.

Se tem registros historicos de trabalho pedagégico com surdos desde o
século XVI onde prevalecia o ensino da leitura e escrita, do treinamento da fala e
uso do alfabeto manual (MARTINS, 1986). Uma educacéo considerada oralista pois
incentivava o surdo a falar. Rampelotto (1993 apud MARCHESI, 1987), coloca que:

O processo que deu segmento a esse método passou pelo uso de gestos
naturais apenas na comunicacgdo inicial entre surdo e professor ouvinte,
devendo esses gestos desaparecer da escola quando a utilizacdo da
palavra o permitia. A aprovacdo desse processo deu-se em 1873, em Siena,
no congresso de professores de surdos italianos (Rampelotto (1993 apud
MARCHESI,1987,p.15).




24

A oralidade prevaleceu na educacéo dos surdos por longos anos e, ainda ho-
je,especialmente do surdo que estd incluido na escola regular junto aos ouvintes.
Um contexto em que prevalece totalmente a comunicacéo oral. Este é 0 caso de S,
gue se encontra incluido numa escola com colegas ouvintes desde o ano de 2016,
guando estagiei na turma em que ele frequenta as aulas. Neste ano, eu e minhas
duas colegas, que realizamos o estagio supervisionado com S, observamos algumas
atividades desenvolvidas pela professora regente. Trago abaixo fragmentos de E1
quanto as observacgdes na rotina de sala de aula. Assim E1.:

E1l- questionamo-nos, de que forma uma crianca surda que nado adquiriu
Libras ainda, e ndo possui um intérprete ou professor de libras podera
aprender numa escola onde ela [a crian¢a] ndo consegue se comunicar? se
a comunicacdo em sala de aula esta prejudicada como essa crianca podera
se desenvolver? (Portfélio de E1)

De acordo com Cristina Lacerda (2006), mesmo com a Lei que regulamenta
a Libras em nosso pais e do Decreto 5626/05 que dispde as leis 10.098/94 e
10.436/02 determinando as orientacdes para o0 atendimento a pessoa surda, ainda
assim, ndo sao suficientes para que alunos incluidos em escolas de ouvintes tenham
um atendimento apropriado. A autora comenta que

A questdo das dificuldades de comunicacdo dos surdos € bastante
conhecida, mas, na realidade brasileira, as leis (10.436, 24 de abril de 2002,
gue dispbe sobre a lingua de sinais brasileira, e mais recentemente o
Decreto 5626/05, que regulamenta as leis 10.098/94 e 10.436/02 e orienta
acOes para o atendimento a pessoa surda) e este conhecimento ndo tém
sido suficientes para propiciar que o aluno surdo, frequente uma escola de
ouvintes, seja acompanhado por um intérprete. Além disso, a presenca do
intérprete de lingua de sinais ndo é suficiente para uma inclusdo satisfatoria,
sendo necessaria uma série de outras providéncias para que este aluno
possa ser atendido adequadamente: adequacdo curricular, aspectos
didaticos e metodolégicos, conhecimentos sobre a surdez e sobre a lingua
de sinais, entre outros (LACERDA, 2006, p. 175-176).

Considerando as afirmacdes de Lacerda, acredito que as escolas de
ouvintes sejam elas publicas ou particulares, necessitam de projetos que permitam
os professores e alunos conhecer mais o universo surdo, através de oficinas de
Libras e interacdo entre os ouvintes e surdos.

Skliar (1999) ressalta que, “os surdos tém sido continuamente inventados e
excluidos”. Ele acrescenta que “seus corpos foram moldados a partir do ouvido
incompleto e da fala insuficiente. Suas identidades, pensadas como pedagos
desfeitos. Suas mentes, como obscuras e silenciosas cavernas (SKLIAR, 1999,
p.28).
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As colocacgfes de Skliar culminam com a defesa do principio da normalizacéo
dos sujeitos surdos ao fazer uso da comunicacdo oral em salas de ouvintes no
sistema regular de ensino. Para ilustrar Thoma (2002), afirma que “normalizar nada
mais € do que trazer o outro para a minha eficiéncia”, e que “para nds, ouvintes, a
surdez é, em geral, vista como uma anomalia, uma falta biolégica. Esse pensamento
deu origem as praticas de normalizacdo e de recuperacao tdo presentes na historia
da educacéo dos surdos ao longo dos séculos’(THOMA, 2002, p. 74)

De acordo com E3, trago sinalizado abaixo um fragmento relacionado a
observacéao feita recentemente (segundo semestre de 2017) na rotina escolar de S.

E3- Nas brincadeiras percebo que geralmente ele [refere-se a S]
balbucia...faz tentativas de articular palavras...como se estivesse imitando
0s colegas ouvintes... tenta falar palavras isoladas. mas ndo entende as
ordens em portugués e nem em sinais. Nas atividades S copia...olha para o
colega para saber o que precisa fazer...ele espera o0 colega iniciar a
atividade para depois tomar a iniciativa de realizar também. (Diario de
Campo de E3)

Se ndo ha uma lingua estruturada isso vai interferir no jeito como se dara as
manifestacbes comunicativas da crianca. Sem aquisicdo e estrutura linguistica
adequada o surdo vai utilizar-se de codigos proprios e de expressdes para tentar
comunicar-se. Uma vez que ndo desenvolve a libras ou a comunicagdo oral
completamente. Angustia-se muitas vezes por nao entender e se fazer entender.

No excerto de E3 pode-se verificar que S, em sua rotina escolar, enfrenta
dificuldades quando “agita-se com facilidade ao ndo ser entendido...ele ndo entende
portugués e nem Libras” (Diario de Campo de E3).

E por meio da aquisicdo de uma lingua que os sujeitos desenvolvem as
percepcOes temporais de presente, passado e futuro. Com a capacidade de criar,
imaginar e recuperar coisas que ocorreram no passado. Assim, ele constréi sua
inteligéncia, e um pensamento de natureza simbdlica que pode ser expresso por
meio da lingua, (VYGOTSKY, 1987).

Entdo, qual é o meio favoravel a construgdo linguistica do surdo? Sabe-se
que a experiéncia visual é condi¢cdo para a aquisicdo natural da primeira lingua
desses sujeitos. Assim como na aquisicdo de qualquer lingua falada, a presenca de
um adulto que fale & de fundamental importancia para a aquisicdo da lingua oral.
Também na aquisi¢do da lingua de sinais é necesséria a presenca de pares surdos.

Segundo Quadros (2006) para os surdos “as formas de organizar o

pensamento e a linguagem transcendem as formas ouvintes, sédo de outra ordem,
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uma ordem com base visual e por isso tem caracteristicas que podem ser
ininteligiveis aos ouvintes” (QUADROS, 2006, p. 14).

3.2 A INCLUSAO DE 'S' NA ESCOLA DE OUVINTES: QUAL O DISCURSO DA
SOCIEDADE INCLUSIVA? DA ESCOLA PARA TODOS? DA ESCOLA INCLUSI-
VA?

E muito frequente quando queremos tratar da ideia de incluir a alteridade
deficiente na escola regular mencionar a Declaragdo de Salamanca. No ano de
1994, na cidade de Salamanca (Espanha), mais de 300 representantes de 92
governos e de 25 organizacdes internacionais, reinem-se em uma conferéncia com
o objetivo de promover a Educacéo para Todos. O documento sugere o principio de
integracdo e da primordialidade de acfes para obter “escolas para todos”.

A partir da Declaracdo de Salamanca, a ideia de incluir o outro deficiente na
escola regular torna-se uma pratica recomendada e frequente. O discurso
da escola inclusiva passa pelo compromisso com a Educacédo para Todos,
reconhecendo a necessidade e a urgéncia de ser o ensino ministrado, no
sistema comum de educacdo, a todas as criangas, jovens e adultos com
alteridade deficiente (RAMPELOTTO, 2004, p.33).

Sendo assim, o texto deste documento declara que Conferéncia de
Salamanca

propiciou uma oportunidade Unica de colocacdo da Educacédo Especial
dentro da estrutura de “educagdo para todos” firmada em 1990 (...) Ela
promoveu uma plataforma que afirma o principio e a discussédo da pratica
de garantia de inclusdo das criangas com necessidades especiais nessas
iniciativas e a tomada de seus lugares de direito numa sociedade de
aprendizagem (BRASIL, 1994, p.05).

Antes da apresentacdo do documento de Salamanca, em 1990, a nivel
internacional, acontece em Jomtien a “Declaracdo Mundial de Educacado para
Todos”, onde se determina no art.3 “Universalizar o acesso a educagao e promover
a equidade” que:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
gualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.

Este documento confirma em diversos itens a diversidade de formas de
aprendizagem, as quais devem ser levadas em conta para obter sucesso na

escolarizacao.



27

Como podemos pensar e compreender a proposta de incluséo do surdo no
sistema comum de ensino? E preciso “compreender um problema de significados
politicos e de representacao”, e também “deduzir como a pratica e o discurso da
inclusdo se transformam, para o outro surdo, em uma experiéncia de exclusao”
(RAMPELOTTO, 2004, p. 34).

Ainda, a mesma autora citada acima destaca que é preciso

entender o significado dos conceitos de inclusdo e excluséo; entender as
multiplas formas de relacdo que existem entre incluséo e exclusao; entender
gue a forma moderna de exclusdo ndo é assassinar 0s outros, sendo fazer
ficcdo de que os outros estdo dentro; revisar questdes epistemoldgicas,
guestdes politicas, antes de dar respostas aos problemas das didaticas, da
formacéao dos professores, etc (RAMPELOTTO, 2004, p.35).

Neste sentido, sdo muitas as duvidas que permanecem. Questiona-se: Como
S entende as ordens e atividades em sala de aula? Como esta compreendendo a
solicitacdo das tarefas? Abaixo alguns fragmentos relacionados as atividades

realizadas por S na escola.

El- Na atividade dos balBes, inicialmente S ndo entendeu como participar
da brincadeira, mas mostrava-se curioso, sorrindo, jogando os balBes para
cima enquanto enchiamos. Depois de demonstrarmos a atividade, ele
queria estourar todos os balbes, para encontrar as figuras dos animaizinhos
e organiza-los na mesa lado a lado sinalizando um a um (Portfélio E1.)

E1l- Com base nos objetivos trabalhados na pratica do estagio
supervisionado/ surdez foi possivel observar que o aluno, apesar de nao ter
limites durante o Atendimento Educacional Especializado, talvez até por nao
entender as ordens, demonstrou autonomia para realizar as atividades
executando-as com prazer e interesse, uma vez que lhe era demonstrado
como realiza-la. E uma crianca extremamente observadora, criativa e com
grande potencial para aprendizagens significativas. Atividades como pintar,
recortar, pular, correr e chutar eram as preferidas e realizadas com éxito
(Portfélio de E1)

Através dos fragmentos do portfélio denominado E1, percebemos o quanto o
aluno tem dificuldade de entendimento, ndo consegue respeitar os limites impostos
pela professora, ndo interage com fluéncia em Libras, e nem em portugués oral.
Utiliza-se de algumas palavras do portugués oral, de gestos e alguns sinais da Li-
bras para comunicar-se com a professora e colegas. Percebe-se nos fragmentos

abaixo:

E1l- Convidamos trés colegas do aluno S para participar da atividade
proposta, trabalhar com a diversidade. Num primeiro momento o aluno S
respondeu bem a atividade se envolvendo em retirar as figuras da caixa. As
criangas interagiram muito bem durante a atividade, logo depois o aluno S
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teve momentos de dispersdo e desatencdo. Podemos observar bem a
diferenca entre a crianca surda e as ouvintes neste aspecto. Enquanto os
demais falavam e interagiam ele se distanciava buscando brinquedos na
sala. Mas conseguimos debater e demonstrar com figuras e até encenacgéo
sobre as diferencas entre as pessoas (Diario de Campo de E1)

E2- A pedido da professora regente trabalhei junto a ela em um dos dias do
estagio, onde o objetivo era organizar o aluno quanto as atividades
propostas mediando sua interacdo com os demais colegas, algumas vezes
por ndo conseguir se comunicar o aluno chamava a atencdo de forma
inadequada como empurrando algum colega, trabalhamos nesse viés para
gue tentdssemos melhorar esse comportamento, trabalhamos regras de
convivéncia com o aluno o que j4 notamos uma melhora significativa (Port-
folio de E2).

E3- para S fazer suas atividades em sala de aula, espera ver a
movimentacdo de seus colegas, o que irdo fazer para compreender melhor
o que foi pedido na tarefa, sabe criar mecanismos para acompanhar a
turma, ja que ainda ndo tem a primeira lingua adquirida ( Portfdlio de E3)

Mais uma vez, através dos excertos apresentados, percebemos o quanto
“fragil” é sua forma de expressdo, ndo consegue estabelecer apenas um meio de
comunicacao, tem que valer-se da “imitacao” dos colegas para que seja realizada a
atividade que foi pedida. Sendo assim, percebe-se que a inclusdo de S na escola
deixa muito a desejar, pois nota-se que ele ndo esta adquirindo nenhuma lingua
estruturada na convivéncia didria com os pares ouvintes. E que a participacdo e
relacionamento coletivo quando nao é entendido gera “agressividade”.

S ainda nao tem identidade definida, embora utilize o implante coclear (IC) e
frequente atendimento fonoaudiol6gico semanalmente, 0 que por sua vez permitiria
uma relacdo menos problemética com o mundo ouvinte, ele ainda ndo pronuncia
muitas palavras e também n&o ha clareza em sua diccdo. Apesar de ser uma esco-
Iha dos pais, que S torne-se ouvinte e falante, na escola nao prevalece nem o ensino
do portugués com todas suas regras, nem o completo uso da libras.

O que cria uma grande confusao linguistica na vida desse aluno. Nao apropri-
ando-se de nenhuma lingua estruturada, S possivelmente, apresentara algum tipo
de atraso escolar, visto que em seus primeiros anos de vida, os quais sédo funda-
mentais para o aprendizado de uma lingua, ele vive este impasse entre 0 mundo

surdo e o mundo ouvinte.



4 ULTIMAS NOTAS

O principal objetivo deste estudo foi o de verificar o desenvolvimento da
lingua(gem) e comunicacao/interacado no cotidiano escolar de uma crianga com IC
incluida em uma escola municipal de Santa Maria-RS.

Ao trazer as Ultimas notas permanecem interrogagdes que trouxe no inicio
deste TCC. Elas continuam me inquietando. Parece que a inclusdo do surdo é uma
experiéncia que continua sendo a mesma de anos atras. Um sujeito inserido, mas
nao incluido, uma vez que ele se faz presente na escola de ouvintes, porém néo faz
parte de um todo, ndo conseguindo entender e ser entendido. Como pensar entéo a
interacdo e comunicacdo de S com professores e colegas no ambiente escolar?
Dentro da escola em que S estd incluido? Na sociedade? Na familia?

E preciso entdo que a politica de inclus&o vigente em nosso pais seja cumpri-
da, onde intérpretes de Libras e professores bilingues fagcam parte da equipe multi-
disciplinar da escola onde houver estudantes surdos. Do contrario, a instituicdo
escola torna-se apenas um depésito de criancas. E de que adianta estar em uma
escola sem apropriar-se dos conhecimentos, sem ter uma linguagem e

consequentemente identidade definida? Para Handke

(...) uma determinada forma de caminhar corresponde a uma determinada
forma de olhar ao redor: caminhar ndo é tanto ir de um lugar para outros,
mas levar a passear o olhar. E olhar ndo é senéo interpretar o sentido do
mundo, ler o mundo( Handke (1998 apud LARROSA, 2010, p.50).

Como nos diz Handke na citagdo acima, o olhar é conseguir interpretar o
mundo, e como haverd interpretacdo para alguém que ndo possui nhenhuma lingua
definida? Para tanto seria necessario alfabetizar, porém néo é possivel alfabetizar
sem linguagem e adquirir a linguagem em um espaco onde nédo lhe é oferecido
meios para tal torna-se impossivel. Como fazer parte de um todo no qual ndo se
possui pares? Para interpretar esse sentido de mundo do qual Larrosa nos fala, é
preciso sentir-se parte deste mundo. Que no caso do aluno S nao se efetiva,
fazendo-o transitar entre o universo ouvinte e o universo surdo, ndo concretizando
sua identidade.

Finalizo este trabalho de conclusdo de curso -TCC, deixando a reflexdo para

vocé leitor quanto a incluséo do sujeito que vive a condicdo de ser surdo. Quem sa
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be, talvez um dia que S possa ter a oportunidade de experenciar e conviver na co-

munidade com seus pares.
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