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APRESENTACAO

A Sociologia da Educacdo, disciplina com carga horéria de 60 ho-
ras/aula, agrega a formulacdo de teorias sobre o papel da educacao
nas sociedades humanas como um todo e em seus processos e orga-
nizacdes constitutivas parciais, a exemplo de familia, empresa de fins
econdmicos, escola, prisdo, etc. Sera objetivo da disciplina abordar o
modo como a educacao é investigada e teorizada pela sociologia, to-
mando-se como base inicial para a discussao as elaboracdes tedricas
de Emile Durkheim, um dos primeiros a procurar individualizar a socio-
logia como ciéncia. Sua obra é particularmente favoravel a discussao
da educacdo desde um ponto de vista sociolégico porque esse autor
dedicou-se em sua carreira académica a muitas pesquisas, cursos e
palestras sobre o carater e o papel social dos processos educativos
"das novas geracdes'’.

As unidades da disciplina abordardo o carater da sociologia e seu
método, a diferenciacdo de ideologia e ciéncia, as relacdes de socie-
dade e educacédo, as relacdes de Estado e educacao, a diferenca que
Durkheim estabelece entre ‘educacao’, ‘ciéncia da educacao’ e ‘peda-
gogia’, o possivel papel da sociologia e da sociologia da educacédo na
modificacdo das relacdes de poder na sociedade (sociologia e reforma
moral) e uma concepcéo socioldgica de verdade, desenvolvida em de-
bate com o pragmatismo.

O desenvolvimento da disciplina seré baseado na leitura dos textos
que constituem as unidades e na sua discussao usando-se ferramen-
tas on-line (programas de conversa e debate a distancia, correspon-
déncia eletronica e outros recursos disponibilizados pela plataforma
Moodle e pela Internet).

A avaliacdo sera realizada por trabalho escrito presencial.
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UNIDADE A

Fato Social: definindo o objeto da sociologia

Objetivos
* Identificar o objeto de investigacdo da sociologia
» Destacar a relacdo entre o individuo e a sociedade

« Evidenciar o carater objetivo, coercitivo e légico do fato social

Introducao

Na presente unidade sera discutida a caracterizacdo da sociologia
como ciéncia a partir da delimitacdo de seu objeto, das especificida-
des desse objeto e da forma como ele é produzido.

Sera utilizada uma abordagem desenvolvida por um dos fundado-
res da sociologia, o francés Emile Durkheim (1858-1917).

Através das ferramentas de interacdo a distancia teremos a oportu-
nidade de discutir ndo sé aquilo que é apresentado no texto, mas tam-
bém confrontarmos as proposicdes socioldgicas de Durkheim com as
proposicdes de outros sociologos e pensadores sociais que desenvol-
veram teorias diferentes da dele, a exemplo de Karl Marx (1818-1883)
e Max Weber (1864-1920).
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1. Fato Social: definindo o objeto da sociologia

Na busca de um objeto de investigacdo para a sociologia, Durkheim
desenvolve uma teoria do fato social. Para esse autor, o que diferencia-
ria a sociologia de outras ciéncias como a biologia e a psicologia, seria
exatamente o seu objeto de pesquisa: o fato social. Alids, Durkheim
vai considerar que é o objeto de investigacdo que caracteriza e justifica
cada uma das ciéncias, distinguindo-a das outras.

Os fatos sociais sdao produzidos pela vida em sociedade dos indi-
viduos humanos. Isto &, os fatos sociais ndo seriam criacdo deste ou
daquele individuo, muito embora a sua producéo seja entendida como
dependente da acdo dos individuos.

A fonte geradora dos fatos sociais reside na associacdo dos indi-
viduos. Isso que dizer que eles sd@o o resultado de relacdes sociais.
Assim, os fatos sociais tém origem na vida coletiva e ndo na simples
iniciativa de tal ou qual individuo.

As linguas, por exemplo, resultaram de prolongados processos de
criacao coletiva. Nao se poderia dizer que uma lingua fosse de autoria
de tal ou qual pessoa. Uma lingua resulta de um processo anénimo
e social de elaboracdo. As contribuicdes individuais ou de grupos se-
cundarios da sociedade (como o Estado, as familias, as classes sociais)
sdo assimilados, modificados ou rejeitados por um processo que in-
depende de cada individuo em particular, e que deriva da associacdo
de todos eles.

Nesse ponto ja aparece uma caracteristica importante do fato so-
cial: ele subsiste independentemente dos individuos. Isso seria evi-
denciado, por exemplo, na medida em que aprendemos a nossa lingua
materna. Ela ja existia antes de nds. Essa existéncia anterior e exterior
aos individuos da ao fato social o carater da objetividade.

Ainda que cada um de nos fale a lingua que nos foi ensinada com
um determinado viés individual, ao eliminarmos as diferencas que
cada falante impde a lingua ela vai se apresentar como algo comum a
todos e que independe de cada um. Mais que isso, o fato social, além
de objetivo e devido a essa objetividade, exerce sobre os individuos
um poder de coer¢do. Nés vamos agir em geral de acordo com o modo
como o fato social requer que nds ajamos. Isso fica visivel em muitas
formas habituais de comportamento impostas pela vida coletiva.

Exige-se, por exemplo, em uma sociedade como a nossa, que
ndo se furte um objeto pertencente a outra pessoa. Se isso vier a
ocorrer, ao ser descoberto, aquele que realizou o furto sera punido de
alguma forma.

O nao acatamento das exigéncias de um fato social, ja que
esse fato é objetivo, encontra nele forte resisténcia. Se dermos uma
gargalhada em um funeral, seremos repreendidos de algum modo. Se
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usarmos uma roupa muito diferente daquelas que cabem no leque
de variacdes admitido pelos costumes e pela moda, poderemos ser
objeto de riso ou de desprezo, etc.

De acordo com Durkheim, quando nos habituamos a agir de acor-
do com os fatos sociais presentes na sociedade, deixamos de sentir o
seu poder de coer¢do. Ao falarmos a lingua materna sequer percebe-
mos que ela nos foi imposta por um processo de aprendizagem mais
ou menos longo. Parece que ela ‘nasceu conosco’ e faz parte de nds
desde sempre. E como se ela integrasse a nossa propria ‘natureza’.
Isso, afirma Durkheim, ndo é mera figura de linguagem. A lingua que
falamos incorpora-se a nossa natureza social. Com o tempo perdemos
de vista até mesmo a primeira grande coercdo exercida pelos fatos
sociais, que é aquela produzida pela propria educacdo. Nos interna-
lizamos os fatos sociais, transformando-os em modos de pensar, de
agir, de sentir e de julgar precisamente através do processo educativo
a que a geracao que nos precede invariavelmente nos submete.

Ao contrariar um fato social, Durkheim nao descarta a possibilida-
de de uma instituicdo ou individuo serem bem sucedidos. Isso, toda-
via, nunca ocorre sem que o fato social desencadeie o seu processo
de resisténcia. Em todo caso, a mudanca ocorrerd (na hipdtese de
um fato social vir a ser modificado ou suprimido) apenas quando nao
existem mais as causas coletivas ou estruturais que lhe deram origem
e que exigiam e justificavam a sua subsisténcia.

O fato social pode ser modificado ou suprimido quando ele deixa
de ser util a sociedade que lhe deu origem. Em outras palavras, quan-
do ele ja perdeu a sua funcdo. Enquanto a funcao ou utilidade do fato
social for requerida pela estrutura da sociedade que o produziu, mes-
mo que o queiramos ndo conseguiremos muda-lo ou suprimi-lo. E em
acréscimo, ainda seremos punidos por contraria-lo.

Por ser um produto de uma coletividade ‘que é mais que a soma
dos individuos que a compdem’, um fato social s6 pode ser explica-
do causalmente por outros fatos sociais que o antecederam, isto &,
historicamente. A coletividade a que se alude pode ser o conjunto da
sociedade organizada em torno de um Estado (que Durkheim deno-
mina sociedade politica) ou algum grupo secundario que faz parte da
sociedade politica. Por exemplo, a familia, um partido politico, uma
corporacdo profissional, uma escola literaria ou uma classe social.

Ao serem considerados como coisa, os fatos sociais identificam-
se com modos de pensar, de agir e de sentir exteriores a nds e que a
sociedade nos impde. Isto posto, os fatos sociais ndo sao coisas mate-
riais, apesar de dependerem de condi¢des materiais presentes na so-
ciedade. Os fatos sociais sao coisas sociais que adquirem o carater de
representacdes coletivas ou, para usar uma expressao de Durkheim,
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um ‘estado da alma coletiva’ e, poderiamos acrescentar, ‘uma forma
de movimento da alma coletiva’.Apesar de se manifestarem através
das acdes dos individuos, os fatos sociais independem da consciéncia
individual e suas peculiaridades. Isso pode ser explicitado quando, ao
eliminarmos as caracteristicas singulares das acdes individuais com a
ajuda da estatistica, ‘depuramos’ o fato social, deixando-lhe apenas o
que tem de comum ou coletivo. Isto &, o que ele tem de légico®.

Durkheim resume a sua concep¢ao de sociologia dizendo que ela
é o0 “método de estudo dos fatos sociais” (1973, p.299). Ou entdo,
como ele também chama de instituicdo “todas as crencas e todos os
modos de conduta instituidos pela coletividade” (2002, p. 15), o que é
um sinénimo para ‘fato social’, a “sociologia pode entdo ser definida: a
ciéncia das instituicdes, de sua génese de seu funcionamento” (1973,
p- 384).

M Isso é desenvolvido pelo autor no curso proferido sob o titulo “Sociologia
e Pragmatismo’.
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UNIDADE B

Ideologia e Ciéncia

Objetivos
* Abrir o debate sobre ideologia e ciéncia

 Debater o papel do preconceito e do uso da linguagem habitual na
ciéncia

* Caracterizar o método sociolégico em seu formato indutivo

Introducao

Na presente unidade sera dada énfase a ferramenta que, segundo
Durkheim, faculta a investigacao socioldgica: o método.

Depois de diferenciar ‘ideologia’ e ‘ciéncia’ e nos alertar para a ne-
cessidade de termos especial atencdo para com nossos preconceitos
e para com o uso das palavras em seu significado habitual, Durkheim
desenha uma proposta metodoldgica de carater indutivo.

A inducdo parte da percepcdo sensorial do objeto para chegar,
através de comparacdes com objetos do mesmo tipo, a uma teoria do
objeto investigado.

12
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1. Ideologia e Ciéncia

Tendo em vista a necessidade permanente de regular sua conduta
em meio as coisas (ou fatos sociais) que constituem o ambiente social
em que vivem, os individuos sdo levados a desenvolver espontanea-
mente suas proprias concepc¢oes sobre elas. Assim, cada um de nés
formula nocdes proprias sobre o Estado, o crime, a familia, a religido,
etc.

Tais nocdes, afirma Durkheim, estdo longe de serem as “substi-
tutas legitimas das coisas” (2002, p. 24) ou os elementos de uma
‘ciéncia da realidade’. Na medida em que essa elaboracéao tedrica visa
a obtencdo de efeitos uteis desejados pelos individuos, as coisas sdo
pensadas de acordo com o que tém de bom ou de ruim, de melhor
ou de pior, e ndo segundo a sua realidade ou objetividade. Ao mesmo
tempo, os fatos sociais ndo estardo, nessa circunstancia, sendo pensa-
dos de acordo com o seu passado e o seu presente, sua génese, seu
funcionamento e sua estrutura. As coisas serdo concebidas em relacdo
a estados futuros que se deseja atingir, ou seja, de acordo com deter-
minados projetos ou certo ‘dever ser’.

Tal forma de pensar cotidiana que elabora conceitualmente aquilo
que Durkheim denomina ‘a experiéncia vulgar’, o autor denomina ana-
lise ideoldgica. Mesmo sendo teoricamente falsas, as no¢des produ-
zidas pela analise ideoldgica tém condicdes de exercer o til papel de
nos por em sintonia com o mundo que nos cerca. Entretanto, por ser
desenvolvida na pratica e para a prética, a ideologia® mais encobre
que desvela as leis da realidade. Ela seria uma espécie de véu que se
interpde entre nos e as coisas, mascarando-as.

Para produzirmos conhecimento cientifico ou objetivo dos fatos
sociais, precisamos de uma ferramenta que discipline e oriente o nos-
so processo de investigacdo. N&do se trata aqui de elaborarmos idéias
das coisas para a simples obtencdo de efeitos uteis de um estado fu-
turo. A ciéncia aponta para a aquisicdo de verdades cientificas entendi-
das como o conhecimento das causas que produzem os fatos sociais,
das leis de seu desenvolvimento e das leis de seu funcionamento.
Portanto, ndo se tem agora a preocupacdo com o futuro, mas com o
passado e com o presente. Nao interessa para a ciéncia aquilo que
deve ser, mas aquilo que foi e aquilo que é.

A ferramenta necessaria a producdo de verdades cientificas é o
método cientifico, um conjunto de regras e procedimentos que nos
conduz gradativamente a conceitos e teorias que “exprimem adequa-
damente as coisas tal como sdo e ndo como seria Util a pratica conce-
bé-las” (DURKHEIM, 1973, p. 410).

Antes de mais nada, deve-se considerar os fatos sociais como coi-
sas. Em virtude de serem realizados através da acdo dos individuos

@ Nome dado ao produto da analise ideoldgica.

13
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associados, os fatos sociais sdo dotados de uma realidade objetiva
que independe dos individuos e que deriva de seu carater social ou
coletivo. O fundamento disso esta na associacdo dos individuos e nao
na acao individual. A acdo individual sé adquire carater social quando
integrada a uma relagao social.

Quando consideramos os fatos sociais como coisas ou objetos que
independem da subjetividade individual (mas que penetram e se in-
tegram a ela através da sua forca coercitiva), podemos utilizar o mé-
todo adotado para a investigacdo dos fendmenos fisicos, quimicos ou
biologicos (os fatos naturais em geral). Isto é, as proprias sociedades
humanas devem ser consideradas como parte da natureza, apesar do
carater especifico de sua realidade, contrastante com a realidade as-
trondmica, fisica, quimica, bioldgica ou psicologica.

Como parte da natureza, os fatos sociais sdo produzidos do mes-
mo modo que os outros fatos naturais, ou seja, através de relacdes
de causa e efeito reguladas por leis que podem ser racionalmente
expressas (pela razdo de serem elas proprias racionais). Fundando-se,
entretanto, na acdo de individuos associados que se orientam sub-
jetivamente por suas proprias anélises ideoldgicas (o que elimina o
carater mecanicista dos fendmenos sociais), a causalidade social e sua
legalidade adquirem um carater histérico. Assim, a natureza das socie-
dades humanas e de seus elementos constitutivos explicita-se na sua
historia.

O pesquisador deve esforcar-se por se livrar do ‘véu conceitual’
criado pela ideologia, aquele resultado permanente das analises ide-
ologicas através das quais os individuos dao sentido as suas acoes
cotidianas. Durkheim usa a expressao baconiana® ‘prenocao’ ou ‘pre-
conceito’ para designar os produtos da analise ideoldgica que devem
ser identificados e tirados do caminho da investigacdo. Isso sugere que
toda pesquisa deve passar pela critica atenta dos preconceitos e pelo
seu afastamento ou descarte.

O pesquisador precisa por em questdo o significado habitual das
palavras que utiliza e o contetdo de concep¢des que adquiriu através
da educacéo e por meio da elaboracdo tedrica (anélise ideoldgica) de
suas praticas.

O uso de conceitos elaborados fora da pratica cientifica deve ser
rigorosamente rejeitado. No ambito da investigacdo, conceitos como
‘Estado’, ‘religido’, ‘incesto’, ‘partido politico’, ‘familia’, etc., precisam
sofrer uma completa reelaboracdo com a ajuda do método cientifico.
‘Estado’, por exemplo, é uma palavra que pode ter varios significados
em seu uso corrente (ou, para usar a expressao durkheimiana, como
‘categoria empirica’). E provéavel que a investigacdo cientifica chegue a
um significado completamente diferente dos habituais.

® Um dos fundadores da ciéncia moderna, Francis Bacon (1561-1626) é o
autor da obra em que o método cientifico passa a ser identificado com a in-
ducao fundada na experiéncia, o Novum Organum.

14
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O descarte das prenocdes ou da ideologia pode ser muito dificil e
envolver sentimentos e convic¢des que nos sdo caros. Pensemos, por
exemplo, na dificuldade da avaliacdo critica de nossas convic¢des po-
liticas ou religiosas quando vamos investigar cientificamente a politica
partidaria e as religides.

Uma vez feito esse trabalho de desbaste (que se pode estender
por todo o periodo da investigacdo), torna-se necessario identificar
um grupo de fatos sociais a serem pesquisados. Tais fendmenos de-
vem ser agrupados através de uma definicdo inicial que seja redigida
a partir dos seus aspectos comuns mais superficiais e visiveis. Isso sig-
nifica que o trabalho teorizador da sociologia deve partir de sensacdes
produzidas em nds pela prépria natureza dos fatos sociais.

Como as sensacdes podem ser enganadoras em virtude de seu
carater subjetivo®, deve-se trabalhar para que elas sejam o mais pos-
sivel corrigidas e controladas. Na fisica ou na quimica isso é feito com
o uso do termdémetro, por exemplo, para dar maior precisdo aos niveis
de calor ou de frio. No caso da sociologia, o ‘aspecto mais visivel’ e
‘controlado’ de um fato social pode estar em documentos como um
cddigo juridico, um regimento escolar ou um programa partidario.

Se vamos investigar um objeto previamente definido pelos seus
aspectos comuns superficiais, como a familia patriarcal, precisamos
levantar os registros, preferencialmente escritos, que existam sobre
isso. Devem-se procurar as regulamentacdes juridicas, constituicdes
politicas e textos religiosos, por exemplo, de vérias épocas da evolucao
de uma sociedade e de vérias sociedades diferentes. Através de com-
paracdes sucessivas, eliminamos as singularidades locais e temporais
para obtermos as caracteristicas mais gerais das familias patriarcais
pesquisadas.

Assim, destacariamos das inUmeras manifestacdes particulares do
fato social a sua realidade essencial. Ou seja, o fato social seria, através
de um caminho que parte das sensacdes para chegar a teoria (e isso é
o que chamamos de inducéo), evidenciado pelas suas causas e pelas
suas leis reguladoras; pela sua génese e pelo seu funcionamento. Por
meio da inducdo o fato social seria depurado de suas manifestacdes
individuais e reconstituido teoricamente na pureza de sua realidade
social, isto €, em sua verdade cientifica.

@ Apesar de ja serem mediatizadas pela linguagem.
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C, ATIVIDADE

ATIVIDADE DA UNIDADE: Entre em contato com o professor para rece-
ber as informacdes referentes a esta atividade.
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UNIDADE C

Sociedade e Educacao

Objetivos
» Estabelecer uma relacdo funcional entre educacédo e sociedade;

» Apontar a dimensdo comum e a dimenséo diferenciada da educa-
¢ao;

* Caracterizar a producdo social das individualidades como uma deter-
minacdo da acao educativa.

Introducao

Ha uma ligacdo intima entre a educacdo e a preservacao e conti-
nuidade da sociedade em seu conjunto. Por meio da educacéo a ge-
racdo adulta incorpora a vida social a nova geracao, garantindo, desse
modo, a propria subsisténcia histérica da sociedade.

A educacdo diversifica-se de acordo com a complexidade inter-
na da sociedade, em especial aquela derivada da divisdo do trabalho
social, varia de sociedade para sociedade e se altera no decorrer da
evolucdo de uma mesma sociedade.

A educacao poe no lugar do ‘ser egoista’ que € o individuo ao nas-
cer, um ‘ser social’ que o capacita para as exigéncias da vida social.
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1. Sociedade e Educacao

A educacdo tem um papel central na argumentacdo sociologica
de Emile Durkheim. Para ele, sociedade e individuo implicam-se. Ou
seja, as instituicdes sociais subsistem através da acdo dos individuos.
Ao mesmo tempo, os individuos adquirem as capacidades necessarias
a vida em sociedade internalizando intelectual e fisicamente os fatos
sociais que constituem a sociedade (linguagem, religido, técnicas pro-
dutivas e artisticas, etc.). A mediacdo que produz essa mutua implica-
cdo de sociedade e individuos ¢ a educacao.

De acordo com Durkheim, a propria educacdo tem as caracteris-
ticas de um fato social. Os processos educativos tém uma objetivi-
dade que os fazem independer dos individuos que os protagonizam,
impondo-se a eles. Ndo podemos pensar e fazer educacéo arbitraria-
mente. Os processos educativos que se articulam em um sistema de
educacao constituem-se e funcionam de acordo com as exigéncias da
estrutura social de uma época histdrica.

As possibilidades de modificacdo do sistema de educacdo de-
pendem de mudancas que porventura vierem a ocorrer na propria
estrutura social. Na linguagem do autor, o sistema educacional esté
implicado na estrutura social. Trocando em mitdos, o sistema educa-
tivo apresenta lacos de integracdo e dependéncia com a lingua falada,
com o sistema produtivo, com as institui¢des religiosas, com o estado
das ciéncias, com a organizacdo familiar, com a organizacdo politica
da sociedade, etc.

A intima ligacdo do sistema educacional com a estrutura social
faz com que a educacgdo s6 possa ser pensada nos limites de um de-
terminado tempo e de um determinado lugar. Tal condicionamento
histdrico e geogréfico indica que na pratica ndo ha uma educagdo em
geral, valida universalmente, mas formas especificas de educacao e de
sistemas educativos para cada sociedade e para diferentes épocas da
sua evolucdo. Uma sociedade vai modificar seu sistema de educacao
em acordo com as suas transformacdes histdricas, e cada sociedade
diferente vai, numa mesma época, apresentar sua forma particular de
educar.

Além disso, deve-se levar em conta que existirdo tantos processos
de educacdo quantas forem as diferencia¢des funcionais produzidas
pelos modos de fazer (a fisiologia social) e seus respectivos modos de
ser (a morfologia social) da sociedade. Assim, a educacdo no campo
sera diferente da educacdo urbana. A educacéo entre os catolicos sera
diferente da educacéao entre os muculmanos. A educacdo do empresa-
rio sera diferente da educacao do operario. Em especial, havera tantas
formas de educacdo quantas forem as profissdes e funcdes criadas
pela divisao do trabalho social.Uma mesma pessoa pode ser educada
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por uma familia burguesa, pela Igreja Luterana, para ser engenheiro e
para militar politicamente em um partido liberal.

Entretanto, a sociedade ndo conseguiria manter-se coesa, se ndo
houvesse uma contrapartida as multiplas formas de educacédo reque-
ridas pelas diferenciacbes internas de sua estrutura. Essa contraparti-
da precede as diferentes “educacées” e se apresenta como uma edu-
cacdo comum a todos os membros da sociedade. Por exemplo, em
uma sociedade de castas como a da india, cada casta tem sua prépria
educacao. Ao mesmo tempo, todas elas sdo educadas de acordo com
uma concepcao religiosa comum, que sacraliza e legitima o sistema de
castas como um todo. Nas sociedades de classes, como a da Franca
contemporanea de Durkheim ou a nossa atual, a educacdo comum
seria expressa em uma lingua comum, em valores nacionais comparti-
Ihados, em determinados valores morais.

Por essa razdo, Durkheim considera que toda sociedade, em de-
terminado periodo de seu desenvolvimento, requer que os individuos
sejam educados a sua imagem e semelhanca. Dito em outras palavras,
a formacdo individual deve preencher as exigéncias da estrutura social.
Isso faz com que a educacdo comum dé-se segundo um ideal de ser
humano, ou seja, “aquilo que o homem deve ser tanto do ponto de vis-
ta intelectual quanto fisico e moral” (1973, p. 50). Nao um ideal de ser
humano geral, vélido para todos os tempos e lugares, mas plenamente
adaptado as exigéncias presentes da sociedade.

As sociedades medievais européias, por exemplo, educavam de
acordo com um ideal humano fundado em valores cristdos plenamen-
te compativeis com as sua estrutura. Se tentassemos hoje educar uma
crianca de acordo com o ideal humano medieval, ela teria uma enorme
dificuldade para se integrar ao meio social e viver de acordo com as
suas demandas. O ideal humano, portanto, atua como um regulador
da educacdo, determinando-lhe os fins mais gerais e importantes.

Tanto a educacdo comum quanto as formas particulares de edu-
cacdo (da familia, da classe social, da igreja...) combinam-se para de-
senvolver nos individuos que sao ao nascer totalmente destituidos de
sociabilidade, egoistas, uma ‘natureza social’ ou ser social. Através da
educacdo os individuos vao internalizar uma espécie de resumo da
estrutura social geral e uma qualificacdo particular para exercer sua
funcdo na divisdo do trabalho social.

O ser social é constituido dos fatos sociais que constituem, por seu
turno, a propria sociedade. Através da educacéo, ela prépria um fato
social, os individuos vao incorporar os fatos sociais (as representacoes
coletivas do pensar, do fazer e do sentir de acordo com a estrutura
social), tendo-os transformados em modos de pensar, fazer e sentir
individuais.

20



Pedagogia

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

Como esse ndo é um processo mecanico de impressao, os fatos
sociais internalizados pelos individuos através da educacdo vao ser
modificados por eles dentro de certos limites, em virtude das préprias
singularidades. Em uma sociedade todos falarao uma lingua comum,
mas o modo como cada um vai fala-la apresentara variacdes e pecu-
liaridades.

Quanto mais o individuo transformar em habito os modos cole-
tivos de pensar, agir e sentir, menos ele sentird a coercdo objetiva
dos fatos sociais. Gradativamente, a repeticdo pratica individual das
representacdes e acoes coletivas ou sociais faz com que elas deslizem
para o plano do inconsciente (entendido como a identidade completa
do individuo com o fato social). De tal modo que fazé-las vir & tona da
consciéncia exigira um esforco especifico de reflexdo que nem sem-
pre é possivel ou bem sucedido. Agir de tal ou qual maneira torna-se
‘normal’.

Durkheim utiliza-se de seu método indutivo ou comparativo
(2002) para chegar a uma definicdo geral de educacdo. Cotejando as
diferentes formas de educacédo registradas nas diversas sociedades,
em diferentes épocas de seu desenvolvimento, ele procura destacar
as caracteristicas comuns a todas elas.

Rejeitando as teorias que consideram a educacdo um conjunto de
atividades destinadas a facilitar e energizar o desenvolvimento harmé-
nico de faculdades ja presentes em germe em uma suposta natureza
humana universal (sua critica dirige-se especificamente as concep¢oes
do filésofo alemdo Emmanuel Kant), Durkheim afirma que os seres
humanos nascem apenas com disposicdes congénitas muito gerais,
vagas e plasticas. E ao determinar essas ‘disposicdes vagas’ que a edu-
cacdo vai superpor ao ‘ser individual egoista’ um ‘ser social’. Assim, se
podemos falar em uma ‘natureza humana’, s6 o podemos fazer se nos
referirmos ao ser social que o processo educativo produz em nés.

Ora, o ser social s6 pode ser produzido na nova gerac¢ao pela ge-
racdo que a precede. E a acdo dos adultos sobre os mais jovens a res-
ponsavel, em um so ato, por integrar os novos individuos a sociedade
e por, exatamente através disso, reproduzir as condicoes de existéncia
da sociedade, assegurando-lhe a continuidade.

Em seu esforco indutivo, Durkheim chega a seguinte formula geral:
“A educacdo é a acdo exercida pelas geracées adultas sobre aquelas
que ainda ndo estdo maduras para a vida social. Ela tem por objeto
suscitar e desenvolver na crianca um certo nimero de estados fisicos,
intelectuais e morais que exigem dela tanto a sociedade politica em
seu conjunto quanto o meio social a que estd particularmente desti-
nada” (1973, p. 51). Disso resulta que “a educacdo consiste em uma
socializagdo metddica da jovem geragdo” ©.

® 1bid., p.51.
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ATIVIDADE DA UNIDADE: Entre em contato com o professor para rece-
ber as informacdes referentes a esta atividade.
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UNIDADE D

Estado e Educacao

Objetivos
* Discutir a concepcao durkheimiana de ‘Estado’;
 Relacionar ‘Estado’ e educacao;

* Vincular a educacdo comum a preservacdo da coesao social.

Introducao

Na Unidade D daremos énfase a educacdao que Durkheim deno-
mina ‘comum’. Tal formacdo comum assegura aos individuos situados
em posicdes muito diferentes na sociedade aquele minimo de homo-
geneidade em seu ‘ser social’ sem a qual a coesao social fica compro-
metida: o ensino de uma lingua comum, valores nacionais e valores
religiosos, por exemplo.

A quem caberia assegurar a forma¢cdo comum dos individuos de
uma sociedade complexa? Nao poderia ser uma instituicdo privada
como a familia ou uma igreja, portadores que sdo de visdes parciais da
sociedade e interesses privados.

Para o autor que ora estudamos, a garantia da educacdo comum
deve caber a uma instituicdo que estaria acima dos interesses parciais:
o Estado.
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1. Estado e Educacao

Muitas expressdes utilizadas em sua teoria sociolégica foram re-
tiradas da biologia e da medicina. Durkheim constréi uma concep¢ao
de sociedade lancando mao de palavras como ‘fisiologia’, ‘morfologia’,
‘funcao’, ‘patologia’, etc. Elas sugerem a constituicdo de uma metafo-
ra organicista para dar conta dos fendmenos produzidos pelo ‘corpo
social’, que seria a sociedade em seu conjunto. O corpo social é con-
siderado como uma realidade diferenciada, tendo o carater de uma
‘pessoa moral’. Trata-se de uma totalidade de representacdes coletivas
ou fatos sociais que determina a forma¢do e o comportamento dos
individuos em tal ou qual sentido.

Os fatos sociais apresentam-se como modos de fazer sociais.
Durkheim agrupa-os sob a expressao ‘fisiologia social’. Tais modos de
fazer produzem as condi¢des organizacionais e fisicas de seu exercicio.
A educacao escolar, por exemplo, requer edificios, bibliotecas, labora-
torios, salas de aula organizadas de determinada maneira, determina-
das formas de gestéo e financiamento, etc. Sdo os ‘modos de ser’ da
sociedade, agrupados sob a expressdo ‘morfologia social’.

Os modos de fazer coletivos correspondem ao exercicio das fun-
¢des sociais, ou seja, a producao dos efeitos Uteis necessarios a manu-
tencao do ‘organismo social’. Os modos de ser coletivos constituem o
substrato organizacional e material dos modos de fazer ou das funcées
fisiologicas da sociedade.

Modos de fazer e modos de ser ndo se opdem, constituindo apenas
aspectos diferentes de um mesmo processo. Somente por abstracdo
podemos dissocia-los. Se do ponto de vista de sua func¢éo a educacéo
é constituida por um conjunto de praticas (uma aula, por exemplo),
quando a vemos do angulo de sua morfologia ela se apresenta na
forma de um curriculo, de um sistema juridico regulador, de um sis-
tema de edificios, etc. Sem o suporte material de sua morfologia, os
processos educativos ndao poderiam realizar suas funcées fisioldgicas,
do mesmo modo que a respira¢do seria impossivel sem os pulmdes.

E no quadro da metafora biolégica que Durkheim desenvolve a
sua concepcao de Estado. Para ele o Estado corresponde ao ‘cérebro’

do organismo social, posicionando-se em seu centro.

O Estado propriamente dito é apenas o conjunto
de corpos sociais que tém a qualidade para falar e
para agir em nome da sociedade. Quando o Par-
lamento votou uma lei, quando o governo tomou
uma decisdo nos conselhos de sua competéncia,
toda a coletividade se encontra por isso mesmo
vinculada (2002, p.4).
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Da definicdo estrita do Estado como cérebro da sociedade ficam
excluidos os drgaos de ‘administracdao secundaria’®. Estes se situam
“sob a acdo do Estado, mas ndo o constituem”™,

O Estado é um 6rgao de reflexao social dotado de papel mediador.
Ele ndo cria ou inventa a vida coletiva nem é a “causa primeira da so-
lidariedade que une ali as diversas funcées”™. Isso ficaria evidenciado
pela existéncia de sociedades sem Estado. Nessas coletividades sem
centro a coesdo social é produzida pelas “tendéncias, pelas crencas
espalhadas por todas as consciéncias e que as movem obscuramen-
te”™. Nao tendo um centro mediador a sociedade comporta-se como
uma ‘multiddo permanente’, “dentro da qual apenas as pressées mais
violentas, nem sempre as mais razodveis, chegam ao ato”?, ou seja,
prevalecem e se realizam.

O Estado, como ¢érgao reflexivo do organismo social vai, a partir de
uma visdo de todas as partes componentes da sociedade®, comparar
os diversos interesses e pressoes, selecionando-as, fazendo alguma
prevalecer ou recombinando-as de acordo com o que for melhor para
o0 conjunto social e contribuindo, assim, para determinar a consciéncia
coletiva.

Historicamente o Estado teria evoluido de uma atividade baseada
principalmente na violéncia guerreira voltada para a conquista de no-
vos territorios e para a incorporacdo de novas populacdes, para uma
atividade predominantemente juridica. A atividade militar estar-se-ia
tornando excepcional e a atividade legisladora adquirindo um cara-
ter cotidiano e permanente. Cada vez mais esferas da vida coletiva
estariam sendo regulamentadas por codigos juridicos (o comércio, a
familia, a industria, etc.). Essa progressiva regulacdo juridica das rela-
¢Oes sociais através de cddigos escritos mediria o ‘progresso da justica’
pelo grau de respeito de que sdo objeto os assim chamados direitos
do individuo.

Segundo Durkheim os direitos individuais vdo-se multiplicando e
tomando um carater cada vez mais social. De categoria social des-
prezada no passado, o individuo vai adquirindo um caréter cada vez
mais ‘sagrado’. Isso ampliaria o papel do Estado como ‘6rgéo civil da
justica’.

Cabera ao Estado o combate as injusticas derivadas da desigual-
dade, ja que ela é a fonte principal da injustica. Ou seja, o Estado nao
pode permitir que a superioridade derivada de posicoes de classe, de
corporacGes ou de qualquer outro tipo de associacdo ou condicao so-
cial venha a passar por cima dos direitos do individuo assegurados em
lei.

E sua posicdo central (eqiiidistante?) em relacdo aos diversos gru-
pos de interesse particular e sua maior informacé@o sobre as neces-

® Tratar-se-ia de 6rgdos estritamente executivos.

™M 1bid., p.4.

® portanto, muito mais bem informado que qualquer uma delas — a exemplo
das classes, profissdes, familias, regides.
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sidades de conjunto da sociedade que exigem do Estado um papel
também central na educacio.

Para assegurar sua continuidade, a sociedade precisa reproduzir
seus varios componentes parciais (familias, classes sociais, profissoes,
etc.). Essa reproducdo é assegurada com o auxilio de formas particu-
lares de educacdo adequadas a cada classe social, familia, profissao
(ou ainda igreja, partido politico, sindicato, etc.). Tais ‘educacdes’ sdo
desenvolvidas privadamente, sem a necessidade da intervencdo do
Estado.

Quanto mais complexa e diversificada a divisao do trabalho social,
maior o nimero de formas diferentes de educacao. Entretanto, como
a sociedade é um conjunto ou totalidade que ‘excede a soma de seus
elementos constitutivos’, a coesdo social ficaria comprometida se a
nova geracdo nao fosse também educada de acordo com as exigén-
cias da sociedade politica (ou, o que é o mesmo, de acordo com a
sociedade em seu conjunto)®. Esta requer o que Durkheim denomina
“estados fisicos e mentais” comuns definidos por um certo “ideal de
ser humano” (1973).

Embora esse ideal de ser humano néo seja inventado pelo Estado,
mas produzido pela sociedade em decorréncia de suas necessidades
estruturais, competiria ao ele, Estado, garantir que os curriculos esco-
lares, através de escolas publicas e particulares (mas principalmen-
te por meio das escolas publicas), educassem tendo como fim “uma
suficiente comunidade de idéias e de sentimentos sem a qual toda
sociedade é impossivel” (1973 p. 59).

Durkheim enfatiza que o Estado ndo deve monopolizar a educa-
¢do, mas deve submeter ao seu controle o ensino privado, garantindo
que esse também contribua para a educacdo comum.

Em sintonia com o seu tempo e com a sociedade(” em que vivia,
a Franca do fim do século XIX e inicio do XX, Durkheim considerava
que o papel do Estado na educacao, ao conseguir produzir nos indivi-
duos da nova geracdo a constituicdo de uma “suficiente comunidade
de idéias”, adquiria um carater particularmente delicado em virtude
“do estado de divisdo em que estdo atualmente os espiritos” (1973
p. 60). Apesar disso, estava convicto de que “a despeito de todas as
dissidéncias”"™, haveria

na base da nova civilizacdo, um certo nimero de
principios que, implicita ou explicitamente, sdo co-
muns a todos; que bem poucos, em todo caso,

ousam negar abertamente e face a face: respeito
da razdo, da ciéncia, das idéias e sentimentos que

© Durkheim chega a usar a expressdo ‘sociedade politica’ para designar o
Estado. Seria o ‘corpo social’ enquanto consciente de si mesmo.

(19 Trata-se de sociedades em processo de industrializacdo capitalista, no
quadro da constituicdo dos Estados nacionais. Tal contexto testemunhava a
ocorréncia de freqlientes conflitos sociais, particularmente entre operérios
industriais e empresarios.

(9 1bid., p.60.
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(2) |bid., p.61.

estdo na base da moral democratica. O papel do
estado é o de individualizar estes principios essen-
ciais, fazé-los ensinar nas escolas, velar para que
em lugar algum sejam ignorados pelas criancas e
que por toda parte sejam expostos com o respeito
que lhes é devido. Ha, com relacdo a isso, uma
acdo a exercer que sera talvez tanto mais eficaz
quanto menos agressiva for, e menos violenta, sa-
bendo-se conter dentro de sabios limites('?.
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ATIVIDADE DA UNIDADE: Entre em contato com o professor para rece-
ber as informacdes referentes a esta atividade.
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UNIDADE E

Ciéncia da Educacao e Pedagogia

Objetivos
* Distinguir ‘educacao’, ‘ciéncia da educacéo’ e ‘pedagogia’;

« Justificar a importancia da pedagogia nas sociedades complexas em
mudanca;

* Relacionar pedagogia com reflexdo para a resolucdo de problemas
da educacao.

Introducao

A presente unidade desenvolve a diferenciacao feita por Durkheim
de educacéo, ciéncia da educacdo e pedagogia. Ndo se trata de hie-
rarquiza-las de algum modo, segundo determinados valores. O caso é
investigar os trés fendmenos como ‘fatos sociais'.

A educacdo ¢ identificada com as préticas correntes da acdo forma-
tiva da nova geracao. A sociologia ou ciéncia da educagao corresponde
a representacdo cientifica ou indutiva da educacao. A pedagogia, por
seu turno, corresponde aos processos reflexivos através dos quais os
educadores procuram sintonizar suas praticas educativas com as mu-
dancas que se efetivam na propria estrutura da sociedade.
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1. Ciéncia da Educacao e Pedagogia

“O sistema de educacdo estd implicado na estrutura da socieda-
de” (DURKHEIM, 1973, p.72). Essa frase, que resume a teoria durkhei-
miana das relacdes de sociedade e educacdo, afirma que o sistema
de educacdo pode ser explicado pela estrutura da sociedade. Alias,
o sistema de educacdo integra a estrutura da sociedade. Para cada
estrutura social teremos, assim, um sistema de educacédo correspon-
dente. Quando a estrutura social modifica-se, altera-se o sistema de
educacdao de modo correspondente, até que se adapte a mudanca
sofrida pela estrutura social.

A expressao ‘sistema de educacao’ leva em conta a multiplicidade
de acdes educativas exigidas pela sociedade, de acordo com o seu
grau de complexidade e, também, com a relacdo entre a educacao
comum necessdria a toda e qualquer sociedade e as “educacdes”
especializadas que decorrem das divisdes e diferenciacdes internas
da sociedade, com destaque para a divisdo do trabalho social. Mais
que isso, o sistema educativo manterd uma relacao especifica com os
outros sistemas que compdem o “organismo social”. Falo do sistema
econdmico, do sistema religioso, do sistema partidario, etc. Para de-
terminado sistema religioso, teremos determinada educacdo. Frente a
uma alteracdo no sistema religioso, correspondera uma modificacao
na educacao religiosa.

Ao transmitir & nova geracao os modos de fazer, os modos de pen-
sar, os modos de conduzir as emocdes e os movimentos corporais exi-
gidos pela sociedade, a geracado adulta, através da educacéo, reproduz
as condicdes de existéncia da sociedade em cada individuo. Isso faz
com que ao realizar suas acdes pessoais cada individuo contribua para
a subsisténcia da propria estrutura social.

No entanto, a historia indica para a sociologia que uma sociedade
pode transformar-se no decorrer do tempo. Seguindo a ldgica da argu-
mentacdo durkheimiana, isso significa que em determinadas circuns-
tancias, a sociedade coage os individuos a protagonizarem mudancas
sociais. Isso ocorre, por exemplo, quando uma modificacdo na divisao
do trabalho social exige uma correspondente mudanca na pratica edu-
cativa escolar.

Na condicdo de fato social, a educacdo impde-se coercitivamente
ndo apenas a geracdes novas, que estdo sendo preparadas para vida
em sociedade. Ela coage também os seus agentes. Nesse sentido, pais
e professores sdo apenas representantes da sociedade. Nem os pais
vao poder educar os seus filhos do modo como desejarem, nem os
professores poderdo inventar de acordo com suas idéias e preferén-
cias pessoais, uma maneira qualquer de educar seus alunos.

A educacdo é constituida por determinadas praticas de ensino,
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instrumentos, contetdos tedricos e praticos e por formas de organi-
zacdo e administracdo particulares, tal como o exige a reproducao na
consciéncia e no corpo da nova geracdo das condicdes individuais de
existéncia da sociedade.

Um educador pode realizar seu trabalho educativo sem jamais por
em questdo ou refletir sobre a sua arte. Ele foi educado para educar
de determinada maneira e o faz sem questionamentos. Pensemos, por
exemplo, no ancido que transmite as criancas e jovens toda a tradicdo
oral de sua comunidade tribal.

Adotando as regras do método sociologico (durkheimiano) pode-
remos conhecer cientificamente a educacao, ou seja, conhecé-la racio-
nalmente (ja que Durkheim identifica ciéncia e razdo). Vamos trata-la
como “coisa” observavel e lancar mao da inducdo (aquele método
que se propde a produzir teorias gerais a partir das sensacdes) para
explicitar que racionalidade oculta-se nas representacdes sociais que
constituem os processos educativos (lembremos que para Durkheim
os fatos sociais sdo instituicoes que dependem de determinadas con-
dicbes materiais mas que, eles proprios, ndo tém um carater material.
Sao objetivos; essa objetividade denota-se pela coercdo que exercem
sobre nds, mas nao sao materiais.).

Quando busca a verdade cientifica das representacdes sociais
(uma religido, um sistema de educacao, etc.), a investigacdo metodica
ndo tem interesses praticos e, portanto, ndo tem prazos ou urgéncias.
A producédo da ciéncia da educacédo (ou sociologia da educacao), por
exemplo, pode vir a ter efeitos praticos, mas, em si mesma, a ciéncia
é desinteressada (DURKHEIM, 2002). Ou melhor, seu Gnico interesse
¢é a obtencdo da verdade cientifica. Uma das suas condicdes €, efeti-
vamente, que na sua pratica, facamos o possivel para nos desprender
de preconceitos (ou ideologias) e de todo e qualquer interesse, exceto
o da producédo de teorias que expressem adequadamente a realida-
de. Devemos entender por ‘adequadamente’ a teoria que apreende a
realidade em sua génese, ou seja, que represente as causas que |lhe
deram origem (as causas dos fatos sociais sdo sempre outros fatos
sociais e ndo a acdo individual); que expresse a lei ou as leis de seu
funcionamento e a utilidade ou funcédo exigida pela sociedade de um
fato social.

Ao estudar a sua prdpria sociedade (a francesa do fim do século XIX
e inicio do XX) desde uma perspectiva histérica, Durkheim identificava
um processo permanente de ampliacdo e complexificacdo da divisdo
do trabalho social na base da sua evolucao. A essa divisdo do traba-
Iho cada vez mais complicada corresponderia um desenvolvimento do
individualismo. Nao se trata aqui de um individualismo egoista, mas
do aumento progressivo da autonomia, da liberdade e das garantias
juridicas do individuo frente a coletividade a que pertence.
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Faz parte da argumentacgdo tedrica de Durkheim a afirmacdo de
que quanto mais complexa e mutavel a organizacdo da vida social,
menos os individuos podem basear suas acdes no habito e nas tradi-
¢Oes; e mais devem desencadear processos reflexivos (dai a maior exi-
géncia social de autonomia e liberdade para os individuos) diante das
situacoes complexas e, principalmente, diante das situaces novas.

O préprio processo educativo nessas circunstancias exige métodos
que levem em conta as diferencas individuais e inflitam para maior
autonomia de pensamento e ac¢ao por parte dos alunos, suposta sem-
pre a disciplina, sem a qual é impossivel toda e qualquer vida em
sociedade.

As mudancas mais ou menos rapidas dos elementos constitutivos
da estrutura social dao origem a descompassos entre as necessidades
estruturais da sociedade e a funcionalidade do sistema de educacéo.
O sistema educativo pode apresentar com certa freqiiéncia defasa-
gens em relacdo as necessidades sociais.

Como os educadores ndo podem aguardar os resultados da inves-
tigacdo cientifica sobre o sistema educacional e suas relacdes com a
estrutura social, sdo obrigados a desenvolver projetos ou teorias que
procuram resolver os problemas que forem aparecendo. Essas teorias
nao dizem respeito ao passado e ao presente da sociedade, pois isso
é atributo da teoria cientifica. Elas apontam para o futuro, definem um
dever ser para a educacdo (e ndao um ‘ser’, como se propde a fazer a
ciéncia, que investiga o que foi para conhecer o que é).

Ou seja, as teorias desenvolvidas pelos educadores para mudar
a educacdo adaptando-a a modificacdes ja ocorridas na sociedade,
portanto, sincronizando-a com as novas necessidades da estrutura so-
cial, sdo teorias que guiam a pratica ou ‘teorias-praticas’, como afirma
Durkheim (ndo sao praticas, pois ndo se identificam com os modos de
fazer educativos; e ndo sao teorias no sentido cientifico do termo, ja
que dizem respeito ao futuro e ndo ao passado e ao presente).

Sédo tais ‘teorias-praticas’ que Durkheim denomina pedagogia.
Nesse plano ele inclui as ‘utopias educacionais’ como as desenvolvi-
das por Platdo, Rousseau e Pestalozzi. Tais utopias seriam a indicacao
objetiva de uma defasagem entre a educacéo praticada e as novas ne-
cessidades educativas da sociedade. Todavia, devido ao seu distancia-
mento da realidade social, jamais chegariam a se realizar, exercendo
apenas o papel de critica da educacéo vigente.

As ‘teorias-praticas’ pedagogicas que Durkheim (2001) aponta
como necessarias e realizéveis sao aquelas que os educadores desen-
volvem para guiar a sua prética, principalmente diante das necessida-
des de mudanca.

Para Durkheim, a escola de seu tempo exigia um educador sempre
pronto a identificar os problemas (descompassos estruturais da escola
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em relacdo a sociedade) e desenvolver ‘teorias-praticas’ para resolvé-
los. Nesse esforco, duas ciéncias em particular poderiam instrumentar
as reflexdes docentes.

Em primeiro lugar, a sociologia, cada vez mais necessaria para a
definicdo dos fins da educacao (ja que a educacao corresponde a re-
producdo, no individuo, da estrutura social, criando nele seu ‘ser so-
cial’).

A outra ciéncia de apoio seria a psicologia. Ela teria por objeto de
investigacdo as leis de constituicdo e funcionamento da consciéncia.
Os conhecimentos produzidos pela psicologia permitiriam o aperfei-
coamento dos meios da educacao, sintonizando com as leis da cons-
ciéncia individual a pratica educativa.

Durkheim delimita e diferencia conceitualmente ‘educacao’, ‘cién-
cia da educacao’ (que é basicamente a sociologia da educacéo) e ‘pe-
dagogia’. Entrementes, tanto a pedagogia (incluindo as grandes uto-
pias educacionais) quanto a ciéncia da educacao, por exigéncia atual
da estrutura social, integram a ‘educacado’ dimensionada teoricamente
como fato ou instituicdo social.
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UNIDADE F

Sociologia e reforma moral

Objetivos
* Discutir a moral desde um ponto de vista sociolégico;

» Relacionar as necessidades das sociedades em mudanca com a mo-
ral religiosa;

* Individualizar o papel da escola na propagacdo de uma moral laica.

Introducao

Durkheim concebe a evolucao das sociedades como um processo
em que elas se tornam cada vez mais complexas e expostas a mu-
dancas. Sociedades em mudanca tornando-se cada vez mais comple-
xas criariam permanentemente situacdes novas que exigiriam rapidas
adaptacoes das regras morais. As morais religiosas e tradicionais ja ndao
dariam conta do novo quadro social, sendo imperativo o desenvolvi-
mento de uma moral ndo religiosa ou laica, de carater racional, funda-
da nos conhecimentos obtidos pela ciéncia da sociedade e propagada
principalmente através das escolas publicas.
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1. Sociologia e reforma moral

REGRAS! - Essa palavra posta no plural comeca a nos dar uma in-
dicacdo daquilo que podemos entender sociologicamente por moral.
Ao viver em sociedade as pessoas precisam seguir regras, muitas re-
gras. Visto por outro angulo, para que uma sociedade reproduza suas
condicdes de existéncia é preciso que seus membros abram mao de
boa parte das acdes que poderiam realizar seguindo seu arbitrio pes-
soal, para dirigir seu fazer de acordo com determinados moldes ideais:
as regras morais.

As regras morais sdo limites objetivos, externos ao nosso livre jul-
gar individual. Nao séo, é certo, limites de ordem material como os
muros e as grades. As regras morais sdo limites ideais ao nosso agir.
Séo representacdes socialmente produzidas, transmitidas pela educa-
cdo, transformadas em habitos, desencadeadoras de puni¢cdes quando
ndo cumpridas. Sua repeticdo cotidiana faz com que cheguemos a
‘esquecé-las’. O descumprimento de uma delas gera escandalo, revol-
ta, indignacao.

As regras morais sdo diferentes de outros tipos de regras presentes
na sociedade em razdo do incontornavel ascendente que elas exercem
sobre nos. Elas adquirem um carater sagrado. Podemos modificar ou
deixar de cumprir uma regra técnica de producdo, uma regra de eti-
queta a mesa ou uma regra de higiene pessoal. Somos impedidos,
todavia, de modificar ou ndo cumprir uma regra moral. O incesto, por
exemplo, tem a forca de um tabu na maioria das organizacées sociais.
O homicidio é outro ato fortemente regulamentado por impedimen-
tos e obrigacoes em toda sociedade conhecida. Deve ser observado,
entretanto, que as regras morais variam de sociedade para sociedade
e mudam de acordo com as diferentes épocas historicas de uma so-
ciedade. O que é obrigatorio para uma sociedade pode néo sé-lo para
uma outra.

O poder diferenciado da regra moral Durkheim denomina ‘autori-
dade moral'. Trata-se de uma forca particular que expressa o poder da
sociedade sobre os individuos. Sao as necessidades da estrutura social
impondo-se a acdo dos individuos. O fato moral sintetiza, portanto, a
regra e a autoridade. Essa sintese é designada pela palavra ‘disciplina’.
Isto é, o exercicio da regra moral sob a coacdo da autoridade moral
(uma autoridade que decorre da prépria sociedade criadora das regras
morais) requer que contenhamos ativamente determinados impul-
sos psicofisicos ou interesses egoisticos. Um sentimento de ddio, por
exemplo, ndo sera transformado em furia assassina pelo exercicio da
disciplina moral que nos imp&e a norma que veta matar uma pessoa.

A acdo moral ndo se caracteriza pelos motivos individuais. Em de-
terminadas circunstancias, a acdo moral pode até mesmo contrariar
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interesses pessoais. Ela também nédo tem por objetivo o beneficio de
outro ou de outros individuos, como é o caso da esmola. Ela é impes-
soal e desinteressada, visando a preservacao e desenvolvimento da
sociedade. Se determinados individuos ndo tém meios minimos de
subsisténcia, o ato moral residiria em contribuir para a constituicdo de
forcas coletivas que possam ter a capacidade de alterar a producédo e
a distribuicdo do produto social, de modo que o problema seja elimi-
nado.

Para Durkheim as regras morais constituem-se historicamente no
interior das religides. Desde seu ponto de vista socioldgico, as religi-
Oes sdo apenas representacdes alegdricas ou simbolicas da sociedade.
Dito de outra forma, uma religido ndo passa da sociedade represen-
tada simbolicamente. Isso conduz o autor a afirmar que do ponto de
vista religioso as obrigacdes que os individuos tém para com a so-
ciedade sdo representadas como obrigacdes para com uma ou varias
divindades.

Em seu evoluir, as sociedades estariam gradativamente adquirin-
do maior complexidade em sua divisdo do trabalho social e estariam
mudando cada vez mais rapidamente. Isso estaria exigindo, por sua
vez, individuos cada vez mais autébnomos e, por conseqtiéncia, obser-
vadores e reflexivos. As formas tradicionais de agir e os habitos longa-
mente adquiridos, embora ndo sejam excluidos da vida social, perdem
terreno para a necessidade de se enfrentar situacdes complexas e,
principalmente, situacdes novas, sem que com isso os individuos per-
cam suas referéncias e limites e sem que com isso a sociedade fique
ameacada em sua propria estrutura.

A afirmacdo histérica progressiva do individualismo ndo nos pode
levar a entendé-lo em sua acepcdo egoista ou utilitaria (segundo a
qual um individuo quer e age apenas em funcdo do que é util para
si). A evolucao das sociedades estaria desenvolvendo gradativamente
direitos e garantias para os individuos, aumentando a sua margem de
autonomia no pensar e no agir.

Com uma arquitetura cada vez mais complicada, as sociedades es-
tariam constituindo novas instituicoes, cada qual cumprindo determi-
nadas funcdes. Dentro de cada instituicdo estar-se-ia desenvolvendo
uma divisdo do trabalho cada vez mais capilarizada, com énfase para
as func¢des intelectuais (engenheiros, administradores, contabilistas,
nutricionistas, etc.).

Implicado no desenvolvimento do individualismo estaria o de-
senvolvimento do racionalismo. Quanto mais a sociedade exige um
individuo mais auténomo e reflexivo para atender aos reclamos de
sua maior complexidade e mutabilidade, mais s@o necessarias as ex-
plicacdes racionais das causas, leis e funcdes dos fendmenos fisicos e
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sociais, pondo-se em plano secundario as religides, as tradicdes e os
habitos.

Sendo razdo sinénimo de ciéncia (DURKHEIM, 2002a), quando
elaboramos explicacdes das coisas de acordo com a sua racionalida-
de estaremos explicando cientificamente a realidade. Para Durkheim
ciéncia da sociedade significa produzir conhecimento com o uso de
regras metodologicas. A partir da observacdo das coisas e sua tipifica-
cdo por similaridade, destacam-se suas caracteristicas comuns com o
uso da comparacao (ja que nao podemos fazer experiéncias com os
fatos sociais). Os tracos gerais de um tipo de fendmeno (diferentes
organizacdes familiares ou formas de educacdo) permitiriam a gene-
ralizacdo, dando-nos um conceito ou teoria da, no caso do exemplo
citado, familia e da educacao.

As sociedades industriais modernas politicamente organizadas em
Estados, ao produzirem uma complexa e cambiante divisdo do traba-
Iho social e fazerem surgir disso um grau cada vez maior de individu-
alismo, estariam também a exigir uma moral ndo religiosa ou laica,
caracterizada pela racionalidade.

A moral em sua forma religiosa ja ndo atenderia as necessidades
sociais. As sociedades estariam a exigir uma moral laica explicitada
pela sociologia. A moral religiosa ndo seria plenamente compativel
com as necessidades de autonomia individual, refletividade e justifi-
cacdo racional impostos pela atualidade. A religido representa as ne-
cessidades da sociedade de modo alegérico, simbdlico, dogmatico. A
adesdo a moral religiosa da-se pela fé em uma ou mais divindades e
ndo pela explicacdo racional da acao.

Em todo caso, a religido ndo seria simplesmente descartada. Na
alegoria religiosa pode-se descobrir a propria estrutura da sociedade.
Suas regras morais ndo seriam, portanto, arbitrarias, mas exigéncias de
comportamento regular compativeis com a estrutura da sociedade.

A moral laica necesséria as sociedades atuais deveria ser desen-
volvida antes de tudo com a explicitacdo cientifica ou racional da es-
trutura social representada simbolicamente pela religido. As alegorias
religiosas deveriam ser racionalmente explicadas. Ou seja, reduzidas
as suas funcdes de coesao e reproducao sociais derivadas das neces-
sidades da estrutura da sociedade.

Sem negar a importancia social da religido, Durkheim quer buscar
dentro dela, com a aplicacdo das regras do método socioldgico, o pon-
to de partida para a codificacdo de uma moral nao religiosa ou laica.

A moral laica é adequada a educacao de individuos que necessi-
tam socialmente de grande autonomia pessoal porque sua regra pode
ser racional ou cientificamente explicada e justificada. Escapa-se da
inculcacdo pura e simples de formas de comportamento que devem
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ser incorporadas apenas pela fé e pelo castigo. Opera-se no campo do
traco diferencial da moral laica que é a inteligéncia da regra moral. As
regras morais devem ser acatadas com a consciéncia da sua funciona-
lidade social.

Durkheim esta ciente de que a sociologia de seu tempo vive os pri-
modrdios e ainda se encontra pouco desenvolvida. Todavia, a constitui-
cdo da moral laica deveria ser enfrentada como uma tarefa de notavel
importancia politica.

Escrevendo suas teses no fim do século XIX e inicio do XX, esse
pensador social via as sociedades passando por modificacdes acelera-
das que ja duravam pelo menos um século. As estruturas das socieda-
des estavam-se transformando sob o impacto da industrializacdo, da
constituicdo das democracias, do desenvolvimento das ciéncias e das
artes, da consolidacdo dos Estados nacionais.

Naquele momento de transicdo, a moral antiga de recorte religioso
ja ndo mais atendia as exigéncias da sociedade e uma nova moral, mais
conforme com a nova estrutura social, ainda néo se tinha constituido e
estabilizado. Isso ficava evidenciado pelos conflitos sociais, pela freq(i-
éncia do pessimismo e pelas taxas mais elevadas de suicidio.

Sem ter como regular a prépria vida e as relagcdes sociais que per-
sonificam por meio de regras morais claramente fixadas, os individuos
sofreriam com a angustia produzida pela auséncia de limites. Somos
seres finitos, diz Durkheim, e s6 as referéncias imperativas da discipli-
na moral nos tranqtilizam. Sem referéncias ou limites morais somos
dominados pelas nossas sensacdes e impulsos; reduzimo-nos aos li-
mites estreitos de um egoismo que nos empobrece pessoalmente e
nos tornamos incapazes de desenvolver uma atividade socialmente
necessdria especifica ou algum projeto que dé sentido a nossa vida.
‘Soltos no ar’, sofremos a angustia do infinito, da falta de limites, do
nada. Queremos muitas coisas mas nada nos satisfaz. O consumismo
atual ilustraria com clareza a afirmacao durkheimiana.

Ciente de que o tempo de maturacdo do conhecimento cientifico
ndo pode subordinar-se aos ditames de urgéncias de ordem pratica,
Durkheim resolve a questdo da necessidade premente da implemen-
tacdo de uma moral ndo religiosa ou laica através de uma operacéo
pedagdgica fundada particularmente nas escolas publicas. Essas “de-
vem ser uma engrenagem reguladora da educacéo nacional” (2001,
p- 17).

Os resultados da investigacdo sociolégica, na medida em que fo-
rem sendo produzidos, devem informar o desenvolvimento da educa-
cdo moral laica. Na escola, essa educacdo moral ndo se deve restringir
a determinados horarios de aula ou ocasides especiais. Ela deve ser
construida permanentemente através da palavra e da acdo cotidiana
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dos professores. E um processo lento, que se ramifica inclusive as
acoes de menor importancia e evidéncia. Seu resultado deve deixar
nas criancas como traco profundo e duravel o “gosto da medida, esta
moderacdo dos desejos que é a condicdo necessdria de sua felicidade
e de sua saude”(®,

A educacao moral realizada na escola deve romper os limites da
educacao familiar, voltada particularmente para as relacdes privadas, e
infletir para o preparo da crianca para a sua participacao na sociedade
politica em geral e no Estado em particular(®.

Para Durkheim, participamos de multiplos grupos sociais. Os mais
importantes sdo a familia, o Estado e a humanidade.

Quanto mais a sociedade evolui para afirmar o individualismo ra-
cionalista, mais as diferencas locais perdem importancia e mais ganha
terreno a consideracdo dos homens como individuos que constroem
historicamente uma ‘natureza’ humana comum. Ou seja, a humani-
dade passa a ser o grupo social a partir do qual e para o qual a moral
laica deve ser elaborada.

Entretanto, a humanidade néo é e ndo teria perspectivas de ser no
futuro penséavel um grupo organizado Unico. O grupo organizado mais
desenvolvido e adequado para ultrapassar os limites locais, étnicos,
religiosos, etc., é o Estado. Assim, j& que ndo podemos nos organizar
em 'humanidade’, a educacdo moral laica deve ser posta em pratica
para, no ambito do Estado, realizar os valores gerais da humanidade.

Os particularismos nacionalistas devem ser minimizados ou pos-
tos de lado, pois sédo justificadores de guerras entre sociedades di-
ferentes e retrocessos no desenvolvimento de individuos racionais e
autébnomos.

No ambito de cada Estado a educacdo moral laica deve apontar
para o desenvolvimento da industria, da ciéncia e das artes, na supo-
sicdo de que para sociedades pacificas e cosmopolitas a reproducao
das condicdes de existéncia depende de individuos cada vez mais au-
tdbnomos nas suas praticas morais.

A ciéncia da sociedade, partindo da observacdo dos fatos morais,
da, por meio de sua elaboracéo cientifica, a legitimacdo das regras e
da autoridade moral. Ao apresenta-las como ‘coisa’ objetiva, exterior
aos individuos; ao fazer os individuos verem que a forca coercitiva da
moral deriva de necessidades estruturais (mas historicamente deter-
minadas) da sociedade, a sociologia justifica-as ao evidenciar-lhes as
causas, as leis e a funcionalidade.

Seria a ‘educacdo pelas coisas’ estendendo-se do mundo fisico ao
mundo social.

(%) Ibid., p.79.

(4 DURKHEIM apresenta uma nocdo estrita do Estado como cérebro da so-
ciedade (2002b) e uma nocao ampla que o identifica com a sociedade politi-
ca ou conjunto da sociedade (2001).
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UNIDADE G

Sociologia e Verdade

Objetivos

* Explorar o debate com os tedricos do pragmatismo desenvolvido por
Durkheim;

* Discutir a concepc¢ao socioldgica da verdade;

* Questionar a concepcao cientifica da verdade.

Introducao

Durkheim desenvolve uma concepcao sociolédgica da verdade cri-
ticando o pragmatismo de sua época. Todavia, ele aproveita as criticas
que o pragmatismo faz ao ‘racionalismo tradicional’. Para Durkheim
a verdade esta no passado e no presente (‘o que foi e 0 que é") mas
é, ao mesmo tempo, um produto da acdo dos individuos associados.
Isso porque a verdade identificar-se-ia com as proprias representacoes
coletivas.

Cada época e cada sociedade tém racionalidades e verdades que
se compatibilizam com as necessidades da sua estrutura. Assim, a ver-
dade é historica, diferenciando-se de sociedade para sociedade.

Em linhas gerais, a verdade poderia ser classificada em dois tipos:
a verdade mitolégica e a verdade cientifica. Na nossa época a verdade
tenderia a se identificar com a ciéncia, sem eliminar, contudo, as ver-
dades mitologicas que continuam a ser criadas.
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1. Sociologia e Verdade

Durkheim faz um paralelismo entre moral e verdade. Segundo sua
proposicdo, “a verdade é uma norma para o pensamento, assim como
o ideal moral é uma norma para a conduta” (2002b, p. 111). Em ou-
tros termos, se n6s devemos agir de acordo com a sintese de regras e
autoridade que caracteriza a disciplina moral, somos, por outro lado,
coagidos a regular o nosso pensamento de acordo com a verdade. O
autor cuja obra estamos discutindo ao longo do curso procurou de-
senvolver uma concepcdo socioldgica de verdade que nos ajuda bas-
tante a entender suas formulacdes tedricas sobre a sociedade. Essa
verdade posta em uma perspectiva sociologica foi delineada em um
interessante e muito atual debate com as proposicdes desenvolvidas
por pensadores que, a época, elaboraram uma teoria da verdade que
denominariam ‘pragmatica’.

Emile Durkheim torna precisa a sua teoria sociolégica (e histori-
ca) da verdade discutindo particularmente algumas obras de William
James (1842-1910), John Dewey (1859-1952) e Ferdinand Schiller
(1864-1937), embora aluda e faca uso dos trabalhos de Friedrich Niet-
zsche (1844-1900) e Charles Peirce (1839-1914). Isso foi feito em um
curso ministrado durante os anos de 1913 e 1914, transformado poste-
riormente no livro ‘Pragmatismo e Sociologia’. Foi possivel a sua publi-
cacdo a partir da compilacdo de anotacdes de alunos feita por Armand
Cuvillier.

O pragmatismo é saudado por Durkheim como uma teoria da ver-
dade que apontaria os limites do racionalismo ‘tradicional’, exigindo a
sua reformulacdo e ndo a sua simples supressao. Ele via no raciona-
lismo ndo apenas uma abordagem filosofica da verdade e uma con-
cepcdo tedrica do mundo, mas o proprio fundamento da cultura fran-
cesa. Defender o racionalismo passava a ser entdo uma questdo de
‘interesse nacional’, ja que o irracionalismo presente no pragmatismo
ameacaria o proprio ‘espirito francés'.

Durkheim via no pragmatismo um pertinente questionamento as
simplificacdes do racionalismo ‘tradicional’ que perderia de vista o
“sentido da complexidade das coisas humanas” (2002b, p.12). Assim,
a critica do pragmatismo corresponderia, ao mesmo tempo, a reformu-
lagdo e, portanto, ao fortalecimento das posi¢des racionalistas, parti-
cularmente da sua teoria da verdade.

O racionalismo ‘tradicional’ é desenhado por Durkheim - levando
em conta a critica feita a ele pelos pragméticos — como uma concep-
cdo de mundo que supde uma racionalidade, uma ordem formal, um
conjunto de leis imutaveis, objetivas e impessoais presente na profun-
didade néo visivel de imediato no fluxo continuo de fendmenos muta-
veis que apreendemos através da nossa experiéncia do ‘mundo’. Nessa
perspectiva, a verdade seria identificada com o esclarecimento da ra-
zao subjacente aos fendmenos e com a sua exposicdo em uma cdpia
conceitual ou tedrica. A palavra ‘realidade’ ndo designaria sendo essa
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racionalidade objetiva apresentada como a ‘esséncia’ dos fendmenos.
Desse modo, sob um mundo aparentemente casual e mutavel estaria
um outro mundo necessario e imutavel, determinante do primeiro.
Para Durkheim o racionalismo ‘tradicional’ separa e op6e o sujeito que
conhece e a realidade que é conhecida. Essa ultima esta dada. E fixa,
imutavel. Cabe ao sujeito fazer-lhe uma copia tedrica. Uma vez obtida
essa copia, ela se transforma em um dogma incontestavel.

Bem diferente sera a abordagem pragmatica. As teorias devem ser
avaliadas e isso caracterizaria 0 método ou ‘atitude espiritual’ pragma-
tica de acordo com suas conseqiiéncias praticas e ndo de acordo com
a sua maior ou menor adequacao a realidade.

Seria indiferente para uma determinada concepcao ter um carater
religioso ou cientifico, teista ou atéia, racionalista ou empirista. A dife-
renca entre uma teoria e outra estaria nas conseqiiéncias praticas que
essas poderiam trazer. Assim, uma teoria seria considerada verdadeira
se as suas consequiéncias fossem Uteis para quem as elabora (esse
‘quem’ é identificado pelo pragmatismo com um ‘para mim’, embora
o ‘para mim’ possa transformar-se em um ‘para nos’). Teorias cujas
conseqiiéncias fossem nocivas deveriam ser descartadas como falsas.
Ao mesmo tempo, uma teoria poderia ser verdadeira em um senti-
do pragmatico dentro de uma determinada situacdo e falsa em outra.
Uma teoria poderia ser falsa para mim e verdadeira para outro.

Esse ‘utilitarismo l6gico’, como Durkheim designa o pragmatismo,
vincula a verdade a acdo. As teorias devem ser escolhidas em funcdo
de um interesse definido e tendo em mira um determinado objetivo
a ser atingido. Nessa medida, a verdade pragmaticamente considera-
da opde-se a verdade racionalista ja que visa a algo futuro, algo que
ainda nao existe e deve ser construido, e ndo a reproducao conceitual
de algo passado ou presente (‘o que foi e o que é"). Dessa forma, o
pragmatismo aponta para uma verdade que deve ser produzida prati-
camente. Ela é adicionada ao real pela acédo e aferida pelas suas con-
seqliéncias. Nao se trata do espelhamento de algo dado, de reflexo,
mas da realizacdo de algo novo.

A oposicdo entre fundo essencial e superficie fenoménica fica supri-
mida. Do mesmo modo que a dicotomia entre sujeito e objeto. Ambas
ficam eliminadas pelo enfoque pratico do mundo, pelo conhecimento
através da acao, pela experiéncia que constréi a verdade-objetivo.

Do objeto resta apenas a ‘superficie’ elaborada segundo a pratica
com que se pode produzir a verdade. Uma pratica que William James
chama de ‘empirismo radical’ e que suprime qualquer hiato entre su-
jeito e objeto. No pragmatismo ‘consciéncia’ e ‘coisa’ interpenetram-
se. Apesar do individualismo presente na construcdo pragmatica da
verdade, Durkheim enfatiza a ‘concessao’ que W. James faz a uma
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concepcao social da verdade quando aquele afirma que as verdades
obtidas podem vir a constituir patriménio de muitos na forma daquilo
que denomina ‘senso comum’”.

Os pragmaticos nos dizem que se pode sem duvida conceber uma
verdade objetiva, impessoal e, em certo sentido, absoluta, que nao
comportaria mais qualquer modificacdo ou diferenca, mas somente
como um ideal para o qual nés tendemos, que é solidario do progres-
so do conhecimento humano e que indica unicamente uma orienta-
¢ao do pensamento. (2002b, p.66)

A formulagdo acima indicaria que os pragmaticos estariam sendo
obrigados a deslizar para uma interpretacdo da verdade de carater so-
ciolégica. Com tanto mais razdo quando, com W. James, afirmariam
que uma vez estabelecido o ‘consenso de opinides’ que constitui o
senso comum, “a sociedade exerce uma pressdo para impor aos espi-
ritos um certo conformismo” (DURKHEIM, 2002b, p.66).

Para Durkheim uma teoria da verdade produzida pela sociologia
tem a vantagem de incorporar as criticas do pragmatismo ao raciona-
lismo, preservando-o em um novo formato. Simultaneamente, uma
sociologia da verdade ultrapassaria os limites do pragmatismo, subme-
tendo-o também a critica.

Se o pragmatismo aponta os limites e enrijecimentos do ‘racio-
nalismo tradicional’, abrindo caminho para a elaboracdo de um novo
racionalismo, ao mesmo tempo mostra seus proprios limites ao expli-
car a verdade a partir da experiéncia individual, mantendo-a em um
plano psicolégico, subjetivo.Para Durkheim “a natureza do individuo
é bem limitada para ser capaz de explicar por si sé todas as coisas
humanas”(.

A abordagem socioldgica da verdade supde que noés, seres huma-
nos, somos produtos da histéria. Nada em nds estd definido ante-
cipadamente. Isso quer dizer que ndo somos os portadores de uma
natureza humana inata. A histéria ndo comeca em lugar algum e ndo
termina em qualquer lugar. Nela tudo é produzido por determinadas
causas, podendo uma anélise prolongar-se indefinidamente. Isso ex-
clui abordagens do tipo ‘na origem esta o pensamento’ ou ‘na origem
esta a acao’.

Numa critica a concep¢ao marxista da historia, Durkheim torna
mais precisa a sua propria. Afirma naquela exposicdo que

Acreditamos ser fecunda esta idéia de que a vida social ndo deve
ser explicada pela concepc¢ao que dela fazem aqueles que dela parti-
cipam, mas por causas profundas que escapam a consciéncia; e nos
também pensamos que essas causas devem ser investigadas princi-
palmente na maneira pela qual os individuos associados sdo agrupa-
dos. E mesmo nessa condicdo, nos parece, e nessa condicdo somen-
te, que a histdria pode tornar-se uma ciéncia e que a sociologia, em

(%) Ibid., p.77.
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conseqiiéncia, pode existir. Pois para que as representacoes coletivas
sejam inteligiveis, é imprescindivel que elas venham de alguma coisa
e, como elas ndo podem formar um circulo fechado sobre si mesmas,
a fonte de que derivam deve-se encontrar fora delas. Ou a consciéncia
coletiva flutua no vazio, espécie de absoluto irrepresentavel, ou ela
vincula-se ao resto do mundo por meio de um substrato do qual, por
conseqiiéncia, depende. Por outro lado, de que pode compor-se este
substrato, sendo dos membros da sociedade, tal como estdo social-
mente combinados? (DURKHEIM, 20024, p. 6)

A razdo e a verdade ficam também subordinadas a essa historici-
dade social. Elas sdo produtos humanos histéricos e ndo algo inde-
pendente da histdria (das multiplas sociedades humanas) e imutavel.
A identificacdo sociologica da verdade, por exemplo, utiliza-se do mé-
todo comparativo aplicado genericamente a investigacdo de todo fato
social. Cabe ao socidlogo investigar em cada sociedade (e em cada
sociedade suas diferentes épocas historicas) aquilo que é designado
pela palavra ‘verdade’, e quais as suas caracteristicas. Durkheim consi-
dera que “desde sempre” se reconhece na verdade algo que “se impée
a nds independentemente dos fatos da sensibilidade e dos impulsos
individuais” (DURKHEIM, 2002b, p. 78), e acrescenta que “uma con-
cepgdo tdo universal deve mesmo corresponder a algo real”®. Essa
imposicdo ou pressao sobre os intelectos individuais “é¢ um simbolo
que é preciso interpretar, mesmo quando se recusa a fazer da verdade
algo de absoluto e extra-humano”(®.

Efetivamente, ao interpretar a coercdo da verdade, aparecem
como caracteristicas uma obrigacdo moral, um poder necessitante e
a impessoalidade. Ao contrério do que propde o pragmatismo que,
para Durkheim, ndo pode comportar uma hierarquia de valores e tudo
coloca no mesmo plano, em todas as épocas e em todos os lugares
os homens persuadiram-se de que deveriam buscar a verdade. Have-
ria nela qualquer coisa de respeitavel, configurando um poder moral
diante do qual se é obrigado a inclinar. Uma representacdo verdadei-
ra (as verdades sao representacées coletivas) tem um “poder neces-
sitante de fato”. Ou seja, quando uma representacdo verdadeira se
apresenta diante de nés, ndo podemos deixar de reconhecé-la como
tal. E isso que “exprimia a velha teoria da evidéncia”(”. Sentimos que
ndo podemos sendo declara-la verdadeira. Por fim, a verdade (ou uma
representacdo verdadeira) caracteriza-se pela impessoalidade. Ela é
universal, objetiva e imutavel, ainda que seja historica. Isso deriva do
fato de que uma representacdo verdadeira ndo pode ser produzida
individualmente. A verdade resulta da ‘associacdo dos individuos'. Ve-
jamos isso em mais detalhe.

As representacdes podem ser agrupadas em trés tipos que, em

(9 |bid., p.78.
(7 Ibid., p.83.
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certa medida, interpenetram-se: as sensacdes, as imagens e os con-
ceitos.

As sensacGes parecem produzir um tipo de certeza. Todavia, ain-
da que ja as vivenciemos modificadas pela linguagem e pelos concei-
tos, elas ndo nos podem assegurar objetivamente a verdade. Elas sdo
estreitamente subjetivas e ndo podem ultrapassar o plano individual.
Nao podemos compartilha-las com os outros.

As imagens estdo mais proximas das representacdes conceituais
mas, ao mesmo tempo, estao carregadas de representacdes senso-
riais. Se por um lado elas podem objetivar-se em uma obra de arte, por
outro ndo conseguem atingir a universalidade, permanecendo ‘colada’
a uma situacdo particular intimamente ligada as representacdes sen-
soriais. No plano da imagem, diz Durkheim, a representacao ainda nao
tem condicdo de expressar a verdade.

A representacdo verdadeira encontra seu meio adequado nos con-
ceitos, sempre entrelacados com as palavras. Essas Ultimas sdo ade-
quadas a comunicabilidade dos conceitos porque elas mesmas sao
um produto coletivo ou “resumos de experiéncias coletivas”.

Apenas as representacdes conceituais podem veicular o universal
ou ‘universalizavel’, o necessario ou ‘necessitante’ e o comum ou ‘co-
municavel’.

Para Durkheim o universal torna-se universalizavel, o necessario
torna-se necessitante e o comum torna-se comunicavel exatamente
porque a verdade ndo é dada desde toda a eternidade, mas é um
produto social e histérico para homens que possuem a mesma lin-
guagem.

Em intima conexdo com a linguagem, os conceitos ndo expres-
sam abstratamente alguma coisa (por exemplo, a rvore em geral ou
a idéia de arvore), porque “o geral ndo existe sendo em seu engaja-
mento no particular. Pensar o geral é pois pensar o particular sob um
certo aspecto” (DURKHEIM, 2002b, p. 116).

Ao nos referirmos ao conceito de arvore, somos remetidos para
a representacdo de espécies de arvore (o pinheiro, a mangueira). Ao
representarmos o pinheiro, mobilizamos nossas percepcdes de alguns
pinheiros singulares.

Uma representacdo é considerada verdadeira quando se acredita
que ela seja adequada a realidade. Portanto, ela esta, nesse sentido,
fundada na fé. Mas essa representacao conceitual fidedigna nao pode
ser um produto do individuo. O caréter coercitivo, objetivo e impessoal
da verdade indica que ela sé pode ser produto social.

Durkheim afirma que a verdade adquiriu historicamente dois tipos.
Ela pode ser mitoldgica ou cientifica. Nos dias de hoje (de sua época
de vida, fim do século XIX e inicio do XX) ela tenderia a ser cientifica.
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A verdade é mitoldgica quando ela é uma representacédo coletiva
util, que expressa a estrutura da sociedade, mas nao expressa “o mun-
do tal como é” (DURKHEIM, 2002b, p. 91). Sociedades orientaram ou
orientam seus modos de pensar, sentir e agir através de cosmovisoes
mitoldgicas que se impdem coercitiva e objetivamente aos individuos
(inicialmente pela prépria educacédo), adquirindo o caréter de crencas
verdadeiras ou, o que é a mesma coisa, de verdadeiras pela crenca.

Ainda que simbodlica ou alegérica, a mitologia expressa adequada-
mente a estrutura social, levando os individuos a pensarem e agirem
de acordo, em linha gerais, com suas exigéncias funcionais.

Eventuais mudancas na estrutura da sociedade levam mais cedo
ou mais tarde (mas ndo automaticamente) a modificacdo das repre-
sentacdes coletivas através das quais os individuos tomam conscién-
cia dela e a operacionalizam.

O fato das sociedades estarem-se tornando cada vez mais com-
plexas e mutaveis estaria fazendo com que a verdade adquira mais e
mais um caréter cientifico (0 que ndo impede o surgimento de novas
mitologias). Ao contrario da verdade mitoldgica, a verdade cientifica
tende a expressar “o mundo tal como é". Pelo seu carater impessoal,
objetivo e universalizavel, a verdade cientifica também se apresenta
como uma representacdo coletiva, e ndo individual.

Dada a complexidade dos fendmenos, a investigacao cientifica (ou
a producéo da verdade cientifica) requer uma ampla divisdo de tarefas
entre os individuos nela empenhados, em um ambiente de tolerancia
as divergéncias e a inovacado. Entrementes, as aproximacdes sucessi-
vas a realidade representadas pelas verdades cientificas tomam sem-
pre como objetivo a representacdo das coisas como as representaria
um intelecto impessoal ou puramente objetivo.

Do mesmo modo que na concepc¢do pragmatica, a verdade ‘so-
ciologica’ de Durkheim é um produto humano (mas social, ndo indivi-
dual): a representacdo coletiva. Em sua edicdo cientifica, as verdades
agregam-se a ‘consciéncia coletiva’ na medida em que essa se apo-
dera delas, coordenando-as em um todo e constituindo assim uma
verdadeira filosofia popular.

Ainda assim, Durkheim considerava que a verdade cientifica “nao
anda sozinha” em sua sociedade. Enquanto a sociologia estava dan-
do seus primeiros passos, apresentando resultados fragmentarios, as
antigas mitologias e religides perdiam eficacia como representacoes
coletivas. Assim, a estrutura social estaria dando origem a novas mito-
logias expressas em representacdes como ‘progresso’, ‘lutas de clas-
ses’, ‘democracia’.

Em todo caso, tanto em sua versdao mitologica quanto em sua
forma cientifica, a verdade expressaria a necessidade social de um
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consenso minimo entre os individuos, sem o qual a existéncia da so-
ciedade da sociedade ndo seria possivel. Isto posto, a vantagem his-
torica da verdade cientifica sobre a verdade mitologica estaria em que
a verdade cientifica lastrearia a comunhao das consciéncias por meio
de um objeto “gue é o mesmo para todos” (DURKHEIM, 2002b, p.99),
enquanto a verdade mitoldgica simplesmente produziria uma comu-
nhao imediata das consciéncias.

Ao incorporar-se pela educacdo, particularmente, a propria cons-
ciéncia dos individuos, as verdades de uma determinada época ou
sociedade tornam-se, além de coisa social, humanas. Vao existir obje-
tivamente acima e fora dos individuos e, ao mesmo tempo, vao existir
subjetivamente através das consciéncias individuais.

Repaginado pela critica pragmatica, o racionalismo durkheimiano
consolida seu carater historico e ancora a verdade na condicdo de re-
presentacdo coletiva. A verdade seria a propria sociedade coletivamen-
te representada.
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