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APRESENTACAO

rezado/a estudante,
Aslinhas que seguem buscam promover situagdes nas quais seja possivel
debater e refletir acerca da trajetéria da Educacao do Campo, seus principios
e suas concepcoes. Neste sentido, este material estd dividido da seguinte maneira:

Na Unidade 1, vocé vai conhecer a histéria da educacdo do campo e vai com-
preender que o termo “educacao do campo” surgiu para designar uma educagdo
especifica para o homem trabalhador do campo. Vai também refletir sobre as
possiveis diferencas entre a educacido do campo e a educacao rural tradicional.

A Unidade 2 apresenta uma breve discussdo sobre os aspectos teéricos dos
movimentos sociais. E um convite inicial para uma reflexdo sobre o surgimento
desses movimentos, ou seja, como eles foram se organizando no decorrer da histéria.
Vamos ver também quais os principais movimentos sociais que atuam no Brasil e
como eles tém se organizado na luta pela educagdo do campo.

Na Unidade 3, vocé vai entender a importancia de compreendermos a concepgao
de Educacao do Campo, que reafirma a luta pela educacao para os povos do campo.

Na Unidade 4, vocé vai conhecer a Pedagogia da Alternancia e a importancia
desta metodologia para a escola do campo.

Na unidade 5, abordaremos questdes da legislacdo das politicas educacionais
para o campo, mais especificamente as diretrizes operacionais da educagao bésica
do campo, para tanto, nosso enfoque serao as leis que regulamentam a educacao
bésica brasileira para o campo, tracando paralelos que nos levem a refletir acerca
dos contextos legais de legitimacao e consolidacao no campo educacional.

Na Unidade 6, apresentamos elementos para discutir a Educacao do Campo
e docéncia nos espacos rurais na perspectiva da pedagogia historico critica da
educacao.

Bom trabalho para todos nés!



ENTENDA OS iCONES

(@) ATENGAO: faz uma chamada ao leitor sobre um assunto,
abordado no texto, que merece destaque pela relevancia.

INTERATIVIDADE: aponta recursos disponiveis na internet
(sites, videos, jogos, artigos, objetos de aprendizagem) que
auxiliam na compreensao do contetido da disciplina.

SAIBA MAIS: traz sugestoes de conhecimentos relacionados
74
ao tema abordado, facilitando a aprendizagem do aluno.

TERMO DO GLOSSARIO: indica defini¢do mais detalhada de
um termo, palavra ou expressdo utilizada no texto.
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A HISTORIA DA
EDUCACAO DO CAMPO







INTRODUCAO

ontextualizar a histéria da educac@o do campo no Brasil € importante, no

sentido de compreender que as lutas dos sujeitos por educacao, as con-

quistas ao longo do tempo e em determinados periodos histéricos foram
determinantes para que a Educacdao do Campo possa ser reconhecida no cendrio
atual. Além disso, ao revisitarmos o passado revendo fatos importantes, que im-
plicaram diretamente nesta construgao, certamente nos permitird compreender a
luta do povo camponés, suas conquistas e desafios na busca de uma educacgao de
qualidade, construida pelas pessoas com as ideologias e caracteristicas proprias
de cada época.

Neste sentido, para que possamos entender o contexto e a origem da educacao
do campo, se faz necessério considerar que em cada momento da histéria do Brasil,
desde a colonizacdo até os dias atuais, varios acontecimentos marcaram de forma
decisiva a trajetéria da educacao do campo. Educacdo, que muitas vezes, atendeu as
necessidades de cada acontecimento histérico ou periodos importantes ligados as
demandas agricolas, ao processo de producdo e de industrializacdo de cada época
do pais. Estas caracteristicas estdo profundamente ligadas a trajetéria de lutas e
conquistas da Educa¢do do Campo.

Vocé vai observar nesta Unidade que a estrutura social, politica, econdmica e
cultural brasileira, foi organizada sob os interesses do capital, e definiram as regras
para a oferta de educacao publica e de politicas publicas para os povos do campo
para os povos do campo.

Portanto, esta unidade tem como objetivo: Entender como se desenvolveu a
educacao rural no Brasil; perceber a importancia dos Movimentos operarios/so-
ciais que se organizaram a partir da década de 30 em prol da educacdo e das lutas
por seus direitos, formando a base e o alicerce para o que entendemos hoje por
Educacao do campo.
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1.1

A EDUCA(;AO RURAL NO BRASIL: DA
COLONIA AO IMPERIO

Ao contextualizar historicamente a educagao rural no Brasil se faz importante ter
claro que a Educacao sempre esteve ligada e seguiu, de forma direta ou indiretamen-
te, as orientacdes de setores econdmicos, politicos, sociais ou culturais que foram
se organizando na construcao histérica do Brasil, sempre a partir dos interesses
do capital, e que influenciaram diretamente e indiretamente as politicas para a
educacao publica a esses sujeitos.

Para Ferreira; Brandao (2011), ao se estudar a educacao do campo, ndo ha como
sonegar tais andlises, sendo que a tematica “Educacdo do Campo” deixa claro o
descaso e forma com que os governantes — elite brasileira — historicamente trataram
a educacdo voltada ao campo denominada como “educacdo rural”.

Cabe salientar que mesmo quando se formulou politicas ou a¢6es para a edu-
cacdo do meio rural, estas acoes seguiram o modelo de educacao pensado para a
cidade, mesmo material didatico, mesmos programas, livros, professores, nunca se
pensou ou se observou a necessidade de dar aos povos do campo uma educacgao
capaz de garantir o bem-estar coletivo destas populacdes e dos individuos que
dela fazem parte.

Voltando um pouco no tempo, observamos que no Brasil colonia, apesar de a
populagdo viver quase que em sua totalidade no meio rural, a educacgdo era pensada
apenas para os cidadaos que viviam na cidade, percebe-se que apesar do pais ser
predominante rural, ndo se pensava em uma educacao especifica para o meio rural.

saiBA MAIS: Segundo Coutinho (2009, p.40): O processo
I de colonizacao do Brasil tem como marco importante as
Capitanias Hereditdrias, cujo elemento fundamental é a
posse da terra, sustentada pela légica produtiva das relacoes
sociais sob o tripé latiftiindio, religido e escravidao. Em sintese,
aeducagao ou sua negacao ao povo, no periodo supracitado,
inscreve-se no objetivo da colonizac¢ao: lucro, acumulacao
de riquezas, expropriacao e exploracao das novas terras
descobertas, tracando as marcas histéricas daquilo que
cHAUT (2000) chamou de mito fundador (descobridor) que

tem permanecido além daquela época.

A educagdo desenvolvida neste periodo foi introduzida pelos jesuitas que aqui
chegaram chefiados pelo Padre Manoel da Nébrega, com a missdo de “educar” a
nova colonia portuguesa. O projeto educativo e missiondrio, iniciado nos anos de
1549, tinha por objetivo a propagacao da doutrina catélica, transmitir normas de
comportamento, ensinar oficios necessarios para o desenvolvimento da coldénia aos
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indigenas e posteriormente a negros escravizados. Décadas depois, foram instaladas
as escolas de humanidades para os filhos de colonizadores ricos, sendo que neste
periodo quem exercia o papel do professor eram os religiosos da Companhia de
Jesus, (HADDAD; DIPIERRO, 2000).

5‘ INTERATIVIDADE: Filme “A Missao”
Sinopse: No final do século XVIII Mendoza, um traficante de
escravos, com remorso por ter matado seu irmao num duelo,
torna-se um jesuita. Junto com Gabriel, também um jesuita
contra os colonos que querem escravizar os indigenas. fonte:
Fonte: http://www.cinemenu.com.br/filmes

Cabe salientar que, a atuagdo jesuitica no Brasil contribuiu com a educacao neste
periodo, mas teve um cardter ambiguo, para os nativos (indios), uma educacao
dominadora, e para os filhos dos portugueses, um sistema de educac¢do implan-
tado com o objetivo de desenvolver os processos de ensino aprendizagem pro-
veniente da cultura europeia, que ja possuia 300 anos de experiéncia, incluindo
universidades (MARINHO, 2008).

O quadro abaixo apresenta os fatores que determinaram este tipo de educacgao
no Brasil Coldnia.

Quadro1 - Fatores que determinaram a Educacao no Brasil Colonial

Para o governo portugués, o Brasil era terra de exploragdo e nao de investimento,
assim as riquezas deveriam sair daqui para a Europa e ndo fazer o inverso.

A atividade econdmica do pais era bracal e ndo requeria uma m&o de obra
especializada, pois para trabalhar no campo, extrair minério, ou cuidar do gado,
o0 homem nao precisa saber ler nem escrever.

A populagdo brasileira na sua grande maioria era formada de indios, negros,
escravos e mulheres, pessoas que ndo tinham direito a educa¢do;

Uma educagdo rural dependeria do apoio do senhor das terras, se ele ndo reconhecia
a educacdo como algo importante, ndo iria apoia-la.

Fonte: Produzido pelas autoras, baseado em Marinho (2008, p.27), adaptado por NTE, 2018.
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Nesse sentido, é possivel perceber, historicamente, a diferenciacao dada as classes
dominantes. Esta diferenciacdo s6 contribui para o aumento da pobreza e exclusao
social em consequéncia da concentracdo fundidria, da escravidao e da invasao das
terras dos indios.

Para Fernandes (2012), esse cendrio permanece no contexto do Primeiro Im-
pério no Brasil, marcado por revoltas em prol de um novo regime politico e com
uma sociedade dominada por uma elite burguesa preocupada com as principais
questdes politicas da época, como a libertacdo dos escravos, a republica e a indus-
trializacdo, (FERNANDES, 2012).

Neste periodo, questdes referentes ao rural, educagao publica, educacao para
o povo do campo, reforma agrdaria e direitos trabalhistas, ndo entravam na pauta
das discussoes politicas.

No que se refere a educacao, o periodo do Império é marcado por poucos avan-
¢os no que tange a educagao. Segundo as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo, a constituicao e legislacdo do império em nenhum
momento mencionam uma educacao voltada para o meio rural, embora neste
periodo a economia do pais fosse eminentemente agraria.

A legislacao do periodo ignora as populacdes do campo e nao estabelece uma
politica educacional especifica para o campo e nao se discute proposta coerente
de educacao popular ou publica.

Na Lei de 15 de Outubro 1827, o Art. 1° estabelece que em todas as cidades, vilas e
lugares mais populosos, haverdo as escolas de primeiras letras que forem necessdrias,
do qual podemos observar a educacao associada ao método Lancaster, ao universo
citadino e voltada para atender a elite local. Quanto aos contetidos, percebe-se
que os mesmos estao fundamentados nas mesmas propostas do periodo colonial,
0 Art. 6° nos diz:

Art. 6° Os professores ensinarao a ler, escrever, as quatro operagoes
de aritmética, prética de quebrados, decimais e proporcoes, as
nogdes mais gerais de geometria pratica, a gramadtica de lingua
nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da religiao
catoélica e apostélica romana, proporcionados a compreensao dos
meninos; preferindo para as leituras a Constitui¢ao do Império e a
Histéria do Brasil. iMPERIO DO BRASIL, Lei de 15 de Outubro 1827)

SAIBA MAIS: Lei proposta por Joaquim José Lopes e assinada

na mesma data pela Assembleia Legislativa do periodo.
ALeide 15 de outubro de 1827 é considerada a Primeira Lei
Geral de Educacao publica no Brasil, estabelecendo que:
“Art. 10 Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos,
haverd as escolas de primeiras letras que forem necessdrias”
(BRASIL, 1827). Amesma lei estabeleceu que os presidentes
de provincia definissem os ordenados dos professores, como
descrito no “Art. 30 Os presidentes, em Conselho, taxarao
interinamente os ordenados dos Professores [...]".

EDUCAGAO DO CAMPO |Principios e concepgoes da educag¢do no campo - 15



SAIBA MAIS: Método de educacao idealizado por Jospeh

2 Lancaster, quaker inglés também conhecido como Ensino
Mrttuo ou Monitorial, teve como objetivo, ensinar o maior
numero de alunos em menor tempo e pouco recurso, através
da disciplina, oralidade e memorizacao

A grande preocupacao do Império foi a de elaborar politicas que mantivessem o
sistema, de grandes extensoes de terras, nas maos de proprietérios tradicionais,
ancorados no esquema latifundidrio, de monocultura e no trabalho escravo. Com
o agravamento dos conflitos de terras entre posseiros e latifundidrios, em todo o
pais, e aiminéncia do fim da escravatura que colocava em risco a propriedade de
terras, a elite se viu obrigada a se posicionar diante dos fatos.

’@ sa1BA MAIs: No final do século xvii1, os latifindios ocupavam
7 todas as regides economicamente importantes. Os donos
nao permitiam o estabelecimento de lavradores em suas
terras, a nao ser como dependentes. Isso fez com que muitos
se tornassem posseiros de pequenas porcoes existentes
entre uma propriedade e outra [...]. Em 1822 nao havia
mais terras a distribuir, de modo que foram suspensas as
concessoes. Comecgou entdo a ocupacgdo pelo sistema de
posses. O periodo marcado até 1850 ficou conturbado por
conflitos entre posseiros e latifundidrios.(MORISSAWA, 2001).

Foi neste contexto que, segundo Morissawa (2001), o Império decretou a Lei de
Terras em 1850, por saber que o fim da escravatura seria inevitdvel e que essa
questdo agravaria os conflitos por terra. Assim, a lei surge para restringir o direito
aposse de terra. Somente teria acesso a posse de terra os que tivessem capital para
adquiri-la, o que fortalecia o processo de exclusdo até entdo existente.

SAIBA MAIS: Lei de Terras, como ficou conhecida alein® 6o1
/ de 18 de setembro de 1850, sancionada por D. Pedro II, foi
a primeira iniciativa no sentido de organizar a propriedade
privada no Brasil. Até entdo, nao havia nenhum documento
que regulamentasse a posse de terras e com as modificacoes
sociais e econdmicas pelas quais passava o pais, 0 governo
se viu pressionado a organizar esta questao.
A Lei de Terras foi aprovada no mesmo ano da lei Eusébio
de Queirés, que previa o fim do trafico negreiro e sinalizava
a abolicdo da escravatura no Brasil. Grandes fazendeiros e
politicos latifundidrios se anteciparam a fim de impedir que
negros pudessem também se tornar donos de terras.
Chegavam ao pais os primeiros trabalhadores imigrantes.
Era a transicdo da mao de obra escrava para assalariada.
Senao houvesse uma regulamenta¢ao e uma fiscalizacao
do governo, de empregados, estes estrangeiros se tornariam
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proprietdrios, fazendo concorréncia aos grandes latiftindios.
Fonte: http://www.infoescola.com/historia/lei-de-terras/
Acesso: 21/03/2017

Alei:

Proibia as aquisicoes de terras por outro meio que nao a
compra, extinguindo o regime de posses;

Elevava o preco das terras e exigia pagamento a vista;
Destinava produto da venda de terras a importacao de
colonos.

A Lei de terras buscava evitar que imigrantes se tornassem
proprietérios de terras (Sul: processo diferenciado, imigrantes
compraram lotes).

O campo foi associado como um espago de oportunidades para atividades econo-
micas e lucro, o que corroborou para o olhar de uma educacao de cartilha tecnicista
que se “reduziu ao atendimento de necessidades educacionais elementares e ao
treinamento de mao de obra” (MEC, 2007, p.10), como também para negacao da
sua identidade enquanto territério de relacdes socioculturais.

Com a chegada dos imigrantes europeus, no segundo Império apareceram os
primeiros ensaios em relacao a educagao rural, ainda que com muita resisténcia,
foram se instalando algumas escolas conforme os ideais trazidos dos seus paises
de origem, ndo tendo, porém, forcas para se difundirem para o interior do Brasil.
Segundo Bavaresco e Rauber (2014, p. 86):

Sem ter acesso as escolas, as criangas partiram para a lavoura
trabalhar e com isso garantiam aos fazendeiros mais mao de
obra e maiores indices de produgao. No entanto, os governan-
tes brasileiros sentiram a necessidade de estreitar os lagos dos
imigrantes com o Brasil. Com a pouca oferta de escolas, estes
estavam educando as criang¢as conforme as suas origens e tra-
dicoes europeias. Entao, para estreitar os lacos dos imigrantes e
principalmente das criancas e jovens com o Brasil, foram criadas
mais escolas; nelas, procuravam educar os alunos conforme os
costumes locais, distanciando os lacos de origem (BAVARESCO
E RAUBER, 2014, P. 86).

Conforme Marinho (2008), as escolas no meio rural eram construidas, mas nao
funcionavam. Principalmente as escolas agricolas criadas nesse periodo, que nao
possuiam os instrumentos necessarios para o seu funcionamento. A proposta de
educacao para as escolas do campo eram as mesmas criadas para as escolas urbanas.

Com a abolicdo da escravatura (os escravos libertos come¢am a vender sua for¢a
de trabalho para os fazendeiros da regidao) e com a chegada dos imigrantes europeus
um novo sistema de trabalho se insere no pais aumentando significativamente a
populacao no meio rural.

Para Coutinho (2009, p. 41):

EDUCAGAO DO CAMPO |Principios e concepgoes da educag¢do no campo .17



Em termos politicos o Brasil saiu da condi¢ao de coldnia, cons-
tituiu-se império, fez-se independente e proclamou-se repui-
blica. Tais contextos levaram, por sua propria contradicdo, a
reivindicacdo da educacao, sob a responsabilidade do Estado.
Mas, demoraria muito a se configurar uma politica de educacao
efetiva, pois da parte das elites brasileiras, sempre houve um
grande receio quanto aos ideais politicos de liberdade e de di-
reitos sociais que poderiam ser estimulados caso fosse ofertada
aos trabalhadores (COUTINHO, 2009, p.41).

1.1.1 A educacdo rural na republica: avancos,
desafios, controvérsias e resisténcia.

O Brasil, a partir da proclamacao da Reptiblica, buscou a instauracao de uma nova
ordem cultural, econdmica e politica, processo que segundo alguns autores como
Prado Junior (1972, p.208) e Paludo (2001, p. 24) podem ser compreendidos como
a construcdo do projeto de modernidade brasileira.

A constituicao brasileira de 1891, que teve como modelo e inspiracao a consti-
tuicdo norte-americana, consagrou a Republica Federativa do Brasil como Estado
com caracteristicas liberais. Para Carvalho (1998, p.161) “a Reptuiblica, mesmo no
Brasil, apresentou-se como regime de igualdade e de liberdade, como o regime do
governo popular”. Para o autor essa ideia contradiz o formalismo da lei, oculta e
mascara o que aconteceu de forma efetiva. Carvalho (1998) lembra que:

A Republica consolidou-se sobre a vitéria da ideologia liberal pré
democrética, darwinista, reforcadora do poder oligérquico. As
propostas alternativas de organizacao de poder, o republicano
radical, a do socialismo e mesmo a do positivismo, derrotadas,
foram postas de lado (CARVALHO, 1998, p.162-3).

Em sua obra "O poder do atraso", Martins (1994) chama a atencao para o fato de
que o Brasil Republicano, embora sob a aparéncia de liberal, era controlado pelo
poder oligérquico, estando sob a hegemonia de um pequeno grupo de politicos em
cada Estado. Para o autor, ndo se conseguiu articular o rompimento, das formas de
processamento das ordens sociais e das relagoes, entre os governantes e 0s gover-
nados, entre o publico e o privado, dominantes no Brasil. Na sociedade brasileira,
poder e hierarquia sempre foram conceitos indissocidveis. O povo tradicionalmente
foi dividido de forma hierdrquica entre grupos sociais com direitos desiguais.

SAIBA MAIS: Entre os autores que se alimentam teoricamente
, na perspectiva critica, é consensual que a implementacao
do projeto de modernidade nao constitui todo o povo como
soberano, construindo um verdadeiro cativeiro social de
homens, mulheres, jovens e criancas livres (PALUDO, 2006).
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Se num determinado periodo o critério usado para classificar o povo foi o patrimo-
nio, com o desenvolvimento da cultura ilustrada, os critérios diferenciadores dos
grupos sociais passaram a ser o patrimonio e as letras. Assim, patrimonio, culturae
poder politico passaram a ser dissociados e determinaram niveis de diferenciacao
de cidadania.

Verificou-se, entretanto, ao longo da histéria, iniciativas que buscavam o rom-
pimento com a ordem politica instituida e estas incluiam a educacdo como es-
tratégia de luta. Para Paludo (2001), apesar dos estudos e debates na literatura,
sobre a concepcdo de Educacao Popular, fixar-se mais intensamente nos anos de
1960/70 e parte dos anos 1980, encontram-se aspectos referentes a emergéncia
desta concepc¢do desde antes da Proclamacao da Reptublica, no ambito das lutas
pelalibertacdo dos escravos e na pratica do movimento Socialista, que inspirava o
movimento operdrio que comecava a se construir na época.

No periodo de 1889 até 1930, o Brasil passa por um periodo de transicao de
um modelo econémico agrario-exportador para um modelo urbano industrial. O
desenvolvimento do setor de transportes, a instalacao das primeiras fabricas e o
crescimento do setor comercial transferiram para os centros urbanos os conflitos
sociais, que até entdo se concentravam no campo.

Conforme a Pr6 Central de Movimentos Populares (1993, apud, NOGARO et al.,

1996, p. 25):

As cidades receberam os negros libertos, os escravos foragidos e
uma grande leva de migrantes. Boa parte dessa gente passou a
morar em habitacdes coletivas. As péssimas condicoes de vida
e higiene geraram um cendrio propicio a violentos conflitos
urbanos, ligados as “reformas urbanas” de inspiracao sanita-
rista, destinadas a “civilizar” os bairros populares. Aparecem
assim no ambito dos movimentos, as primeiras organizacoes
de trabalhadores operdrios, para fazer frente aos problemas
existentes e aos novos problemas que surgiriam.

E neste periodo que, segundo Paludo (2006, p. 3), “uma alternativa de projeto cul-
tural e pedagoégico, através da educacao, ganha forma identitdria, constituindo o
que mais tarde viria a ser chamado de Educacdo Popular”, isto é, uma das vérias
concepcoes de educacado que se formaram e fazem parte do cendrio educacional
presente na sociedade brasileira. Para Paludo, o surgimento da concepcao de
Educacao Popular estd associada a fatores relacionados a(s): existéncia das classes
populares; precariedade nas condicdes de vida das classes populares, decisoes e
opcoes politicas e educacionais tomadas pela elite brasileira para o desenvolvimen-
to do pais e existéncia de um movimento de organizacdo politica (PALUDO, 2006).

O quadro 2 tem como objetivo apresentar resumidamente os fatos determinantes
para a elaboracao da concepcao de Educacao Popular:
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QUADRO 2 - Fatores determinantes para a elaboracdo da concepcao de Educacgao Popular

Transi¢do de um modelo econdmico agrario-exportador para um modelo urbano
ECONOMICO: industrial. (desenvolvimento do setor de transportes, a instalagdo das primeiras

MOVIMENTOS SOCIAIS:

fabricas e o crescimento do setor comercial).

Aparecem no ambito dos movimentos, as primeiras organizacdes de trabalhadores
operarios.

Transferéncia para os centros urbanos os conflitos sociais, que até entdo se

e concentravam no campo.

Comega a se constituir “uma alternativa de projeto cultural e pedagdgico, através da

MOVIMENTOS SOCIAIS: educagdo constituindo o que mais tarde viria a ser chamado de Educagdo Popular”.

Fonte: Autores.

1.1.2 Principais Movimentos Operarios que se
organizaram na década de 30

Seis correntes disputavam a hegemonia politica do movimento operario na Primeira
Republica: socialistas, libertdrios (anarquistas e anarco-sindicalistas), comunistas
(PCB), catdlicos, trabalhistas e amarelos (PALUDO, 2001, p. 226). Na visdo de Paludo
(2001) todas estas correntes politicas estavam preocupadas com a construcdo de
um poder popular, mas para cada uma delas, o significado desta construcao e a
forma de realiza-la era diferenciado. No quadro 3 apresentaremos os principais
movimentos que disputavam a hegemonia politica do movimento operario, seus
ideais politicos, a concepg¢do de educacao e suas principais reivindicagoes.

QUADRO 3 - Principais movimentos que disputavam a hegemonia politica do movimento operario na
Primeira Reptblica

PRINCIPAIS MOVIMENTOS QUE DISPUTAVAM A HEGEMONIA POLITICA DO MOVIMENTO OPERARIO NA PRIMEIRA REPUBLICA

SOCIALISTAS

IDEAIS EDUCAGAO REIVINDICAVAM

- Ensino técnico profissionalizante,
e justica, igualdade e distribui¢do de renda laico (gratuito) Escola pUblica universal, laica e gratuita.

- Extens&o do ensino basico

LIBERTARIOS:
(ANARQUISTAS E ANARCO-SINDICALISTAS);
A CONCEPGAO DE EDUCAGAO POPULAR PASSA A TER UMA NOVA ORIENTAGAO

EDUCAGAO PRATICAS/EDUCATIVAS/ PEDAGOGICAS ORIENTAGAO PEDAGOGICA

Orientaram suas praticas educativas pelo
principio da educagdo integral,
desenvolvimento do ser humano por inteirc
racional (fundada na razdo e ndo na fé),
mista e solidaria (formagdo de homens
livres e respeitadores da liberdade alheia).

Desenvolveram uma pratica pedagogica
em conformidade com suas concepgbes
de como deveria ser a sociedade:
autogerida e livre

- Contra o Estado,
- Contra o capital,
- Contra a Igreja
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N3o lutaram pelo ensino piiblico e gratuito, por acreditarem que o ensino publico favorecia os interesses da burguesia e do clero.
Por esse motivo: afastaram-se dos trabalhadores e operarios.

Inspirados nas ideias de Ferrer: Desenvolveram a chamada Educagdo Racionalista, com iniciativas que iam da discussao pedagdgica.
- Fundagdo da Universidade Popular, criagdo de Centros de Estudos Sociais e fundagdo de dezenas de Escolas Modernas
Que eram autossustentadas.

Reivindicavam: a “escola unitaria” (uma mesma forma de ensino para todos).

COMUNISTAS (PCB):
A CONCEPGAO DE EDUCAGAO POPULAR VAI ALEM DA LUTA EMPREENDIDA PELOS
SOCIALISTAS PELA ESCOLA PUBLICA UNIVERSAL, LAICA E GRATUITA.

IDEAIS EDUCAGAO REIVINDICAVAM

Percebiam a importancia do poder do Na pratica educativa - langaram a tarefa da « gy

s - P O ) A “escola unitaria
Estado e, ao contrario dos libertarios, politizacao das massas. Era considerado (uma mesma forma de ensino para todos)
disputavam este poder. educativo: A organizagdo dos trabalhadores, '

propaganda, as atividades esportivas, as
palestras e os cursos de “teoria marxista”,

Segundo Paludo (2001) ndo se tratava mais de lutar por um ensino técnico profissionalizante, e sim de entender e implementar a unido do

“ensino com o trabalho produtivo”, pela “formacao politécnica” e pela administracdo das escolas pelos trabalhadores.

FONTE: Autores.

Para Paludo (2001) nas préticas educativas dos socialistas, dos libertdrios e dos
comunistas pode-se observar uma leitura critica da realidade, uma compreensao
da educacao inserida no contexto sécio-politico e a compreensao da importancia
do papel da educacao para a forma¢ao humana.

Tais norteamentos pautam as discussoes e as concepcoes da educacdo do campo
sobre as quais se debrucam os estudiosos e a sociedade de hoje.

Paludo (2001, p. 86), ressalta que, na Primeira Reptiblica, a concepcao pedagogica
tradicional sufocou a consolidacao da concepg¢ao pedagégica socialista e da liber-
taria e se assistiu o advento da concepg¢do pedagégica da Escola Nova. Através do
Manifesto da Escola Nova assinado por diversos intelectuais da época, levantou-se
pela primeira vez questdes sobre a educacao.

SAIBA MAIS: Escola Nova é um dos nomes dados a um
movimento de renovacdo do ensino que foi especialmente
forte na Europa, nos Estados Unidos e no Brasil, na primeira
metade do séc XX.
Os primeiros grandes inspiradores do movimento foram
o escritor Jean-Jacques Rousseau e os pedagogos Heinrich
Pestalozzi e Freidrich Froebel.
No Brasil, as ideias da Escola Nova foram introduzidas ja
em 1882 por Rui Barbosa e ganharam especial forca com a
divulgacao do Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova,
de 1932, quando foi apresentada uma das ideias estruturais
do movimento: as escolas deviam deixar de serem meros
locais de transmissao de conhecimentos e tornar-se pequenas
comunidades, onde houvesse maior preocupac¢ao em entender
e adaptar-se a cada crianca do que em encaixar todas no
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mesmo molde. O documento foi assinado por 26 signatdrios
—dentre eles:

Anisio Teixeira (1900-1971), Fernando de Azevedo (1894- 1974),
Cecilia Meireles (1901-1964), Lourenco Filho (1897-1970) e
Edgard Roquette-Pinto (1884-1958)

Fonte: http://www. armazemdedados.rio.
rj.gov.br/Revista— Rio Estudos — Os Precursores da Educacao
Nova, N° 227, Nov. 2006

Essa educacao seria oferecida para as popula¢des do campo, segundo Breitenbach
(2011), embora com um cabedal teérico pautado na ideologia assistencialista, oli-
gdrquica e empresarial fabril. O préprio manifesto assim se refere: “E preciso, para
reagir contra esses males, j4 tdo lucidamente apontados, por em via de solucao o
problema educacional das massas rurais” (MEC, 2010, p. 52). Isso porque esse pe-
riodo foi marcado pela urbanizacao e industrializacdo, além de crises econdémicas,
o que elevou o transito de muitos individuos do campo para a cidade.

As acdes resultaram em politicas educacionais no contexto do ensino profissio-
nal, onde se configurou a Educac¢do Rural e Agricola. No quadro 4 apresentamos
os principais educadores que assinaram o Manifesto dos Pioneiros da educacao.
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QUADRO 4 - Principais representantes do Manifesto dos Pioneiros da Educacao.

Fernando de Azevedo: (02 /04/1894/1974)

Manuel B. Lourenco Filho: (10/03/1897/1970)

Educador, sociélogo, administrador,
escritor e jornalista, Fernando de Azevedo
nasceu em Sdo Gongalo do Sapucai (MG),
a2 de abril de 1894.

Educador baiano responsavel pelas
reformas de sistema educacional
brasileiro que mudaram radicalmente os
rumos do ensino no pais. Anisio Spinola
Teixeira nasce na cidade de Caitité, no
sertdo baiano.

Formou-se em professora com apenas 18
anos de idade, escreveu varios poemas
de carater simbolista, foi jornalista e
cronista. E considerada por muitos como
uma das maiores poetisas da Lingua
Portuguesa. Estudou também linguas,
canto e violino.

Foi um educador e pedagogista brasileiro conhecido
sobretudo por sua participagao no movimento dos
pioneiros da Escola Nova. Foi duramente criticado
por ter colaborado com o Estado Novo de Getdlio
Vargas. Sua obra nos revela diversas facetas do
intelectual educador, extremamente ativo e
preocupado com a escola em seu contexto social e
nas atividades de sala de aula. Lourenco Filho era
apoiador da eugenia, acreditava que brancos eram
superiores aos negros, concluindo através de
"pesquisas", que a cor da pele tinha relagdo direta
com a capacidade intelectual, dizendo que criangas
pretas deveriam estudar em salas separadas

das criangas brancas

FONTE: Pedagogas Petrépolis. Disponivel em: <http://pedagogaspetropolis2o10.zip.net/>. Acesso em:

14/05/2018.

EDUCAGAO DO CAMPO |Principios e concepgoes da educag¢do no campo .23



A década de trinta ficou conhecida na histéria do pais como a passagem de um
modelo oligdrquico para um modelo industrial. Para Fernandes:

O periodo datado de 1930 a 1936 ficou caracterizado pela tran-
sicdo de uma sociedade oligdrquica para urbana industrial. Essa
mudanca refletiu profundamente no sistema educacional do pais
que voltava todos os esfor¢cos para acompanhar o momento, in-
clusive o campo, que também entrava nalégica da modernizacao
e implantava os novos conhecimentos por meio das Politicas de
Assisténcia Técnica e Extensao Rural. As primeiras nocoes para
uma politica educacional no pais surgem a partir da Constituicao
de 1934, que estabelecia a necessidade de criacdo de um Plano
Nacional de Educacao que fiscalizasse as atividades de ensino
em todo o Brasil (FERNANDES, 2012, p. 62).

Segundo Fernandes (2012, p. 62), foi neste momento que se implantou a gratui-
dade no ensino, sendo que o ensino primdrio passa a ser obrigatério e o ensino
religioso, que antes era obrigatério na grade curricular passou a ser opcional. Para
Marinho, (2008), com estas medidas o governo passa a reconhecer o direito de
todos a educacao.

Com estas mudancas o ensino, neste periodo, passa a ser laico e ptblico, mas,
segundo Fernandes (2012, p. 62) as diretrizes para o Plano Nacional de Educacao
sdo demarcadas em linhas gerais, ndo deixando claro o que, especificamente, estaria
reservado as escolas rurais.

Quanto ao ensino para o meio rural Fernandes (2012, p. 62, apud souza, 2006)
afirma que:

No ano de 1937, foi criada a Sociedade Brasileira de Educacao
Rural com o objetivo de expansao do ensino e a preservacao da
arte e do folclore rural. Na década de 1940, foi criada a Comis-
sao Brasileira-Americana de Educacao das Populacoes Rurais,
cujo objetivo era a implantacao de projetos educacionais e o
desenvolvimento das comunidades rurais.

Com o grande fluxo migratério do campo para a cidade, nas primeiras décadas da
republica com o objetivo de buscarem melhores condicdes de trabalho, que iniciava
o processo acelerado de industrializacao, surge neste periodo uma preocupacgdo por
grupos de ruralistas que comecam a questionar a migracdo do homem do campo
para a cidade e langam um movimento para fixar o homem no campo.

E neste cenério que, segundo S4 e Silva (2013, p. 64), acirraram-se os debates
sobre as especificidades da escola na zona rural, emergindo, assim, algumas cor-
rentes de pensamento em defesa de uma educacao diferenciada que fornecesse
subsidios para fixar o homem no campo.

Segundo Fernandes (2012, p. 62): A partir desse movimento, nasce o “ruralismo
pedagdgico”, um projeto que atendia aos interesses dos fazendeiros em manter os
trabalhadores rurais no campo e daqueles que temiam a superpopulacao das cidades.
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Para Fernandes (2012), a proposta tinha como objetivo proporcionar uma
educacao, para o meio rural brasileiro, no sentido de impedir a migracao e fixar o
homem no campo.

Segundo Fernandes (2012), apesar de uma intensa articulacdo dos movimentos
politicos da época o ruralismo pedagégico nao resolveu o problema da educagdo no
meio rural, j& que surgiu sem nenhuma proposta nova para as pessoas do campo e
nao pretendeu despertar o homem do campo para sua condicao social excludente.

Segundo Fernandes (2012, p. 62):

Na década de 50, outras a¢oes foram criadas para a preparacao
de técnicos destinados a educacao de base rural e programas de
melhoria de vida dos agricultores como a Campanha Nacional
de Educacao Rural e o Servico Social Rural. Na década de 60,
com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n°
4.024/61, ficou comprovada a marginalidade da Educacao do
Campo, uma vez que foi delegada aos municipios a estruturacao
da escola fundamental rural. Foram organizados os Centros Po-
pulares de Cultura e o Movimento Educacional de Base, ligados
apartidos de esquerda e com sustentac¢ao ideoldgica no trabalho
desenvolvido pelas ligas camponesas, sindicatos e acdo pastoral
de bispos da Igreja Catolica. Assim foram desenvolvidos grupos
de Alfabetizacao de Adultos e Educacao Popular.

Para Souza, 2006, na década de 50 e 60 era possivel observar no meio rural um
contexto de emergéncia de movimentos sociais rurais, a exemplo dos boias-frias,
movimentos de luta pela permanéncia na terra e contra a expropriacao.

A figura 1 e 2 apresentam os trabalhadores rurais/boias-frias ou assalariados
rurais, nas lavouras de cana-de-actcar, que apds serem expulsos de suas terras pela
desapropriacao vao para a cidade e passam a constituir uma massa de trabalha-
dores temporérios que migram de uma regido para outra, acompanhando o ciclo
produtivo das diferentes culturas.

FIGURA I E 2 — Trabalhadores rurais, Boias-frias.

FONTE: NTE
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O forte apelo pela reforma agrdria e o surgimento de vérios movimentos sociais
que reivindicavam estas mudancas levaram o governo a realizar reformas de base.
Para Fernandes (2012, p. 63):

Eraum momento em que existia um forte antagonismo entre as
classes, com greves, ocupacoes, reivindicagdes e um forte clamor
por parte dos camponeses pela realizacdo da Reforma Agréria.
Para acalmar os anseios do povo o presidente Jodo Goularts ,
em 1961, anuncia suas reformas de base, dentre elas, a Reforma
Agréria. O governo absorveria terras improdutivas dos latifun-
didrios e distribuiria aos camponeses (MORISSAWA, 2001). Para o
entao Presidente da Repuiblica, a Reforma Agraria era necessaria
avida social e econdmica para que o pais pudesse progredir sua
industria e para o bem estar de seu povo (STEDILE, 2005, p. 105).
Essa ideia retrata a fixacao dos governos pelo crescimento da
industria e, consequentemente, de um modelo de desenvolvi-
mento para o pais, (FERNANDES, 2012, . 63).

A figura 3 apresenta a noticia no Jornal Ultima Hora as reformas propostas pelo
Presidente Joao Goulart.

Figura 3 —Jornal Ultima Hora, anunciando as Reformas propostas por pelo entdo presidente Jodo Goulart
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O POVO COM JANGO
COME A A REFORMA

\ Decretos da Enq?mp?ﬁq Pp! Refinarias

a Paaina 2
FONTE: Jornal Ultima Hora. Disponivel em: <https://arquivopublicors.wordpress.com/2014/03/19/aper-
s-conta-historias-comissao-especial-de-indenizacao-a-reforma-agraria-e-o-grupo-dos-onze/>. Acesso
em: 14/05/2018.
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Segundo Paludo (2006), a partir 1956 comeca a se verificar um processo de radi-
calizacdo politica que vai se configurar na formac¢ao de uma frente popular. As
populagoes urbanas e rurais ganham forca reivindicatoria, lutando por seus direitos
e por mudancas estruturais de base.
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Para Paludo (2006), é neste contexto de disputa da direcdo do desenvolvimento
brasileiro, que emerge uma onda identitdria, que mais tarde derivaria numa con-
cepcao diferenciada de educacgdo do povo, conhecida como “a cultura popular dos
anos 60”, destacando-se o importante papel desenvolvido por Paulo Freire em sua
formulacao.

A Figura 4 a presenta uma das a¢cdes do Movimento denominado Cultura Popular
dos Anos 60, “Campanha de Pé no Chao também se aprende a Ler”, em Natal no
Rio Grande do Norte, liderada e organizada pelo educador Paulo Freire por meio
do Plano Nacional de Alfabetizacdo (pNA).

FIGURA 4 — Movimento “a cultura popular dos anos 60”
R ——— ~

FONTE: Resisténcia em Arquivo. Disponivel em: <https://resistenciaemarquivo.files.wordpress.

com/2014/02/de-pc3ag-no-chczazo-tambc3agm-se-aprende-a-ler.jpg>. Acesso em: 14/05/2018.

A figura 5 apresenta o cartaz do Movimento de Cultura Popular (MCP) de Recife em
Pernambuco, tendo Paulo Freire como seu maior representante.

Figura 5 — Movimento “a cultura popular dos anos 60”;

PALLD FREIFE:

CONTIIBLIGAD PARA A EDLICACAD
CLULTURA POPLILAR

Fonte: Resisténcia em Arquivo. Disponivel em: <https://resistenciaemarquivo.files.wordpress.
com/2014/02/paulo-freire-e-a-educac3za7yc3azo--popular.jpg>. Acesso em: 14/05/2018.
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Para Nogaro et al. (1996):

Paulo Freire tem o mérito histérico de ter sido o que melhor inter-
pretou e com mais facilidade formulou uma verdadeira “pedagogia
do oprimido”. Buscou a pratica da liberdade em diferentes dreas do
trabalho popular, seja em nivel sindical e partidério, seja nas mais
diversas associacOes e movimentos sociais. A pedagogia de Freire
conferiu aos processos educativos um contetido decididamente
social e ndo mais individualistico; uma dimensao ativamente
politica e ndo mais simplesmente passiva e apdtica a realidade
social do povo (NOGARoO et al. 1996, p. 26-27).

As ideias de Paulo Freire passam a ter uma maior divulgacao, em nivel nacional,
quando este tornou-se presidente da Comissao Nacional Popular, do MEC, em 1963,
no governo de Jodo Goulart, e principalmente quando assumiu a coordenac¢ao do
Plano Nacional de Alfabetiza¢do de Adultos.

A partir de 1964, com a ditadura militar, se consolida o Projeto de Modernidade
Brasileiro, representando a op¢ao por um projeto de desenvolvimento cada vez mais
associado e subordinado ao capital internacional, num contexto, em que vigora na
sociedade a disputa entre a ditadura e a democracia.

No que se refere a educacao, evidencia-se uma oposi¢ao entre Escola Publica
Estatal e Educacao Popular. O Estado passa a ser visto como aparelho ideoldgico
de reproducao da ordem capitalista e as teorias critico-reprodutivistas tornam-se
parametros para avaliacdo critica da escola e do seu papel social (PALUDO, 2006).

Na década de 70, a intencao do desenvolvimento com base na industria per-
manece e o analfabetismo se apresenta como um dos principais obstdculos ao de-
senvolvimento do pais. Neste sentido, 0 Governo da época criou projetos especiais
para combater os altos indices de analfabetismo que assolavam o pais. Entre eles
podemos citar o EDURURAL, que veio a funcionar na década de 1980, para melhorar
aeducacao no meio rural (souza, 2006). E o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL), criado em 1967. O principal objetivo do MOBRAL era erradicar o analfa-
betismo no campo e na cidade. Nem o EDURURAL € nem 0 MOBRAL conseguiram
acabar com o analfabetismo no pais.

A Lei5.692/71, em seu artigo 11, preconizava que o ensino na zona rural deve-
ria ser adaptado ao calendério agricola. Portanto, a escola poderia organizar seu
calendério com previsao de férias na época do plantio e da colheita. De acordo
com Andrade (1993), essas medidas nao mudaram, efetivamente, a realidade do
ensino rural.

Ainda na década de 1970, alégica de que os agricultores sdo atrasados em rela-
¢do aos sujeitos da cidade permanece e a saida para a adequacao a modernizacao
continua sendo a educacao.

No final da década, é criado o III Plano Setorial de Educacao, Cultura e Des-
porto — PSECD (1980-1985), que surge com a proposta de priorizar as populagdes
carentes do meio rural e das periferias urbanas, visando corrigir, pela inducao
governamental, os problemas sociais gerados pelo desenvolvimento econdmico
(ANDRADE, 1993).
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A criacdo do III psecD foi marcada pelo fim do milagre econdémico alardeado
durante o periodo da ditadura militar, pelo aumento da pobreza e pelo fim da
ditadura militar. A educacgdo deveria estar alinhada aos interesses do governo e,
ideologicamente, contribuir para o desenvolvimento econdmico do pais. A preo-
cupacao com a educacdo rural, neste momento, estava vinculada as palavras de
ordem que tinham como objetivo o progresso da nagdo, em nenhum momento se
pensou em uma escola que realmente atendesse as necessidades do povo do meio
rural. Para Santos et. al.:

Faz-se necessario observar que, nesse momento, o que estava em
pauta eram os interesses capitalistas nacionais e internacionais,
que buscavam, na escola, a promocao de politicas de fixacdo do
homem no campo. [...] O modelo de escola rural proposto pelas
politicas publicas vinculadas ao capitalismo se fundamenta na
divisdao campo/cidade, na expropriacdo da terra, dos meios de
subsisténcia e da forca de trabalho do camponés (SANTOs et. al.
2013, p. 63).

No quadro 5 apresentamos de forma resumida os principais fatos que marcaram
a trajetéria da educacgao Rural no Brasil a partir da década de 30.

QUADRO 5 — Principais fatos que marcaram a trajetéria da educagao Rural no Brasil a partir da dec. de 30

FATOS

1932 - Langa-se o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova defendendo a educacéo publica, leiga, gratuita, obrigatdria e sob a
responsabilidade estatal.

1933 - Inicia a Campanha de alfabetizagdo na Zona Rural, em um clima ainda de ruralismo pedagdgico, organizaram-se cursos de
capacitagdo para os professores.

1935 - Realizado o 1° Congresso Nacional do Ensino Regional, que contribui para a fundacdo da Sociedade Brasileira da Educacdo Rural,
em 1937, que tinha como objetivo propagar a educacao rural.

(1937 a 1945), Inicio do Estado Novo, periodo onde se intensificou a preocupagdo com a escolarizacdo da populacdo do meio rural, frente
a questdo dos permanentes indices de analfabetismo e do fluxo migratdrio interno que continuava a ser um incoémodo as elites urbanas.
1937- Criada a Sociedade Brasileira de Educagdo Rural com o objetivo de expansdo do ensino e a preservagado da arte e da cultura do
homem do campo.

1940- Criada a Comissdo Brasileira-Americana de Educagdo das Populagdes Rurais, cujo objetivo era aimplantagdo de projetos
) educacionais e o desenvolvimento das comunidades rurais.
DISOLN - Criada a Imprensa de Assisténcia Técnica em expansdo Rural;

De 1945 a 1964 sdo elaborados Projetos educacionais para o campo: formagdes técnicas, clubes agricolas, conselhos comunitarios rurais.
1952 - Campanha Nacional de Educagado Rural e o Servigo Social Rural. Especifica a formagdo de técnicos responsaveis por projetos e
programas de melhoria de vida, mas sem discutir os problemas do campo.

1956 - Associagdes de crédito e assisténcia rural (ACAR), coordena das pela Associacdo Brasileira de Crédito e Assisténcia Rural (ABCAR),

SIEE Y hoje EMATER, que também se investiu no Programa de Extensdo Rural que objetivava o combate a caréncia, a subnutricdo e as doencas.

1959 - Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste - SUDENE.
1967- Superintendéncia da Regido Sul - SUDESUL.
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1960 - Centro Popular de Cultura - CPC (extinto em 1964, pelo golpe militar)

1961 - Centros de Cultura Popular (CCP), criados pela Unido Nacional dos estudantes. (extinto em 1964, pelo golpe militar),
1961- Movimento Eclesial de Base (MEB),
1961 - Aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n°. 4.024/61

1964 - Golpe militar (Presidente Jodo Goulart deposto).
. - Presidente Castelo Branco anuncia a primeira lei de Reforma Agraria do Brasil (Lei n° 4.504, de 30 de novembro de 1964), denominada
RIESELN Estatuto da Terra que, segundo Morissawa (2001), ndo foi implantada.
- Criado o Programa Intensivo de Preparacdo de Mo de Obra Agricola PIPMOA.
- Criada a Superintendéncia de Politicas de Reforma Agréria - SUPRA.

1965 - Centros Rurais Universitarios de Treinamento e Acdo Comunitaria - CRUTACs
1966- Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazonia- SUDAM

1967- Superintendéncia da Regido Sul, SUDESUL
1967 - Criado Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo-MOBRAL.

1968 - Projeto Rondon, com esses programas substitui-se a professora rural pelos técnicos e pelos extensionistas universitarios
(professores e estudantes).

DEC. 70 1970 - INCRA Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria.
1971 - Criada a Lei 5.692/71

FONTE: Autores.

No final da década de 1970, as lutas populares ressurgem, exigindo abertura politica
e retorno ao Estado de Legalidade. Foi neste periodo que, segundo Paludo (2006),
se constituem os chamados “novos movimentos sociais”.

" SAIBA MAIS: Os novos movimentos sociais compreendem as

7 multiplas formas espontédneas de participagao, organizadas em
torno da esfera da cultura e em contestagao a logica capitalista,
que possui como norteador o acimulo de capital. Pode-se
citar: o movimento das mulheres, 0 movimento ecolégico,
movimentos contra a fome e outros, sinalizando em principio
um distanciamento do cardater classista que se configurava no
movimento operdrio, que se estruturava em torno do mundo
do trabalho (PALUDO, 2001).

1.1.3 Abertura democratica; nova conjuntura
politica no pais.

A década de oitenta apresenta um cendrio de abertura politica em um contexto de
discurso democratico aclamado por diferentes forcas sociais e politicas.

Aretomada de consciéncia dos direitos, do reconhecimento que a relacdo entre
educacao e o protagonismo das classes populares se faz por intermédio da consti-
tuicdao dos movimentos sociais e sua participacao efetiva na politica e na construcao
de um novo projeto de sociedade. A Figura 6 apresenta a manifestacado por eleicdes
diretas no final do regime militar.

30



sa1BA MAIS: O fim do governo de Figueiredo foi marcado

7 por grandes mobilizagdes nas cidades brasileiras. Unificada
em torno da pressdo pela aprovacgao da lei proposta pelo
deputado federal Dante de Oliveira, a oposi¢do ao regime
apoiou intensamente a campanha das Diretas Ja! O objetivo
era garantir a realizagao de elei¢oes diretas para a presidéncia
da Reptblica em 1985. Apesar das gigantescas multidoes que
tomavam as ruas das principais cidades do pais, a lei ndo foi
aprovada.

Fonte: http://alunosonline.uol.com.br/historia-do-brasil/
governo-figueiredo-fim-ditadura.html

FIGURA 6 — Manifestacdo das Diretas J4! Realizada em frente ao Congresso Nacional, na capital Brasilia

'E_‘_f\.’u" \ .\

FONTE: Wikimedia. DISPONTVEL EM: <HTTPS:// COMMONS.WIKIMEDIA.ORG/WIKI/FILE:DIRETAS_J%C3%AI.
JPG>. ACESSO EM: 14/05/2018

Com a retomada do processo democratico brasileiro, a escola passa a ser com-
preendida como um campo de luta que pode contribuir para a superagdo das
contradicdes sociais e para a emancipacdo das classes populares (ARROYO, 1995).
Para Paludo (2006), estabelece-se o vinculo entre educacao e politica, educacao e
projeto de sociedade e entre educacao e classe social. A educacao definitivamente
deixa de ser pratica neutra e ganha o significado de ato politico (FREIRE, 1987).

E neste periodo que, segundo Paludo (2006, p. 5) “O movimento no interior
das escolas ptuiblicas é perpassado pelas praticas educativas gestadas no interior
da sociedade civil”. A Educacao Popular é elevada a categoria de concepcao de
Educacao ou de Pedagogia, num contexto em que diversas concep¢des de edu-
cacdo confrontavam-se: Concepc¢ao de Educacao Popular, Teorias Nao Diretivas,
Pedagogia da Escola Nova, Pedagogia Tradicional e Pedagogia Tecnicista (oficial),
(PALUDO, 2006).
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Segundo Santos e Souza (2015):

Com a mudanca da politica econémica, a partir da década de
1980, passou a fazer parte da meta governamental a migracao dos
moradores do campo para as cidades, para que a terra ficasse a
disposicao dos grandes latifundidrios e empresas multinacionais,
como propoe o modelo neoliberal globalizado adotado como
politica econdmica de governo. Assim, com o éxito alcancado
na proposta, muitos camponeses passam a ver na cidade a
Unica alternativa de sobrevivéncia, mas acabaram engrossando
as fileiras dos excluidos sociais no espaco citadino. (SANTOS €
SOUZA, 2015, p. 37).

Entao, os movimentos sociais do campo, por meio da educacao, lutam por manter
estes sujeitos em seus territérios de origem, o campo.

No contexto das demandas da sociedade civil, a Reforma Agréria continua a ser
uma das grandes questdes vinculadas as desigualdades sociais.

Dentre a diversidade de movimentos sociais da época, surge o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MsT), para dar continuidade as lutas que se travam
pela terra no pais.
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CON}SIDERA(;(N)ES FINAIS DO
CAPITULO

omo podemos perceber nesta Unidade, a histéria da educacdo do campo
foi marcada profundamente pelo abandono e tropecos do poder publico.
Foi em oposicao a esta situagao que surgiram diversas iniciativas de mo-
vimentos sociais, sindicais e populares que paralelamente construiram intimeras
experiéncias educativas de reflexao acerca da realidade e interesses dos povos do
campo. Sdo iniciativas que defendem o meio rural como espaco de diversidade
cultural e identitdria e, portanto, territérios que carecem de politicas direcionadas
a essarealidade e ndo uma mera transposi¢cdo do que é elaborado no meio urbano.
Assim, vamos entendendo que o campo brasileiro vem sofrendo um processo
de mudanca educacional em cada contexto histérico, e que os camponeses sao
sujeitos na construc¢do de seu desenvolvimento educacional.
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ATIVIDADES DE REFLEXAO

Atividade 1

Para iniciarmos nossas atividades, neste semestre, antes de mais nada, precisamos
nos conhecer melhor, portanto para esta aula gostariamos que vocés fizessem uma
pequena apresentacdo em formato de apresentacdo de slides - Power Point contendo:

1- Nos conhecendo Melhor
a) Nome, Formacao (nivel médio; curso técnico; ja tem outra faculdade, etc);
b) Trabalha e estuda (somente estuda ou trabalha);
¢) Local onde estuda ou trabalha;
d) Mora préximo/distante do Polo e se na zona urbana ou rural;
e) Qual o seu envolvimento direto ou indireto com a Educacdao do Campo?
f) Qual a sua expectativa relacionada a disciplina de Concepc¢des e Principios da
Educacao Campo?

2-Conhecendo a sua realidade Local

a) Pesquise em jornais ou revistas regionais uma reportagem referente a Educacao
do campo no seu municipio e anexe no trabalho.

b) Aponte os fatores positivos e negativos abordados na reportagem escolhida.

¢) Escolha uma personalidade local que tenha envolvimento com a educacao do
campo no seu municipio e faca uma breve entrevista levantando: Quais os problemas
enfrentados no seu municipio relacionado a Educagdo do Campo? (Identifique o
nome, idade e cargo ocupado da personalidade escolhida para entrevista).

Informacao importante:

Caso nao se sinta a vontade em trabalhar com o Power Point, peca instrugdes
aos Tutores.

Para uma melhor interacgao e visualizac@o neste espaco vocé poderd colocar fotos e
imagens. O que achar mais conveniente para descrever a sua realidade. Seja Criativo.
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MOVIMENTOS SOCIAIS E A
EDUCACAO DO CAMPO







INTRODUCAO

avanco do capitalismo no campo resultou numa elevada diferenciacao

social e migracao, de parte significativa, da populacao empobrecida para

centros urbanos, acentuando as historicas desigualdades e a exclusdo na
agricultura brasileira. Este contexto gerou a emergéncia de movimentos sociais
que buscavam mudancas nos rumos do desenvolvimento rural, gerando uma nova
materialidade nas lutas camponesas nos mais diferentes lugares do mundo.

Fazendo com que os Movimentos Sociais passassem a ter uma maior visibilidade
e reconhecimento por meio de suas pautas de lutas ao levarem suas reivindicacoes
do campo para a cidade, do interior para as metrépoles, da periferia para o centro
do capital.

Os agricultores excluidos, desterritorializados, com pouca terra, insatisfeitos
pelo modelo de desenvolvimento formaram esses movimentos. E passaram a lutar
pela permanéncia na terra, mudanca do atual modelo neoliberal, dignidade, ou
reconquista da terra através da Reforma Agraria (Reteritorializacao).

Portanto, nesta unidade vamos fazer uma breve discussdo sobre os aspectos
teéricos dos movimentos sociais. E um convite inicial para uma reflexdo sobre o
surgimento desses movimentos, ou seja, como eles foram se organizando na histéria
da humanidade. Vamos ver também quais os principais movimentos sociais que
atuam no Brasil, e como eles tém se organizado na luta pela educacao, o reconhe-
cimento de seus saberes e suas experiéncias.

Essa andlise se da no sentido de valorizar o “lugar”, as acoes e relacdoes da agri-
cultura familiar (acolhimento, solidariedade, fraternidade, cooperacao, respeito
a vida e aos recursos naturais), e a conquista de uma educacao especifica para o
homem e a mulher do campo, denominada de Educacao do Campo.

Bom Estudo!
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2.1

MOVIMENTOS SOCIAIS, ALGUMAS
INDEFINICOES

O debate contemporaneo sobre os Movimentos Sociais revela a existéncia de lacunas
tedricas na definicao do que seja Movimento Social, no sentido do estabelecimento
de sua diferenciacdo em relacdo aos padrdes de acdo coletiva analisados no século
xx e de outras formas de associativismo contemporaneo.

O termo “movimentos sociais” foi utilizado pela primeira vez por Lorenz Von
Stein, em 1842 ao sentir a necessidade de uma ciéncia social que estudasse o
socialismo emergente na Franca. Desde entdo, no Brasil e no exterior, tem sido
usado com vdrios significados, quer seja para designar qualquer acdo coletiva de
forma ampla, ou mesmo para designar estritamente mobilizacdes reivindicativas
da sociedade civil.

O processo investigativo sobre os movimentos sociais, principalmente a partir
da década de 1970, século xXx, constituiu-se de uma base de conhecimentos diver-
gentes de vdrias formas.

De acordo com Bobbio (2007), a expressao “movimento” tem sido utilizada para
demonstrar a insercdo parcial a vida politica institucionalizada, bem como para
distinguir dos partidos politicos. Segundo Bobbio et al. (2000, p. 796), a expressao
movimento:

[...Jé usada, de modo particular, para tornar patente, a0 mesmo
tempo, a necessidade de ligames profundos com os grupos sociais
e o enraizamento neles, bem como certo distanciamento das
préticas politicas dos partidos. Contudo, as reivindicacdes, as
exigéncias, as instancias e a propria representacao dos interesses
dos grupos de referéncia por parte dos mais diversos movimen-
tos se dao no ambito politico e, mais especificamente, dentro
da esfera da atividade partidaria”, (BoBBIO et. al., 2000p. 796).

Na tentativa de definir o conceito de Movimentos Sociais, Gohn, salienta que:

Apesar do niimero razodvel de estudos especificos sobre a pro-
blematica dos movimentos sociais, nao podemos afirmar que
existam teorias bastante elaboradas a seu respeito. Parte dessa
lacuna é dada pela multiplicidade de interpretacoes e enfoques
sobre o que sdo movimentos sociais. Um conjunto dispar de
fendmenos sociais tem sido denominado como movimentos
sociais. Na tentativa de clarificar a questdo criaram-se novas
taxinomias ou tipologias empiricas sem fundamentacao teorica,
(GOHN, 2000, p.11).
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Para Gohn (2000), esta polissemia, em relacao ao conceito, tem origem nas coloca-
coes de alguns autores contemporaneos ao afirmarem que, no mundo moderno, os
conflitos sociais se deslocaram da esfera da producao para a esfera dos problemas
da cultura, e nesta, os problemas de identidade cultural seriam os mais importantes,
gerando movimentos em torno das questoes de raca, género, nacionalidade etc.

Outra visdo é apresentada pela autora em relacao ao ex-lider estudantil francés e
parlamentar do Partido Verde, Daruel Cohn-Bendit, que reconhecem a importancia
dos conflitos culturais, mas atribui uma determinag¢do econdmica aqueles conflitos.

A partir destas colocac¢des, Gohn (2000, p.11), defende que temos dois "modelos”
de analise: um culturalista (enfatizando os movimentos sociais), e outro classista
(enfatizando as estruturas econdmicas, as classes sociais, as contradi¢des sociais
e os conflitos de classes).

A partir destas colocacdes Gohn (2000), vai defender uma terceira posicao onde,
ao se analisar os movimentos sociais, ndo se pode separar da andlise de classes
sociais, nos dizeres dela:

Defendemos uma terceira posicao, que destaca a importancia
da cultura na construgdo da identidade de um movimento
social, mas concebem os movimentos segundo um cendrio
pontuado por lutas, conflitos e contradicoes, cuja origem estd
nos problemas da sociedade dividida em classes, com interes-
ses, visoes, valores, ideologias e projetos de vida diferenciados.
Entendemos que a andlise sobre os movimentos sociais nao
pode ser separada da andlise de classe social, mas também nao
podemos resumir os movimentos a algo determinado pelas
classes (GOHN, 2000, p.11).

Tentando aprofundar um pouco mais a reflexdo em relacdo a definicao de mo-
vimento social, Gohn, (2000), estabelece quatro diferencas entre; movimentos e
grupos de interesses, quanto ao uso ampliado da expressao ao se designar a acao
histdrica de grupos sociais; entre modos de a¢do coletiva e movimento social; e, a
esfera onde ocorre a acdo coletiva.

Em relacdo aos movimentos e grupos de interesses a autora afirma que:

Interesses comuns de um grupo é um componente de um mo-
vimento, mas componente nao suficiente para caracteriza-lo
como tal. Primeiro, porque a agao de um grupo de pessoas tem
que ser qualificada por uma série de pardmetros para ser um
movimento social. Este grupo tem que formar um coletivo so-
cial e, para tanto, necessita ter uma identidade em comum. Ser
negro, mulher, defender as baleias, ou nao ter teto para morar,
sdo adjetivos que qualificam um grupo dando-lhe objetivos
comuns para a acao. Mas eles tém urna realidade anterior a
aglutinacdo de seus interesses. Eles tém uma histéria de expe-
riéncias culturais. As inovagoes culturais, econémicas ou outro
tipo de acao que vierem a gerar, partem do substrato em comum
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das caréncias ou demandas que reivindicam, articuladas pelos
legados da heranga cultural que possuem. A partir dessa base,
eles criam e renovam seus repertorios de acoes, ideias, valores
etc. (GOHN, 2000, p.11).

Quanto a ampliacao da expressao da acao histérica de grupos sociais, a mesma
explica que:

[...] ao se designar a agao histérica de grupos sociais, tais como
o movimento da classe trabalhadora. [...] trata-se de uma cate-
goria da dialética, a de movimento, em oposicao a estdtica. E a
acao da classe em movimento e ndo um movimento especifico
da classe. Esta diferenca possibilita demarcar dois sentidos
para o termo movimento: um ampliado e geral, outro restrito e
especifico (GOHN, 2000, p.11).

Entre modos de acdo coletiva e movimento social Gohn, (2000, p.11), explica que:

Um protesto (pacifico ou ndo), uma rebelidao, uma invasao, uma
luta armada, sdo modos de estruturacao de agdes coletivas;
poderao ser estratégias de agao de um movimento social, mas
sozinhos nao sio movimentos sociais.

Em relacdo a esfera onde ocorre a agdo coletiva Gohn (2000, p.11), salienta que:

Trata-se de um espaco nao institucionalizado, nem na esfera
publica nem na esfera privada. Mas devemos tomar cuidado
com as generalizacdes empiricas, denominando de movimento
tudo que estiver na esfera nao institucional. Os espacos cole-
tivos nao institucionalizados situam-se na esfera publica nao
governamental, ou ndo estatal, possibilitando aos movimentos
dar visibilidade as suas agoes.

Neste sentido, segundo Gohn (2000), do exposto até o momento, podemos tirar
uma primeira deducao, a saber:

[...] movimento social refere-se & acao dos homens na histoéria.
Esta acdo envolve um fazer - por meio de um conjunto de prati-
cas sociais e um pensar por meio de um conjunto de ideias que
motiva ou d4 fundamento a ac@o. (GOHN, 2000, p.11)

Portanto, para a autora a acao dos movimentos sociais trata-se, de uma “préaxis”. A

partir do que foi exposto acima, Gohn (2000), vai formular uma defini¢do ampla
para o conceito de movimento social:
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Movimentos sociais sdo acoes coletivas de carater sociopolitico,
construidas por atores sociais pertencentes a diferentes classes e
camadas sociais. Eles politizam suas demandas e criam um campo
politico de forca social na sociedade civil. Suas acdes estruturam-
-se a partir de repertorios criados sobre temas e problemas em
situacoes de conflitos, litigios e disputas. As acdes desenvolvem
um processo social e politico-cultural que cria uma identidade
coletiva ao movimento, a partir de interesses em comum. Esta
identidade decorre da forca do principio da solidariedade e é
construida a partir da base referencial de valores culturais e
politicos compartilhados pelo grupo (GOHN, 2000, p.12).

A partir das defini¢oes de Gohn (2000), na tentativa de definir o que sio Movimentos
Sociais, vamos encontrar, na literatura sobre o assunto, outra definicdo elencada
por Scherer-Warren (1993), como toda e qualquer mobilizacdo social de massas
humanas que reivindicam alguma coisa do Estado e/ou de determinados segmentos
da prépria sociedade civil. As mobilizacoes sociais, podem se concretizar em acoes
diretas ou indiretamente a partir de marchas, passeatas, atos de desobediéncia,
entre outros (GOHN, 2007).

Para Souza (2006), 0s movimentos sociais compreendem e exploram pedago-
gicamente as tensoes e contradicoes da sociedade. Isto porque, “onde hé tensoes
as pessoas sdo obrigadas a repensarem, a reaprenderem e a mudarem valores,
concepcoes e praticas” (SOUZA, 2006, p.11).

Para Santos, et al. (2013, p. 18)

E possivel verificar na literatura que trata do tema, uma profusao
de interpretagdes sobre o conceito, nomeando-o como lutas,
protestos, revoltas, revolucoes, mobilizagdes, sendo classificados
(os movimentos) como grupos de interesse, grupos de pressao,
ou apenas como acoes coletivas. Os grupos de pressao sao or-
ganizados por individuos que possuem interesses econémicos
ou sociais, tais como boicotes, greves, manifestacoes, e que
possuem coesdo entre seus integrantes, buscando a adesao da
opinido publica. Ja os grupos de interesses defendem interesses
especificos, pressionando o poder publico, utilizando como es-
tratégia varias formas de pressao direta com instancias de poder
decisério. E as agoes coletivas podem ser designadas como lutas
pela redistribuicao de renda e outros servigos sociais coletivos
sob o controle de grandes organizacoes publicas ou privadas.

Segundo Santos et al. (2013), na atualidade os paradigmas dos movimentos sociais
tém se baseado no modelo norte-americano e no europeu e classificam-se em classico
e contemporaneo. Neste sentido, Santos et al. (2013, p. 18), 0 primeiro se destaca
pelo estudo das teorias cldssicas sobre a acdo coletiva, a teoria da Mobiliza¢ao de
Recursos (MR) e a teoria da Mobilizacao Politica (Mp). O segundo se subdivide em
teoria neomarxista e teoria dos Novos Movimentos Sociais (Nnms). No quadro 6
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apresentamos o significado e as diferencas de paradigmas dos movimentos sociais
baseado no modelo norte-americano e no europeu.

A partir desta breve exposicao em relacdo ao conceito e defini¢ao na literatura
do que sdao movimentos sociais, salientamos que ndo iremos nos aprofundar na
parte tedrica, pois ndo € este o objetivo da disciplina. As disciplinas decorrentes do
Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo dardo um aporte mais aprofundado
em relacdo ao conceito.

SAIBA MAIS: Sugerimos a leitura do artigo.
500 ANOS DE LUTAS SOCIAIS NO BRASIL: movimentos sociais,

ONGs e terceiro setor: GOHN, M. G. 500 Anos de Lutas Sociais
no Brasil, Rev. Mediag6es, Londrina, v. 5, n. 1, p. 11-40, jan./
jun. 2000.

Quadro 6 - Paradigmas dos movimentos sociais nos Estudos Contemporaneos.

Nesse paradigma, a adesdo aos movimentos sociais seriam respostas cegas e
irracionais dos individuos desorientados pelo processo de mudancas que a sociedade
0 PARADIGMA CLASSICO industrial gerava. Nessa abordagem dava-se, portanto, grande importancia a reagdo
psicoldgica dos individuos diante das mudangas, rea¢do considerada comportamento
nao racional ou irracional (GOHN, 2007, p.24).

Com valores progressistas, primava pela reforma da sociedade, para que esta se
tornasse harmoniosa. Privilegiava-se a interagdo entre individuo e sociedade, e os
lideres exerciam papel fundamental na transformac&o social, cuja vida deveria ser
ESCOLA DE CHICAGO exemplar. Eles eram técnicos sociais para ajudar a guiar a sociedade a um ideal
democrético. Na visdo da Escola de Chicago, os movimentos sociais eram o resultado de
conflitos gerados pelas tensoes sociais entre as multiddes, cuja atribuicdo de apaziguar
seria dos lideres (SANTOS. et al. 2013 p. 20).

A segunda teoria do paradigma classico se baseia na cultura de massas.

Os movimentos sociais eram considerados como a agdo irracional das massas, fruto do
mecanismo de contagio da multiddo. As acdes das massas eram classificadas como:
irracionais, histéricas, espontaneas e coletivas (SANTOS. et al. 2013 p. 21).

SOCIEDADE DE MASSAS

0 estudo desta abordagem foi a articulacdo entre classes sociais e as relagdes sociais de
produgdo no contexto pos Il Guerra Mundial, para entender o comportamento coletivo
e politico-partidario, a exemplo das mudangas politicas na América Latina e sobre o
nazifascimo. Ha uma énfase a coletividade. Nesse caso, os movimentos estido

ABORDAGEM relacionados ao descontentamento das pessoas que se organizam em busca de
SOCIOPOLITICA mudanga. Nao seria qualquer organizacdo de pessoas que seria um movimento social,
pois os tedricos dessa abordagem classificavam as organiza¢Ges de grupos de pessoas
em grupos corporativos de interesse ou mesmo lutas com base em protestos e
mobilizagBes. Entretanto, um movimento social se distinguiria no nivel de organizacéo,
por ter uma identidade de grupo, ideologias préprias, pertenga, solidariedade. Aqui o
papel dos lideres é muito importante para ajudar a conter os descontentamentos sociais
(SANTOS. et al. 2013 p. 21).

A quarta teoria tem como base o funcionalismo, e aponta para o comportamento
coletivo das massas. Observa-se, nessa tendéncia, uma rejeicdo ao comportamento
coletivo tendo como foco os determinantes psicoldgicos e o que determina o
comportamento coletivo aqui é a forma estrutural do sistema social. Essas tensdes
0O COMPORTAMENTO formam reagbes que demandariam um antncio de que a ordem social estd sendo
COLETIVOE desintegrada e que necessita de controle, possibilitando, assim, o surgimento dos
O FUNCIONALISMO movimentos sociais. Ou seja, existe uma ordem social estética, exterior aos individuos,
sobre a qual, quando desintegrada, ocorrem resisténcias. A mudanca social sé acontece
quando os individuos ndo estdo mais satisfeitos com determinada “ordem social”, e se
aglutinam em torno de um objetivo comum, acontecendo somente quando os sujeitos
mudam de comportamento (SANTOS. et al, 2013 p. 20).

42-



Nessa quinta teoria, percebe-se claramente a presenca analitica de uma sociedade

burocratica, como prevé Weber em seus estudos sobre racionalizagdo e organizagdo na

empresa capitalista. Observa-se uma diversidade na forma de conceber os movimentos.

LN PRIV O NARER  Porém, como estdo relacionados as questdes organizacionais, ha entdo uma relagdo de
S ool Lo VI EVA RIS preocupacdo com o custo-beneficio, ou seja, os movimentos se tornariam uma espécie

de “negbcio”, comandado pelos lideres que sdo os administradores

(SANTOS, et al, 2013 p. 22).

FONTE: Adaptado de SANTOS, A.R.; SILVA, G.J.; SOUZA, G.S. Educacdo do Campo, 2018.

2.1.1 Os Novos Movimentos Sociais

Para Santos et al. (2013), foi “a partir da década de 1960”, que ocorreram varias mu-
dancas nas estratégias e formas de organizacao dos movimentos sociais. Segundo
Santos et al. (2013, p. 22):

A discussao sobre os Novos Movimentos Sociais (NMs) refere-
-se, inicialmente, aos estudos surgidos na Europa, tendo como
elemento basico a rejeicao do marxismo ortodoxo como forma
de explicar as acdes coletivas de lutas sociais, ou seja, trata-se
de um neomarxismo. Nesse novo olhar, passou-se a privilegiar a
explicacdo das questdes sociais, observando o microestrutural e
ndo o macroestrutural como se fazia no estrutural-funcionalis-
mo. Os teéricos de destaque nessa nova abordagem foram Offe
(1988), Melucci (1996), Laclau (1990), Touraine (1976) e Mouffe
(1993). As categorias de andlise desse novo contexto sao: a cul-
tura, aideologia, a solidariedade, as lutas sociais e a identidade.
Tendo em vista que a politica passou a se inserir em todas as
acoes coletivas, deixando de lado o sujeito pré-determinado,
hierarquizado, “o poder comegou a fazer parte da esfera ptblica
da sociedade civil, e ndo s6 do Estado, como observa Foucault”.
(OFFE, 1988, p. 10). Outro aspecto de grande relevancia nesse
novo contexto globalizado é o processo identitdrio que passa
a ser muito valorizado, tanto no ambito individual, quanto
no coletivo. E a palavra “p6s” comeca a circular nas categorias
analiticas, a exemplo de pds-moderno, pds-estruturalista etc.

Ao abordar este tema, Hall (2005, apud sANTOS et al. 2013), analisa a centralidade
da identidade na sociedade como forma de cada grupo especifico, se distinguir
dos demais e, a0 mesmo tempo, participar da inclusdo no mundo globalizado.
Segundo o autor:

Cada movimento apelava para a identidade social dos seus
sustentadores. Assim, o feminismo apelava as mulheres, a po-
litica sexual, aos gays, as lésbicas, as lutas sociais dos negros, o
movimento antibelicista, aos pacifistas e assim por diante. Isso
constitui o nascimento histérico do que veio ser conhecido como
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apolitica de identidade — uma identidade para cada movimento.
(HALL, 2005, apud SANTOS et al. 2013, p. 22)

Para Hall (2005, p. 45), os Novos Movimentos sociais:

Estao agindo de forma transversalizada, incluindo pessoas da
“esquerda” e da “direita”, independente da classe social, ndo sen-
do designados como trabalhadores que reclamam a supera¢ao
da sociedade capitalista, mas como pessoas que reivindicam
uma sociedade mais humana, harmoniosa, sustentavel, par-
ticipativa, descentralizada, a exemplo dos movimentos sociais
Antiglobalizagdo e do Férum Social Mundial, formado com a
participacao de ONG, movimentos sociais, sindicatos, organi-
zacgoes internacionais, correntes politico-partiddrias etc, cujo
objetivo é lutar pela superagao da politica econdmica neoliberal.

Em um estudo sobre o cenario dos novos movimentos sociais no Brasil, Gohn,
(2011), faz um quadro de referéncia relativo a conjuntura que constitui o campo
sociopolitico e econdmico no qual ocorrem os movimentos. Para Gohn, (2011, p.
344), algumas caracteristicas bésicas dessa conjuntura na atualidade, no campo
do associativismo, sdo:

1| Ha um novo cendrio neste milénio: novos tipos movimentos,
novas demandas, novas identidades, novos repertérios. Prolife-
ram movimentos multi e pluriclassistas. Surgiram movimentos
que ultrapassam fronteiras da nagao, sdo transnacionais, como
0 ja citado movimento alter ou antiglobalizacdao. Mas também
emergiram com forca movimentos com demandas seculares
como a terra, para produzir (MST) ou para viver seu modo de
vida (indigenas). Movimentos identitdrio, reivindicatérios de
direitos culturais que lutam pelas diferencas: étnicas, culturais,
religiosas, de nacionalidades etc. Movimentos comunitdrios de
base, amalgamados por ideias e ideologias, foram enfraquecidos
pelas novas formas de se fazer politica, especialmente pelas novas
estratégias dos governos, em todos os niveis da administracao.
Novos movimentos comunitaristas surgiram —alguns recriando
formas tradicionais de relacoes de autoajuda; outros organizados
de cima para baixo, em funcao de programas e projetos sociais
estimulados por politicas sociais.

2 | Criaram-se varias novidades no campo da organizagao po-
pular, tais como a atuacdo em redes e maior consciéncia da
questao ambiental ao demandar projetos que possam vir a ter
viabilidade econ6mica sem destruir o meio ambiente.

3 | A nova conjuntura econdmica e politica tem papel social
fundamental para explicar o cendrio associativista atual. As
politicas neoliberais desorganizaram os antigos movimentos e
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propiciaram arranjos para o surgimento de novos atores, orga-
nizados em ONGs, associagoes e organizacoes do terceiro setor.
4 | As reformas neoliberais deslocaram as tensoes para o plano
cotidiano, gerando violéncia, diminui¢do de oportunidades
no mundo do trabalho formal, formas precarias de emprego,
constrangimento dos direitos dos individuos, cobranca sobre
seus deveres em nome de um ativismo formal etc.

5| O Estado promoveu reformas e descentralizou operagoes de
atendimento na drea social; foram criados canais de mediacoes
e inlimeros novos programas sociais; institucionalizaram-se
formas de atendimento as demandas. De um lado, observa-se
que esse fato foi uma vitéria, porque demandas anteriores foram
reconhecidas como direito, inscrevendo-as em praticas da gestao
publica. De outro, a forma como tém sido implementadas as
novas politicas, ancoradas no pragmatismo tecnocréatico, tem
resultado na maioria dos projetos sociais implementados pas-
sando a ter cardter fiscalizatério, ou sendo participes de redes
clientelistas, e ndo de controle social de fato.

Para Gohn (2011, p. 344), um panorama dos movimentos sociais neste novo milé-
nio pode ser descrito em torno de 13 eixos temdticos, que envolvem as seguintes
lutas e demandas: No quadro 7 apresentamos os 13 eixos temdticos descritos por
Gohn, (2011, p. 344):

QUADRO 7: Eixos temdticos, que envolvem as lutas e demandas dos novos movimentos sociais no Brasil.

MOVIMENTO E MOBILIZAGOES EXEMPLOS

a) Movimentos pela moradia, expresso em duas frentes de luta: articulagdo de redes
sociopoliticas compostas por intelectuais de centro- -esquerda e movimentos populares
que militam ao redor do tema urbano (o habitat, a cidade propriamente dita).

Eles participaram do processo de construcdo e obtenc¢do do Estatuto da Cidade; redes
1| MOVIMENTOS SOCIAIS EM de movimentos spciais populares dos Sem-Teto (moradores de ruas e parti;ipantes de
TORNO DA QUESTAO URBANA, ocupacdes de prédios abandonados), apoiados por pastorais da Igreja Catélica e outras;
PELA INCLUSAO SOCIAL E b) movimentos e a¢des de grupos de camadas médias contra a violéncia urbana e

POR CONDICOES DE demanf.las pela paz (no trénsito, nas ruas, escolas, acdes contra as pessoas e seu
HABITABILIDADE NA CIDADE. [Liiliee ;

c) mobiliza¢des e movimentos de recuperacdo de estruturas ambientais, fisico-espaciais
(como pragas, parques), assim como de equipamentos e servicos coletivos (area da
salde, educacdo, lazer, esportes e outros servicos publicos degradados nos tltimos
anos pelas politicas neoliberais); ou ainda mobilizagdes de segmentos atingidos pelos
projetos de modernizagdo ou expansao de servigos.

2| MOBILIZAGAO E

ORGANIZAGAO POPULAR
EM TORNO DE ESTRUTURAS

a) Orcamento Participativo e Conselhos Gestores (salide, educagdo, assisténcia social,
crianca e adolescente, idoso);

BT b2 b) Conselhos da Condi¢do Feminina, Populacdes Afrodescendentes etc)

PARTICIPAGAO NA GESTAO
POLITICA-ADMINISTRATIVA
DA CIDADE.

a)Sistema Unico de Satide (SUS);

& LIS\ eI R eI\ [)B8 b) conferéncias nacionais, estaduais e municipais da sadde;

DA QUESTAO DA SAUDE, c) agentes comunitarios de salde;

COMO: d) portadores de necessidades especiais;

e) portadores de doencas especificas: insuficiéncia renal, lipus,
Parkinson, mal de Alzheimer, cancer, doengas do coracdo etc.
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4| MOVIMENTOS DE
DEMANDAS NA AREA DO
DIREITO:

5| MOBILIZAGOES E a) humanos: situacgdo nos presidios, presos politicos, situagdes de guerra etc.;
MOVIMENTOS SINDICAIS b) culturais: preservacao e defesa das culturas locais, patriménio e cultura das
CONTRA O DESEMPREGO. etnias dos povos.

6| MOVIMENTOS
DECORRENTES DE QUESTOES
RELIGIOSAS DE DIFERENTES
CRENCAS, SEITAS E
TRADIGOES RELIGIOSAS.

7| MOBILIZAGOES E Na area rural e suas redes de articulacdo com as cidades por meio da participagdo de
MOVIMENTOS DOS desempregados e moradores de ruas, nos acampamentos do MST, movimentos dos
SEM-TERRA: pequenos produtores agrarios, Quebradeiras de Coco do Nordeste etc.

a)Mobilizagdes contra as reformas estatais que retiram direitos dos trabalhadores do
8| MOVIMENTOS CONTRA setor privado e publico;

LI BRI BRI 1) 5tos contra reformas das politicas sociais;

c) dentincias sobre as reformas que privatizam érgdos e aparelhos estatais.

Contra a globalizagdo econdmica ou alternativa a globalizagdo neoliberal (contra ALCA,
9| GRANDES FORUNS DE por exemplo); o Férum Social Mundial (FSM), iniciativa brasileira, com dez edi¢des
V101 [NV Z\or YooY MSoJel[bT\3]H ocorridas no Brasil e no exterior; o Férum Social Brasileiro, inimeros féruns sociais
CIVIL ORGANIZADA: regionais e locais; féruns da educagdo (Mundial, de Sdo Paulo); féruns culturais
(jovens, artesdes, artistas populares etc.).

10| MOVIMENTO DAS Material reciclavel, producdo doméstica alternativa de alimentos, produgdo de bens e
(o(e]o) VN I/ NI LIVIWNHESN objetos de consumo, produtos agropecuarios etc.

11| MOBILIZAGOES DO
MOVIMENTO NACIONAL DE

Trata-se de uma grande diversidade de empreendimentos, heterogéneos, unidos ao
redor de estratégias de sobrevivéncia (trabalho e geragdo de renda), articulados por
ONGs que tém propostas fundadas na economia solidaria, popular e organizados em
redes soliddrias, autogestiondrias. Muitas dessas ONGs tém matrizes humanistas,
propdem a construgdo de mudangas socioculturais de ordem ética, a partir de uma
economia alternativa que se contrapde a economia de mercado capitalista.

ATINGIDOS PELAS
BARRAGENS, HIDRELETRICAS,
IMPLANTAGAO DE AREAS DE
FRONTEIRAS DE EXPLORACAO
MINERAL OU VEGETAL ETC.

12| MOVIMENTOS SRR Forum Nacional pela Democratizacdo da Comunicacdo (FNDC).
SETOR DAS COMUNICACOES:

FONTE: Adaptado de Gohn (2011), movimentos sociais na contemporaneidade Revista Brasileira de
Educacao v. 16 n. 47 maio-ago. 2011, 2018.

RIBEIRO ([s.d.], [s.p.]), ao se referir aos Movimentos sociais salienta que:

Cada sociedade ou estrutura social teria como cendrio um con-
texto histérico (ou historicidades) no qual, assim como também
apontava Karl Marx, estaria posto um conflito entre classes,
terreno das relacdes sociais, a depender dos modelos culturais,
politicos e sociais. Assim, 0s movimentos sociais fariam explodir
os conflitos ja postos pela estrutura social geradora por si s6 da
contradicao entre as classes, sendo uma ferramenta fundamental
paraaacao com fins de intervencao e mudanc¢a daquela mesma
estrutura. Dessa forma, para além das institui¢des democrati-
cas como os partidos, as elei¢cdes e o parlamento, a existéncia
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dos movimentos sociais é de fundamental importéancia para a
sociedade civil enquanto meio de manifestacdo e reivindicacgao.

Sabe-se que o campo brasileiro € marcado por sujeitos histéricos que estdo em
constantes lutas, cuja esséncia é a classe social e as disputas em torno da proprie-
dade da terra, do ponto de vista, da acumulacao da riqueza, de um lado, e da terra
como lugar de moradia e trabalho, de outro lado. Para Souza (2008, p. 177).

Se em esséncia é a concentracao da terra e a luta de classes que
marcam as relagdes sociais no campo, no cotidiano concreto
tudo é arduo na vida do trabalhador: é o trabalho com a terra,
sujeito as intempéries climaticas; é a busca de melhores precos
para os produtos agricolas; a dura vida das criancas na busca de
acesso a escola seja viajando longas distancias ou caminhando
alguns quilémetros até a escola mais préxima. Quando concluem
as séries iniciais, outra luta cotidiana tem inicio, em direcao
ao Ensino Médio. O que constitui algo novo nas relacoes de
enfrentamento no campo € a estratégia de luta do movimento
social. Ao mesmo tempo em que enfrenta a classe latifundiaria
e o proprio Estado, os movimentos fazem articulacées com ou-
tras entidades da sociedade civil e com o préprio Estado, para
discutir e promover experiéncias educativas nos acampamentos
e assentamentos da reforma agraria, entre outras dreas como os
Faxinais no estado do Paran4, nas escolas que recebem alunos
das dreas remanescentes de Quilombos, das terras ribeirinhas
entre outras.

A Educacgdo do Campo nesse contexto segundo Bonamigo (2014, p. 2):

SAIBA MAIS: Para saber mais sobre os Faxinais do Parana

7 indicamos a leitura do artigo: Os faxinais do Parana: uma
revisao tedrica e um estudo sobre sua mobiliza¢ao social
SOLIS CAMPOS, Roger Alexis; GONZAGA MARCAL, Carlos Alberto
Para acessar o artigo segue o link:

http://www.aninter.com.br/Anais%20Coninter%204/GT%20
04/11.%200S%20FAXINAIS%20D0%20PARAN%C3%81.pdf

Visa a elaboragao de proposta pedagdgica, politica e de inser-
¢ao economica e social dos povos que vivem no e do campo.
E preciso considerar a sua especificidade na medida em que
0 campo carrega consigo tragos singulares e significativos em
termos econdmicos, politicos, sociais e culturais. Decorre dai a
necessidade de se elaborar uma proposta educativa vinculada
a esta especificidade, sem perder de vista o seu carater geral e
universalizante. E importante destacar que a partir das duas

EDUCAGAO DO CAMPO |Principios e concepgoes da educag¢do no campo <47



ultimas décadas, por meio das agoes dos movimentos sociais do
campo, estd sendo construida uma proposta de educacdo e de
escola capaz de contemplar a realidade singular das populagdes
camponesas, pressionando por novas politicas educacionais
para que esta realidade se altere.

Nesse sentido, o Conselho Nacional de Educacao, reconheceu a partir de 2002, a

educacdo do campo como um direito universal e, portanto, um dever ptiblico em
garantir assisténcia em todos os aspectos e efetivacao de politicas publicas apro-
priadas (BRASIL, 2002). Entretanto, para Bonamigo (2014, p. 2):

Apesar da criacdo de alguns programas especificos para atender
demandas dessas populagdes, assim como um conjunto de
resolugdes e diretrizes especificas para construir as propostas
pedagoégicas e a formagao de professores para a educacao do
campo, devido as precdrias condicoes de infraestrutura e falta
de investimentos, nos tltimos anos, milhares de escolas rurais
foram fechadas.

Em relacdo ao analfabetismo, Bonamigo (2014, p. 2), salienta que, segundo dados
do CONAE (2010), existiam ainda 23,18% da popula¢ao do campo acima de 15 anos
analfabetas e 50,9% ainda nao concluiram o ensino fundamental, sem falar na

continuidade do processo de expulsdo das populagées do campo rumo a cidade.
Para Souza (2008, p. 177):

48"

Com o desenvolvimento das experiéncias do tipo demandas,
proposicoes e efetivacao de projetos educativos nos assenta-
mentos, 0 MST, por exemplo, possibilita que outros sujeitos do
campo se mobilizem ou questionem a educacao que estd sendo
pensada para os povos do campo. Até o inicio da década de 1990
quase nada se dizia sobre a populacao do campo no que tange
asua escolaridade. Muitas escolas foram destruidas ou ficaram
abandonadas em meio as pastagens de gados, nas antigas fa-
zendas de café. Com o aumento do ntimero de assentamentos
no Brasil, a luta pela reforma agréria gerou inquietacoes sobre
a educacao das criancas, dos jovens e adultos. E, também, des-
pertou a atencao para a necessidade da continuidade escolar,
demandando atencao governamental para que as politicas
publicas garantam formacao em nivel Superior para a popula-
¢ao do campo, valorizando as particularidades do mundo do
trabalho e do mundo cultural dos povos do campo. De meados
dos anos 1990, particularmente apés o Encontro Nacional de
Educadores/ as da Reforma Agrdria, em 1997, até os dias atuais
experiéncias marcaram a educacao do campo. Sdo 10 anos de
parcerias efetivadas entre universidades, governos estaduais,
movimentos sociais, sindicatos, governo federal entre outras



entidades que se dedicaram a projetos educativos voltados aos
interesses dos povos do campo.

Olhando mais minuciosamente para a dindmica educativa, que se passa na reali-
dade do campo brasileiro, podemos dizer que a mesma é uma orientacao induzida
pela intensificacdo da pratica educativa, gerada num movimento social com carac-
teristicas peculiares ao final do século xx, que é o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MsT). Nao desmerecendo de forma alguma os outros movimen-
tos sociais ligados ao campo, que também possuem uma grande importancia na
luta por uma educagdo que contemple os anseios das populacoes rurais no Brasil,
como por exemplo, o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), 0 Movimento
das Mulheres Campesinas (MMC) entre outros movimentos sociais ligados a Via
Campesina, temos que destacar que o MST € um movimento que traz inovacdes no
formato da luta social, ¢ um movimento que expressa a luta por inimeros direitos
sociais, sendo a educac¢do um deles, também é propositivo no que tange as agdes
no ambiente escolar, embora encontre resisténcias no espaco local, em func¢ao das
relacdes de poder e das hierarquias no trato com a educagao publica.

Todas essas questdes, apresentadas até entao, evidenciam a necessidade de
politicas publicas educacionais em relacdao a Educacdao do Campo e, ao mesmo
tempo, apontam para iniimeras demandas que ainda precisam ser atendidas, nao
apenas a educacao, mas também aos aspectos da producao econémica, do desen-
volvimento regional, social e cultural das populagées camponesas.

Segundo Carvalho (2005, apud BONAMIGO, 2014, p.3):

O trabalho realizado pelos sujeitos sociais que vivem no campo
e do campo tem caracteristicas préprias. Em torno do mundo
produtivo, desenvolvem-se lagos familiares, sociais e culturais
singulares. Em torno do universo sociocultural, definem-se
formas de ser e de viver, de representagdes simbdlicas, distintos
do espaco urbano, apesar de todas as imbricacoes existentes
atualmente entre campo-cidade, entre o mundo urbano e o
mundo rural.

Para Saviani, (2008), a compreensao de uma educacao como “prdtica cultural es-
pecifica”, relaciona-se, dialeticamente, com as praticas sociais mais amplas. Neste
sentido, ao trabalhar com o universo camponeés, as questdes em torno da educacao
e da escola, deveriam, em tese, levar em conta estas particularidades. Para Ribeiro,
(2012, apud BONAMIGO, 2014, p.3), historicamente, no Brasil, a realidade singular
do campo nao correspondeu uma proposta especifica de educacdo do campo
(RIBEIRO, 2012).

Apesar de historicamente, no Brasil, ndo se ter uma educacao especifica para o
meio rural, um conjunto de movimentos persiste enfatizando a necessidade de uma
educacdo voltada para as suas necessidades e na construgdo de projetos nacionais
associados aos projetos locais e, neste contexto, buscando contribuir na construcao de
alternativas de modelo de desenvolvimento para o Brasil. Entre as alternativas, surgem
as propostas de Reforma Agréria e o resgate do papel social da agricultura familiar.
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Abrangendo também a manutencao e o aprofundamento das politicas publicas,
areorganizac¢do do Estado, o resgate da soberania nacional, a retomada de investi-
mentos na producado com énfase na geracdo de empregos e o mercado interno das
massas e a necessidade de outro posicionamento em relacao a natureza, priorizando
acoes menos destrutivas, entre outras. E o que se observa na trajetéria do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que se articula internacionalmente na chamada
Via Campesina, nas escolas Itinerantes do MsT, e nas escolas dos assentamentos.
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2.2

O MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS
SEM-TERRA (MST): UM POUCO DA
HISTORIA

Para Fernandes (2012, p. 498), O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MsT), é caracterizado como um “movimento socioterritorial”, aglutinando dife-
rentes categorias de camponeses pobres ou excluidos de seus locais de origem,
entre eles podemos citar: meeiros, posseiros, mini fundiarios e trabalhadores
assalariados chamados de sem-terra — e também diversos simpatizantes pelas
lutas sociais em prol da luta pela terra, pela Reforma Agraria e por mudancgas na
agricultura brasileira.

SAIBA MAIS: Para entender a importancia do MST nas lutas

d pela reforma agréria leia os textos do livro deste site:
http://webiica.iica.ac.cr/bibliotecas/repiica/bzo06op/
bz2o60p.pdf

No Brasil, o MsT desde a década de 1980, vem lutando pela realizacao de reformas
estruturais no campo, se tornando um dos movimentos sociais rurais mais impor-
tantes na luta pela reforma agréria. Dentre as estratégias de luta do movimento,
destacam-se a mobilizacao de agricultores e a constituicdo de acampamentos, a
ocupacao de dreas publicas e privadas, o assentamento e a viabilizacdo produtiva
dos assentados; todos estes processos requerendo forte vinculo com a educacao,
(GARCIA, 2007).

Cabe salientar que em um primeiro momento a educacao nao foi a principal
preocupacdo do Movimento, mas segundo Garcia (2007), a luta pela terra foi
mostrando aos seus lideres que era necessario refletir sobre a especificidade dos
processos educativos em diferentes contextos (no ambito dos acampamentos,
nas escolas de educacao badsica, de educacao técnica, de educacao superior) e,
assim, também emergiu uma preocupacao com a formacao dos profissionais que
exercem os trabalhos de ATER, (GARCIA, 2007).

Segundo Garcia, (2007, p. 35), “O MsT tem seu periodo de constituicdo entre
os anos de 1974 e 1984. Consolidou-se como movimento no ano de 1984 no pri-
meiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, realizado em Cascavel, no
Parand”. Em 1975, o Movimento se destaca na luta pela reforma agrdria a partir
da realizacao do “Congresso Nacional, em Curitiba (PR). A figura 7 apresenta o
I Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra/Cascavel no Estado do Parand
no ano de 1984.
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saiBA MAIs: Foto de Sebastido Salgado publicada em
q seu livro "Terra", de 1997, dedicado as familias sem terra
brasileiras; obra tem introdugao do escritor portugués José
Saramago e versos de Chico Buarque.
Fonte: http://memorialdademocracia.com.br/card/mst-

realiza-primeiro-congresso-nacional

FIGURA7 — I Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra/Cascavel/( Parana./1984)
- . , - e

FONTE: Memorial da Democracia. Disponivel em: <http://m.memorialdademocracia.com.br/card/
mst-realiza-primeiro-congresso-nacional>. Acesso em: 15/05/2018.

A figura 8 apresenta o [ Congresso Nacional, em Curitiba Estado do Parand no ano
de 1985.

FIGURA 8 — I Congresso Nacional, em Curitiba (PR)/1985

FONTE: Memorial da Democracia. Disponivel em: <http://m.memorialdademocracia.com.br/card/
mst-realiza-primeiro-congresso-nacional>. Acesso em: 15/05/2018.
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O congresso em Curitiba contou com a participacao de lavradores e camponeses de
diferentes Estados, que contribuiram para a defini¢do das diretrizes de atuacao do
MST resumidos em duas palavras de ordem: “Ocupacao é a tinica solugdo” e “Sem
reforma agraria, ndo hd democracia”. O movimento passou a defender a ocupacgdo de
terrenos como legitimo instrumento de luta contra o latiftindio e pelo direito a terra.

O MST realizou uma série de ocupacdoes, manifestacdes e enfrentamentos
contra o Estado, exigindo solucdes para os problemas do povo do campo. A figura
9 mostra a ocupacao das Fazendas Macali e Brilhante em 1979, e 0 Acampamento
na Encruzilhada Natalino em 1981, ambos no Rio Grande do Sul.

FIGURA 9 - Ocupagao das Fazendas Macali e Brilhante, e 0 Acampamento na Encruzilhada Natalino.

FONTE: Foto histérica da ocupagao de Daniel de Andrade/Arquivo

A figura 10, apresenta a ocupacao da Fazenda Annoni no Rio Grande do Sul que
ocorreu em 29 de outubro de 1985 por mais de 7 mil trabalhadores rurais Sem
Terra, e foi a primeira realizada por familias organizadas no MST, que ja vinham
se estruturando desde o acampamento Encruzilhada Natalino, também na regidao
Norte do Estado.

FIGURATO: Ocupacao da Fazenda Annoni/RS

FONTE: Foto histérica da ocupagao de Daniel de Andrade/Arquivo

A necessidade de avancar na conquista da terra e de fazer do assentamento um
lugar para viver com dignidade levou o Movimento a ampliar sua luta, assumindo
um compromisso maior com a educacao. As primeiras iniciativas remetem ao
Acampamento da Annoni/RS. Hoje as escolas sdo reconhecidas e sdo denominadas
de “Escolas Itinerantes”.
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No Rio Grande do Sul, no ano de 2009, por orientacdo do Ministério Publico
(MP), cancelou os convénios com o MST que mantinha escolas itinerantes em
acampamentos de Sem-Terra. O modelo, que hoje existe em varios estados, fun-
cionava havia 13 anos no Rio Grande do Sul. As figuras 11 e 12, mostram as Escolas
Itinerantes, Zumbi dos Palmares, no Assentamento Valmir Mota de Oliveira, Cas-
cavel/PR e Escola Itinerante Nova Santa Rita/RS.

FIGURA II — Escola Zumbi dos Palmares, no Assentamento Valmir Mota de Oliveira, Cascavel/PR

FONTE: Paulo Porto. Disponivel em: <http://www.pauloporto.com.br/noticias/zumbi-dos-palmares-
-vitoria-da-educacao-do-campo/>. Acesso em: 15/05/2018.

FIGURA 12 — Escola Itinerante Nova Santa Rita/RS(Foto: Leonardo Melgarejo/mst/Divulgacao)

FONTE: GI. Disponivel em: <http://g1.globo.com/Noticias/Brasil/0,,MUL1072617-5598,00-MST+DES-
CUMPRE+DECISAO+DO+MINISTERIO+PUBLICO+E+MANTEM+ESCOLAS+ITINERANTES.html>.
Acesso em: 15/05/2018.
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Dentro desta proposta a pratica educativa deve seguir os seguintes principios: ter
o trabalho e a organizacao coletiva como valores fundamentais; integrar a escola
na organizacao do assentamento; propiciar a formacao integral e sadia da per-
sonalidade da crianca e valorizar a pratica da democracia como parte essencial
do processo educativo. Nesse contexto, o professor deve ser sujeito integrado na
organizacao e interesses do assentamento, a escola e a educa¢ao devem construir
um projeto alternativo de vida social, com uma metodologia baseada na concep-
cdo dialética do conhecimento, produzir coletivamente a base de conhecimentos
cientificos minimos, necessdarios para o avanc¢o da producao e da organiza¢do nos
assentamentos, além de ampliar e fortalecer a relacdo entre escola e assentamento
e entre escola e MST.

Também sdo definidos como objetivos para a escola: ensinar fazendo, isto €,
pela prética; construir o novo; preparar igualmente para o trabalho manual e inte-
lectual; ensinar a realidade local e geral; gestar sujeitos da histéria; preocupar-se
com a pessoa integral.

Como principios pedagégicos foram definidos: todos ao trabalho; todos se or-
ganizando; todos participando; todo o assentamento na escola e toda a escola no
assentamento; todo o ensino partindo da pratica; todo professor é um militante e
todos se educando para o povo (PALUDO, 2006). Os principios educacionais do MST
sdo baseados sobremaneira nos escritos de Paulo Freire. Eles sao fundamentados em
uma concepc¢ao de educacao voltada para a transformacao social, para o trabalho
e a cooperacao, para as diversas dimensoes humanas e para o mundo, aberta ao
novo, e como processo permanente de constru¢ao humana, segundo o Caderno
intitulado Principios de Educac¢do do MsT publicacdo do préprio movimento. A
imagem 13 apresenta um exemplar do Caderno Principios de Educacao do msr,
publicado no ano de 1996 baseado nos escritos de Paulo Freire.

FIGURAI3 — Producdao do Movimento: Caderno Principios de Educagiao do Mst/1996

Principios
da
educacao

no MST

FONTE: Site Reforma Agraria em Dados. Disponivel em: <http://www.reformaagrariaemdados.org.br/
biblioteca/cadernos>. Acesso em: 15/05/2018.
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Essa luta culminou no I Encontro Nacional de Educadores na Reforma Agraria
(ENERA), realizado em Brasilia, no ano de 1997. O encontro marcou o inicio de um
movimento de lutas pela Educacdao do Campo, na intencdo de garantir que todas as
pessoas, que vivem no meio rural, tenham acesso a educacao publica e de qualidade
em seus diversos niveis, voltada aos interesses da vida no campo.

A figura 14 apresenta o Folder do 1 ENERA, realizado em Brasilia no ano de 1997,
tendo como lema “MST com escola, terra e dignidade”. Deste encontro resultou no
Manifesto dos educadores ao povo brasileiro.

SAIBA MAIS: O no Manifesto dos educadores do I ENERA,

d pode ser acessado neste endereco: https://goo.gl/8QDKam

FIGURA 14 - I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria — I ENERA,
realizado em Brasilia, em 1997

FONTE: Autores.

No I° ENERA fez-se a distincdo da proposi¢do da Educacado “no” e “do” Campo.
“No, o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive. Do, o povo tem direito a
uma educagado pensada desde seu lugar e com a sua participacao, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais”, (CALDART, 2002, p. 26).

Os frutos dos debates no ENERA geraram a proposi¢ao do Programa Nacional
de Educacao na Reforma Agréria (PRONERA) e a [2 Conferéncia Nacional por uma
Educacdo Basica do Campo, que foi realizada no ano seguinte (1998), na cidade de
Luziania, em Goids. A mesma teve como objetivos reafirmar a existéncia do campo
e lutar, legitimamente, por politicas publicas especificas, pensando a educacgdo
como um projeto educativo proprio para seus sujeitos, e a estruturacdo de umarede
que passou a denominar-se “Articulacdao Nacional por uma Educagao do Campo”.
A Figura 15, tem como objetivo apresentar o Folder da 12 Conferéncia Nacional de
Educacao do Campo realizadas em Luziania — Goids no ano de 1998.

56



Figura 15 — 12 Conferéncia Nacional de Educacao do Campo realizadas em Luzidnia — Goids, em 1998.
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FONTE: Autores.

Segundo Molina (2003), esses eventos foram promovidos pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MsT) e apoiados pela Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (cnBB), Fundo das Nag¢oes Unidas para a Infancia (UNICEF),
Organizacao das Nacoes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e
Universidade de Brasilia (UNB).

Silva (2006) acrescenta que, além do MsT, contribuiram para a construcao da
Educacao do Campo os seguintes movimentos sociais: Movimento dos Atingidos
Por Barragens (MaAB), Coordenacao Nacional dos Quilombolas (com aQ), Conselho
Nacional dos Seringueiros (cNs), Movimento de Agricultores e Trabalhadores Rurais
MATR, Movimentos de Mulheres Trabalhadoras Rurais, Movimentos Indigenas, Mo-
vimento Nacional dos Pescadores MONAPE. O Quadro 7, apresenta os Movimentos
Sociais, com seus respectivos logos, que participaram da articulacdo por uma
Educacao do Campo.
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QUADRO 7 — Movimentos Sociais que contribuiram para a constru¢ao da Educacao do Campo

Movimanta dos Atingidos Coordenacio Nacional dos Consalho Nacional dos Movimento de-
For Barragens (MAB) Quilombolas (COM AQ) Seringueiros (CNS) e Trabalhadores Rurais
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FONTE: NTE/UFSM.

Segundo Fernandes, (2012, p. 66).

Em 2004, esses movimentos, em parcerias com outros movi-
mentos e instituicdes governamentais e ndo governamentais,
realizaram em Luziania, Goids, a 22 Conferéncia Nacional por
uma Educacdo do Campo. O momento era considerado propicio
pelos participantes do evento, pois, em meio a situacao politica
atual do pais, seria possivel um debate democratico sobre campo
e educacao, uma vez que a discussdo girava em torno de como
efetivar, no Brasil, um tratamento publico especifico para a
Educacao do Campo.

Na 22 Conferéncia Nacional por uma Educa¢dao do Campo, os participantes se
comprometeram a lutar pela articulacao de uma Politica Nacional de Educagao
do Campo, criar uma politica de financiamento diferenciado para a Educac¢ao do
Campo, articular uma politica de Educacdo do Campo com as diferentes politi-
cas publicas, garantir a participacdo dos movimentos sociais nos Conselhos de
Educacao, nacional, estaduais e municipais, e em outros espacos institucionais
(FERNANDES, 2012).
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2.3

A EDUCAQAO DO MST: DA LUTA
PELATERRAA CONSTRUCAO DE
UMA NOVA PEDAGOGIA

O Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (mMsT), desde as primeiras mobilizacoes,
teve uma preocupacao com a educacao escolar dos sujeitos que constituem o
movimento. Entretanto, a producao tedrica sobre educacao e a elaboracao de sua
Pedagogia foram mais intensas e sistematicas a partir do ano de 1990. Para Paludo
(2006) a énfase temadtica na discussao sobre educagdo no ambito do MST permite
diferenciar trés momentos distintos.

O primeiro momento ocorreu entre 1979 e 1984 e € identificado pelo lema: “Terra
para quem nela trabalha, a educacdo é necessaria! Uma escola alternativa! Tempo
das experiéncias”. Este momento se caracteriza como de constituicao do Movimento
dos Trabalhadores Rurais e retomada da luta pela terra no Brasil.

A preocupacao predominante era com a educacao das criancas (anos iniciais). A
escolarizac¢ao foi uma reinvindicagdo das familias, das liderancas e de agentes de me-
diacao, principalmente vinculados a Teologia da Libertacao e ao sindicalismo comba-
tivo, assim como de alguns professores. Em 1981, iniciam-se as primeiras experiéncias
isoladas em alfabetizagdo de jovens e adultos. Segundo avaliacdo de Paludo (2006):

Foi o momento de se lancar as bases para a compreensao da
educacao como direito e para fazer uma educacao diferenciada
da educacao formal que, de diferente, passou a ser uma educa-
¢ao alternativa a oferecida pela rede publica.” Ou seja, “Foi um
tempo de preparar a terra e semear”’, de desenvolvimento de
experiéncias e discussoes sobre o papel e a forma de uma escola
de assentamento da Reforma Agréria (PALUDO, 2006, p. 16).

O segundo momento ocorreu entre 1984 e 1994 e é identificado pelo lema: “Tempo da
consolidacdo, ocupar, resistir e produzir, escola do MsT: Qual escola? Como se faz?”.
Este momento é caracterizado pela consolidacdo do movimento. A necessidade de
avancar na conquista da terra e de fazer do assentamento um lugar para viver com
dignidade levaram o Movimento a ampliar sua luta, assumindo um compromisso
maior com a educacio.

ATENGAO: O 1° Congresso Nacional do MST é realizado em

(@) Curitiba, no Parand, em Janeiro de 1985. No Congresso
as palavras de ordem sdo: “Sem Reforma Agraria nao ha
Democracia” e “Ocupacdo é a tnica solu¢ao”. Caderno de
Ed. do MST, n° 11, (2003 apud PALUDO 2006)
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(@) ATENCAO: As primeiras iniciativas remetem ao Acampamento
da Annoni/RS. Hoje as escolas sdo reconhecidas e
denominadas de “Escolas Itinerantes”

Em 1991 0 MST lanca um Documento Bésico que passa a nortear as acdes do
movimento. Nas linhas politicas hd um item sobre a educagdo e neste define-se
que as escolas de 1° Grau (Ensino Fundamental) dos assentamentos devem ser
instrumentos de formacao de militantes do MsT e da transformacado da sociedade.

ATENGAO: Documento Aprovado no 6° Encontro Nacional
g_v do MST, realizado em Piracicaba/SP, em fevereiro de 1991.

Caderno de Ed. do MST ne 13, (2005 apud PALUDO 2006).

Coloca-se que isso deve ser feito a partir da problematizacdo da realidade dos
assentamentos e acampamentos, proporcionando para os sujeitos conhecimento
e experiéncias concretas de transformacao da realidade. Dentro desta proposta
a pratica educativa deve seguir os seguintes principios: ter o trabalho e a orga-
nizacao coletiva como valores fundamentais; integrar a escola na organizacao
do assentamento; propiciar a formacao integral e sadia da personalidade da
crianga e valorizar a prdtica da democracia como parte essencial do processo
educativo. Nesse contexto, o professor deve ser sujeito integrado na organiza-
cdo e interesses do assentamento, a escola e a educacao devem construir um
projeto alternativo de vida social, com uma metodologia baseada na concepcao
dialética do conhecimento, produzir coletivamente a base de conhecimentos
cientificos minimos necessdrios para o avanco da producao e da organizacao
nos assentamentos e ampliar e fortalecer a relacdo entre escola e assentamento
e entre escola e MST.

Segundo Paludo (2006) em julho de 1991 o0 MST publica o Caderno de Formacao
ne. 18, tendo como titulo “O que queremos com as escolas dos assentamentos”.
Neste caderno é reafirmada a importancia de fazer também a “Reforma Agrdria do
saber e da cultura”. A escola é percebida como lugar de preparacao para a formacao
de futuras liderancas para a Reforma Agréria e para a transformacao social, onde
deve se mostrar a realidade ao povo trabalhador e onde deve se pensar como deve
funcionar a nova sociedade.

Também sao definidos como objetivos para a escola: ensinar fazendo, isto é, pela
prética; construir o novo; preparar igualmente para o trabalho manual e intelectual;
ensinar a realidade local e geral; gestar sujeitos da histéria; preocupar-se com a
pessoa integral. Como principios pedagoégicos foram definidos: todos ao trabalho;
todos se organizando; todos participando; todo o assentamento na escola e toda
a escola no assentamento; todo o ensino partindo da pratica; todo professor € um
militante e todos se educando para o povo (PALUDO, 2006).

Na sequéncia, em 1992, no Boletim de Educac¢do ne. 1, hd um resumo das pro-
postas de educacao do MsT, comparando-se a escola que se tem e a que se quer.
Embora constitua um resumo, este Boletim ja aponta para um papel mais amplo
da escola, ressalta a importancia da mistica popular e de uma nova ética.
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Este documento contém as seguintes propostas educativas: a escola de
assentamento deve preparar os sujeitos para o trabalho do meio rural; a escola
deve capacitar para a cooperacao; a dire¢do da escola deve ser coletiva e demo-
crdtica; a escola deve refletir e qualificar as experiéncias de trabalho produtivo dos
sujeitos no assentamento; a escola deve ajudar no desenvolvimento cultural dos
assentados; o ensino deve partir da prética e levar ao conhecimento cientifico da
realidade; o coletivo da escola deve se preocupar com o desenvolvimento pessoal
de cada aluno; o professor tem que ser militante; a escola deve ajudar a formar
militantes e exercitar a mistica da luta popular; a escola também € lugar de refletir
e viver uma nova ética.

Cabe ressaltar a manifestada preocupacgdo com a qualificacao do trabalhador
rural: “preparar o sujeito para o trabalho do meio rural” e “a escola deve refletir e
qualificar as experiéncias de trabalho produtivo dos sujeitos no assentamento”.
Neste mesmo ano (1992) o Movimento publica o “Caderno de Educacao n°1”.

Areflexao central deste Caderno é o curriculo, que é definido como “um conjunto
de préticas que sdo desenvolvidas de forma planejada pelo coletivo da escola”. A
proposta é a de implementac¢ao de um curriculo centrado na préatica.

O texto “Como fazer a escola que queremos’, traz mais presente a questao da
construcdo da orientagdo didatico-pedagdgica do Movimento. Este texto apresenta-se
como resultante de “uma caminhada de pratica e reflexdo que vinha acontecendo
no Brasil hd mais de 10 anos”.

O Caderno de Educag¢do n° 1, também lembra que a escola deve ser para a crian-
ca uma experiéncia de trabalho cooperativo e da préatica da democracia; que deve
estimular o hdbito de leitura das criancas e dos assentados. Propde que a escola
trabalhe as expressoes culturais dos assentados e do assentamento e que a escola
seja um espaco de exercicio pratico de valores que caracterizam o novo homem e
a nova mulher.

O caderno apresenta, ainda, sugestoes de temas que podem se transformar em
temas geradores e de contetidos para as diversas dreas a serem tratadas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (PALUDO, 2006).

Segundo Paludo (2006) outro texto a ser destacado, neste periodo, € intitulado:
“Escola, trabalho e cooperacao”, publicado no Boletim de Educacdo n° 4, que foi
escrito em 1994. O texto tem como objetivo fundamentar a compreensao das re-
lacoes entre educacao e trabalho e de propor uma escola alicer¢ada na dimensao
educativa do trabalho e da cooperacao. Neste texto sdo considerados trés elementos
fundamentais: 1°- trabalho, que deve ser cooperativo, 2°-a divisao do Tempo Escolar
em tempo trabalho e Tempo de Estudo e, 3°-que se refere a gestdo da escola e a
auto-organizacao dos estudantes.

O terceiro momento ocorre entre 1995 e 2005 e é identificado pelo lema: “Tempo
da ampliacdo, Reforma Agrédria uma luta de todos, do MST” e também para a “Escola
do Campo”. Neste periodo, o MsT discute a Reforma Agrdria necessario para o pafs,
associada a construcdo de um Projeto Popular para o Brasil.

A partir deste periodo, intensifica-se a articulacao internacional denominada
de Via Campesina, que congrega um setor dos Movimentos Sociais Populares do
Campo. No setor da educacao, o MST impulsiona uma maior articulagdo com ou-
tros segmentos sociais preocupados com a Educacdo e a Escola “no” e “do Campo”,
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ampliando suas experiéncias educativas em nivel de graduacao e Especializacio.

Um fato marcante foi a estruturagao do ENERA (Encontro Nacional dos Educado-
res da Reforma Agrdria). No 1° ENERA fez-se a distin¢ao da proposi¢ao da Educacao
“no” e “do” Campo. A primeira “Conferéncia Nacional por uma Educacao Bésica
do Campo” aconteceu entre 27 e 31 de julho de 1998, em Luzidnia, Goids e nesta
estruturou-se uma rede que passou a denominar-se “Articulacao Nacional por uma
Educacao do Campo”.

Para Caldart

Um dos tracos fundamentais que vem desenhando a identidade
deste movimento “por uma Educac¢do do Campo” é a luta do
povo do campo por politicas ptiblicas que garantam o seu direito
a educacdo, a uma educacao que seja no e do campo”. “No, o
povo tem direito a ser educado no lugar onde vive. Do, o povo
tem direito a uma educacao pensada desde seu lugar e com a
sua participacao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais (CALDART,2002, p.26).

Nesta concepc¢ao, a Educacao do Campo vem se instituindo como drea temética
especifica de conhecimento que, na visdo de Molina (2002, p.39), “tem o papel de
fomentar reflexdes que acumulem forca e espaco no sentido de contribuir na des-
construcdo do imagindrio coletivo sobre a relacao hierdrquica que hé entre campo
e cidade, [...] na visdo do campo como lugar de atraso”.

Desta forma, a Educacdo do Campo vincula a luta por uma educacao especifica,
ao conjunto das lutas sociais pela transformacao das condi¢oes de vida no campo.
Na visao de Fernandes e Molina:

Enquanto a Educacao do Campo vem sendo criada pelos povos
do campo, a educagao rural é resultado de um projeto criado para
a populacao do campo, de modo que os paradigmas projetam
distintos territérios. Duas diferencas bdsicas desses paradigmas
sdo0 os espacos onde sdo construidos e seus protagonistas. Por
essas razoes é que afirmamos a Educagao do Campo como um
novo paradigma que vem sendo construido por grupos sociais e
rompe com o paradigma de educacao rural, cuja referéncia é a do
produtivismo, ou seja, o campo apenas como lugar da producao
de mercadorias e ndo como espaco de vida. O movimento Por
uma Educagdo do Campo, recusa essa visao, concebe o campo
como espaco de vida e resisténcia, onde camponeses lutam pelo
acesso e permanéncia na terra para garantir um modus vivendi
que respeite as diferencas quanto a relagao com a natureza, o
trabalho, a cultura e suas relacdes sociais. (FERNANDES; MOLINA,
2005, p. 63).

Dentre as publicagdes realizadas neste periodo destaca-se “O Caderno de Educacao”
numero 8, “Principios da Educacao no mst”, publicado em (1998). Neste apresen-
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tam-se, de forma mais elaborada, as defini¢des do projeto de Educacdo do Campo.
A educagdo é definida como um dos processos de formacao da pessoa humana. Os
principios filos6ficos sdo definidos como “propostas ou afirmacdes que estao na base
e que dirigem uma a¢do”. Os principios filoséficos, para Educacao do Campo sao:

— Educacao para a transformacao social;

—Educacao para o trabalho e a cooperacao;

— Educacao voltada para as varias dimensoes da pessoa humana; e
— Educacao para valores humanos e socialistas.

Neste contexto, percebe-se que o desafio tedrico que se faz presente nos dias de
hoje é o de construir o paradigma da Educacdo do Campo. Esse desafio, segundo
Caldart (2005), se faz presente em trés tarefas que se combinam entre si:

—Manter vivaa meméria da Educacdo do Campo, dando continuidade e dinamizando
a sua construcdo e reconstrucao pelos proprios sujeitos;

—Identificar as dimensoes fundamentais da luta politica a ser feita no momento atual;
— Seguir na construcao do projeto politico e pedagégico da Educacao do Campo.

Para CALDART (2005, p.16) “Nao se trata de ‘inventar’ um idedrio para a Educacao do
Campo”, isso ndo daria resultados na realidade concreta, pois ficaria como projeto
idealizado, e ndo construido a partir do povo e junto com o povo; ndo se constituiria
em uma acao transformadora na realidade concreta e nem seria uma verdadeira
teoria. Para Caldart (2005, p.18):

Trata-se de pensar a educacao (politica e pedagogicamente)
desde os interesses sociais, politicos, culturais de um determi-
nado grupo social; ou trata-se de pensar a educac¢do (que é um
processo universal) desde uma particularidade, ou seja, desde
sujeitos concretos que se movimentam dentro de determinadas
condicodes sociais de existéncia em um dado tempo histérico. A
educacdo assume sua particularidade, que é o vinculo com os
sujeitos sociais concretos, e com um recorte especifico de classes,
mas sem deixar de considerar a dimensdo da universalidade: [...]
a Educacao do Campo faz o didlogo com a teoria pedagégica
desde arealidade particular dos camponeses, mas preocupada
com a educacao do conjunto da populagdo trabalhadora do
campo e, mais amplamente, com a formacao humana. E, so-
bretudo, trata de construir uma educagao do povo do campo e
nao apenas com ele nem muito menos para ele.

Outro fator que fundamenta a construgao do projeto politico pedagégico da Edu-
cacao do Campo para Caldart (2005, p.20):

E o didlogo com a teoria pedagdgica. Nio foi a pedagogia que
inventou a Educagao do Campo, mas ela nao se constituiu como

EDUCAGAO DO CAMPO |Principios e concepgoes da educag¢do no campo .63



um projeto de educacao sem o didlogo com a teoria pedagogi-
ca, com as questdes universais da pedagogia e da educagdo. O
didlogo se dd em torno de uma concepgao de ser humano, cuja
formacao é necessdria para a propria implementacdo do projeto
de campo e de sociedade que integra o projeto da Educacgao
do Campo.

Dentro dessa concepcao, o didlogo principal para a implementacao do projeto de
campo e de sociedade que integra o projeto da Educacdo do Campo, terd que acon-
tecer dentro de uma determinada tradicdo pedagogica critica que tenha vinculo
com objetivos politicos de emancipacao e de luta por justica e igualdade social.

Para Caldart (2005) na concepcao teérica da Educacdo do Campo pode-se prio-
rizar trés referéncias importantes.

A primeira, referente a tradicao do pensamento pedagdgico socialista, que dara
suporte para pensar a relacao entre educacao e producao, a partir da realidade
particular dos sujeitos do campo, a dimensdo pedagdégica do trabalho e da orga-
nizacao coletiva e a reflexao sobre a dimensdo da cultura no histérico, dentro de
uma perspectiva humanista e critica.

A segunda referéncia para essa interlocuc¢ao, na visao de CALDART (2005, p. 20-21),
é a Pedagogia do Oprimido e toda tradicao pedagdgica decorrente das experiéncias
da Educagao Popular, que incluem o didlogo com as matrizes pedagégicas da opres-
sdo e da cultura do ser humano, encontrado especialmente na obra de Paulo Freire.

A terceira referéncia vem de uma reflexao tedrica mais recente, chamada de
Pedagogia do Movimento, que também tem um didlogo com as teorias anterior-
mente citadas, mas se produz a partir das experiéncias educativas dos préprios
movimentos sociais, em especial os movimentos sociais do campo, tratando-se de
uma matriz pedagégica cuja constitui¢cdo teérica se dd no mesmo tempo histérico
da Educacao do Campo.

(@) ATENGAO: A Pedagogia do Movimento € definida como o
“jeito através do qual historicamente o Movimento vem
formando o sujeito social de nome Sem Terra, e que no
dia-a-dia educa as pessoas que dele fazem parte” (Caderno
de Ed.do MST n° 9, 1999).
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2.4

MOVIMENTOS SOCIOTERRITORIAIS
RURAIS QUE LUTAM POR TERRAS
NO BRASIL

Ao abordarmos a temética dos Movimentos Socioterritoriais Rurais que Lutam por
Terras no Brasil, precisamos em um primeiro momento definir acerca do conceito
de territério e territorialidades.

De acordo com Raffestin (1993, p.143), o territério “[...] € o resultado de uma acao
conduzida por um ator sintagmatico (ator que realiza um programa) em qualquer
nivel”. Neste sentido, o Estado, os agricultores, e as organizacoes sociais (movimen-
tos sociais) a comunidade escolar, encontram-se entre os atores que “produzem” o
territério, sua producao se inscreve no campo do poder da problematica relacional
e para alcancar determinados objetivos, realizam-se diversas acoes sejam elas
politicas ou econdmicas.

Para Girardi, (2008), ([s.p.])::

A principal contribuicao de Raffestin é a proposicao de uma
abordagem relacional do territério, na qual ele é indissocidvel
do poder. Tomando esta proposi¢do como referéncia, partimos
do principio de que toda relagdao de poder desempenhada por
um sujeito no espaco produz um territério. A intensidade e a
forma da acdo de poder nas diferentes dimensdes do espaco
originam diferentes tipos de territorios.

Para Haesbaert (2004), os territorios sdo construidos através da interacdo entre
natureza e sociedade, mediada por relagdes de dominacao e apropriacao.
Asnovas territorialidades criadas, fruto do movimento continuo de transformacao da
técnica e da sociedade, através do modo de producao da vida (capitalista), implicam
na criacao-destruicdo-reconstruc¢ado dos territorios, resultando, também, na (des)
territorializacao e territorializacdo de grupos sociais e seus saberes tradicionais.

Fernandes (2005) define os territorios materiais (objetos geogréficos) e imateriais
(estratégias dos sujeitos para a construgdo do territério), ambos sdo dimensdes
indissocidveis.

Para Dalperio, (2015, p.1290):

Os movimentos socioterritoriais se formam/criam a partir
de conflitos/descontentamentos evidentes nas contradicoes
da nossa sociedade, por sua histéria de luta e pelo processo
de dissidéncias de outros movimentos ligado aos conflitos
internos (rupturas politico-ideoldgicas), que se revelam em

EDUCAGAO DO CAMPO |Principios e concepgoes da educag¢do no campo - 65



suas territorializacoes e espacializa¢des. Eles se organizam a
fim de lutarem para a conquista de seus objetivos, neste caso
o territorio/terra.

Fernandes (2000a) ressalta que os movimentos socioterritoriais, como o MST rea-
lizam a ocupacao através do desenvolvimento da espacializacdo e territorializacao

da luta pela terra. Esses processos sao interativos, de modo que a espacializacao
cria a territorializacao e é reproduzida por esta.

E este o caso dos agricultores sem-terra, individuos desterritorializados que

constroem uma identidade social comum chamada de MST. Cabe lembrar que o
préprio Movimento Sem-Terra, enquanto sujeito coletivo possui uma dimensao
territorial, e isso ndo pode ser dissociado dos processos que desenvolve, dos espa-
cos/ territérios que constroéi e dos que domina.
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Segundo Dalperio, (2015, p.1290):

No periodo de 2000 a 2012, foram registrados no DATALUTA (2013)
116 movimentos socioterritoriais que atuaram em ocupacoes de
terras no Brasil, mobilizando 708. 706 familias em 5.344 ocupa-
coes, sendo que 4.734 foram ag¢des individuais, 270 conjuntas e
340 ocupacoes com movimentos nio registrados.

Segundo sANTOS et al. (2013, p. 29):

Os movimentos socioterritoriais rurais sao pesquisados pelo
Ntcleo de Estudos, Pesquisas e Projetos de Reforma Agraria
(NERA), 0 qual trabalha na criagao de um cadastro dos movi-
mentos socioterritoriais no campo e andlise de suas acdes nos
territorios. De acordo com o mapeamento ja realizado pelo NERA,
foram registrados 95 movimentos socioterritoriais no periodo
compreendido de 2000 a 2008, dentre os quais, temos: Movi-
mento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (Mst), Confederacao
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), Movimento
de Libertacao dos Sem Terra (MLsT), Comissao Pastoral da Terra
(cpT), Federagao dos Trabalhadores na Agricultura Familiar
(FETRAF) e Organizag¢ao de Luta pelo Campo (oLc). Este tltimo
atua somente em Pernambuco. Com base no mapa 1, é possivel
verificar a espacializacdo dos movimentos socioterritoriais mais
atuantes na luta pela terra no pafs.



Mapa 1- Espacializacdo dos movimentos socioterritoriais mais atuantes na luta pela terra no pais.
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Segundo Broch et al. (2009, p. 153) a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura (Contag), a Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura Familiar (Fe-
traf) e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) sdo as trés maiores
representacdes do movimento social no campo brasileiro, em termos de ascendén-
cia nacional e de expressao politica. Nos ultimos anos, as trés organizacoes vém
articulando crescentemente suas pautas de luta e suas intervencdes, em diferentes
espacos publicos, em defesa de um novo projeto para o mundo rural, fundado na
agricultura familiar e camponesa e na sustentabilidade socioambiental.

Contag, Fetraf e MsT participam da Coordenacdo Nacional da Articulacdo Nacional
de Agroecologia (ANA) e tém se integrado a varias acdes convergentes promovidas
pela ANa, buscando influenciar a elaborac¢ao de politicas publicas orientadas para
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o fortalecimento da producdo familiar de base ecoldgica. Pela importancia que
assumem enquanto referéncias politicas socialmente ativas e reconhecidas e pela
capacidade mobilizadora de forgas vivas do campo brasileiro em torno a um projeto
democrético de desenvolvimento rural, o futuro da agricultura familiar camponesa
no Brasil depende, em grande parte, das opcoes desses movimentos e de sua ca-
pacidade de traduzir em projeto politico coletivo as estratégias de resisténcia e de
inovacao que estao sendo construidas em todo o pais pela iniciativa dos produtores
e produtoras familiares, (BROCH et al., 2009).

A seguir serd apresentado uma sintese dos principais movimentos brasileiros,
sua luta politica e seus objetivos. Cabe ressaltar que ndo apresentaremos nesta
sintese o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, pois ja tratamos
deste movimento anteriormente nesta Unidade.

a) Comissao Pastoral da Terra

A cpT tem no seu histérico agdes que visam amenizar os conflitos de terra, violéncia
e educacdo. Segundo SANTOS, et al. (2013, p.37).

A cpT é um 6rgao da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
que foi fundada durante a ditadura militar, em junho de 1975,
durante um encontro de Pastoral na Amazonia, em resposta a
grave situacao dos posseiros, pedes, trabalhadores rurais, indios
que lutam pela terra. Nasceu ligada a igreja catélica porque a
repressao da ditadura estava atingindo muitas liderancas po-
pulares e agentes pastorais. Ajudou também na articulacao de
trabalhadores assalariados e boias frias que enfrentaram difi-
culdade de articulacdo e organizacdo. Atualmente a cpT ainda
estd em andamento com varias acoes pelo pais. A cpT adquiriu
uma forma de trabalho que se adequasse a realidade de cada
regido, e faz estudos referentes a varios assuntos como conflitos
de terra, violéncia, educacao, (SANTOS, et al 2013).

« |y ATENGAO: Para um maior aprofundamento em relacédo as
acoes da cpT, podemos acessar o site:
www.cptnacional.org.br

b) Movimento de Libertacao dos Sem Terra

Segundo, sANTOS, et al. (2013, p.37).

Em 1987, 400 familias de Pernambuco se instalaram nas terras
de suapE (complexo industrial e portudrio) e, a partir desse fato,
foi criado o atualmente chamado Movimento de Libertacao dos
Sem Terra (MLST). Essa mobilizacao foi chamada de ocupagao
branca, principalmente porque nao desafiava abertamente o po-
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der do Estado, sendo os limites e as regras ditados pela secretaria
do governo responsavel por SUAPE. Atualmente, 0 MLST possui
mais de 50 mil familias organizadas em Pernambuco, Alagoas,
Rio Grande do Norte, Maranhao, Tocantins, Bahia, Goids, Minas
Gerais, Sao Paulo e Parand. A partir do ano de 2000, 0o MLST con-
ta com a implementacdo em seus assentamentos da Empresa
Agricola Comunitdria, que é compreendida como “[...] um novo
modo de producao que enfoca os aspectos econdmicos, sociais,
politicos, cientificos, artistico-culturais, esportivos e de lazer
de uma comunidade de assentados” (MINEO, s/d, p. 67). Para
0 MLST, as ocupagoes visam democratizar a terra e construir o
poder popular, porque elas sdo o primeiro passo dos Sem-Terra
para garantir sua sustentabilidade economica, sua libertacao
social e o seu desenvolvimento politico, ideolégico e cultural,
como construtores de uma nova sociedade. De acordo com os
documentos desse Movimento, seus principais objetivos sdo:
Lutar pela conquista da Reforma Agraria no Brasil articulando
os trabalhadores e trabalhadoras rurais e urbanos; Reivindicar
uma Reforma Agréria que articule a ocupacao de terra, buscando
a autonomia politico, econdmico, social, cultural e ambiental
através da implantacao da Empresa Agricola Comunitdria; Im-
plementar através dos assentamentos um modelo de desen-
volvimento autossustentdvel para se contrapor ao latifindio
e a grande empresa capitalista rural; Lutar por uma sociedade
justa, fraterna e igualitdria sem explorador e explorado; Lutar
por uma sociedade socialista sem oprimidos e sem opressores
(MIMEO, s/d.).Esse movimento acredita que a construgao de uma
mistica revoluciondria entre seus militantes é essencial para o
desenvolvimento de seu trabalho politico-organizativo. Por isso
definiu, no I Encontro Nacional os seus simbolos, como a Logo-
marca, a Bandeira e o Hino. O MLST procura estar atento para
a subjetividade dos seus militantes de maneira que assimilem
que sao agentes coletivos de uma grande obra de transforma-
¢do social: a reforma agréria e a construcao de uma sociedade
socialista, em que prevalecam a justica social, a solidariedade
e a liberdade. Ha uma preocupacao com a formacao dos seus
membros, tendo em vista o desenvolvimento de uma politica
profissional, critica e criativa de formacao politica e capacitacao
técnica em todas as instancias do movimento. A divulgacdo do
MLST é feita pelo jornal “Libertacdo dos Sem-Terra”.
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c) Federacao dos Trabalhadores na Agricultura -

FETAG

S‘ INTERATIVIDADE: E possivel compreender todo o contexto

da FETAG lendo o texto “A acdo da FETAG nos conflitos de
terra no Estado do Rio de Janeiro”, de Fernando Henrique
Guimaraes Barcellos, disponivel na internet no site:
http://www.redesrurais.org.br/sites/default/files/A%20
A%C3%87%C3%830%20DA%20FETAG%20N0OS%20
CONFLITOS%20DE%20TERRA%20NO%20ESTADO.pdf

Segundo, SANTOS, et al. (2013, p.39). “A histéria da FETAG estd vinculada, de modo
geral, a criagdo da base da Associacao dos Lavradores Fluminenses (ALF), da Fede-
racdo das Associacoes dos Lavradores do Estado do Rio de Janeiro — FALER]”. Nos
dizeres de saANTOS, et al. (2013, p.39):
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A FALER] reunia os antigos nticleos que haviam sido transforma-
dos em associacoes de lavradores de ambito municipal. Assim
como no caso da ALF, a FALER]J tinha fortes vinculos com o Partido
Comunista Brasileiro (pcB). No Estado do Rio, os planos para
a transformacao das associa¢des em sindicatos comecaram a
ser elaborados a partir de meados de 1962. Em setembro de
1963, a primeira delas, a de Magé, recebeu sua carta sindical.
A prépria FALER], também transformada em entidade sindi-
cal, recebeu o documento de reconhecimento em novembro
de 1963, transformando-se na FETAG/RJ. Até dezembro deste
mesmo ano ja haveria, no estado, 13 sindicatos reconhecidos
e 23 aguardando o reconhecimento. Até os dias atuais, a FETAG
continua organizando os trabalhadores em torno da luta pela
terra. E uma preocupacio também dessa organizacéo social a
inquietacao com a educacao. Nesse sentido, ela tem desenvol-
vido vdrias lutas junto a outros movimentos sociais em busca de
politicas publicas, a exemplo de cursos do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agrdria (PRONERA). Mantém também
a Revista Educacao Rural on-line, que traz textos de todas as
modalidades de ensino, com artigos e relatos de experiéncia.
De acordo com o presidente da FETAG. A educacao do campo é
uma prioridade da FETAG. Nao s as experiéncias de educacao
junto as escolas municipais e estaduais, bem como a prépria
FETAG participando na formacao e na preparacao do homem,
da mulher e do jovem no campo (SANTOS, et. al., 2013).



d) Organizacao de Luta pelo Campo

Segundo, Santos, et al. (2013,p. 47).

Esse movimento foi fundado em 2003, e estd localizado apenas
no estado de Pernambuco, desde a Zona da Mata até o Médio
Sao Francisco. Originou-se de um “racha” entre os dirigentes
da FETRAPE (Federacao dos Trabalhadores na Agricultura de
Pernambuco) e a entidade responsavel pela reproducao a ni-
vel de Estado, sobre a organizacgado politica das classes sociais.
Os lideres decidiram criar um espago préprio de organizacdo
politica e luta pela terra. E um movimento expressivo no pais,
alcancando a 62 posi¢do nacional, com 9.572 familias e um to-
tal de 84 ocupacoes. Existe falta de documentos ou de artigos
publicados sobre esse movimento, o que dificulta uma melhor
caracterizacdo do mesmo.

e) Confederacao Nacional dos Trabalhadores na

Agricultura

Segundo a CONTAG (2009, apud SANTOS, et al., 2013, p. p.34):

A coNTAG foi fundada em 22/12/1963, mas seu reconhecimento
oficial ocorreu em 31/01/1964 por meio do Decreto Presidencial,
ne. 53.517. Estd organizada em 27 Federacoes de Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais (MSTTR), com 3.982 sindicatos. Tem como
proposito representar os objetivos dos trabalhadores e trabalha-
doras rurais, assalariados, permanentes ou temporarios, assen-
tados pela reforma agraria ou nao, ou ainda dos que trabalham
em atividades extrativistas. Sua trajetdria possibilitou que, nos
dltimos dez anos, fosse elaborado e implementado o Projeto
Alternativo de Desenvolvimento Rural Sustentavel Solidario
(PADRSS), que propde novo tipo de relacdo entre o campo e a
cidade, e a perspectiva de um projeto de desenvolvimento que
inclua a equidade de oportunidades, justica social, preservacdo
ambiental, soberania e seguranca alimentar e crescimento
(CONTAG, 2009).

Segundo Santos, et al. (2013, P.34):

A educacdo sempre esteve presente nos objetivos da CONTAG,
despertando o educando para saber, o querer e a motivacdo para
buscar o que necessitar na vida. Para isso, dentre as suas lutas,
estd a de deliberacdo sobre a necessidade de um ensino técnico
gratuito e de qualidade. Na sua proposta pedagogica constam os
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seguintes objetivos: participacdo ativa do trabalhador, formar
para uma acao politica sindical, formar para a transformacao
politica, econdmica e social, e respeitar as diferencas existentes
na sociedade.

Para além da educacdo a CONTAG tem em seus propdésitos um projeto alternativo
de desenvolvimento. Segundo Broch, et al. (2009, P. 154):

Para a Contag, a principal estratégia para um novo projeto
de desenvolvimento para o pais passa necessariamente pela
potencializa¢do da vocacao produtiva e social da agricultura
familiar. Isso significa a problematizacao do modelo agricola
e agrdrio ainda vigente no Brasil, centrado no produtivismo a
qualquer custo, que tem trazido sequelas sociais e ambientais.
Por seu actimulo histdrico, a Contag vem concentrando esforgos
desde 1994, ano do seu sexto Congresso, na elaboragdo e im-
plementacdo do Projeto Alternativo de Desenvolvimento Rural
Sustentével e Solidario (PADRSS), que visa discutir o modelo
de desenvolvimento ao propor o restabelecimento do papel
do Estado por meio da disponibilizacao de politicas publicas
(agricolas, sociais e estruturais) que tenham como foco principal
a valorizacao da agricultura familiar. A Contag também foca
suas acoes na exigéncia de regulacao e normatizacgao legal das
relacdes de trabalho ante a tendéncia cada vez mais explicita
de assalariamento do meio rural brasileiro.

f) Federacao Nacional dos Trabalhadores e Tra-
balhadoras na Agricultura Familiar - FETRAF -

BRASIL/CUT

Para sAaNTOS, et al (2013, p. 39):
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A FETRAF-BRASIL/CUT nasceu nho I Encontro Nacional da Agricul-
tura Familiar em julho de 2004, em Brasilia. Foi criada numa fase
de importantes discussoes entre trabalhadores e trabalhadoras
do campo, baseadas em propostas de um novo sindicalismo da
cuT. Nos tltimos dez anos, os Agricultores e Agricultoras Familia-
res conseguiram muitas conquistas. Uma das mais importantes é
aestrutura organizativa que se constitui a partir da base, tanto no
campo sindical quanto na organizacao econdmica da producao
familiar. Sao milhares de associacdes, cooperativas de producao
e de crédito, redes de comercializacdo, agroindustrias familiares,
todas buscando, cada vez mais, fortalecer as propriedades fami-
liares, assentamentos da Reforma Agréria e empreendimentos



sustentdveis e solidarios. Estd organizada em 18 Estados, com
mais de 600 Sindicatos e Associa¢des Sindicais, em mais de
1000 municipios em todo o Brasil, com aproximadamente 500
mil agricultoras e agricultores associados. Tem como principais
objetivos: Fortalecer e ampliar a representacao dos agriculto-
res e agricultoras familiares do Brasil; Unificar a agao sindical
cutista, tendo como eixo central o fortalecimento da agricultura
familiar; Construir um projeto de desenvolvimento Sustentédvel
e Solidério. A Federacao trabalha com os principios de liberdade
de expressdo, pela democracia e por mais espaco de participacao
(www.fetraf.org.br/). A FETRAF se junta aos outros movimentos
sociais do campo na luta pela educagao do campo, buscando a
elevacdo do grau de escolaridade e a qualificacao profissional,
bem como o desenvolvimento sustentavel (SANTOS, et al,2013).

Para Broch et al., (2009), a Fetraf assume em seu programa um compromisso central
com a Agroecologia. Segundo Broch et al. (2009, p.158):

E parte do projeto estratégico de construcéo de outro modelo
produtivo e de sociedade, que naturalmente vai além da produ-
¢do, uma vez que envolve principios éticos e uma nova base de
relacionamento entre as pessoas e o meio ambiente, um novo
padrao de consumo e uma nova visdo de sociedade. Em termos
préticos, a Fetraf incorporou a Agroecologia em todas as suas
formacdes, capacitagdes e projetos educacionais. Também ja
h4 alguns anos tem estimulado e desafiado seus sindicatos a
incentivarem e apoiarem os agricultores a iniciar processos de
transicao para uma agricultura de base ecoldgica ou pelo menos
aadotar novas posturas e tecnologias menos impactantes. Com
isso disseminam diversas praticas sustentaveis e, em muitos ca-
sos, houve a conversao total dos sistemas de producao, criando
referéncias importantes para o didlogo pedagdgico que irradia
possibilidades e faz acreditar em novos tempos.
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CON'SIDERA(;(N)ES FINAIS DO
CAPITULO

Nessa unidade, estudamos sobre:

— o significado dos movimentos sociais e os seus paradigmas;
— 0s movimentos sociais que mais se desenvolveram no Brasil;
—uma contextualizacdo da luta dos movimentos sociais pela Educag¢do do Campo.
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ATIVIDADES DE REFLEXAO

1-Discuta em grupo e produza um texto com introducao, desenvolvimento e
conclusdo, e entregue-o para o tutor, a partir dos seguintes questionamentos:

a) Quando surgiram os primeiros movimentos sociais?
b) Quais as diferencas entre os paradigmas dos movimentos sociais?
¢) Quais os principais movimentos sociais do Brasil?

2 - Leia os textos disponiveis nos sites abaixo e discuta com o grupo. Em seguida,
faca uma sintese escrita sobre as conclusoes obtidas.
http://www.unibrasil.com.br/arquivos/direito/20092/aloisio-otavio-marques-
-martins.pdf

http://webiica.iica.ac.cr/bibliotecas/repiica/bz2o06op/b2o060op.pdf

3 - Em seu municipio existe algum movimento social de luta pela terra? Se existe,
pesquise sobre ele, o que faz, quais as suas bandeiras de luta, o que ha sobre ele
na internet (consulte o Google). Se nao houver nenhum movimento, escolha um
dos citados no texto e pesquise mais sobre ele. Escreva um texto sobre a pesquisa
e entregue-o para o tutor.
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CONCEPCAQ DE
FEDUCACAO DO CAMPO
NO BRASIL







INTRODUCAO

movimento da Educacdo do Campo compreende que a Escola do Campo

deva ser uma aliada dos sujeitos sociais em luta, para poderem continuar

existindo enquanto camponeses e para continuar garantindo a reprodugado
material de suas vidas, a partir do trabalho na terra. Para tanto, € imprescindivel que
a formacao dos educadores que estao sendo preparados para atuar nestas escolas
considere, antes de tudo, que a existéncia e a permanéncia (tanto destas escolas,
quanto destes sujeitos) passam, necessariamente, pelos caminhos que se trilharao
a partir dos desdobramentos da luta de classes, do resultado das for¢as em disputa
na construcao dos distintos projetos de campo na sociedade brasileira.

A identidade da educacao do campo se constroéi a partir da identidade e da
diversidade cultural de seus sujeitos. Diz respeito a sua realidade, os seus saberes,
a memoria social, a vontade coletiva ligada a técnica (futuro); aos movimentos
sociais e o significado de suas lutas coletivas. Os sujeitos do campo tém direito a
uma escola politica (critica e ndo neutra), com sua pedagogia construida pela acao
da histoéria, pela cultura, pelo lugar, pelos seus sujeitos.

Assim, buscaremos estudar, nesta unidade, sobre a importancia de compreen-
dermos a concepcao de educacido do Campo que reafirma a luta pela educacao para
os povos do campo. Que campo € esse? Que sujeitos sao esses? Qual o significado
de campo? Porque nao rural? Como se caracteriza? Quem vive e trabalha no campo?
Quais as transformacdes ocorridas no campo nas tltimas décadas?
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3.1

EDUCA(}AO DO CAMPO:
CONCEPCOES E DESAFIOS

A educacgdo do campo trabalha com sujeitos que tem uma racionalidade, mesmos
que expostos a um processo desenvolvimentista, eles tem uma légica camponesa
da questao da familia, do peso da tradicdao da questdo da religido, um conjunto
de variaveis de natureza simbdlica ou cultural que fazem com que estes sujeitos
atribuam significados diferenciados ao mundo. Neste sentido um dos grandes
desafios da educacao do campo é como trabalhar com diferentes saberes, como
criar estruturas para transitar entre diferentes sujeitos com diferentes formas de
apreensdao do mundo.
Para Caldart (2012, p. 257):

A Educagao do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasi-
leira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizacgdes, que visa incidir sobre a politica de educacao desde
os interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo
e sujeitos a remetem as questoes do trabalho, da cultura, do
conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate
(de classe) entre projetos de campo e entre logicas de agricultura
que tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas
concepgoes de politica publica,

Segundo Caldart (2012, p. 262): A Educag¢do do Campo nao nasceu como teoria
educacional. Suas primeiras questdes foram praticas. Seus desafios atuais conti-
nuam sendo préticos, ndo se resolvendo no plano apenas da disputa tedrica. Para
Caldart (2012, p. 262):

[..] exatamente porque trata de praticas e de lutas contra hege-
monicas, ela exige teoria, e exige cada vez maior rigor de anélise
darealidade concreta, perspectiva de praxis. Nos combates que
lhe tém constituido, a Educag¢ao do Campo reafirma e revigora
uma concep¢ao de educacao de perspectiva emancipatoria,
vinculada a um projeto histérico, as lutas e a construcao social e
humana de longo prazo. Faz isso ao se mover pelas necessidades
formativas de uma classe portadora de futuro. ® Seus sujeitos
tém exercitado o direito de pensar a pedagogia desde a sua
realidade especifica, mas ndo visando somente a si mesmos: a
totalidade lhes importa, e ¢ mais ampla do que a pedagogia. ¢ A
escola tem sido objeto central das lutas e reflexdes pedagogicas
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da Educacao do Campo pelo que representa no desafio de for-
macao dos trabalhadores, como mediagao fundamental, hoje, na
apropriagao e produgao do conhecimento que lhes é necessdrio,
mas também pelas relacdes sociais perversas que sua auséncia
no campo reflete e sua conquista confronta.

Em se tratando da concepc¢do de educacao do campo Caldart et al., (2012, p.16),
afirma que a concepcao de educacao do Campo se confronta com a educacao
rural, sendo que a base desse confronto estd na contradicao entre uma pedagogia
do trabalho versus uma pedagogia do capital, que se desdobrard nas questoes fun-
damentais de objetivos formativos, de concepcao de educacao, de matriz formativa,
de concepcao de escola. Neste sentido para os referidos autores:

80

A compreensao da Educagao do Campo se efetiva no exercicio
analitico de identificar os polos do confronto que a institui
como priética social e a tomada de posicao (politica, tedrica)
que constrdi sua especificidade e que exige a relagao dialética
entre particular e universal, especifico e geral. Ha contradi-
¢oes especificas que precisam ser enfrentadas, trabalhadas,
compreendidas na relagdao com as contradi¢des mais gerais da
sociedade brasileira e mundial. O projeto educativo da Educa-
¢ao do Campo toma posicao nos confrontos: ndo se constréi
ignorando a polarizac¢ao ou tentando contornd-la. No confronto
entre concepcoes de agricultura ou de educagao, a Educacao
do Campo toma posicdo, e essa posi¢cdo a identifica. Porém é
a existéncia do confronto que essencialmente define a Educa-
¢ao do Campo e torna mais nitida sua configuracdo como um
fendmeno da realidade atual. Esse posicionamento distingue/
demarca uma posi¢ao no debate: a especificidade se justifica,
mas ficar no especifico ndo basta, nem como explicagdao nem
como atuagao, seja na luta politica seja no trabalho educativo
ou pedagdgico. A Educagdo do Campo se confronta com a
“Educacdo Rural”, mas nao se configura como uma “Educacgao
Rural Alternativa”: nao visa a uma acao em paralelo, mas sim a
disputa de projetos, no terreno vivo das contradi¢des em que
essa disputa ocorre. Uma disputa que é de projeto societério e
de projeto educativo (CALDART et al., 2012, p.16).



3.2

O DEBATE DA EDUCACAO DO CAMPO
NO PARADIGMA DA QU ESTAO
AGRARIA

Podemos dizer que o debate da Educacdo do Campo tem como elemento central
o interesse diferenciado entre classes sociais. Dessa forma, segundo Camacho
(2012, p.4):

(@) sAa1BA MAIS: A definicdo de classes sociais entendida neste
texto é segundo a 6tica Marxista que faz uma separacao entre
o patrao (donos do capital) e o proletariado (vendem sua
forga de trabalho). De acordo com a histéria e os preceitos
de Karl Marx e Friedrich Engels, a origem da humanidade
estd fundamentada tdo somente na luta de classes em que
os burgueses oprimiam os proletariados.

Estes interesses definem diferentes projetos para o campo. Estes
projetos sao representados pelo agronegécio de um lado e pelo
projeto camponés de Educacao do Campo do outro. Tendo em
vista que sao propostas antagdnicas, vao resultar em interesses
politico-pedagégicos distintos. Enquanto a educagdo para o
campo, vista sob a 6tica do agronegdcio tem a intencionalidade
de formar sujeitos que sejam funcionais a reproducao do ca-
pital, buscando inculcar ideologias dominantes, contribuindo
para a perpetuacao das desigualdades sociais e manutengao
da sociedade de classes. Em oposicdo, a educacao do campo
busca formar individuos ndo fragmentados na sua totalidade
e que possam compreender as relagoes humanas tanto na sua
diversidade cultural como nas desigualdades sociais, econo-
micas e politicas geradas pelo capital. Portanto, um projeto
de educagdo que objetive atender aos setores camponeses ou
a qualquer outro projeto de sociedade que busque superar as
relagdes capitalistas, ndo pode ser pensado a partir da 6tica do
agronegocio.

Por outro lado, os movimentos sociais defendem que o campo é mais que uma
concentracgdo espacial geogréfica. E o cendrio de uma série de lutas e embates
politicos. E ponto de partida para uma série de reflexdes sociais. E espaco cultural-
mente proprio, detentor de tradi¢cdes, misticas e costumes singulares. O homem e a
mulher do campo, nesse contexto, sdo sujeitos historicamente construidos a partir
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de determinadas sinteses sociais especificas e com dimensdes diferenciadas em
relacdo aos grandes centros urbanos. Assumir essa premissa pressupoe corroborar
com a afirmag¢do da inadequacdo e insuficiéncia da extensao da escola urbana para
0 campo (MARTINS, 1989).

Arroyo e Fernandes (1999) na Articulagdo Nacional por uma Educacao Bésica
do Campo, enfatizaram que o termo “campo” é resultado de uma nomenclatura
proclamada pelos movimentos sociais e deve ser adotada pelas instancias governa-
mentais e suas politicas ptblicas educacionais, mesmo quando ainda relutantemente
pronunciada em alguns universos académicos de estudos rurais. Historicamente
percebemos que a criacdo do conceito de educacao escolar, no meio rural, esteve
vinculada a educacgdo “no” campo, descontextualizada, elitista e oferecida para
uma minoria da populacao brasileira. Porém, na atual conjuntura, a educagao “do”
campo, estreita lacos com intimeros projetos democréticos que contribuem para
o fortalecimento da educacao popular.
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3.3

SISTEMATIZANDOAS
CONCEPGOES DA EDUCAGAO DO
CAMPO

Caro estudante, a partir do que foi visto neste material, em relacdo a educacao do
campo, podemos afirmar que um dos seus objetivos é desenvolver ou trabalhar com
uma pedagogia que priorize os sujeitos do campo, que sdo: pequenos agriculto-
res, quilombolas, indigenas, pescadores, camponeses, assentados e reassentados,
ribeirinhos, povos de florestas, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados,
caboclos, meeiros, boias-frias. Neste sentido, podemos observar que os sujeitos da
educacado do campo sao os préprios sujeitos do campo, que vivem e trabalham no
campo, sendo assim podemos dizer que um dos principios da Educacdao do Campo
é que os sujeitos da educacdo do campo sdo os proprios sujeitos do campo.

Portanto a Educacao do Campo surge no cendrio atual como um novo paradig-
ma, que vem sendo construido por esses grupos sociais. Para Molina e Fernandes,
(2005), esse novo paradigma rompe com o paradigma da Educagdo Rural, que tem
como referéncia o produtivismo, ou seja, o campo somente como lugar da produ-
¢ao de mercadorias e ndo como espaco de vida. Para esses autores a construcao
deste novo paradigma € resultado das lutas dos trabalhadores do campo que, ao
se inserirem na luta por terras ,perceberam a necessidade de ir além, entendendo
que sdo necessdrias mudancas mais radicais na estrutura da sociedade.

Neste sentido, para Molina e Fernandes (2005), a educa¢do do campo é parte
deste processo para continuarem existindo enquanto camponeses, e garantir a sua
reproducdo social a partir do trabalho na terra. A busca por uma educagao liber-
tadora vem na perspectiva de que o conhecimento cientifico seja uma estratégia
de resisténcia dos camponeses para manter seu modo de vida, seus saberes, sua
existéncia social a partir do trabalho na terra (MOLINA, FERNANDES, 2005).

Para uma melhor compreensao das Concepc¢des da Educagdo do campo o quadro
8 apresenta uma sistematizagao dos principios e orientacdes da Educagdo do campo.
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QUADRO 8: Concepgoes da educacao do campo

EDUCAGAO DO CAMPO

QUANTO A CONCEPGAO: QUANTO A ESSENCIA:

, , . De ser entendida na luta:
S6 podera ser entendida na sua ¢

materialidade de origem:

¢ Pela reforma agraria,
A Vida do camponés/ Sujeito/
Classe trabalhadora do campo: Contra o latifandio:
A partir do seu trabalho na terra. E pela superacdo das contradi¢cdes da

légica do capital.

Portanto a Educagao do Campo: deve ser entendida, na contradi¢ao da luta de classes, como
estratégia dos movimentos sociais e como direito fundamental a ser garantido pelo Estado.

FONTE: Autores.

Os principios formativos dos movimentos sociais deve ser uma de suas bases e o
objetivo central deve ser a emancipacdo humana e a construcao de outro modelo
de sociedade.

Elementos da sua constituicao:

e 0 conflito,

e a superacao do capitalismo,

e aluta de classes,

e as disputas territoriais,

e 0 modo de vida camponés,

e a critica ao neoliberalismo, entre outros.

e A Educacgdo do Campo se constitui a partir de uma contradicao entre classes no
campo: existe uma incompatibilidade de origem entre a agricultura capitalista e a
Educacao do Campo, exatamente porque a primeira sobrevive da exclusao e morte
dos camponeses, que sdo os sujeitos principais da segunda. (CALDART, 2005, p. 2).

A Educacao do Campo nio se constitui apenas enquanto uma visdo pedagogica do
processo de ensino aprendizagem. Nao tem como pensarmos a Educa¢ao do Campo
sem refletirmos de maneira teérica-politica-ideoldgica acerca de que campo queremos.
O territ6rio do agronegocio-latifundiério, ndo é o campo da Educac¢do do Campo.

O campo da Educacao do Campo € onde estao territorializados:

0s movimentos socioterritoriais camponeses,
a Reforma Agréria,

a agroecologia,

a Soberania Alimentar,

0s agroecossistemas complexos,

a cultura camponesa etc



3.4

EDUCAGCOES DO CAMPO X
EDUCACAO RURAL

Para Caldart, et al. (2012, p. 14):

A Educacdo do Campo se confronta com a “Educacao Rural”,
mas nao se configura como uma “Educacao Rural Alternativa”:
ndo visa a uma acao em paralelo, mas sim a disputa de projetos,
no terreno vivo das contradicoes em que essa disputa ocorre.
Uma disputa que é de projeto societério e projeto educativo.
Estes projetos sao representados pelo agronegécio de um lado
e pelo projeto camponés d,e Educagdo do Campo do outro.
Tendo em vista que sdao propostas antagbdnicas, vao resultar
em interesses politico-pedagdgicos distintos. A educacao para
o campo, educacao rural vista sob a 6ética do agronegdcio tem
a intencionalidade de formar sujeitos que sejam funcionais a
reproducao do capital, buscando inculcar ideologias dominantes,
contribuindo para a perpetuacdo das desigualdades sociais e
manutencao da sociedade de classes.

O quadro 9 apresenta uma comparacio entre a visao do campo e a educagdo na
visao do rural tradicional e na Educa¢ao do Campo.
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QUADRO 9 — Como é visto o Campo e a Educacado na visao do rural tradicional e na Educagao do Campo

COMO E VISTO O CAMPO:

CAMPO DO AGRONEGOCIO CAMPO DA AGRICULTURA CAMPONESA

- Visdo reprodutivista, como espago de producdo - Espaco de vida e resisténcia dos camponeses que
econdmica, a partir dos interesses do capital; lutam para terem acesso e permanecerem na terra
- Exclui os que ndo se incluem na légica - Espago de produg¢do material e simbdlica das
da produtividade condigBes de existéncia, de construgao
- Monocultura Commodities de identidades
- Paisagem homogénea e simplificada/ - Policultura - uso multiplo dos recursos naturais
Producdo para exportacao(preferencialmente) - Paisagem heterogénea e complexa
- Cultivo e criagdo onde predomina as - Produgdo para o mercado interno e
espécies exdticas para exportagdo
- Erosdo genética — Cultivo e criagdo onde predomina as
- Tecnologia de excegdo com elevado nivel de espécies nativas e da cultura local
insumos externos - Conservacao e enriquecimento da
- Competitividade e eliminacdo de empregos diversidade bioldgica
- Concentragdo de riquezas, aumento da miséria - Tecnologia apropriada, apoiada no saber local,
e dainjustica social com base no uso da produtividade bioldgica
- Exodo rural e periferias urbanas inchadas primaria da natureza
- Campo com pouca gente - Trabalho familiar e geragdo de emprego /
- Campo do trabalho assalariado (em Democratizagdo das riquezas/desenvolvimento local
decréscimo) - Permanéncia, resisténcia na terra e migragao urbano - rural
- Perda da diversidade cultural - Campo com muita gente, com casa, com escola...
- Riqueza cultural diversificada - festas, dancas, poesia,
AGRO - NEGOCIO musica - exemplo: 0 Mato Grosso é o maior produtor

brasileiro de milho e ndo comemora as festas juninas.
Jano Nordeste ...

AGRI - CULTURA

COMO E VISTO A EDUCAGAO:
EDUCAGAO TRADICIONAL RURAL EDUCAGAO DO CAMPO

- Definida pelas necessidades do mercado - Construido pelos e com os sujeitos do campo;

de trabalho; - Formacao humana, como direito;

- Pensada a partir do mundo urbano; - Pensada a partir da especificidade e do contexto do
- Retrata o campo a partir do olhar do campo e de seus sujeitos

capital e seus sujeitos de forma estereotipada,
inferiorizada.

FONTE: Adaptado de: O Campo da Educacao do Campo (FERNANDES, B. M; MOLINA, M. C. 2005)

A educacao do campo busca formar sujeitos que sejam capazes de compreender
as relacoes humanas tanto na sua diversidade cultural como nas desigualdades.
Assim, devemos buscar propostas condizentes com uma educacao camponesa
tendo por base que essa educacdo nao pode ser um projeto de integracdo/subor-
dinacao capitalista, mas sim de defesa dos interesses daqueles que vivem do seu
proprio trabalho (MENEZES NETO, 2003).

Para concluir esta parte do texto, apresentamos a seguir o quadro 10 onde
explicitamos o confronto de interesses na Educacdo do campo e a visdo da edu-
cacgdo para o campo.



QUADRO 10 — Confronto de interesses na Educac¢do do Campo e na visao da Educacgao para o Campo.

EDUCAGAO DO CAMPO EDUCAGAO PARA O CAMPO
INTERESSE
A partir dos Movimentos Sociais, populagao A partir dos grupos privados ligados ao
do Campo. agronegocio, politicos que apoiam este modelo
de desenvolvimento agrario.
CONCEPCAO DE CAMPO

Territorio, lugar de cultura, saberes, da Local e matriz para produgdo e abastecer o
diversidade e de vida. mercado externo. Paisagem Homogénea

(eucalipto), sem vida.

PERSPECTIVA EDUCACIONAL

Fundamenta-se na preocupagao da formacdo Meio para capacitar tecnicamente os

humana, com a emancipagao e consciéncia camponeses para atender as demandas do
critica, coletiva e atuante a partir da capital . Estimula a competicdo o

mobilizacdo pedagogia do oprimido empreendedorismo o individualismo e
objetivando a libertagdo de toda a sociedade. dissemina suas agbes através do “marketing
Tem por base a teoria da agdo dialdgica. empresarial”. Trabalha na pratica enquanto uma

“educacdo bancaria”, como apontada pela
critica freireana, visando através deste tipo de
educagdo manter a subordinagdo do
campesinato. Se baseia na teoria da agado

anti dialogica.

MODELO DE DESENVOLVIMENTO AGRARIO

Agricultura camponesa, producdo de varios Agronegocio, produgdo de monocultura,
géneros alimenticios em pequenas dependéncia do mercado externo internacional,
propriedades, preocupa-se com o mercado alto nivel de mecanizagéo da produgdo, se
interno, ndo utiliza agrotoxicos nem sementes  utiliza de transgénicos e agrotoxicos, visa a
geneticamente modificadas, trabalha com a maximizacao do lucro e a exploragdo da classe
ideia de “soberania alimentar”. trabalhadora, trabalha com a ideia de

“seguranca alimentar”.

PARADIGMA DA QUESTAO AGRARIA

Acredita que o capitalismo em seu Nao discute as desigualdades sociais e nao
desenvolvimento desigual e contraditério cria,  apresenta solugdes e/ou reflexdes para a
diferencia e recria o0 Campesinato. Discute sua superacao.

perspectivas de superacdo da
insustentabilidade e das desigualdades geradas
pelo agronegdcio.

GESTAO EDUCACIONAL E POLITICAS PUBLICAS

Objetivo estimular a participagdo das Exclui a participacao das populag¢des do campo.

populacdes do campo na elaboragdo de tais Estrutura-se na gestdo empresarial da educacao.
iniciativas, trabalha com o sentido Grego Apoia a meritocracia e a privatizagdo do ensino.

classico de politica (CORTELA;R., 2010). N&o reconhece o campo como territério.

Reconhece e respeita o territério camponés,
instiga a mobilizagdo e resgata a visao de
totalidade das injusticas presentes no modo
de producao capitalista.

FONTE: Autores.
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A figura 16 apresenta trabalhadores camponeses em suas atividades diérias.

Figura 16 — Agricultores familiares e camponeses

FONTE: Rio Verde. Disponivel em: http://www.rioverdeagora.com.br/noticias/cotidiano/dia-do-agri-
cultor---28-de-julho. Acesso em: 23/05/2018.

A Educacao do Campo nao existe sem a agricultura camponesa, porque foi criada
pelos sujeitos que trabalham na terra. Neste sentido, a concepcao de campo e de
educacao deve contemplar o desenvolvimento territorial das familias que trabalham
e vivem da terra. A agricultura camponesa vive em confronto permanente com a
agricultura capitalista. E se 0 agronegécio avanca, também avangam os movimentos
camponeses na construc¢ao de seus territorios.
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CON}SIDERA(;(N)ES FINAIS DO
CAPITULO

Nessa unidade, estudamos sobre: Um projeto de educacdo que objetive

atender aos setores camponeses, ou a qualquer outro projeto de socieda-

de, que busque superar as relacdes capitalistas, nao pode ser pensado a
partir da 6tica do agronegdcio. Este fato é importante de ressaltarmos nesta etapa
de investida do capital sobre a Educacao do Campo.

O paradigma da Educag¢do do Campo compreende igualmente que a relagdo
campo - cidade é um processo de interdependéncia, que possui contradicdes
profundas e que, portanto, a busca de solu¢des para suas questoes deve acontecer
por meio da organizacao dos movimentos socioterritoriais desses dois espacos.
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ATIVIDADES DE REFLEXAO

Identifique as caracteristicas da concep¢ao de educacao do campo e educacao ru-
ral; e depois explique, com base na sua observagado, que elementos de uma e outra
estdo presentes. apresente as contradicoes em um texto de no minimo 2 pédginas.



EDUCAGCAO DO CAMPO E
A PRATICA PEDAGOGICA
DA ALTERNANCIA







INTRODUCAO

Educac¢do do Campo considera os educandos sujeitos de seu desenvolvi-
mento, que podem e devem contribuir para um maior engajamento em sua
ealidade atuando de forma critica.

Esta concepcao é contemplada nas propostas pedagogicas das Casas Familiares
Rurais (CFRs) e das Escolas Familia Agricolas (EFAS), que possui uma formacao
voltada para o sujeito e ndo segue um curriculo pronto e sim uma relacdo dialégica
entre familia comunidade e escola.

As Casas Familiares Rurais (CFrs) e das Escolas Familia Agricolas (EFAS), pos-
suem instrumentos pedagogicos, tais como, Plano de Estudo com temas geradores
escolhidos a partir de um diagnéstico da realidade local, Caderno de Pesquisa,
Caderno de Acompanhamento sécio profissional, Estagios, Avaliacdo do Processo
Formativo, Visitas de estudo, Caderno Didético, Visita de Acompanhamento fami-
liar, entre outros, que representa uma das caracteristicas especifica da Pedagogia
da Alternéncia.

Sao estes instrumentos e atividades que podem fazer a diferenca na educacgao
do jovem agricultor. Se bem desenvolvidos pelos educadores, podem fazer com que
a alternancia seja “um processo formativo continuo”, dialégico entre a teoria e a
pratica (tempo comunidade e tempo escola), que venha a dar vida as experiéncias
do cotidiano e das lutas dos trabalhadores por terra, por politicas ptblicas para
instrumentalizar as conquistas em prol da educag¢do dos povos do espaco rural.

Por trabalhar de forma diferenciada, a Pedagogia da Alternancia exige uma
formacao especifica para os professores, que nao tem sido considerada nas licen-
ciaturas tradicionais. Neste sentido, afirmando o nosso compromisso com a Edu-
cacdo do campo e cientes da importancia desta metodologia para a educacdo do
campo esta Unidade tem como objetivo compreender a relevancia da Pedagogia da
Alternancia no processo educativo e na consolida¢do da educagao no/do campo. A
reflexdo se dd em torno da alternancia realizada por meio das Escolas Familia Agri-
cola (EFAs) e pensa o campo a partir dos camponeses, de uma escola que responda
aos seus interesses e a0 mesmo tempo possibilita uma formacao implicada com a
sua realidade, qualificacdo técnica para viabilizar o fortalecimento da agricultura
camponesa e criacdo de alternativas de resisténcia e permanéncia nesse espaco.
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4.1

A EXPERIENCIA DAS ESCOLAS
FAMILIA AGRICOLA E AS CASAS
FAMILIARES RURAIS NO MUNDO E
NO BRASIL.

4.1.1. Contexto historico

A primeira experiéncia da Pedagogia da Alternancia aconteceu na Franca em 1935
com a denominacao de Maison Familiale Rurale (MFR).

Os fatores determinantes que levaram ao surgimento das MFRs foi o éxodo rural,
a crescente urbanizacao e o profundo desenvolvimento do capitalismo, assim, os
filhos dos camponeses tinham apenas duas opcoes, a primeira era abrir mao dos
estudos e continuar trabalhando no campo e a segunda deixar o campo e ir estudar
na escola publica da cidade (ESTEVAM, 2003).

A Franca, nesta época passava por um periodo muito dificil, intervalo entre
duas grandes guerras mundiais. O pais havia sido destruido e encontrava-se em
processo de reconstrucao e a agricultura foi um dos setores mais prejudicados.
(ESTEVAM, 2003).

Para Palaro e Bernartt (2011, p. s/n), os camponeses temiam que, deixando
seus filhos estudar na cidade, renegariam suas raizes e abandonariam o campo.
Deste modo, iniciaram um movimento junto a sindicatos e a igreja buscando uma
alternativa vidvel para o problema que estavam enfrentando.

A partir da iniciativa de trés agricultores e do Padre Grannereau, do povoado de
Sérignac- Peboudou, em Lot-et-Garone (pequeno vilarejo da Franca), aconteceu a
primeira experiéncia em alternancia onde os jovens ficavam reunidos uma sema-
na em local apropriado (casa paroquial), e trés semanas na propriedade familiar
(NASCIMENTO, 2004).

O objetivo maior desta proposta educativa era unir a educacao escolar com os
conhecimentos da préatica profissional do campo. Assim o ensino e a formacao nao
estavam separados da realidade e do momento, mas “[...] estreitamente associados
a ela e se inscreviam num movimento, numa dinadmica de conjunto” (GIMONET,
1999, p. 41). Desta forma, o ensino para os jovens “[...] tinha um sentido e podia se
transformar em aprendizagens” (ibid).

A Pedagogia praticada baseia-se na Alternancia, o que significa a “Alternancia de
tempo e de local de formacao, ou seja, de periodos em situacao sécio profissional
e em situacdo escolar” (GIMONET, 1999, p. 44). Segundo consta na pagina da Unido
Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil - UNEFAB:
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Fora de estruturas escolares estabelecidas e sem referéncia a qual-
quer teoria pedagobgica, estas pessoas imaginaram um conceito de
formacao que permitiria a seus filhos educarem-se, formarem-se
e preparem-se para suas futuras profissoes. Eles inventaram uma
escola onde seus filhos nao recusariam frequenta-la, pois ela res-
pondia as suas necessidades fundamentais, préprias da fase da
adolescéncia: agir, crescer, ser reconhecido, assumir um lugar no
mundo dos adultos, adquirir status e papéis. Eles criaram empiri-
camente uma estrutura de formacao que seria da responsabilidade
dos pais e das forcas sociais locais, conhecimento que se encontra
na escola e na vida cotidiana. Inventaram uma nova escola, base-
ada na Pedagogia da Alternancia, onde hé partilha e integracao do
poder educativo entre os atores do meio, os pais e os formadores
daescola. Em 1935 eles eram apenas quatro jovens adolescentes,
filhos de pequenos agricultores. No ano seguinte 17 jovens se
inscreveram para esta escola. Apds dois anos a formula chamou
atencdo nas redondezas e passaram a ser quarenta estudantes. Foi
necessario maior organizagao e os pais se uniram criando uma
associacgao. Fizeram financiamento e compraram uma casa. Eles
deram o nome a casa de "A Casa Familiar de Lauzum" (nome da
pequena cidade francesa na qual ela foi implantada) e contrataram
um formador. Foi assim que nasceu a primeira Casa Familiar, em
1937. Os nomes variaram conforme foram surgindo unidades com
esta filosofia e proposta pedagdgica: Maisons Familiares Rurales
(MFR), Escola Familia Agricola (eFa), Casas Familiares Rurais. Nos
anos seguintes a formula foi divulgada amplamente, mas s6 ap6s
a Segunda Guerra Mundial as escolas em alternancia se desenvol-
veram. Contribuiram significativamente com o desenvolvimento
e transformacdo da agricultura francesa nas décadas de 50 e 60.
Estas escolas diferenciadas desenvolviam nao s6 formacao, mas
também ac¢des de difusao de técnicas agricolas. Desta forma houve
unido entre ensino e formacado, tornando um movimento, uma
dindmica conjunta. Abriram também espacos para as meninas
e a elas eram oferecidos cursos de economia familiar e social. As
escolas sob o regime de alternancia se inscreveram no quadro do
ensino profissional agricola com um estatuto de escolas privadas
reconhecidas pelo Estado francés. Porém, s6 em 1960 uma lei os
reconheceu como modalidade pedagégica de alternancia. A partir
dos anos 60 e 70 este modelo pedagégico ultrapassou as frontei-
ras se estabelecendo com sucesso na Itélia, Espanha, Portugal, e
depois foi para o Continente Africano, em seguida para a América
do Sul e Caribe, depois para o Oceano Indico, na Polinésia - Asia
e por ultimo foi para a América do Norte em Quebec no Canada.
Sao hoje, aproximadamente, mil escolas no mundo, contribuindo
com a formacgao de jovens e adultos do meio rural.
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A imagem 1 apresenta estudantes da primeira casa Familiar Rural da Franca no
ano de 1937.

IMAGEM 1 — Estudantes da primeira Casa Familiar em 1937.

FONTE: Le blog des Maisons familiales rurales — MFR. Disponivel em: https://reussirautrement.wor-
dpress.com/2013/01/page/2/a

A seguir apresentamos na imagem 2, a Casa da familia Vendée para mulheres.

IMAGEM 2 — Primeira casa da familia Vendée para mulheres.

FONTE: Site Les Maisons Familiales Rurales de Vendée. Disponivel em: http://www.formation-alter-
nance-vendee.com/lalternance-mfr/page-6

4.1.2 Os centros familiares de formacao por
alternancia no Brasil - CEFFAs

A sintese histérica das experiéncias, tanto francesas quanto italianas, nos permite
levantar dois pontos, o contexto explosivo do entre guerras e do p6s-guerra em que
se observa o confronto de forgas entre liberalismo e comunismo e, em consequéncia,
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uma preocupacdo maior da Igreja com as questdes sociais, adotando uma posicao
conciliadora, e por outro lado o desinteresse do Estado pela escolarizacdo dos
camponeses europeus, que se aproxima do que a histéria da Educacao no Brasil
tem registrado a respeito da educagdo dos agricultores.

Tanto a iniciativa de criacdo das Casas Familiares Rurais e das Escolas Familia
Agricolas quanto a nomenclatura que, na primeira, comeca pela Casa onde se realiza
o tempo de trabalho e, na segunda, comeca pela Escola onde se realiza o tempo de
instrucao, deixa entrever diferencas que estdo nas origens de sua criacdo, mas que
poderao, ou nao, estar presentes nas experiéncias que vém se realizando no Brasil.

As primeiras experiéncias de formacao por alternancia no Brasil datam o final
dos anos de 1960, no estado do Espirito Santo, regido do sudeste brasileiro, com a
denominacao de Escolas Familia Agricola (EFAs). Mais tarde, nos anos 80, no estado
de Alagoas, regido do nordeste brasileiro, sem nenhuma vincula¢do com o movimento
das EFAs, foram criadas as Casas Familiares Rurais (CFRs). Atualmente, segundo o
Conselho Nacional de Educacao, por meio da Camara de Educacdo Bésica, identificou
em 2006 a existéncia de oito instituigdes que desenvolvem experiéncias da pedagogia
da alterndncia em aproximadamente 250 unidades educacionais no Brasil.

No conjunto dessas experiéncias, as Escolas Familia Agricola e as Casas Fami-
liares Rurais destacam-se como os Centros mais antigos e mais expressivos que
influenciaram diretamente a implantacao dos outros. Assim, na atualidade, temos
a presenca das Escolas Comunitarias Rurais e das Escolas de Assentamentos, no
Estado do Espirito Santo, bem como das Escolas Técnicas Estaduais, no Estado de
Sdo Paulo, que tiveram uma forte influéncia e assumiram muitas caracteristicas das
Escolas Familias, o Projovem — SP Institutos Federais PRONERA (Cursos EJAs Ensino
Fundamental) , Cursos Técnicos de Nivel Médio, Cursos superiores de graduacdo e
pos), Licenciaturas do Campo — PROCAMPO — SECADI Projovem Saberes da Terra (Eja
Ensino Fundamental).

Em 2005, por ocasido do VIII Encontro Internacional da Pedagogia da Alternan-
cia, teve inicio uma articulacao do conjunto dessas experiéncias de formagao por
alternancia que culminou com a constituicdo de uma rede nacional. Surgiu dai a
denominacao cerras (Centros Familiares de Formacao por Alternancia), que iremos
aqui utilizar.

A respeito das suas particularidades, diferencas e divergéncias, os CEFFAS tém na
pedagogia da alternancia o principio fundamental e norteador de seus projetos edu-
cativos. Tal principio implica em um processo de formacgdo que combina e articula
periodos de vivéncia no meio escolar e no meio familiar. Alterna-se, assim, a forma-
¢do agricola na propriedade com a formacao tedrica geral na escola que, além das
disciplinas bdsicas, engloba uma preparacdo para a vida associativa e comunitaria.
Na articulacao entre os dois tempos e espagos da formacao, sao utilizadas diversas
estratégias pedagogicas, denominadas Instrumentos Pedagoégicos da Alternancia,
como: Plano de Estudo; Caderno da Realidade; Colocagdo em comum,; Visitas de
Estudos; Intervenc¢ao Externa; Caderno Didatico; Visitas as familias; Projeto Profis-
sional do Jovem,; e Estagios.

A énfase na formacao integral do jovem, a participacdo das familias na conducao
do projeto educativo e na gestao da escola, assim como a perspectiva de desenvol-
vimento do meio sdo os outros principios que, articulados a alternancia, sustentam
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o projeto pedagoégico dos CEFFAS, principalmente no ambito das Escolas Familia
Agricola e das Casas Familiares Rurais.
Para Rossato, (2013, p. 6):

A alternancia, enquanto principio pedagégico, mais que carac-
teristica de sucessoes repetidas de sequéncias, visa desenvolver
na formacao dos jovens situacoes em que o mundo escolar se
posiciona em interagdo com o mundo que o rodeia. Buscando
articular universos considerados opostos ou insuficientemente
interpenetrados o mundo da escola e o mundo da vida, a teo-
ria e a prética, o abstrato e o concreto a alternancia coloca em
relacdo diferentes parceiros com identidades, preocupacoes e
l6gicas também diferentes. De um lado, a escola e a ldgica da
transmissao de saberes e, de outro, na especificidade dos CEFFAs
brasileiros, a familia e a I6gica da agricultura familiar. Assim, ao
apresentar uma nova dinamica de interacao entre os sujeitos do
projeto educativo, a formacao em alternancia traz em seu bojo
uma problemética complexa em termos de relacoes construidas
entre o meio escolar e o meio familiar.

4.1.3 A educagao do campo e a pedagogia da
alternancia

Ao afirmarmos a luta por uma educagdo do Campo, que reafirme o protagonismo
dos sujeitos do campo na luta por seus direitos, estamos entendendo o campo
como um espaco de vida e producdo de cultura. Neste sentido, a educacao precisa
respeitar seus sujeitos em suas dinamicas de vida. Para Jesus (2011, p. 10):

Pensar o campo numa perspectiva que nao seja somente do ponto de vista da
producao é, antes de tudo, concebé-lo como espaco de vida, das manifestacoes
culturais, das lutas e (Re) existéncia, das contradi¢oes, das disputas territoriais
que estdo sendo deflagradas com a expansao do agronegdcio, ou seja, da grande
propriedade capitalista por outro lado, a propriedade nao-capitalista, a proprie-
dade camponesa.

Para Ribeiro (2008, p. 30), as experiéncias de Pedagogia da Alternancia realiza-
das e seus processos pedagogicos pelos movimentos sociais populares, parecem
sinalizar para um novo projeto de sociedade e de educacao. Neste sentido, para
Ribeiro (2008, p. 31), a Pedagogia da Alternancia é uma alternativa metodoldgica
de formacao profissional agricola de nivel técnico para jovens de ambos 0s sexos.
Principalmente para os filhos de camponeses, que perderam o interesse pelo ensino
regular, porque este se distanciava totalmente da vida e do trabalho camponés, e
buscam nos centros de formagao por alternancia um novo horizonte que correspon-
da as suas expectativas em relacao a uma educacao que realmente dé significado e
contribua para com o modo de vida que estes escolheram para seu futuro.

Para Gimonet (2007), a pedagogia da alternancia vai além de um método como
um sistema educativo. E a pedagogia da “realidade” da “complexidade”, que vai
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acontecendo em um determinado espaco - tempo/ escola — familia, que vai pos-
sibilitando um confronto entre o tedrico e préatico, uma construcao de saberes e
aprendizagens. O empirico e o cientifico em um mesmo espaco.

Para Melo e Amaro (2012, p.10):

A pedagogia da Alternancia estd fundamentada na proposta
de Freinet, o qual defende nao separar o trabalho escolar da
vida e do contexto histérico-social do aluno; na epistemologia
construtivista de Piaget com a formula “praticar e compreender”;
nateoria da complexidade de Morin o que exige uma educacao
para a “inteligéncia geral”; e na ideia freiriana acao-reflexao-acao,
um movimento que percebe a educagdo como uma construcao
cultural, englobando tanto a competéncia profissional como
politica na e com as diferencas. (MELO; AMARO , 2012).

O quadro 10 apresenta os principais tedricos que fundamentam teoricamente a
Pedagogia da Alternancia.

Quadro 10 - Principais tedricos da Pedagogia da Alternancia

CELESTIN FREINET/ (1896/1966) JEAN PIAGET/(1896/ 1980) PAULO FREIRE/(1921/1997) EDGAR MORIN/(1921)

Pedagogo e pedagogista anarquista francés,  Bi6logo, psicélogo e epistemdlogo suico, Educador, pedagogo e filésofo brasileiro Antropélogo, socidlogo e filésofo francés
uma importante referéncia da pedagogia considerado um dos mais importantes £ conside:'ado um dos pensadores mais : judeu de origem sefardita. Autor de mais de

de sua época, cujas propostas com educacdo  pensadores do século XX. Defendeu uma
continuam a ter grande ressonancia na dos abordagem interdisciplinar para a

trinta livros, entre eles: O método (6 volumes),

notéveis na histéria da Pedagogia mundial, ™ e
Introdug&o ao pensamento complexo, Ciéncia

tendo influenciado o movimento chamado

dias atuais investigacdo epistemoldgica. Fundou a pedagogia critica com consciéncia e Os sete saberes necessarios
Epistemologia Genética, teoria do : para a educagdo do futuro.E considerado um
conhecimento com base no estudo da génese dos principais pensadores contemporaneos e
psicolégica do pensamento humano. um dos principais teéricos do campo de estudos

da complexidade.

FONTE: Wikipédia. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/ C%C3%Ag>. Acesso em:
23/05/2018.

Para Jesus (2011, p. 11):

A alternancia é o periodo alternado de vivéncia e estudo na
Escola, na Familia e Comunidade. Nesse sentido a alternancia
passa a exercer uma funcao metodolégica e pedagbgica no pro-
cesso formativo dos educandos. [..] A proposta pedagogica da
alternancia concatenada implica num método adequado para
o espaco rural. Pelo fato de trabalhar nao somente a légica dos
contetdos, mas sim a légica do aluno, o seu contexto social. Isso
porque visa a promocao do desenvolvimento local por meio da
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formacao que serd oferecida aos educandos. A formagao tem
como compromisso estimular os alunos a desenvolver projetos
para o desenvolvimento do meio socioprofissional. O sucesso
dessas atividades depende da participacdo e envolvimento das
familias e das comunidades rurais no processo de formacao.
Diante dessas demandas, as escolas no campo tém uma fungao
importante e desafiadora: ajudar a trabalhar a formacao das
familias camponesas para motiva-las a tomar consciéncia do
seu papel de sujeito na sociedade. Portanto, o ensino nao deve
acontecer de forma aleatoria, e é possivel quando todos os
instrumentos pedagégicos estiverem claros para Associacao da
escola, para os professores/monitores, pais, alunos, instituicdes
de apoio e as comunidades camponesas. Ao contrério, o pro-
cesso formativo nao responde pedagogicamente aos objetivos
propostos para uma formacao diferenciada e comprometida
com as transformacdes sociais.

4.1.4 Principais instrumentos pedagogicos que
encaminham o processo de formacao na escola da
alternancia

Na proposta de educacgdo de escolas de alternancia, compreende-se que ha elemen-
tos fundamentais para a estruturacao das praticas, denominados instrumentos
metodolégicos que sao: Plano de Formacao (pF), Plano de Estudo (PE), Socializacao
da Pesquisa ou colocacdo em comum do PE, Visitas as Familias, Caderno da Rea-
lidade (caderno da vida), Viagem de Estudo — que orientam a integracao entre a
familia e a escola e desta com a comunidade e o meio socioprodutivo no processo
de aprendizagem dos educandos.

Jesus (2011) destaca que, os instrumentos pedagdgicos que norteiam o processo
de formacao na escola da alternancia devem efetivar as atividades nos diferentes
espacos: familiar, comunitério e profissional; na escola onde ha reflexao, questio-
namentos, andlises, sinteses, aprofundamentos e problematizacdes.

Sobre o Plano de Formacdo, Gimonet (2007, p.70) afirma que:

A formacao alternada supde “dois programas” de formacao: o
da vida e o da escola. O primeiro oferece contetidos informais
e experienciais, e o segundo, contetidos formais e académicos.
Cada um desses “programas” possui sua prépria légica. O Plano
de Formacao tem como objetivo reunir numa terceira logica, as
duaslégicas complementares, mas muitas vezes, contraditorias,
que sdo a davida e a dos programas escolares, (GIMONET ,2007).
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Para Jesus (2011, p. 12), 0 plano de formacao € o elo articulador e de orientagao
entre os sujeitos formadores:

O Plano de Formacao orienta toda a dindmica pedagogica que
envolve os vdrios atores responsaveis pela formacdo dos/as
educandos/as. O Plano de Formacao articula todos os instru-
mentos pedagodgicos e as reais condi¢des para realizar-se um
ensino interdisciplinar, ou seja, dialogar com as diferentes dreas
do conhecimento. Ou seja, o planejamento de todos os outros
instrumentos pedagégicos decorre deste Plano de Formacao e,
ainda e principalmente, por este apresentar os contetidos — vi-
venciais, de formacao geral e profissional - que os jovens terao
acesso no periodo de formacao. O Plano de Formacao é mais
que um programa nas EFAs: constitui a trama desta organizacao,
fruto de um trabalho que integra pais, alunos (as), monitores (as),
orientadores (as) de estdgio. E singular a cada EFA, respeitando
os contextos politico, econdmico, social, cultural e profissional.

Outro instrumento pedagoégico que merece ser destacado neste espago se refere ao
plano de estudo, sendo considerado um importante instrumento da Pedagogia da
Alternancia e do Plano de Formacao da Escola. Ele é um meio didatico/pedagogico
que ajuda a aquisicao de aprendizados (sobretudo a se autoquestionar), através da
observacao, discussao e reflexao com os diversos atores do meio sécio profissional.

Para Jesus (2011, p.12), o Plano de Estudo (PE) é um instrumento pedagégico
que visa estudar e pesquisar temas ligados a realidade da vida (aspectos econd-
micos, sociais, politicos, religiosos, culturais e ambientais). Estes temas devem ser
levantados, debatidos e escolhidos pelos alunos, pais e monitores/professores. E
um instrumento de expressao oral, escrita e grafica, através dele se opera a inte-
gracao da vida com a EFA, criando no aluno hébito de ligar a reflexdo com a acao e
de partir da experiéncia para a sistematizacdo cientifica.

Ele constitui a base para o didlogo entre o aluno — EFA e meio familiar.

E feito de questdes elaboradas em conjunto, na EFA a partir de um didlogo entre
alunos e monitores, tendo por base a realidade objetiva do jovem.

Ajuda no levantamento de dados concretos, vivenciados pelos educandos, de
um determinado tema que se queira aprofundar e estudar.

As questdes do PE sao elaboradas pelos alunos, com o acompanhamento dos mo-
nitores/professores, e sdo refletidas e respondidas com as familias e na comunidade.

Para Nascimento (2005 p.68) “a familia ndo possui o saber cientifico. Por isso, o
Plano de Estudo é uma forma de valorizar o saber popular existente e presente na
realidade do educando/a”.

Esse instrumento pedagégico tem como funcao favorecer o didlogo entre o saber
popular e o saber cientifico entre familia e escola, escola e comunidade.

O que é importante dessa dindmica é que a pesquisa, ou seja, a reflexdo do PE
terd de provocar uma tomada de atitude frente ao problema estudado.

Os instrumentos pedagégicos utilizados na Pedagogia da Alternancia podem
ser sintetizados da seguinte forma apresentados no quadro 11.
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QUADRO 11 - Instrumentos Pedagégicos e sua Classificacao na Pedagogia da Alternancia.

Instrumentos pedagogicos Classificacao
- Plano de Estudos Instrumentos e atividades

e © , -Pesquisa daRealidade de pesquisa
2 S @ .CademodaRealidade
a8 £ $ -Estagio
S E E - Atendimento Individual Instrumentos e atividades
E 8 ¢ - Colocagdo em Comum de comunicacaol/relagao
: 5 8 -Cademo Pedagégico
» ¢ E -Visitaa Familia
3 & P~ -Visitade Estudos Instrumentos didaticos
- - Serdo de Estudos
o

- Intervencbes Externas

-Projelo Profissional de Vida do Jovem

- Avaliagdo Semanal Instrumentos de avaliagao
- Avaliacdo Formativa

FONTE: Unefab, 2013.

4.1.5 A pedagogia da alternancia: uma pratica em
construc¢ao

Jesus (2011 p. 13), salienta que apesar da Pedagogia da Alternancia, a partir das suas
diversas experiéncias, ter demonstrado que é uma prdtica educativa importante
no campo da educacao formal e ndo formal, percebe-se que ainda existem muitas
dificuldades de uma compreensao profunda e clara referente a alternancia e da sua
metodologia na formacao escolar.

Silva (2003), em seus estudos, afirma que ha uma diversidade de experiéncias
educativas em alternancia sendo assumida nas dltimas décadas por vérios programas
educacionais. Rodrigues (2008, p. 190) corrobora com Silva (2003) alertando contra
a suposta existéncia de um modelo de alternancia, ao declarar que: Nao existe uma
pedagogia da alternancia em forma de modelo ou tipo ideal. Pensamos que nao
existem a priori modelos pedagdgicos no campo da alternancia. Com efeito, é o de-
senvolvimento da alternancia que primeiro os faz existir. A eficdcia e aimportancia
de uma iniciativa educativa em alternancia pertencem aos protagonistas locais.

A discussdo traz algumas contribuicdes para o aprofundamento do debate em
relacao as diferentes alternancias que podem concebe-las como falsas e verdadeiras.

Segundo Gimonet (2007, p.120): € possivel encontrar trés tipos de alternancia
pedagégica nos Centros Educativos Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFAS):

No quadro 12 apresentamos os tipos de alternancia encontrada nos Centros
Educativos Familiares segundo Gimonet (2007).
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QUADRO 12— Tipos de alternancia pedagégica encontrada nos Centros Educativos Familiares

ALTERNANCIA REAL,

ALTERNANCIA JUSTAPOSTA ALTERNANCIA APROXIMATIVA TAMBEM CHAMADA DE
ALTERNANCIA INTEGRATIVA

Denominada pela sucessdo dos tempos de Tem como meta a organizagdo didatica que Ndo se limita a uma sucessdo dos tempos
trabalho e estudo, mas sem nenhuma ligacdo integra os dois tempos da formacéo. de formagaotedrica e pratica;

entre eles. Pode ser considerada como a falsa  Possibilita a soma de atividades profissionais - Realiza uma estreita conexao e interagdo
alternancia. Pelo fato dos contelidos ndo e de estudo, mas ndo existe nenhuma entre os dois, além de um trabalho reflexivo
estabelecerem nenhuma relacdo, integracdo entre os dois tempos, quer dizer, sobre a experiéncia.

ou repercussdo sobre o outro. escola e o contexto socioprofissional - Privilegia o projeto pessoal e coloca o

formando como ator envolvido em seu meio.

- Busca formagdo tedrica e pratica global;

- Permite ao estudante a construcdo do seu
préprio projeto pedagdgico;

- Possibilita a atuagdo critica sobre a realidade.

FONTE: Autores.

Cabe salientar que, quando a escola ndo tem uma compreensao clara na aplica-
¢ao dos instrumentos pedagégicos, acaba por desarticular a dialética do processo
formativo e se tornando uma alternancia falsa ou aproximativa.

Aformacao na alternancia exige compromisso, responsabilidade e conhecimen-
to dos processos, tanto por parte dos estudantes como dos formadores. Porque a
dinamica desse sistema educativo necessita da participacao, envolvimento des-
ses atores. Sem o envolvimento das familias, das associac¢oes e institui¢coes e das
parcerias, inviabiliza-se a metodologia do processo. Essa concepcao de educacio,
rompe com alégica do modelo tradicional escolar porque nela o educando torna-se
o sujeito da sua propria formacao.
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CON}SIDERA(;(N)ES FINAIS DO
CAPITULO

formacdo por alternancia, como proposta educativa que possibilita uma
educacdo contextualizada, tendo como légica a valorizagdo do concreto
da realidade, requer um processo pedagoégico de aprendizagem que
contemple a organizacdo de praticas pedagdgicas e educativas coerentes e sig-
nificativas, que possam reafirmar a identidade cultural dos sujeitos do campo.
Essa perspectiva reforca a importancia da prética pedagégica repensada, critica,
que se coloque em integracao a vida social, clara e obstinada em seus objetivos,
e que tenha como ponto de partida as necessidades e os problemas dos sujeitos
inseridos no processo educativo, em uma articulacao entre os contetidos a serem
aprendidos e a prética social.

Apreende-se, ap6s esta leitura, que a formacao por alternancia e o avancgo nos
aspectos abordados incluem problematizacao e dialogicidade, envolvendo todos os
atores deste processo como elementos fundantes no sentido de ampliar e promover
agodes conjuntas, que venham a refletir na estruturagdo de praticas que realmente
provoquem uma intervencao concreta nos espacos de vivéncia dos alternantes.
Nessa perspectiva, podemos entender a alternancia como um projeto pedagoégico
cujos atores estdo em constante movimento em diversas frentes e realidades, de-
senvolvendo seu papel educativo diante das lutas pela sobrevivéncia, por melhores
condi¢des nos espacos da producdo na agricultura, pela insercao dos sujeitos do
campo nos processos historicos socializadores, sujeitos estes pedagégicos em
processo de aprendizado e formacao.
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ATIVIDADES DE REFLEXAO

1-Debater no grupo as questdes abaixo, e, em seguida, elaborar, individualmente,
um texto para ser entregue ao tutor:

a) Quais os aspectos centrais da pedagogia da Alternancia?
b) O que diferencia a Pedagogia da Alternancia de outras metodologias?
¢) Qual o perfil de um educador para trabalhar com esta metodologia?
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INTRODUCAO

rezados, nesta unidade, abordaremos questoes da legislacdo das politicas

educacionais para o campo, mais especificamente as diretrizes operacionais

da educacgdo basica do campo, para tanto, nosso enfoque serao as leis que
regulamentam a educacao bésica brasileira para o campo, tracando paralelos que
nos levem a refletir acerca dos contextos legais de legitimacdo e consolidacao no
campo educacional.

Considerando que a acdo do Licenciado em Educa¢do do Campo deva ir além
do saber fazer ou do saber exclusivamente técnico-instrumental, uma vez que, os
saberes historicamente produzidos devem constituir uma acdo conjunta, um trabalho
coletivo, estabelecido entre todos os sujeitos pertencentes ao cendrio, acredita-se
que este profissional deve conhecer e promover espacos para pensa-lo acerca de
todos os aspectos politicos e sociais que circunscrevem o cendrio da educacao do
campo, haja vista que é nesse espaco que estamos formando o homem, o cidadao,
o trabalhador, o sujeito que poderd intervir e mudar o contexto socioecondémico
no qual se encontra inserido, transformando as relacoes sociais estabelecidas e os
contextos neles circunscritos.

Com esse pensamento, iniciaremos nosso trabalho.

Tenha uma 6tima leitura e ndo se esqueca de que esse € s6 0 seu primeiro passo
no campo das politicas e da organizacdo do sistema educacional. Faca outras viagens,
teca outras teias e consolide seu conhecimento no campo da formacao humana.

Vamos aos estudos!
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5.1

CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO
DO CAMPO E A LUTA POR ESPACO
NA AGENDA PUBLICA

Com o objetivo de superar as desigualdades construidas historicamente e am-
pliar o debate de um projeto de desenvolvimento social, economicamente justo
e ecologicamente sustentavel para o pais, as praticas educativas coletivas ficaram
conhecidas como Educacdo do Campo, em oposi¢do a educagdo rural.

A educacao rural se vincula as politicas oficiais, historicamente organizadas
no Brasil, que sempre tiveram a ideologia de educar para superar o atraso, e para
fixar o homem no campo, sem indagar as origens contraditérias das desigualdades
verificadas no meio rural.

Para Souza (2012), a educacdo do campo é uma frente de luta e de enfrentamen-
tos com o Estado, ao mesmo tempo em que se encontra ao lado do Estado e dentro
das instancias governamentais em intimeros projetos e programas. Trata-se de uma
esfera publica marcada pela contradicdo e pela luta continua, em que sociedade
civil e sociedade politica se encontram para a efetivacao de direitos sociais. E uma
esfera publica tensa, em que a incoeréncia, o desacordo sao o que impulsionam
as tensoes ideoldgicas, politicas e juridicas, também necessdrias para o avanco da
democracia, (souza, 2012, p. 9).

Construir uma politica de Educacdo do Campo referenciada na grande diver-
sidade das populac¢des rurais brasileiras € uma importante e desafiadora tarefa, a
qual, é pauta de luta dos movimentos sociais do campo. Para tanto, o Ministério
da Educagdo, juntamente com os sistemas publicos de ensino e os movimentos
sociais e sindicais do campo, tem se dedicado a desenvolver politicas que abarquem
as necessidades dos sujeitos do campo, reconhecendo a enorme divida do poder
publico em relacao ao direito dos povos do campo a educagao.

Cabe salientar que, a Educacdo do Campo, surge na luta dos movimentos so-
ciais do campo, que, coletivamente pautam em suas agendas a reforma agraria,
as politicas publicas e a expansao dos direitos humanos, comprometendo-se com
a transformacao das condicdes de vida da populacdao do campo. Neste sentido,
segundo Caldart etal., (2012, p. 13).

(...) aesséncia da Educacao do Campo nao pode ser apreen-
dida sendo no seu movimento real, que implica um conjunto
articulado de relacdes (fundamentalmente contradigdes)
que constituem como pratica/projeto/politica de educacao
e cujo sujeito é a classe trabalhadora do campo (CALDART et
al., 2012, p. 13).
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Portanto, para Caldart, (2012), a compreensao de politica ptiblica para a educacgao
do campo estd diretamente ligada a participacdo dos povos do campo na luta pela
garantia do espaco publico.

A Educacdo do Campo, para Caldart (2012), historicamente se configura como
demanda relativa a garantia do direito a educacao para os trabalhadores rurais:
inicialmente, com a luta dos Sem Terra para garantir o direito a educacao nas areas
de Reforma Agréria, com as exigéncias para a criacdo do Programa Nacional de
Educacgdo na Reforma Agraria (Pronera), e, na sequéncia, com a ampliacdo das
lutas pela garantia do direito a educacgdo para todos os povos do campo, organi-
zadas coletivamente a partir da I Conferéncia Nacional de Educacao Bésica do
Campo, em 1998.

Como vimos anteriormente, o tema das politicas ptblicas adquiriu maior rele-
vancia para a Educacao do Campo a partir da I Conferéncia Nacional de Educacao
Basica do Campo, realizada em 2004, quando se consolida, como sua palavra de
ordem, a expressdo “Educacao do Campo: direito nosso, dever do Estado”.

Desde entdo, o tema das politicas publicas e a luta por elas foram se ampliando,
arregimentando apoiadores e opositores, quer nos movimentos sociais camponeses,
quer entre seus parceiros das universidades e demais instituicdes que trabalham
com Educacado do Campo.

Cabe salientar que, o debate e a compreensao sobre o tema das politicas ptblicas
na Educacado do Campo, relaciona-se sempre a ideia dos direitos.

As politicas publicas significam o “Estado em a¢do” (HOFLING, 2001, p. 32), é
o Estado implantando um projeto de governo, por meio de programas, de a¢des
voltadas para setores especificos da sociedade.

Nesta concepcao, as politicas publicas se definem, implementam, reformulam
ou se extinguem com base na acao e no actimulo de organizacao social, de acordo
com a maior ou menor capacidade de hegemonizac¢ao da sociedade em disputar
a acdo do Estado. Para Azevedo (2001), as politicas publicas tém forca para ma-
terializar-se, a partir da maior ou menor organizacdo de cada segmento social,
mas também, de acordo com a potencialidade de alargamento do imagindrio da
sociedade, em relacdo aos direitos sociais que as classes reivindicam e que tais
politicas preconizam.

A fil6sofa Marilena Chaui (2003), enfatiza que “um direito, ao contrario de
necessidades, caréncias e interesses, ndo é particular e especifico, mas geral e
universal, valido, para todos os individuos, grupos e classes sociais” (ibid.). Essa
é a principal caracteristica da ideia de direito: ser universal, referir- se a todos os
seres humanos, independentemente da sua condicao social. A compreensao e a
legitimacao da ideia da educacdo como um direito humano, e, mais do que isso, a
propria construgdo do ideal dos direitos humanos, sdo fruto de longa construcao
histérica, que se consolida a partir do acimulo de varias lutas sociais.

Em decorréncia de sua prépria construcao histérico-social, os direitos humanos
estdo em permanente processo de construgdo, desconstrucao e reconstrugao. E essa
caracteristica de construcdo socio-histoérica, da ideia de direitos e da igualdade dos
seres humanos, é de grande importancia para a compreensao do que a Educacao
do Campo intenciona ao provocar o debate e ao lutar por politicas publicas no
tempo histérico que vivemos.
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Segundo o Diciondrio da Educacdo do Campo, “Um dos mais fortes contrapon-
tos que a histéria da Educagdo do Campo traz para o debate das politicas publicas
refere-se aos sujeitos que a protagonizam e a forma e contetido de sua concepcao”.
O movimento da Educacao do Campo enfatiza, na cena publica brasileira, a presen, -
ca de Sujeitos Coletivos de Direitos vindos do campo. Para Molina (2012, p. 591):

Embora os camponeses jd tivessem por diversas vezes sido prota-
gonistas na cena publica nacional, ainda ndo o haviam sido para
exigir seus direitos no &mbito da educacao. E ao fazé-lo, em razdo
dahistérica experiéncia acumulada nas lutas sociais, trazem para
o debate e para a construcao das politicas ptiblicas a marca de cole-
tivos organizados que tém objetivos comuns e a consciéncia de um
projeto coletivo de mudanca social, de coletivos privados de seus
direitos e que exigem do Estado acdes no sentido de garanti-los.

Dessa forma, é possivel observar que na trajetéria da educacdo do campo existe
o papel do Estado, dos organismos internacionais, da sociedade civil organizada,
experimentando uma mudanca paradigmadtica no cendrio politico-econémico-
-social, tendo como sujeitos centrais os trabalhadores rurais, com suas diferencas
culturais e identidades proprias, e a necessidade de desenvolver conhecimentos
educacionais criticos, cujos autores sao os proprios protagonistas.

Assim, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo sdo
referéncia para a Politica de Educacdo do Campo, visto que é a partir desta, que se
estabelecem principios e procedimentos que visam adequar o projeto institucional
das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil, o
Ensino Fundamental e Médio, a Educacao de Jovens e Adultos, a Educacao Especial,
a Educacao Indigena, a Educacao Profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de
Professores em Nivel Médio na modalidade Normal, como afirma o Ministério da
Educacao (2012). A orienta¢ao segundo o documento base da Educacao do Campo:
Marcos Normativos/2012 diz o seguinte: MEC/ SECADI (2012, P. 7):

A orientacdo estabelecida por essas diretrizes, no que se refere
as responsabilidades dos diversos sistemas de ensino com o
atendimento escolar sob a 6tica do direito, implica o respeito
as diferencas e a politica de igualdade, tratando a qualidade da
educacao escolar na perspectiva da inclusao. Nessa mesma linha,
o presente Parecer, provocado pelo artigo 28 da LDB, propoe
medidas de adequagao da escola a vida do campo. A educacgao
do campo, tratada como educagao rural nalegislagao brasileira,
tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da pe-
cudria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher
em si 0s espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas.
O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-urbano,
éum campo de possibilidades que dinamizam aligacdo dos seres
humanos com a prépria producgdo das condicoes da existéncia
social e com as realizacdes da sociedade humana.
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Segundo o documento MEC/ SECADI (2012), esta nova visao do campo vem se
contrapor a ideia nostélgica do campo, como sendo um lugar de abundancia e
felicidade, que perpassa em parte da literatura, que desconsidera que o campo
também é espaco de conflito de cunho econdémico, social e politico em torno da
posse da terra no pafs, como pode ser observada no trecho de Morte e Vida Severina
de Jodo Cabral de Melo Neto conforme figura 16.

(@) ATENGAO: Para conhecer todo o poema, sugere-se a leitura do
LIVRO: Morte e Vida Severina, O nome do livro é uma alusao
ao sofrimento enfrentado pelo personagem.

O livro apresenta um poema dramadtico, que relata a dura
trajetéria de um migrante sertanejo (retirante) em busca de
uma vida mais facil e favordvel na capital pernambucana.

FONTE: https://pt.wikipedia.org/wiki/Morte_e_Vida_Severina

Morte eVida Severina em desenho animado é uma versao dudio
visual da obra prima de Jodo Cabral de Melo Neto adaptada
para os quadrinhos pelo cartunista Miguel Falcao. Preservando
o texto original a animac¢ado 3D d4 vida e movimento aos
personagens deste auto de Natal Pernambucano, publicado
originalmente em 1956.Em preto e branco fiel a aspereza
do texto, a animagdo narrar a dura trajetéria de Severino,
um retirante nordestino, que migra do sertdo para o litoral
pernambucano em busca de uma vida melhor.

FIGURA 16 — Trecho da Obra Morte e Vida Severina de Joao Cabral de Melo Neto. Figuras retiradas
do audiovisual
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& @ terra que querias para teu defunto parco, ¥ | - X .
ver dividido. Porém mais que no mundo, : ,I
{ E uma cova grande 1€ sentirds largo. | g
| - para teu pouco defunta, o E uma cova grande |
¥ Muos estarts maisancho  POra teu defunto parca, Nl
GUE estavas no mundo Porém mais que no mongds
te sentirgs lango.

E uma cova grande
para tha COrme Do,

80 Cabral de Melo Neta).
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& ;’ﬁ&_@erﬁ;&daavideo neste link: S
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FONTE: Organizado pelos autores, 2017.
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Este trecho, muito difundido da obra de Joao Cabral de Melo Neto, evidencia de
forma artistica a vida do nordestino camponés, lavrador de terra, explorado por
seus patrdes, metonimicamente representados pelo latiftindio. Esta luta pela divi-
sdo de terras foi e ainda € uma das demandas de luta de movimentos sociais como
o MST, o qual sempre reivindicou uma educacao de qualidade e voltada para os
sujeitos do campo, ou seja, que atenda os anseios e as necessidades dos povos do
campo no Brasil.

5.1.1 Conceito e definicdo de Politica

Segundo, Santos et al. (2013, p. 62): O termo “politica”’ tem varios significados:

Na origem cléssica, é derivado de um adjetivo grego que vem de
polis - politikés (dos cidadaos, o que é pertencente aos cidadaos)
—e estd relacionado a tudo que se refere a cidade e, consequente-
mente, ao urbano, publico, civil, social. Ou ainda tem derivacoes
do latim - politicus (ciéncia dos governos dos estados). No livro
“A politica”, de Aristoteles, encontramos uma definicao do que
significa esse conceito, bem como a sua natureza, as fungdes
e divisoes do Estado na politica. Para Norberto Bobbio, existe
um deslocamento no significado do termo, passando de um
conjunto de relacoes qualificadas pelo adjetivo “politico”, para
a constituicao de um saber mais ou menos organizado sobre
esse mesmo conjunto de relacoes. Nesse sentido, politica passa
a significar um campo dedicado ao estudo da esfera de ativida-
des humanas articulada as coisas do Estado. Na atualidade, o
conceito de politica se reporta ao Estado moderno capitalista,
voltando-se para o poder do Estado em tomar decisoes, planejar,
decidir, atuar, legislar. Porém tratamos da politica do Estado,
dando varias designacdes: politicas publicas, politicas sociais,
politicas educacionais, dentre outras (SANTOS, et al. 2013, p. 62).

O quadro 13 apresenta o significado dos termos, politicas ptblicas, politicas sociais,
politicas educacionais e suas especificidades de atuacgao.
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QUADRO 13— As designacdes da politica do Estado

POLITICAS PUBLICAS

POLITICA EDUCACIONAL

POLITICAS SOCIAIS

Acdes desenvolvidas pelo Estado em ambitos Federal, Estadual e Municipal, para atender
a determinados setores da sociedade civil e envolvem recursos publicos. Sdo definidas
quanto a sua natureza (estrutural ou emergencial), abrangéncia (universais, segmentais,
fragmentadas) e impacto (distributivas, redistributivas e regulatérias).

As politicas publicas sdo dindmicas, ou seja, vdo mudando de acordo com a conjuntura
politica, econdmica e social de cada pais. Sdo construidas nos embates do

Estado com a sociedade civil.

Direcionam-se para as leis, regulamentos, pareceres, decretos sobre a educagio, ela esta
situada no dmbito das politicas publicas de carater social. Nas politicas educacionais estdo
contemplados os temas como globalizagdo, Estado, sociedade e educagdo; legislacdo
educacional, estrutura e funcionamento do ensino; politicas de inclusdo/exclusdo;
financiamento da educacdo; formacao e profissionalizagao docente; expansdo e qualidade
do ensino, dentre outros que afetam a vida cotidiana das institui¢des educativas escolares
e ndo escolares.

Podem ser entendidas como um conjunto de a¢des determinantes na formulacdo,
avaliacdo e execugdo de programas que visam estabelecer medidas de protecdo social aos
individuos marcados pela exclusdo econémica, resultante do capitalismo. Devem ser
voltadas, principalmente, aos trabalhadores que estdo a margem do processo de trabalho.
Estdo voltadas para os servicos de habitacdo, salide, educagdo, seguranca etc. Tém sua
origem relacionada as mudancas qualitativas que ocorreram na organizac¢do da produ¢do
e nas relagdes de poder, que tiveram como consequéncia a redefinicdo de estratégias
econdmicas do sistema capitalista.

FONTE: Adaptado de: SANTOS, A.R.; SILVA, G.J.; SOUZA, G.S. Educag@o do Campo. Ilhéus: Editus, 2013.
(Pedagogia-moédulo7, volume 4).

E quando estamos falando de politicas de educacao do campo, nos reportamos
aos aspectos tratados acima, direcionando-os para o espaco do campo ou rural.
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a) Distributivas: é aquele tipo que fornece bens e servicos aos
cidadaos, tais como servigos recreacionais, de policiamento
ou educacionais. Ex: A doacao de cadeiras de rodas para
deficientes fisicos; oferta/servi¢o para pavimentacao de ruas.
b) Redistributivas: retira recursos ou bens de um grupo e
os da a outro grupo, tais como as politicas de imposto e de
bem-estar. Ex: Isen¢ao do IPTU para determinados cidadaos
em detrimento ao aumento desse imposto para pessoas
com maior poder aquisitivo; programas habitacionais para
a populacao de baixa renda.

¢) Regulatorias: indica o que o individuo pode ou nao fazer,
tais como protecao ao meio ambiente e a politica de seguranca
publica. Ex: Limitacdo da venda de determinados produtos.



5.2

REFLEXOES SOBRE AS DIRETRIZES
OPERACIONAIS PARA A EDUCACAO
BASICA NAS ESCOLAS DO CAMPO

SAIBA MAIS:
74

Para um maior aprofundamento e subsidiar esta temdtica
sugerimos a leitura do artigo:

Avangos e Desafios na Constru¢ao da Educacdo do Campo
Autores: Monica Castagna Molina

Helana Célia de Abreu Freitas Link de acesso:
http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/
view/2483/2440

Sendo o Brasil um pais historicamente agrario, apenas na Constituicdo de 1934
a educacdo voltada para os sujeitos do campo teve abrangéncia na Constituicao
Federal. Na Constituicao de 1824 e 1891, a educacdo era tratada sem distingao,
ocupando poucas cldusulas as quais asseguravam direitos de uma educacao
gratuita e para toda a populagdo. Durante este periodo a populacao rural passou
despercebida aos olhos do Estado, evidenciando assim, o descaso para com esses
sujeitos, historicamente tao explorados.

A Constituicdo de 1934 foi um marco na histéria na educacao do pais por abran-
ger ideias pautadas pelo Movimento Renovador no Manifesto dos Pioneiros. Este
movimento destacou a importancia da educacgdo e a gravidade do modelo educa-
cional vigente, expressando assim, a necessidade de uma reforma educacional.

A Lei Constitucional coloca como responsabilidade do Poder Puiblico o atendi-
mento escolar do campo, como pode-se ver no Art. 156°, o qual expde que a Unido,
os Estados e os municipios aplicardo nunca menos que dez por cento (10%) € o
Distrito Federal nunca menos que vinte por cento (20%) da renda resultante dos
impostos, na manutencao e no desenvolvimento dos sistemas educacionais. O
Paragrafo Unico deste mesmo artigo se refere que para a realizacio do ensino nas
dreas rurais, a Unido reservard, no minimo, vinte por cento (20%) das cotas desti-
nadas a educacao no respectivo orcamento anual”.

Como se percebe, o atendimento das escolas localizadas no campo, fica a cargo
da Unido, com recursos para a manutencao e desenvolvimento, contudo a quan-
tidade de recursos destinada ao ensino no campo é pequena se compararmos o
numero de pessoas que residiam no campo, com o nimero de pessoas que viviam
na drea urbana em 1936.

Com a ascensao da industria na década de 1930, sdo criadas Leis em 1937 que
destacam a importancia da educacao profissional. Esta modalidade de ensino foi
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subsidiada pelo Estado. O Art. 132° do mesmo texto ressalta aimportancia do trabalho
no campo, estabelecendo que o Estado fundara instituicdes ou dard o seu auxilio
de protecdo as fundadas por instituicoes civis, tendo umas e outras por organizar
para a juventude, periodos de trabalho anual nos campos e oficinas, assim como
promover-lhe a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a prepard-la
ao cumprimento dos seus deveres para com a economia e a defesa da Nacao.

Para Ribeiro (2010, p. 166), 0 objetivo deste aparato legislativo era aparelhar-se
convenientemente, para adequar-se as novas formas que assumia a dependéncia
estrutural, no momento em que se iniciava um importante processo de industriali-
zacao, no Brasil. Assim, a funcao da educacao era a formacao de mao de obra para
trabalhar nas industrias que comec¢avam a se instalar no Brasil na década de 1930.
Ribeiro (2zo010) afirma ainda que:

A acdo educativa que incide sobre essas populacdes estd em-
basada em uma concepc¢ao evolucionista, (...) que considera
atrasado o modo como vivem e trabalham as populag¢oes rurais,
como se estas estivessem em uma etapa de produgao pré-capi-
talista. Com isso, a educacido desempenha um papel de levar o
conhecimento cientifico de modo que essas populagdes possam
ser habilitadas para enfrentar os desafios da introducao de tec-
nologias e inovacdo a producao agricola. (RIBEIRO, 2010, p.167)

A regulamentacgdo do ensino profissional e a aprovacdo das Leis Organicas enca-
minharam para que em 1946 fosse sancionada a Lei Organica do Ensino Agricola.
Com este processo, pode-se perceber que a finalidade do governo, para com a im-
plementacdo de instituicdes no campo, era prepard-los para o trabalho agricola e
para as novas tecnologias que iam modificar a forma de cultivar e viver no campo,
sem preocupacao com a importancia da cultura desta populacao.

INTERATIVIDADE:

FONTE: https://www.facebook.com/SenadoFederal/?fref=ts
Saiba mais no glossdrio legislativo do Senado: http://bit.ly/
GlossarioLegislativoSF

Na década de 1960 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1961, em
seu art. 105, estabeleceu que “os poderes publicos instituirdo e ampararao servicos
e entidades que mantenham na zona rural escolas capazes de favorecer a adaptacao
do homem ao meio e o estimulo de vocagdes profissionais”. Com essa legislacao, a
educacao rural fica a cargo dos municipios ou empresas privadas, ocorrendo, desse
modo, uma terceirizacao da educacao.

No entanto, essa educacao era voltada para as técnicas modernas de agricultu-
ra, ndo havia uma valoriza¢do do trabalho e da identidade destes sujeitos, como
retratam Ferreira e Brand3o:

A preocupagao na época nao era de que a educacao fosse para
todos e de que os camponeses fossem atendidos no direito a
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educacao. O desenvolvimento industrial era o “carro chefe”,
apontando diretrizes as escolas priméarias em propriedades
rurais que seriam aproveitadas posteriormente nas industrias
instaladas nas cidades. (FERREIRA; BRANDAO, 2011, P.82)

A Constituicao de 1967 traz a obrigatoriedade das empresas agricolas, comerciais e
industriais, oferecerem uma educacao primaria e gratuita para seus empregados e
os filhos destes. Em 1969 é promulgada a emenda da Constituicdo de 1967, na qual
torna ndo mais obrigatério o oferecimento do ensino primdrio para os filhos dos
trabalhadores das empresas, deixando esta func¢do a cargo da empresa interessada
na mao de obra destes filhos.

Segundo Souza (2008), foi com a Constituicdo de 1988 que a educacao se for-
taleceu nas politicas educacionais como sendo para todos, isso foi reflexo de um
momento histérico em que os movimentos sociais ganhavam forca. O marco da
insercao da educacado no campo foi a partir da LDB 9394/96, Art. 28°, no qual de-
monstra a possibilidade de adequacgao curricular para as escolas do campo:

Na oferta da educacao bdsica para a populacao rural, os sistemas
de ensino proverao as adaptacoes necessdrias a sua adequacao,
as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:
I - contetidos curriculares e metodologia apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

II - organizacao escolar prépria, incluindo a adequacao do calen-
dério escolar; as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;
III - adequacao a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

Ao ter em vista as diversidades culturais que existem no campo, o Art. 28° trata sobre
arelevancia e o respeito que se deve ter com as diferencas sem as transformar em
desigualdade, sendo necessérias adaptacdes em cada escola para que se adapte ao
modo de vida da comunidade onde a escola estd inserida.

Em meados da década de 1990 foram organizados espacos publicos para se
debater a educacao do campo, tendo como principais o I Encontro de Educadores
e Educadoras da Reforma Agréria (I Enera), em 1997, e al Conferéncia Nacional por
uma Educacao Basica do Campo, com o apoio de entidades como Universidade de
Brasilia (unB), Fundo das Nacoes Unidas para a Infancia (Unicef), Organizacao das
Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento da Educagao, Ciéncia e Cultura (Unesco)
e Confederacao Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Estes debates tiveram como
organizadores os integrantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) que trouxeram para a pauta o desafio de pensar uma educacao “de dentro
para fora”, a partir das necessidades do campo.

Estas conferéncias foram de suma importancia para a educacdao do campo e
suas ideias levaram o poder ptblico a pensar uma legislacao especifica para os
sujeitos do campo. Assim, foi aprovada em 2002 as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo.

Estas Diretrizes, descritas de forma sucinta nos pardgrafos a seguir, constituem
um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
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institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacao de Jovens e Adultos, a
Educacao Especial, a Educac¢do Indigena, a Educagao Profissional de Nivel Técnico
e a Formacao de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal, conforme
consta no Art. 1° da Constituicao Federal (BRASIL, 2002).

Assim, identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagao as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecno-
logia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais, em defesa de projetos
que associem as solucdes exigidas, por essas questoes, a qualidade social da vida
coletiva no pais, assim como sinaliza o Art. 2° (BRASIL, 2002).

O Art. 3° garante a universalizacdo do acesso da populacdo do campo a Educagao
Bésica e a Educacao Profissional de Nivel Técnico. J4 o Art. 4° declara que as escolas
do campo se constituirdo em espacos publicos de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o mundo do trabalho, bem como para
o desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentdvel
(BRASIL, 2002).

Para o Art. 5° as propostas pedagégicas das escolas do campo contemplardo
a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracdo e etnia. O Art. 6° prevé que o Poder Publico, pro-
porcionara Educagao Infantil e Ensino Fundamental nas comunidades rurais, in-
clusive para aqueles que nao o concluiram na idade prevista, cabendo em especial
aos Estados garantir as condicdes necessdrias para o acesso ao Ensino Médio e a
Educacao Profissional de Nivel Técnico (BRASIL, 2002).

O Art. 7° contempla a flexibilizacao do calenddrio escolar das escolas do campo,
salvaguardando, nos diversos espacos pedagégicos e tempos de aprendizagem, os
principios da politica de igualdade (BRASIL, 2002).

O Art. 8° trata das parcerias que podem ser constituidas visando o desenvol-
vimento de experiéncias de escolarizacao bdsica e de educacao profissional, sem
prejuizo de outras exigéncias que poderao ser acrescidas pelos respectivos sistemas
de ensino, sendo importante que haja articulacao entre a proposta pedagogica da
instituicdo e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a respectiva etapa da Educa-
¢do Bdsica ou Profissional; que haja o direcionamento das atividades curriculares e
pedagdgicas para um projeto de desenvolvimento sustentével, que ocorra a avaliagdo
institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade da vida individual
e coletiva, e que haja controle social da qualidade da educacao escolar, mediante
a efetiva participacdao da comunidade do campo (BRASIL, 2002).

Para o Art. 9° as demandas provenientes dos movimentos sociais poderao subsi-
diar os componentes estruturantes das politicas educacionais, respeitado o direito a
educacao escolar, nos termos da legislacao vigente. No Art. 10° o projeto institucional
das escolas do campo, considerado o estabelecido no artigo 14° da LDB, garantird a
gestao democrdtica, constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relagdes
entre a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, os 6rgaos normativos do
sistema de ensino e os demais setores da sociedade (BRASIL, 2002).

O Art. 11° prevé os mecanismos de gestdo democrdtica: para a consolidagdo
da autonomia das escolas e o fortalecimento dos conselhos que propugnam por
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um projeto de desenvolvimento que torne possivel a populacao do campo viver
com dignidade; para a abordagem solidéria e coletiva dos problemas do campo,
estimulando a autogestdo no processo de elaboracao, desenvolvimento e avaliacdo
das propostas pedagobgicas das instituicoes de ensino (BRASIL, 2002).

O Art. 12° considera a respeito da formacao de professores em nivel superior
para a Educacao Bésica, prevendo a formacao inicial em curso de licenciatura,
estabelecendo como qualificacdo minima, para a docéncia na Educacao Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formacao de professores
em Nivel Médio, na modalidade Normal. Os sistemas de ensino, de acordo com o
artigo 67° da LDB desenvolverao politicas de formacao inicial e continuada, habi-
litando todos os professores leigos e promovendo o aperfeicoamento permanente
dos docentes (BRASIL, 2002).

O Art. 13° versa sobre a formacdo de professores para o exercicio da docéncia
nas escolas do campo, tendo como importante os seguintes componentes: estudos
a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas, dos jovens e dos
adultos do campo na construcao da qualidade social da vida individual e coletiva,
daregido, do pais e do mundo; propostas pedagdgicas que valorizem, na organiza-
¢ao do ensino, a diversidade cultural e os processos de interacao e transformacao
do campo, a gestdo democrética, o acesso ao avanco cientifico e tecnolégico e
respectivas contribuicdes para a melhoria das condi¢oes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidéria e colaborativa nas sociedades
democraticas (BRASIL, 2002).

No Art. 14° discorre que o financiamento da educagdo nas escolas do campo
serd assegurado mediante cumprimento da legislacao a respeito do financiamento
da educacao escolar no Brasil.

O Art. 15° determina a diferenciag@o do custo-aluno com vistas ao financiamento
da educacao escolar nas escolas do campo, o Poder Publico levard em consideracao
as responsabilidades préoprias da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Mu-
nicipios com o atendimento escolar em todas as etapas e modalidades da Educacao
Bésica, contemplada a variacao na densidade demogréfica e narelacao professor/
aluno; as especificidades do campo, observadas no atendimento das exigéncias de
materiais diddticos, equipamentos, laboratérios e condi¢oes de deslocamento dos
alunos e professores apenas quando o atendimento escolar nao puder ser assegura-
do diretamente nas comunidades rurais; remuneracao digna, inclusao nos planos
de carreira e institucionalizacdo de programas de formac¢do continuada para os
profissionais da educacao que propiciem, no minimo, o disposto nos artigos 13°,
61°, 62° e 67° da LDB (BRASIL, 2002).

Em 2004 foi criada a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversi-
dade - SECAD no ambito do Ministério da Educagdo. Dentro dessa Secretaria surgiu
a Coordenacgdo Geral da Educagdo do Campo. Este fato é de grande importancia,
poisimplica na inclusao na estrutura federal de uma instancia responsavel especifi-
camente pelo atendimento das demandas do campo, a partir do reconhecimento
de suas necessidades e singularidades.

Assim, foram criados programas, projetos e acoes de atendimento escolar ideali-
zado pela secap, como: O Programa de Apoio a Formacao Superior: Licenciaturaem
Educacao do Campo - Procampo, que visa a implementacao de cursos de licenciatura
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em educacao do campo em institui¢des publicas de ensino superior; O Programa
Escola Ativa busca melhorar a qualidade do desempenho escolar em classes mul-
tisseriadas nas escolas do campo; O ProJovem Campo — Saberes da Terra, oferece
qualificagdo profissional e escolarizacao aos jovens agricultores de 18 a 29 anos que
nao concluiram o ensino fundamental. Neste sentido, Caldart (2004) disserta que:

Nao se trata de “inventar” um idedrio para a Educacao do Campo;
isso nao repercutiria na realidade concreta. O grande desafio é
abstrair das experiéncias e dos debates, um conjunto de ideias que
possam orientar o pensar sobre a pratica de educacao da classe
trabalhadora do campo; e, sobretudo, que possam orientar e pro-
jetar outras préticas e politicas de educagao. (CALDART, 2004. p. 16)

A autora chama a atenc¢do para os desafios que perpassam as politicas de financia-
mento, a formac¢ao de educadores e a producao de materiais didaticos. Para uma
educacgdo de qualidade, o ensino precisa contemplar as necessidades dos sujeitos do
campo, para tanto, sao necessdrias discussoes e debates para orientar o planejamento
de politicas para a educa¢ao do campo, sendo essas questoes de grande relevancia
no processo de constru¢do da Educacdo do Campo em nosso pais.

Em 2008 foram estabelecidas diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas ptiblicas de atendimento da Educacao Basica
Do Campo. O Art. 1° discorre sobre a compreensao da Educa¢ao do Campo no
ambito da Educacao Bésica em suas etapas de Educacao Infantil, Ensino Funda-
mental, Ensino Médio e Educacao Profissional Técnica de nivel médio integrada
com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as popula¢ées rurais em suas
mais variadas formas de producao da vida — agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria,
quilombolas, caigaras, indigenas e outros (BRASIL, 2008).

O 1° paragrafo do Art. 1° das Diretrizes Complementares expde que a Educac¢édo
do Campo é de responsabilidade dos Entes Federados, que deverao estabelecer
formas de colaboracdo em seu planejamento e execugdo, terd como objetivos a
universalizacdo do acesso, da permanéncia e do sucesso escolar com qualidade
em todo o nivel da Educacdo Bésica. O 2° paragrafo do Art. 1° das Diretrizes Com-
plementares versa que a Educacdao do Campo serd regulamentada e oferecida
pelos Estados, pelo Distrito Federal e pelos Municipios, nos respectivos ambitos
de atuacao prioritaria (BRASIL, 2008).

O 3° paragrafo do Art. 1° das Diretrizes Complementares trata que a Educacao do
Campo sera desenvolvida, preferentemente, pelo ensino regular. No 4° paragrafo,
a Educacgdo do Campo deverd atender, mediante procedimentos adequados, na
modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos, as populagdes rurais que nao tive-
ram acesso ou nao concluiram seus estudos, no Ensino Fundamental ou no Ensino
Médio, em idade proépria. J4 no 5° pardgrafo do Art. 1° das Diretrizes Complemen-
tares, os sistemas de ensino adotarao providéncias para que as criancas e os jovens
portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de Educacao Especial,
residentes no campo, também tenham acesso a Educacdo Bésica, preferentemente
em escolas comuns da rede de ensino regular (BRASIL, 2008).
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No Art. 2° os sistemas de ensino adotardo medidas que assegurem o cumprimen-
to do artigo 6° da Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, quanto aos deveres dos Poderes
Publicos na oferta de Educacdo Bésica as comunidades rurais. Neste Artigo, tem-se
como pardgrafo tnico a garantia de sempre que necessario e adequado a melhoria
da qualidade do ensino, deverd ser feita em regime de colaboracdo entre os Estados
e seus Municipios ou mediante consércios municipais (BRASIL, 2008).

No Art. 3° a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serao
sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se os processos de
nucleacdo de escolas e de deslocamento das criangas. O 1° pardgrafo do Art. 3° das
Diretrizes Complementares discorre que os cincos anos iniciais do Ensino Fun-
damental, excepcionalmente, poderao ser oferecidos em escolas nucleadas, com
deslocamento intracampo dos alunos, cabendo aos sistemas estaduais e municipais
estabelecer o tempo méximo dos alunos em deslocamento a partir de suas realidades.
No 20 paragrafo do Art. 3° das Diretrizes Complementares, em nenhuma hip6tese
serdo agrupadas em uma mesma turma criancas de Educacgao Infantil com criangas
do Ensino Fundamental (BRASIL, 2008).

O Art. 4° expdem que quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem
ser oferecidos nas préprias comunidades das criancgas, a nucleacdo rural levard em
conta a participacao das comunidades interessadas na defini¢do do local, bem como
as possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser percorrida.
Parégrafo tinico. Quando se fizer necessaria a adoc¢ao do transporte escolar, devem
ser considerados o menor tempo possivel no percurso residéncia-escola e a garantia
de transporte das criancas do campo para o campo (BRASIL, 2008).

O Art. 5° discorre que para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio, integrado ou ndo a Educagdo Profissional Técnica, a nucleacao rural podera
constituir-se em melhor solucao, mas deveré considerar o processo de didlogo com
as comunidades atendidas, respeitados seus valores e sua cultura. O 1° paragrafo do
Art. 5° das Diretrizes Complementares dispdem que sempre que possivel, o desloca-
mento dos alunos, como previsto no caput, deverd ser feito do campo para o campo,
evitando-se, ao maximo, o deslocamento do campo para a cidade. O 2° paragrafo
atenta para que o disposto neste artigo seja cumprido, deverdo ser estabelecidas
regras para o regime de colaboragdo entre os Estados e seus Municipios ou entre
Municipios consorciados (BRASIL, 2008).

O Art. 6° disserta sobre a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos, a qual também
deve considerar que os deslocamentos sejam feitos nas menores distancias possi-
veis, preservado o principio intracampo. No Art. 7° a Educacdo do Campo devera
oferecer sempre o indispensdvel apoio pedagégico aos alunos, incluindo condicoes
infra-estruturais adequadas, bem como materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratérios, biblioteca e dreas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade
local e as diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art. 5° das Diretrizes
Operacionais para a Educag@o Bésica nas escolas do campo (BRASIL, 2008).

O 1° parégrafo do Art. 7° das Diretrizes Complementares dispdem que a organizacao
e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as diferencas entre as populacoes
atendidas quanto a sua atividade econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradi-
¢oes. O 2° pardgrafo do Art. 7° das Diretrizes Complementares expdem que a admissao
e aformacao inicial e continuada dos professores e do pessoal de magistério de apoio
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ao trabalho docente deverdo considerar sempre a formacdo pedagégica apropriada
a Educacdo do Campo e as oportunidades de atualizagdo e aperfeicoamento com os
profissionais comprometidos com suas especificidades (BRASIL, 2008).

O Art. 8° coloca a questao do transporte escolar, o qual devera ser cumprido de
acordo com as normas do Codigo Nacional de Transito quanto aos veiculos utiliza-
dos, quando necessario e indispensavel seu uso. O 1° pardgrafo do Art. 8° das Dire-
trizes Complementares expdem que os contratos de transporte escolar observarao
o0s artigos 137, 138 e 139 do referido Codigo. O 2° pardgrafo do Art. 8° das Diretrizes
Complementares discorre que o eventual transporte de criancas e jovens portadores
de necessidades especiais, em suas proprias comunidades ou quando houver neces-
sidade de deslocamento para a nucleacao, deverd adaptar-se as condicdes desses
alunos, conforme leis especificas (BRASIL, 2008).

O 3° pardgrafo do Art. 8° das Diretrizes Complementares disserta que admitindo
o principio de que aresponsabilidade pelo transporte escolar de alunos da rede mu-
nicipal seja dos préprios Municipios e de alunos da rede estadual seja dos proprios
Estados, o regime de colaboracdo entre os entes federados far-se-4 em conformidade
com a Lei n° 10.709/2003 e devera prever que, em determinadas circunstancias de
racionalidade e de economicidade, os veiculos pertencentes ou contratados pelos
Municipios também transportem alunos da rede estadual e vice-versa (BRASIL, 2008).

O Art. 9° expdem que oferta de Educacdo do Campo com padrdes minimos de
qualidade estard sempre subordinada ao cumprimento da legislacao educacional e
das Diretrizes Operacionais enumeradas na Resolu¢dao CNE/CEB n° 1/2002. No Art. 10
consta que o planejamento da Educagdo do Campo oferecida em escolas da comuni-
dade, multisseriadas ou ndo, e quando a nucleacao rural for considerada, para os anos
do Ensino Fundamental ou para o Ensino Médio ou Educacao Profissional Técnica
de nivel médio integrada com o Ensino Médio, considerard sempre as distancias de
deslocamento, as condi¢des de estradas e vias, o estado de conservacao dos veiculos
utilizados e sua idade de uso, a melhor localizacao e as melhores possibilidades de
trabalho pedagdgico com padrao de qualidade (BRASIL, 2008).

O 1° paragrafo do Art. 10° das Diretrizes Complementares coloca que € indispen-
sdavel que o planejamento de que trata o caput seja feito em comum com as comu-
nidades e em regime de colaboragdo, Estado/Municipio ou Municipio/Municipio
consorciados. O 2° paragrafo do Art. 10° das Diretrizes Complementares disserta
sobre as escolas multisseriadas, para atingirem o padrao de qualidade definido
em nivel nacional, necessitam de professores com formac¢ao pedagoégica, inicial
e continuada, instalacdes fisicas e equipamentos adequados, materiais didaticos
apropriados e supervisao pedagogica permanente (BRASIL, 2008).

O Art. 11° coloca que o desenvolvimento rural deve ser integrado, constituindo-se
a Educacao do Campo em seu eixo integrador, recomenda que os Entes Federados —
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios — trabalhem no sentido de articular as
acgoes de diferentes setores que participam desse desenvolvimento, especialmente
0s Municipios, dada a sua condicao de estarem mais préximos dos locais em que
residem as populacoes rurais.

Em 2010 a educacao do campo € instituida como Politica Ptiblica Educacional com
vistas a garantia e a qualificacdo do atendimento escolar aos diferentes sujeitos do
campo, nos diferentes niveis e modalidades de ensino da Educacao Bdsica.
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Neste contexto, pode-se dizer que a Educacao do Campo deve ir além do que
prevé a Constituicao de 1988, a LDB 9394/96, e as diretrizes operacionais. Devendo
se constituir fundamentalmente pelos sujeitos que nela estdo envolvidos conforme
suas praticas educativas cotidianas, suas experiéncias e necessidades. E importante
que as politicas e a¢gdes para a Educagdo do Campo sejam realmente implementadas
e concretizadas em todas as localidades do territério nacional, pois como versa a
Gilvan Santos “Educa¢do do Campo é direito e nao esmola! ”.
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5.3

EDUCACAO DO CAMPO AVANCOS E
CONQUISTAS

A educacgdo do campo surge a partir das praticas coletivas dos movimentos sociais
do campo, que, se deram conta de que somente teriam lugar na escola se buscassem
transformad-la. Foram descobrindo, aos poucos, que as escolas tradicionais ndo tém
lugar para sujeitos do campo, ou porque sua estrutura formal ndo permite o seu
ingresso, ou porque sua pedagogia desrespeita ou desconhece sua realidade, seus
saberes, sua forma de aprender e de ensinar, Caldart (2005).

Neste sentido, passaram a lutar pela reforma agraria, por politicas ptblicas e pela
expansao dos seus direitos, comprometendo-se com a transformacado das condi¢des
de vida da populagdo do campo. Para Santos et al., a Educa¢do do Campo:

E resultado de um processo coletivo, tenso e contraditério, no
qual a politica publica é compreendida a partir de uma con-
cepcao dialética”. E resultado da capacidade de a sociedade,
principalmente por meio dos movimentos sociais, impor ao
Estado as condicoes para efetivacdo dos seus direitos por meio
do processo de luta de classes. (SANTOS et al., 2013, p. 67).

Segundo Santos et al., é possivel analisar a educacao do campo em trés momentos:
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O primeiro compreende o processo de mobilizacao, de trazer a
publico o tema da educacao junto com a temética da reforma
agréria. As acoes dessa fase foram: I ENERA (Encontro Nacio-
nal dos Educadores da Reforma Agraria — 1997), Conferéncias
Nacionais “Por uma Educa¢dao do Campo” (1998, 2002, 2004
e Diretrizes Operacionais), PRONERA, Regulamentacao da Pe-
dagogia da Alternancia. O segundo momento da educacao do
campo foi instituinte, com institucionalizacdo e experimentacao
das politicas, pautando as politicas de Educacao do Campo nos
Estados (Projeto piloto de Pedagogia da Terra, expansao do PRO-
NERA em vdrias modalidades, Programa Saberes da Terra/pPRrO-
JOVEM CAMPO, PROCAMPO). Nesse momento surge a Emenda n°
53/2006, que cria o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB), que fazreferéncia também aos recursos da educacao
do campo. Na terceira fase da educacao do campo, aconteceu
ainstitucionaliza¢do formal das experiéncias com a ampliacao
daslicenciaturas em educagao do campo, atingindo um patamar
de 30 cursos em parceria com instituicdes de Ensino Superior.



Vérias sdo as experiéncias em cursos de Pedagogia da Terra que
ja concluiram ou estdo em fase de conclusao pelas Instituicoes
Superiores de Ensino, a exemplo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Universidade Federal de Sergipe, Universidade
Federal do Espirito Santo, Universidade Federal de Minas Gerais,
dentre outras. (SANTOS et al., 2013, p. 67).

A seguir serdo analisadas, de forma sucinta, as politicas de educa¢do que foram
implementadas no campo recentemente, ou ainda estdao em fase de implantacao.

Comecamos pelo Programa Escola Ativa, e, em seguida, estudaremos as demais
politicas como o Pronacampo, Programa Saberes da Terra, Pronera. A andlise estd
referenciada em Santos, (2013).

5.3.1 Programa Escola Ativa

Segundo Santos et al.:

O Programa Escola Ativa (PEa) foi uma politica que chegou ao
Brasil, nos marcos do governo neoliberal de Fernando Henri-
que Cardoso oriundo do Programa Escuela Nueva, criado para
atender as classes multisseriadas na Coldmbia, sob a orientacao
do Banco Mundial. Tal programa foi orientado com base nos
pressupostos teéricos do escolanovismo, e teve como objetivo
o atendimento das regides com baixa densidade demografica e
que apresentavam pouca qualidade educacional. No Brasil, foi
criado, em 1996, sendo denominado de Escola Ativa, atendendo,
inicialmente, os estados do Nordeste, por meio do FUNDESCO-
LA, (Fundo de Fortalecimento da Escola), com financiamento
do Banco Mundial. A metodologia desse programa tem como
objetivo atender escolas multisseriadas e escolas de pequeno
porte que apresentam dificuldades de acesso, localizadas na
zona rural. As caracteristicas dessas turmas sao que concentram
todas as séries/anos num tinico espago, com o mesmo professor.
De acordo com o MEC, em 2011, o Brasil possuia 51 mil esco-
las multisseriadas, representando mais de 50% das escolas do
campo, sendo que esses dados sao predominantes nas regioes
Norte, Nordeste e Centro- Oeste. Depois de dez anos de imple-
mentado no pais, sofreu severas criticas, sob a gestao do FNDE,
em decorréncia dos referenciais econdmicos do neoliberalismo,
com pressupostos teéricos de base construtivista, fundamen-
tado em Jean Piaget, tendo apresentado como ineficiente para
melhorar os indices negativos da educacao do campo no pafs.
Em 2007, o Programa passou a ser gerenciado pela Secretaria
de Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), sendo encerradas as
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negociacdes com o Banco Mundial, e o MEC o assumiu com
recursos proprios. (SANTOS et al., 2013, p. 67).

Para Santos et al. (2013, p.67), o programa Escola ativa ao ser assumido pela SECAD,
passou a ter uma outra orientacgao teérica. Nos dizeres de saANTOS, et al. (2013, p.67):

D TERMO DO GLOSSARIO:

Neoliberalismo- uma palavra derivada de liberalismo, que se
refere a um ideal politico que apregoa a maxima liberdade
individual e defende uma sociedade caracterizada pela
livre iniciativa, livre concorréncia econoémica, liberdade de
expressao e democracia.

Definicao: conjunto de ideias politicas e econémicas
capitalistas que defende a nao participagdo do estado na
economia. De acordo com esta doutrina, deve haver total
liberdade de comércio (livre mercado), pois este principio,
segundo seu pensador, garante o crescimento econdmico e o
desenvolvimento social de um pais. Surgiu na década de 1970,
por meio de um americano chamado Milton Friedman, e tinha
como objetivo propor uma solucao para a crise da economia
mundial de 1973, provocada, principalmente, pelo aumento
do preco do petroleo.

Governo neoliberal- Sao os governos que adotam a doutrina
do neoliberalismo.

INTERATIVIDADE:

Programa Escuela Nueva
http://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-340089_
archivopdf_orientaciones_pedagogicas_tomol.pdf

Houve conflito ideolégico no momento de reformulagao, pois,
sob a responsabilidade da secap, o Programa mudou de con-
cepcao tedrica de Piaget para Vigotski, sendo orientado a partir
das Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo — Res.
n. 02/2002, levando em consideragao o referencial da educacao
do campo que tem como base pensar os sujeitos do campo,
respeitando-os a partir do seu espaco.

Segundo Santos et al. (2013, p.67):
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A partir de 2008, houve a expansao do Programa para todo o Pafs,
sendo os livros revisados e reeditados com o objetivo de aten-
der prioritariamente a educacao basica, tendo como parceiras
as universidades e as secretarias municipais de educacao. De
acordo com o projeto base do Programa, o objetivo prioritédrio
passou a ser “melhorar a qualidade do desempenho em classes



multisseriadas das escolas do campo”, o qual, de acordo com as
avaliacoes da prépria SECAD/MEC, ndo foi atingido, devido aos
seguintes problemas: Os problemas advém da base das escolas
multisseriadas que possuem estruturas precdrias, professores
leigos, sem formacao continuada, desestimulados e resistentes
ao novo. Além disso, é alegado que as Secretarias Estaduais e
Municipais sdo muito limitadas frente as necessidades destas
escolas e de implementacao do Programa. Em relacdo a sua
prépria atuacao, a SECAD se refere ao atraso do material didatico
e kits pedagdgicos para que a metodologia do programa possa
ser efetivada. Antes de mudar a concepcao tedrica, o Programa
era fundamentado no liberalismo, na Escola Nova (John Dewey),
no construtivismo (Piaget), subjacentes aos ideais da UNESCO
que embasam as teses p6s-modernas com os quatro pilares da
educacdo: aprender a conviver, aprender a aprender, aprender
aser, aprender a fazer. Tal referencial tedrico tem sofrido muitas
criticas no pais pelos autores progressistas, ou seja, aqueles que
defendem uma sociedade igualitdria, pois os conservadores
buscam uma sociedade que tenha diferencas de classe, com
dominantes e dominados. A parte metodolégica tem como base
um ambiente pedagégico centrado no aluno e na ndo-diretivi-
dade, na qual o professor é apenas um facilitador e o aluno o
centro do processo, com contetidos flexiveis, de acordo com
suas necessidades. Tal proposta tem como consequéncia o es-
vaziamento do contetido cldssico nas escolas, o que redunda na
nao elevacao do pensamento cientifico dos alunos. Nesse novo
momento, sob a orienta¢ao da SECAD, 0 Programa vem sofrendo
modificacdes de cunho teérico-metodoldgico, se pautando em
referenciais criticos. De acordo com a SECAD, a operacionalidade
do Programa consiste em formacoes de formadores das Insti-
tuicdes de Ensino Superior (1Es) e Secretarias de Educacao pelo
MEC, multiplicacdo das formacdes para os professores multipli-
cadores (técnicos dos municipios) e multiplicacdo da formagao
destes para os professores de escolas multisseriadas. Com base
em tais criticas mencionadas acima, 0 FONEC em 2011 sugeriu
uma revisao do Programa, norteada pelo Decreto n° 7.532/2010,
que dispoe sobre a politica de educag¢dao do campo e sobre o
Pronera, destacando como deve acontecer a politica nacional
de formacao inicial e continuada de educadores e educadoras
do campo, além do que se compreende por educacao do campo.
Nesse sentido, houve alteracdes do Programa Escola Ativa em
2011, desde a concepcdo teérico-metodoldgica, até o nome, o
qual passou a ser designado de Escola da Terra, pois, anterior-
mente, quando ainda era denominado de Programa Escola Ativa,
a sua fundamentacao tedrica se pautava no construtivismo de
Piaget. Porém, nesse novo formato, o seu arcabouco teérico traz
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a perspectiva histérico-cultural de Vigotski.

5.3.2 PRONACAMPO - Programa Nacional de
Educacao do Campo

Segundo o PRONACAMPO/MEC (2012, apud, SANTOS et al. 2013, p.67), o Programa
Nacional de Educacdo do Campo se define como:

Conjunto de politicas educacionais voltadas para a educagdo
do campo, a exemplo do Pronatec e Saberes da Terra, Escola
da Terra. O Pronacampo foi lan¢ado pela presidenta Dilma no
dia 20 de marco de 2012, com objetivo de prestar apoio técnico
e financeiro para implementacgao de politicas de educacao do
campo. Inicialmente, a meta é investir 2 bilhdes de reais até 2014.
O programa destina investimentos para a formacao de profes-
sores do campo, pois esta ainda é uma drea de grande caréncia.
Objetiva ainda estabelecer um conjunto de acdes articuladas
que atenderd escolas do campo e quilombolas em quatro eixos:
gestao e praticas pedagoégicas, formacao de professores, educacao
de jovens e adultos e educacao profissional e tecnolégica. De
acordo com o documento do Pronacampo, o programa consiste
em: Conjunto de agoes articuladas que asseguram a melhoria
do ensino nas redes existentes, bem como, a formacao dos
professores, produ¢ao de material didatico especifico, acesso e
recuperacdo da infraestrutura e qualidade na educagao no campo
em todas as etapas e modalidades (PRONACAMPO/MEC, 2012).

5.3.3 Saberes da Terra

SAIBA MAIS: Para ter conhecimento em relagdo ao
74

Pronacampo acessar o documento disponivel no link:
(http://www.gepec.ufscar.br/textos-1/textos-educacao-do-
campo/pronacampo-programa-nacional-de-educacao-do-
campo-marco-de-2012/ view),

O Programa Saberes da Terra segundo SANTOS, et al.:
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Foi implantado em 2005, e dois anos depois as suas acoes se
integraram ao Projovem Campo, sob a gestao da Secretaria Na-
cional da Juventude, e estd baseado no Art. 28 da LDB 9.394/96,
que propoe medidas de adequacao da escola a vida do campo.
Serdo realizadas acoes destinadas a formacao de professores,
tendo como base a proposta do programa Saberes da Terra. Além



da formacao dos professores, esse programa destina-se também
ao atendimento de alunos do campo que ainda ndo tém o ensino
fundamental. De acordo com o MEC, o Projovem Campo - Sa-
beres da Terra oferece qualificacdo profissional e escolarizacao
aos jovens agricultores que tém de 18 a 29 anos. Busca ampliar o
acesso e a qualidade da educacdo aqueles que nao tiveram acesso,
respeitando as necessidades e pluralidade de género, étnico-ra-
cial, geracional, politica e econémica. Cada turma possui trés
educadores de dreas do conhecimento do ensino fundamental
e um das ciéncias agrdrias. A duragao é de dois anos, com carga
horaria de 2.400 horas. O curriculo é composto de contetidos
que contemplam a integracdo entre o ensino fundamental e a
qualificacao profissional, cujo eixo articulador é “Agricultura
Familiar e Sustentabilidade”, que se subdivide em outros quatro
eixos: 1 —Agricultura Familiar, Identidade, Cultura, Género e Etnia;
2 —Sistemas de Producao e Processos de Trabalho no Campo; 3 -
Cidadania, Organizacao Social e Politicas Publicas; 4 - Economia
Solidaria e Desenvolvimento Sustentédvel com enfoque Territorial.
Cada eixo possui um caderno tematico que auxilia os professores
e alunos na formacao. O programa funciona com a metodologia
da Pedagogia da Alternancia, onde os alunos passam um tempo
da carga horédria na escola, e o restante na comunidade. Tais
tempos de aprendizagem sao denominados de Tempo-escola e
Tempo-comunidade. (SANTOS, et al., 2013, p. 75).

5.3.4 Programa Nacional de Educacio nas Areas
de Reforma Agraria - PRONERA

O Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (Pronera) é uma politica
publica de Educacdo do Campo desenvolvida em areas de Reforma Agréria pelo
governo brasileiro. Seu objetivo é fortalecer o mundo rural como territério de vida
em todas as suas dimensoes: econémicas, sociais, ambientais, politicas, culturais
e éticas.

Na tentativa de se aproximar as Universidades a problematica da Reforma Agrdria
foi montado um grupo que passou a se chamar “Grupo Interdisciplinar Basico para
a Reforma Agréria” (institucionalizado dentro da uUNB com atuagdo conjunta com
MDA (Ministério do Desenvolvimento Agrério). Este grupo de estudo e pesquisa
fez um mapeamento de quais Universidades no Brasil trabalhavam com Reforma
Agrdria e Assentamentos e realizou diversos encontros para discutir as acoes que
poderiam ser iniciadas e, desses esforcos, resultou o I° Censo da Reforma Agréria
do Brasil, no ano de 1996. No Censo ficou evidente o alto indice de analfabetismo e
a baixa escolaridade dos assentados, ressaltando a importancia de acdes no campo
de educacio.

O Pronera foi gestado em 1997, no I Encontro Nacional das Educadoras e Educa-
dores da Reforma Agrdria (I Enera), para celebrar os dez anos do setor de educacao
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do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MsT) e apresentar o balanco dos
resultados obtidos nos diferentes niveis de escolariza¢ao até entao desenvolvidos.
Identificou-se, na ocasiao, a existéncia de dezenas de universidades envolvidas
com o tema da educacdo na Reforma Agréria, porém a maioria dos trabalhos esta-
va sendo feita isoladamente. Era necessdrio construir uma articulagdo entre esse
conjunto de iniciativas, para enfrentar o desafio de fazer avancar a escolarizacao
nos assentamentos.

A partir dai, comecaram a se construir as articulagdes e as lutas que viriam a
resultar na criagao do Pronera. Depois de um longo e tenso processo de negociacdes,
o programa foi instituido em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria n°10/1998,
do entao Ministério Extraordinario da Politica Fundidria — MEPF (MOLINA, 2003).

Nos primeiros anos de sua implementacao o Programa foi realizado por meio de
projetos voltados para oferecer cursos de alfabetizacao, de ensino nos anos iniciais
e finais do ensino fundamental, do ensino médio, de cursos técnicos profissiona-
lizantes e da oferta dos primeiros cursos de gradua¢do na modalidade Pedagogia
ou Pedagogia da Terra.

Nos anos 2000, o Pronera avanca para a oferta de novos cursos de graduacao
em diferentes dreas do conhecimento, em especial os primeiros cursos na area de
Ciéncias Agrérias.

Sdo também organizados cursos de p6s-graduacao, com a denominacao geral
de Cursos de Especializacdo em Agricultura Familiar - Camponesa e Educacao do
Campo, ancorados na a¢do do Pronera, intitulado Programa Residéncia Agréria
(PRA). Surgem, assim, novas possibilidades para a realizacdo de pesquisas, no interior
dos cursos de graduacao e de pds-graduacdo em Ciéncias Agrarias na Universidade
Publica brasileira, oferecidos pelo Pronera.

Além de académicos, de professores, também militantes, educadores de escolas
do campo, dirigentes sociais, técnicos e assessores adentram o mundo da escrita
reflexiva exigida na experimentacao de um pensar cognitivo para a producao teé-
rico-metodolégica de carater cientifico.

Trazem a perspectiva da construcao de estudos voltados para o fortalecimento
de outra base de conhecimento pautada na agricultura familiar e camponesa; na
Educacdo do Campo; em sistemas produtivos de base familiar; em Agroecologia;
nas politicas de Reforma Agréria; nas experiéncias em acampamentos; nos dife-
rentes modos de organizacao e de territorializacao praticados nos assentamentos;
na oferta de assisténcia técnica e extensao rural de modelo tradicional e para a
transicao agroecolégica e na emergéncia de novos sujeitos sociais como as mu-
lheres e a juventude.

Durante a gestdo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva (2003), articulou-se a
criacdo, dentro do MDA, de um setor para tratar especificamente dos programas de
educacdo para Reforma Agréria. Neste momento se decide implantar efetivamen-
te o PRONERA, em conjunto com o Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma
Agraria (INCRA) e o MDA. Idealizou-se que as Universidades que ja se encontravam
trabalhando com Reforma Agraria passariam a trabalhar com capacitacao nas dreas
de Assentamentos e Reforma Agraria.

Por outro lado, historicamente houve uma tendéncia de aproximacao entre o
movimento estudantil e o MsT criando-se, inclusive, Ntcleos de Apoio a Reforma
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Agrdria em algumas Universidades brasileiras. No ambito desta aproximacao, de-
senvolveram-se “Estdgios de Vivéncia”, concebidos como formas de aproximacao
social de atores sociais que tém mesmos objetivos de luta.

O Programa Residéncia agrdria surge a partir da proposta do movimento estu-
dantil relativo a realizacdo de “Estdgios de Vivéncia”.

/ SAIBA MAIS: Os “Estédgios de Vivéncia” se caracterizam como
um importante instrumento pedagégico que possibilita, aos
estudantes de todas as dreas do conhecimento, vivenciar e
compreender a realidade agraria brasileira, o povo camponés,
aluta pela terra.

Coloca-se, entdao, como um dos resultados da luta por politicas de educacdao em
nivel superior voltadas para a necessidade de formacao técnico-cientifica em sin-
tonia com as necessidades das realidades camponesas existentes no meio rural
brasileiro, protagonizada pelos movimentos sociais do campo em alianca com as
Universidades Publicas. Em 2004, surge a Secretaria de Educacao Continuada, Al-
fabetizacao e Diversidade (secaDp), vinculada ao Ministério de Educacao e Cultura.
Nesta secretaria hd a Coordenacao Geral da Educagdo do Campo, responséavel pelo
reconhecimento das demandas do campo e suas especificidades.
Para Santos et al., a SECAD tem como objetivos:

Promover o acesso a educacdo formal em todos os niveis nas
dreas de reforma agréria. Para isso, desenvolve acoes de Edu-
cacgado de Jovens e Adultos, Alfabetizacdo, Ensino Fundamental
e Médio, cursos profissionalizantes, cursos superiores e cursos
de especializacdo em convénio com mais de 50 universidades
publicas diferenciados de aprendizagem, de maneira que os
assentados possam estudar sem sair do campo (www.incra.gov.
br).e comunitdrias. Os cursos garantem a chamada alternancia
regular de periodos de estudos com tempos comunidades. Faz
parte das suas metas a reducdo de taxas de analfabetismo, elevar
o nivel de escolarizacao da populagao nos assentamentos de
reforma agraria, promover a habilitacao de professores em nivel
médio e superior, bem como a formacao técnico-profissional
dos jovens e adultos, com foco nas dreas de producao agrope-
cudria e administracdo rural. Também a producdo de materiais
didatico-pedagdgicos, subsididrios as acdes educativas. Entre os
seus pressupostos teéricos e metodolégicos de formacao estdo a
diversidade cultural, os processos de interacdo e transformacgao
do campo, a gestdo democrdtica, o acesso ao avanco cientifico
e tecnoldgico voltados para o desenvolvimento das dreas de
Reforma Agrdria. (SANTOS et al., 2013, p. 81).
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A figura 17 apresenta o Manual de Operacdes do Pronera, onde se pode encontrar
as orientacoes e diretrizes paraimplementacao dos cursos apoiados pelo Pronera.

FIGURA 17 — Manual de operacdes do Pronera.

\WPronera

Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria

MANUAL DE OPERACOES

FONTE: Incra. Disponivel em: <http://www.incra.gov.br/sites/default/files/uploads/reforma-agraria/
projetos-e-programas/pronera/manual_pronera_-_18.01.16.p>.Acesso em: 23/05/2018.

Para Santos et al., 0 Manual do PRONERA (2004), determina que:
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[...] os projetos de educacao do campo devem ter por base a
diversidade cultural, os processos de interacdo e transformacao
do campo, a gestao democrética, o acesso ao avango cientifico
e tecnoldgico que estejam voltados para o desenvolvimento
de dreas da Reforma Agrario socialmente soliddrio, economi-
camente justo e ecologicamente sustentével. E estabelece que
os principios norteadores dessas praticas sejam: “principio do
dialogo, principio da Préxis e principio da transdisciplinarida-
de”. A transdisciplinaridade diz respeito ao que esta entre as
disciplinas, seu objetivo é a compreensao do mundo presente
por meio da unidade do conhecimento. Esse Programa tem
sofrido muitas alteracdes desde a sua origem até se transfor-
mar em politica ptblica em 2010. Porém a alteracao atual é o
Decreto 7.352, de 04/11/2010, assinado pelo entdao Presidente
Luiz Indcio Lula da Silva. O referido documento reconhece os
movimentos sociais como protagonistas desta politica, além da
obrigatoriedade da Unido em executé-la. E relevante observar
o destaque dado a formacao de professores quando o referido
Decreto legitima pedagogias que dao condicdes aos povos do
campo para estudar, a exemplo da pedagogia da alternancia que
vem sendo muito utilizada pelos movimentos sociais do campo



em parceria com Instituicoes de Ensino Superior. Art. 1° A politica
de educacao do campo destina-se a ampliacao e qualificacao da
oferta de educacao bdsica e superior as populagdes do campo,
e serd desenvolvida pela Unido em regime de colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com
as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Edu-
cacao e o disposto neste Decreto. Art. 3° Cabera a Unido criar
e implementar mecanismos que garantam a manutengao e o
desenvolvimento da educa¢ao do campo nas politicas publicas
educacionais, com o objetivo de superar as defasagens histori-
cas de acesso a educagao escolar pelas populagdes do campo
(BRASIL, 2010). Assim, com base nas lutas dos povos do campo
para garantir uma formacao que atenda a realidade campesina,
observa-se que o referido Decreto vem atender esse direito na
sua forma legal. Entretanto, consideramos que ha um profundo
distanciamento entre o que hd no documento e o que acontece
de fato. (sanTOs et al., 2013, p. 81).

Em funcdo das metodologias usadas para seu desenvolvimento, a execu¢do desses
programas necessariamente requer a presenca das universidades ptblicas em
diferentes ambitos de atuacio.

Como consequéncia da participacdo das universidades, nas acoes de formacao
demandada pelo Movimento da Educac¢ao do Campo, foi se constituindo e se con-
solidando varios grupos de pesquisa sobre a temadtica, inclusive com a criacao de
linhas de pesquisa de mestrado e doutorado em algumas instituicoes.

Outro relevante espaco de pesquisa foram os Observatérios de Educacao do Cam-
po, implantados em varias universidades federais em func¢ao de editais Capes/Inep.
Ainda no ambito da producdo de conhecimento, uma Catedra Unesco de Educacgao
do Campo foi concedida a Universidade Estadual de Sao Paulo (Unesp), em 2009.

Ap6s a experiéncia de dezenas de cursos de Pedagogia da Terra, efetuados pelo
Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agréria (Pronera), o Movimento da
Educacdo do Campo conquistou finalmente uma politica especifica com o objetivo
de formar educadores do préprio campo. Essa politica foi materializada no Pro-
grama de Apoio as Licenciaturas em Educac¢do do Campo (Procampo), vinculado
a Secretaria de Educacado Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (Secad) do
Ministério da Educacao.

As praticas formativas propostas pela Licenciatura em Educa¢do do Campo
tém como fundamento as especificidades do perfil de educador que se intenciona
formar. Ao organizar metodologicamente o curriculo por alternancia entre tempo-
escola e tempo-comunidade, a proposta curricular da licenciatura objetiva integrar
a atuacao dos sujeitos educandos na construcdo do conhecimento necessario a
sua formacao de educadores, ndao apenas nos espacgos formativos escolares, como
também nos tempos de producado da vida nas comunidades onde se encontram
as escolas do campo.

Esta compreensao articula as trés dimensoes do perfil de formacao que se quer
garantir na Licenciatura em Educacdo do Campo: preparar para a habilitacao da

EDUCAGAO DO CAMPO |Principios e concepgoes da educag¢do no campo - 133



docéncia por drea de conhecimento, para a gestdo de processos educativos esco-
lares e, também, para a gestdo de processos educativos comunitérios. Essas trés
formacoes estdo interrelacionadas e decorrem da prépria concepcao de Educacao
do Campo. Entre os desafios postos a execuc¢do da Licenciatura encontra-se o de
promover processos, metodologias e posturas docentes que permitam a necessaria
dialética entre educacao e experiéncia, garantindo um equilibrio entre rigor inte-
lectual e valorizacdo dos conhecimentos ja produzidos pelos educandos em suas
praticas educativas e em suas vivéncias socioculturais, (MOLINA,2014).

Outras a¢oes de pesquisa foram realizadas, entre elas podemos citar a IT Pesquisa
Nacional sobre a Educacao na Reforma Agréria (Il PNERA). Esta pesquisa trata-se
do Banco de Dados do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria - o
DataPronera , que levantou dados das acdes do Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria (Pronera) para o periodo de 1998 a 2011.

Partindo desse histérico inicial e referendando os dados coletados na fase
quantitativa da II Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pnera),
foi realizado uma segunda etapa da pesquisa de cunho qualitativo no periodo de
2014 a 2015. A II Pesquisa nacional sobre educacdo na reforma agrdria : pesquisa
qualitativa no estado do Parang, foi realizada com sujeitos que fizeram parte dos
processos formativos do Pronera.

Sdo pessoas inseridas nos processos de organizacao, produgdo e assisténcia
técnica, seja nos 6rgaos vinculados aos movimentos sociais, seja naqueles do Es-
tado, ou que se vinculem a este por parcerias visando perceber as repercussoes nos
assentamentos, nas instituicoes de ensino, nos movimentos sociais e em todos os
processos de vida. A pesquisa foi realizada a nivel nacional. A figura 18 apresenta a
capa dos relatoérios das pesquisas sobre a Educagdo na Reforma Agraria (Il PNERA)-
o DataPronera e a pesquisa qualitativa realizada no Estado do Parand

, SAIBA MAIS: Para ter acesso aos relatérios completos
indicamos os links abaixo:
- II Pesquisa Nacional sobre a Educa¢do na Reforma Agraria
(I PNERA)-
http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_
content&view=article&id=25640

IT Pesquisa nacional sobre educacdo na reforma agrdria :
pesquisa qualitativa no estado do Parand: http://repositorio.
ipea.gov.br/bitstream/11058/7417/1/RP_I1%20Pesquisa%20
-%20Paran%c3%a1_2016.pdf
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FIGURA 18 — Relatérios de pesquisas da II Pesquisa PNERA

1 PNERA I PESQUISA NACIONAL
Relatério da Il Pesquisa Nacional SOBRE EDU(A(;AO NA REFORMA
sobre a Educacao na Reforma Agraria AGRARIA: PESQUISA QUALITATIVA
NO ESTADO DO PARANA
Il PNERA
Relatorio da Il Pesquisa Nacional o )
sobre a Educagdo na Reforma Agraria Relatdrio de Pesquisa

FONTE: IPEA. Disponivel em: <http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatoriopesquisa/

150618 _relatorio_ii_pesquisa%z2onacional.pdf>. Acesso em: 23/05/2018.
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5.4

A UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA - UFSM EM PARCERIA
COM O PRONERA

A Universidade Federal de Santa Maria ursm, desde 2005, vem desenvolvendo al-
guns projetos em parceria com o Pronera. Entre eles podemos citar o Programa de
Formacao de Estudantes e Qualificacdo de Profissionais para a Assisténcia Técnica,
patrocinado pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA/INCRA/Pronera). O
inicio da insercao foi através do Projeto Piloto de Assisténcia Técnica Planificada
aos Assentamentos de Reforma Agréria e Agricultura Familiar. Este projeto obje-
tivou formar profissionais para a acdo extensionista em dreas de assentamentos
de reforma agraria e agricultura familiar, apoiar a¢des de desenvolvimento rural
nestas areas, bem como diagnosticar e trazer os principais problemas vivenciados
pelos assentados e agricultores familiares para o contexto de ensino e pesquisa
da instituicdo. O projeto promoveu estdgios de vivéncia de campo para alunos
formandos da graduacdo dos cursos da drea de ciéncias agrarias, bem como area-
lizacdo de estudos em nivel de especializacdo ap6s se formarem, com recebimento
de bolsas de estudos.

A continuidade do projeto ocorreu através da criacdo em 2005 de um curso de
Especializacdo voltado a formagado de profissionais em “Educacao do Campo e
Agricultura Familiar Camponesa”, em parceria com destacadas Universidades das
regides Sul e Sudeste: a UFPR (Universidade Federal do Parand); a unicamp (Uni-
versidade Estadual de Campinas) e a UFRRJ (Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro) para a construcdo.

Este curso foi sediado pela Universidade Federal do Parand e destacou-se por
seu carater pioneiro na formacao diferenciada de profissionais das Ciéncias Agra-
rias. Uma das preocupacdes centrais do curso foi a construcao de saberes junto
aos agricultores familiares e assentados, utilizando-se de ferramentas dialdgicas e
de praticas de pesquisa-acao e pesquisa participante.

Na tentativa de avancgar nesta temdtica e tomando por base inicial de reflexao a
experiéncia pioneira do curso sediado na UFPR, em 2009 a UFsM criou o Curso de
Especializacdo para qualificacao da assisténcia técnica junto aos assentamentos de
reforma agréria do estado do Rio Grande do Sul. Curso foi denominado “Geracao
de conhecimentos e formacao de recursos humanos para assisténcia técnica aos
assentamentos de reforma agraria— Curso de especializagdo em Agricultura Fami-
liar Camponesa e Educacao do Campo”. Esta proposta diferenciou-se da proposta
anterior em relacao ao perfil dos educandos, com forte participacao dos técnicos
das prestadoras de ATES do Rio Grande do Sul (Emater, Coptec, Ceptap), a partici-
pacao de assentados ou de representes de entidades vinculados aos assentados e
de estudantes recém egressos das Universidades. O curso foi organizado segundo
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os principios da pedagogia da alternancia e resultou na defesa de 33 Monografias,
todas vinculadas ao contexto dos assentamentos de Reforma Agréria.

Em 2013, foi aberto edital para uma nova turma do curso de “Especializacao
em Agricultura Familiar Camponesa e Educacdo do Campo”, com recursos do
Pronera. O curso foi estruturado em cinco eixos teméticos que nortearam a pratica
pedagogica dos estudantes: Politica e Gestao Ambiental, Agroecologia, Sociedade e
Desenvolvimento Rural, Politicas Publicas, Planejamento e Gestdo Agricola. Os eixos
foram organizados de forma a contemplar os diferentes interesses dos estudantes,
oriundos de diversas dreas de conhecimento, possibilitando uma flexibilizacao
no estudo e aprofundamento dos contetidos. A Figura 19 apresenta o folder de
divulgacdo do Curso de Agricultura Familiar Camponesa e Educacdo do Campo
da ursMm — Residéncia Agraria.

FIGURA 19 — Folder de divulgacao do Curso de Especializa¢ao em Agricultura Familiar Camponesa e
Educacao do Campo.
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FONTE: Arquivo pessoal dos autores, 2017.

5.4.1. Projeto Dialogos entre a Pesquisa Cientifica
e os Assentamentos Rurais no Brasil: o residéncia
agraria em discussao

A inser¢do da ursM no Projeto Didlogos entre a Pesquisa Cientifica e os Assenta-
mentos Rurais no Brasil: o residéncia agrdria em discussdo se deu a partir de um
termo Aditivo de Cooperacao celebrado entre o Instituto Nacional de Colonizacao
e Reforma Agraria (Incra) e a Universidade Federal de Santa Maria, para a execucao
do referido projeto com o objetivo de aprofundar a andlise sobre os assentamentos
rurais no pais e sobre os cursos de especializacdo em Residéncia Agraria. As acoes
propostas foram: Uso do ambiente virtual de ensino aprendizagem Moodle e a
organizacdo do Congresso Nacional dos Cursos de Especializacdo em Residéncia
Agraria, desenvolvidos a nivel nacional envolvendo 27 universidades brasileiras
com cursos de Residéncia agraria no pais.
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5.4.1.1. Uso do ambiente virtual de ensino
aprendizagem Moodle

A proposta compreendeu Integrar os Cursos contemplados da chamada do cnrQ/
MDAINCRA N° 26/2012, formando redes de producdo colaborativa de conhecimen-
to académico, cientifico e profissional, através do acesso ao ambiente virtual de
ensino aprendizagem Livre Moodle e criar um Ntcleo de Apoio ao uso do Moodle
na Universidade Federal de Santa Maria, em Santa Maria, RS, Brasil, no Labora-
tério de Mediacdes Sociais e Culturais (Labmesc) pertencente ao Departamento
de Educacao Agricola e Extensdo Rural do Centro de Ciéncias Rurais. A figura 20
apresenta a pagina para acesso a plataforma Moodle desenvolvida pela equipe
da ursMm especialmente para atender as demandas dos Cursos contemplados na
Chamada do cNPQ/MDA-INCRA/Pronera N° 26/2012.

FIGURA 20 — Pdgina para acesso a plataforma Moodle
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FONTE: Autores.

Para a execucdo das a¢des propostas foram construidas algumas estratégias, como
aelaboracao de um Nucleo de Apoio ao uso do Moodle, com a finalidade de cuidar
da manutencdo, dar assisténcia e suporte aos estudantes, professores, equipes
pedagdgicas dos 35 cursos no Pais, e os asseguradores do Pronera a nivel nacional.
Como também dar apoio a producdo de recursos, capacitar e qualificar professo-
res e tutores que atuardo nos cursos contemplados, propiciando a formacao de
profissionais autdnomos e inovadores, capazes de projetar e realizar melhorias
em seus campos de atuacao e de propor novas metodologias para a educacao.

Para o desenvolvimento das atividades, foi disponibilizado um espaco fisico
na UFSM, com a seguinte infraestrutura: Sala de suporte: abrigard as mdquinas e
servidores/webservers, bem como, a equipe de suporte. Laboratério de informatica
multiuso: espago utilizado para a realizacdo de aulas palestras, videoconferéncias,
e Capacitacao de Recursos Humanos (professores/tutores e demais).
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5.4.1.2. Organizacao do Congresso Nacional dos
Cursos de Especializagao em Residéncia Agraria,
desenvolvidos em 27 universidades brasileiras

OICongresso Nacional dos cursos de Residéncia Agraria foi realizado no periodo de
102 14 de agosto de 2015, em Brasilia, Distrito Federal. Com o objetivo de promover
o didlogo e a pesquisa entre os assentamentos rurais no Brasil e o conhecimento
cientifico desenvolvido na Universidade, promovendo um espaco de socializacio
e balanco das experiéncias que foram construidas em todo o pais. Além disso,
contribuiu para fortalecer a relacao entre as universidades e movimentos sociais
no ambito da pesquisa, ensino e extensao, de modo a articular as multiplas poten-
cialidades do desenvolvimento dos projetos em assentamentos rurais.

Esse Congresso foi organizado entre 2014 e primeiro semestre de 2015, em reu-
nides entre os coordenadores dos cursos de Especializagdo do Residéncia Agréria
e demais agentes parceiros e equipes. As reunides estruturaram a programacao
cientifica e a metodologia do funcionamento de cada espago de debates propostos,
bem como demais questdes relacionadas a preparacdo do mesmo. A equipe da UFsm
participou dos encontros em Brasilia, juntamente com a coordenacao do PRONERA
e demais entidades e movimentos sociais parceiros. A UrsM ficou responsével pela
coordenacdo da parte cientifica do evento, ou seja, dos painéis, mesas redondas,
palestras, apresentacdo de trabalhos e demais espacos académicos e outros espacos
realizados no evento. O INCRA ficou responsavel pela viabilizagao da infraestrutura
do evento. A figura 21 apresenta o Logo do Congresso Nacional, o espa¢o de come-
moracao dos 17 anos da fundacao do Pronera, a mesa de abertura do Congresso
com o ministro de Desenvolvimento Agrario (MDA), Patrus Ananias, a presidente
do Incra, Maria Lucia Falcon, O presidente do cNPQ, Herman Chaimovich.

FIGURA 21 - Congresso Nacional dos Cursos de Especializacao em Residéncia Agrdria.
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FONTE: Autores.
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CON}SIDERA(;(N)ES FINAIS DO
CAPITULO

essa Unidade, estudamos alguns avancos da legislacao para a educacio

do campo, depois passamos a entender o que é uma politica educacional,

especificando a diferenca entre a politica de educacao rural e educacao do
campo, a partir da contextualizacao das lutas dos trabalhadores e movimentos so-
ciais do campo, por uma educagao que leva em conta os interesses dos camponeses.
Também estudamos como surgiram e como foram ou estao sendo implementados
os programas: Escola Ativa, Pronera, Saberes da Terra e Pronacampo. Assim, vamos
entendendo que o campo brasileiro vem sofrendo um processo de mudanca educa-
cional em cada contexto histérico, e que os camponeses sdo sujeitos na construcao
de seu desenvolvimento educacional.
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ATIVIDADES DE REFLEXAO

1- Faca a leitura das Diretrizes operacionais para a educacao do campo e identifi-
que Site: http://www.ce.ufes.br/educacaodocampo/down/cdrom1/pdf/oo1.pdf.
Discuta no grupo e responda as questdes abaixo:

2 - Escreva sobre a trajetéria da educacdo do campo nas Constituicdes Brasileiras.

3 — Elabore um texto de no minimo 2 péaginas, descrevendo os principais avancos
para a educacao do campo. Tendo por base o material disponibilizado na Unidade
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EDUCAGCAQ DO CAMPO
E ADOCENCIA NOS
ESPACOS RURAIS







INTRODUCAO

a atual conjuntura nacional, a luta pela terra se encontra em um avancado
processo de disputa, a partir da alianca de classes internacionais as quais
transformaram os alimentos em commodities

INTERATIVIDADE: Commodities sdo produtos que funcionam
como matéria-prima, produzidos em escala e que podem ser
estocados sem perda de qualidade, como petrdleo, suco de
laranja congelado, boi gordo, café, soja e ouro. Commodity
vem do inglés e originalmente tem significado de mercadoria.

O modelo de producao agricola, baseado em commodities necessita de vastas
extensoes de terra, do uso de altissima tecnologia nos processos de producao,
com minima utilizagdo de mao-de-obra, da monocultura e do uso intensivo de
agrotoxicos, resultando no esvaziamento do campo, no que se costuma chamar
na sociologia, de uma ruralidade de espacos vazios, de um campo sem sujeitos.

Se, por um lado, a reforma agréria ndo ocorre e o agronegocio é colocado
como a Unica e melhor forma de uso da terra e producao de alimento, por outro, a
educacdo, na maioria das vezes e lugares, € precarizada, os recursos didaticos sdo
escassos, e sao altos os niveis de desvalorizacao da profissdo docente. Apresenta-se
rara a preocupacao dos gestores puiblicos com a formacdo continuada dos docen-
tes do campo, e, em larga medida, é limitada a conclusdo da Educacdo Basica ou,
ainda, propde-se aos jovens do campo apenas o ensino técnico em detrimento da
formacao integral ou politécnica (MOLINA, 2014).

Trata-se de duas frentes de acdo do capitalismo que intentam eliminar por
completo toda e qualquer acdo que contrarie a exploracao do capital sobre a forca
do trabalho do homem do campo, sobre os direitos sociais, sobre a preservacao e
fortalecimento das reservas e leis ambientais conquistadas pela luta histérica do
povo (Molina, 2014).

Neste sentido, a educacao escolar, assume nessa luta a funcao de uma ferramenta
necessdria para contribuir nos processos de produzir aprendizagem de teorias e
praticas que auxiliem na construcdo de novos sujeitos, de uma nova escola e de
uma nova sociedade. Portanto para Molina e Rocha:

A escola do campo demandada pelos movimentos sociais e
pelos sujeitos que a constituem é, necessariamente, um projeto
de escola que se articula com os projetos sociais e econdmicos
do campo, a partir da perspectiva de um projeto popular de
desenvolvimento, e que cria e estabelece uma conexao direta
entre formacao e producao, entre educacao e compromisso
politico. Uma escola que, em seus processos de ensino e de
aprendizagem, considera o universo cultural e as formas pré-
prias de aprendizagem dos povos do campo, que reconhece e
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legitima esses saberes construidos a partir de suas experiéncias
de vida; uma escola que se transforma em ferramenta de luta
para a conquista de seus direitos como cidadaos e que forma
0s proprios camponeses como 0s protagonistas dessas lutas e
intelectuais organicos da classe trabalhadora. Nesse sentido, as
necessidades presentes na escola do campo exigem um profis-
sional com uma formacao bem mais ampliada e abrangente,
capaz de compreender uma série de dimensoes educativas e
deformativas presentes na tensa realidade do campo na atu-
alidade. Para tanto, precisa de uma formacao que o habilite a
compreender a gravidade e a complexidade dos novos processos
de acumulacgao de capital no campo, que tém interferéncia direta
sobre a realidade do territério rural e os destinos da infancia
e juventude do campo que ele ird educar, bem como sobre o
proprio destino e permanéncia das escolas do campo. (MOLINA;
ROCHA, 2014 p. 226).

Para Molina (2014), a formac¢do do educador, para trabalhar nas escolas do campo,
deve levar em consideracao uma formagao que habilite o profissional para desen-
volver propostas de atividades que trabalhem com uma visao mais ampliada do
processo de ensino, contribuindo com a superacdo da fragmentagdo do conhe-
cimento, e que se possa vincular a realidade do estudante com os conhecimentos
produzidos na escola. Para tanto, € imprescindivel que o professor se integre a
realidade local, e se identifique como agente daquela comunidade, o que segundo
Cunha (1991, p.169): “(...) € um processo que acontece no interior das condicoes
histéricas em que ele mesmo vive. Faz parte de uma realidade concreta determi-
nada, que ndo € estatica e definitiva, é uma realidade que se faz no cotidiano”. Para
Molina (2014, p.12):

O movimento da Educagdao do Campo compreende que a Es-
cola do Campo deva ser uma aliada dos sujeitos sociais em
luta para poder e continuar existindo enquanto camponeses e
para continuar garantindo a reproducao material de suas vidas
a partir do trabalho na terra. Para tanto, é imprescindivel que
a formacao dos educadores que estdo sendo preparados para
atuar nestas escolas considere, antes de tudo, que a existéncia
e a permanéncia (tanto destas escolas, quanto destes sujeitos)
passam, necessariamente, pelos caminhos que se trilhardo a
partir dos desdobramentos da luta de classes, do resultado das
forcas em disputa na constru¢do dos distintos projetos de campo
na sociedade brasileira, (MOLINA 2014, p.12).

Neste sentido, esta Unidade tem como objetivo dar subsidios teéricos e metodologi-

cos para os futuros educadores, a fim de construir alternativas e elaborar propostas
pedagdgicas para uma escola do campo cidada.
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6.1

EDUCACAO DO CAMPO E DOCENCIA
NOS ESPACOS RURAIS NA
PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA
HISTORICO CRITICA DA EDUCACAO

Como vimos nas unidades anteriores a educac¢do para os sujeitos do campo foi
de certa forma desprezada ao longo da histéria do Brasil e quando proposta ou
implementada foi de forma descontextualizada das necessidades e da realidade
rural. Percebemos também que a educagdo do campo proposta hoje tem o prota-
gonismo dos movimentos sociais do campo que inseriram em suas pautas a luta

por uma educacao que realmente atendesse as suas necessidades. Esta concepg¢ao
de educacdo segundo Caldart et al. (2012), tem sustentado as lutas da Educacao
do campo. Para Caldart, et al.:

Hé& uma determinada concepg¢ao de educacao que tem susten-
tado as lutas da Educa¢ao do Campo [...]. Seu vinculo originario,
que se constitui [,,,], pela tomada de posicao pelos movimentos
sociais dos trabalhadores Sem Terra, pela agricultura cam-
ponesa...), € com o que tem sido chamado de “Pedagogia do
Movimento”, formulagao tedrica constituida desde a pedagogia
do MST (sua base empirica e reflexiva imediata), por sua vez
herdeira das praticas e reflexdes da pedagogia do oprimido e da
pedagogia socialista, e mais amplamente de uma concepcao de
educacdo e de formacdo humanas de base materialista, histérica
e dialética. (Caldart, et al., 2012, p. 16).

Abase materialista, histérica e dialética é uma nova concepcao filos6fica de mundo
proposta por Karl Marx e Friedrich Engels como critica ao capitalismo industrial

proposto no século xIx.
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SAIBA MAIS: Materialismo dialético ¢ uma concepgao
g

filoséfica que defende que o ambiente, o organismo e os
fenémenos fisicos tanto modelam animais irracionais e
racionais, sua sociedade e cultura quanto sdo modelados
por eles, ou seja, que a matéria estd em uma relacao dialética
com o psicoldgico e o social. Se opoe ao idealismo, cujos
pensadores acreditam que o ambiente e a sociedade, com
base no mundo das ideias, sdo cria¢oes divinas seguindo as
vontades das divindades ou por outra for¢a sobrenatural.
No século XIX, houve a efetivacao da sociedade burguesa e a



implantacdo do capitalismo industrial. Da critica a sociedade
capitalista, destacam-se dois pensadores, quais sejam: Karl
Marx e Friedrich Engels. Ambos elaboram uma nova
concepcao filoséfica do mundo, o “materialismo histoérico e
dialético”, e, ao fazerem a critica da sociedade em que vivem,
apresentam propostas para sua transformacao, a saber: o
socialismo cientifico.

FONTE: Wikipédia. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/
wiki/Materialismo_dial%C3%Agtico

Para Cruz (2004), em seus estudos Marx, tentou explicar o homem na sociedade
como um ser social a partir do processo de producao e reproducao social. Estu-
dando o desenvolvimento dos homens partindo do homem real, concreto, membro
de uma determinada sociedade e classe e das condi¢cdes também reais e concretas
da producao de sua existéncia e da propria sociedade. Segundo Cruz:

Marx parte do pressuposto de que é por meio da préxis, da ati-
vidade critica, consciente, criativa — que une, a um sé tempo,
pensamento-acao, teoria-prética, sujeito-objeto-meios-fins,
necessidade-liberdade — que o homem se diferencia dos ou-
tros animais, conhece e transforma a natureza, segundo suas
necessidades, intencoes e finalidades, e cria ndo s6 a realidade
histérico-social, mas cria a si mesmo como um sujeito his-
térico-social. Portanto, a praxis € uma instancia constitutiva
do homem e da sociedade. Nela estd contida a base filosé6fica
para compreender o homem e a sociedade humana. Diante
disso, podemos afirmar que o que torna 0 homem um ser de
praxis, que o torna diferente dos outros animais e o coloca na
esfera do humano, é o trabalho. E pelo trabalho que 0 homem
se realiza como um ser humano, um ser genérico, um ser que,
na producdo de sua existéncia, age como um ser omnilateral,
capaz de exteriorizar suas capacidades, for¢as e potencialidades
e, por fim, reconhecer-se em suas obras, criacoes, producdes,
(CRUZ,2004, p.39).

Neste sentido, para Cruz (2004, p . 40), “o trabalho ocupa lugar central na teoria
marxista, pois a medida que o homem - por meio do trabalho — humaniza a natu-
reza e a transforma em realidade histérico-social, modifica-se a si mesmo e cria a
sociedade humana”.

Esta Pedagogia objetiva resgatar a importancia da escola, a reorganizac¢do
do processo educativo, ressaltando o saber sistematizado, a partir do qual se
define a especificidade do saber escolar, evidenciando um método diferencia-
do de trabalho, especificando-se por passos que sdao imprescindiveis para o
desenvolvimento do educando (Primeiro passo: Prética Social; Segundo passo:
Problematizacgao; Terceiro passo: Instrumentalizacdo; Quarto passo: Catarse;
Quinto passo: Pratica Social).
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Quanto ao método de ensino, a Pedagogia Hist6rico-Critica tem como principio
estimular a atividade e a iniciativa do professor. Parte do principio de que o didlo-
go dos alunos entre si e com o professor, sem deixar de valorizar o didlogo com a
cultura acumulada historicamente, é parte imprescindivel no processo de ensinar
e aprender. Para Gasparin, Petenucci (1984), ao levar em conta os interesses dos
alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico, priorizando
a sistematizacgdo l6gica dos conhecimentos, sua ordenacao e gradacgdo para efeitos
do processo de transmissdo-assimilacao dos contetidos cognitivos este método
de ensino esta pedagogia resgata a importancia da escola e a reorganizacdo do
processo educativo.

Nos tltimos tempos a Pedagogia Hist6rico-Critica tem aparecido no cendario na-
cional como uma teoria que faz com que o processo de ensino aprendizagem tenha
significado para o estudante, resgatando a importancia da escola. Mas o que se tem
observado é que os professores tém pouco conhecimento em relacdao a metodologia
e sua aplicabilidade, um dos motivos seria por ser uma teoria pouco debatida no
cenério educacional. Para Gasparin, Petenucci (1984, p. 5). Para que uma teoria
de ensino seja aplicada é indispensavel o seu estudo teérico aprofundado, para
possibilitar a sua compreensao quanto ao que ela propde, onde esta fundamenta-
da, e qual a sua filosofia ou a psicologia que embasam seus referenciais teéricos.
Portanto, a Filosofia que d4 suporte a Pedagogia Hist6rico-Critica é o Materialismo
Histoérico-Dialético. Para Gasparin, Petenucci (1984, p. 5).

Este preconizado por Marx, cujos fundamentos sao: A interpretacdo darealidade;
avisdao de mundo; a préxis (prética articulada a teoria); a materialidade (organizacao
dos homens em sociedade para a producdo da vida); e a concentricidade (carater
histdrico sobre a organizacao que os homens constroem através de sua histoéria).
O principio bésico da l6gica dialética é a contradicdo (tese, antitese e sincrese).
O movimento dialético parte da realidade empirica (baseada na experiéncia, no
real aparente, o objeto como se apresenta a primeira vista), e por meios de abstra-
coes (reflexdes, teorias elaboracdo do pensamento), chegar ao concreto pensado
(compreensao elaborada do que ha de essencial no objeto-sintese de multiplas
determinagdes). Nesta concepcdo da légica dialética, o professor pode superar o
senso comum que estd arraigado no ambiente educacional, terd que fazer uma
reflexdo tedrica para chegar a consciéncia filoséfica. No seguinte movimento:
parte do conhecimento da realidade empirica da educacao; e por meio do estudo
de teoria, movimento do pensamento, abstracdes; chegar a realidade concreta da
educacao, concreta pensada, realidade educacional plenamente compreendida.

Em relagdo a Psicologia Gasparin, Petenucci (1984,p. 5), afirmam que:

A Psicologia que embasa a Pedagogia Hist6rico-Critica é a Teoria
Historico-Cultural de Vigotski (1896-1934), onde o homem é
compreendido como um ser histérico, construido através de
suas relacdoes com o mundo natural e social. Ele difere das outras
espécies pela capacidade de transformar a natureza através de
seu trabalho, por meio de instrumentos por ele criados e aper-
feicoados ao longo do desenvolvimento histérico-humano. O
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conhecimento na perspectiva Histérico-cultural é construido na
interacdo sujeito-objeto a partir de acdes socialmente mediadas.
Suas bases sao constituidas sobre o trabalho e o uso de instru-
mentos, na sociedade e na interacao dialética entre o homem
e a natureza (GASPARIN, PETENUCCI, 1984, p. 5).

INTERATIVIDADE: Para saber mais em relacdo a Teoria
Historico Cultural indicamos a leitura do livro De Teresa
Cristina Rego: vyGOTSKY - Uma Perspectiva Historico Cultural
da Educacao.

A Pedagogia Histérico-Critica é uma forma de desenvolver o processo educativo
a partir da realidade vivida pelo estudante e na perspectiva da transformacao so-
cial, esta forma de trabalho necessita de um docente que tenha habilidades para
desenvolver novas formas de planejar os contetidos, de maneira contextualizada
com areas do conhecimento humano, e com a histéria produzida pelos homens
nas relacoes sociais de trabalho. Didética que segundo Gasparin, Petenucci, [...]
objetiva um equilibrio entre teoria e prética, envolvendo os educandos em uma
aprendizagem significativa dos conhecimentos cientificos e politicos, para que estes
sejam agentes participativos de uma sociedade democratica e de uma educacao
politica. (GASPARI; PETENUCCI, 1984, p. 8)

Em se tratando da docéncia na Educacdo do Campo, a necessidade de formar
sujeitos comprometidos e criticos com sua realidade de classe trabalhadora, dan-
do-lhes condicdes de compreender os modelos de desenvolvimento do campo em
disputa e no desenvolvimento do territdrio rural, compreendido este como espaco
de vida dos sujeitos camponeses exige um educador que segundo Molina, saiba:

Desenvolver processos de ensino aprendizagem que contribuam
com a promocao da superacao da fragmentagdo do conhe-
cimento, nos quais se criem possibilidades de ampliacao da
compreensao da realidade pelos educandos do campo, a partir
de uma visao totalizadora dos processos sociais, dos quais o
conhecimento cientifico e seu processo de producgdo fazem
parte, sendo, portanto, um produto histérico social, datado e
nao neutro. (MOLINA, 2014. p. I7).

Para Ferreira e Molina (2014, p. 142), no ambito da producado do conhecimento, as
principais transformacodes a serem buscadas referem-se a construcao de praticas
pedagdgicas que sejam capazes de trazer a contemporaneidade, a producdo ma-
terial da vida para dentro da sala de aula e da Escola do Campo, e transformando
em ac¢des concretas. Neste sentido o grande desafio segundo Molina, (2014, p. 17),
é construir estratégias curriculares que garantam aos educandos em formacao os
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, articulando, porém,
adisponibilizacdo desses conhecimentos com o aprofundamento da compreensao
dos problemas da atualidade (MOLINA, 2014).
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6.1.1 Educacao do campo e metodologias de en-
sino em consonancia com a Pedagogia Historico
Critica e a Educagdo Marxista

Como apresentado no tépico anterior a Pedagogia Histérico-Critica é uma forma
de desenvolver o processo educativo a partir da realidade vivida pelo estudante e
na perspectiva da transformacao social.

Segundo Molina e Rocha

Apostando na compreensdo gramsciniana que entende a escola
como um espaco em disputa, como importante I6cus de produ-
¢do de contra-hegemonia aos valores da sociedade capitalista, o
Movimento da Educacao do Campo trabalha com a perspectiva
de formar educadores camponeses que possam atuar nessas
escolas, como intelectuais organicos da classe trabalhadora
(GRAMSCI, 1991) contribuindo, por sua vez, com a formacao
critica dos educandos que passem por essas unidades escolares,
dando-lhes condicdes de compreender os modelos de desen-
volvimento do campo, em disputa, como parte integrante da
totalidade maior da disputa de projetos societarios distintos,
entre a classe trabalhadora e a capitalista (MOLINA; ROCHA,
2014, p. 228).

Arealidade do educando no qual a escola esté inserida é o que deve pautar a decisdo
do que serd incluido na programacao da disciplina no sentido de problematizar a
realidade em conjunto com os conhecimentos formais relacionados as situagoes
problemas apresentado pelos estudantes a partir de uma visdo critica e, sempre que
possivel, transformadas em acdes concretas que possam modificar a realidade vivida.
Neste sentido, buscando op¢oes metodoldgicas que vinculem producao do conhe-
cimento a partir da realidade vivida referencias como Pistrak a partir do trabalho
com o sistema de complexos teméticos e Paulo Freire com os Temas Geradores
podem ser uma estratégia metodolégica relevante para a realizacdo desta ponte, na
medida em que possibilita vincular a realidade concreta em movimento dialético
com a efetivacdo da praxis. Para Ferreira, Molina:

Embora com métodos diferenciados, bases tedricas distintas,
considerando a influéncia de base epistemologia do materia-
lismos histérico dialético em Pistrak e da fenomenologia e do
marxismo em Freire, esses educadores comungam de uma peda-
gogia emancipadora, que propde a o vinculo com a vida, sendo
o planejamento instrumento para a articulagao com a realidade
ou “porcodes da realidade”, como descreve Pistrak. Assim, na
proposi¢ao de Pistrak, por meio do Complexo Temético busca-se
garantir a organizacao dos contetidos das ciéncias e técnicas
para dar resposta aos problemas reais dos trabalhadores. Na
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perspectiva de Freire, o método leva a desvendar e transformar a
“situacdo limite”, por meio do trabalho com o Tema Gerador que
precede a leitura da palavra’,( FERREIRA; MOLINA, 2014, P. 144).

Para Pistark (2000), o conceito de trabalho coletivo é o ponto de referéncia da sua
teoria pedagogica, segundo o autor o trabalho forma, educa e ensina, por outro lado
o trabalho coletivo em parcerias entre docentes, docentes e educandos, representa
um espaco singular e proficuo para a materialidade do projeto politico pedagégico
escolar. (PISTRAK, 2000, p. 158).

Nos trabalhos de Freire, embora nao utilizando o conceito de trabalho coletivo
nos moldes de Pistrak, podemos encontrar a questao do trabalho coletivo, a nocao
de parceria e solidariedade entre educando e educadores nos processos de ensino
e aprendizagem.

Podemos observar nos dois autores a busca de uma proposta formativa pelas
dimensoes da coletividade e comunhao, presentes na proposicao de trabalho co-
letivo em Pistrak e nas relacoes comunicativas em Freire.

Para Ferreira, Molina (2014, p.145), podemos encontrar em comum entre estes
dois autores a questdo da autonomia dos estudantes.

Para Pistrak (2000), a organizacdo das massas populares e das
criancas, no interior da escola, é uma necessidade bdsica que
impoe a¢des de comprometimento politico-organizativo. A partir
da auto-organizacao dos estudantes, hd condicoes de apreender
licoes de lideranca, participacao, coletividade, cooperacao, in-
terpretacao critica das situacoes e contradicoes vivenciadas no
ambito da escola e comunidade. Para Freire a auto-organizagao
do estudante perpassa pela dimensao humana do ato pedagégico
no sentido de agir no mundo e nos processos educativos, com
respeito ao outro, os saberes do outro, considerando os educan-
dos como sujeitos e protagonistas dos processos de ensinar e
aprender (FERREIRA, MOLINA, 2014, P. 145).

Para Ferreira, Molina (2014, p.145), “No pensamento desses autores, ha uma pers-
pectiva filosofica do conhecimento, uma teoria pedagoégica que se traduz em um
trabalho critico, criativo e articulado, visando a interpretacdo da realidade concreta
e sua transformacao”. Um trabalho pedagégico que é organizado em conjunto
com os estudantes, dignificando sua autonomia, seu protagonismo, sua condicao
humana de pensar e agir com e sobre o mundo.

Para Ferreira, Molina (2014, p.145), realizar um trabalho pedagégico em que se
toma como ponto de partida a realidade social significa, na compreensdo desses
autores, a finalidade maior da acdo pedagoégica em primar por uma interpretacao
critica do lugar que o homem ocupa no mundo - “O mundo, agora, ja nao é algo
sobre que se fala com falsas palavras, mas o mediatizador dos sujeitos da educacio,
aincidéncia da acao transformadora dos homens, de que resulte a sua humaniza-
¢a0” (FREIRE, 2004, P. 75).

Para Pistrak:
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O estudo dos complexos na escola apenas se justifica na medida
em que ele representa uma série de elos numa tnica corrente,
conduzindo a compreensao da realidade atual [...] suscitando
nas criangas uma concepcao clara e nitida de nossa vida e de
nossa luta, e proporcionando uma educacao de tendéncia de-
terminada. (PISTRAK, 2000, p. 137).

Nesse sentido, o conhecimento escolar ndo pode se dar por contetidos isolados,
amorfos ou pela sua transmissdo pura, mas por referéncias problematizadoras do
trabalho, da vida e do mundo. Isso exige da escola a plena clareza dos objetivos que
pretende atingir no processo formativo que desenvolve. Para ambos os pensadores,
0 acesso e o dominio dos conhecimentos cientificos e culturais produzidos pela
humanidade sao aspectos elementares para o processo de libertacao do sujeito.
Para Ferreira, Molina:

Embora se verifiquem em discursos de um e de outro, diferengas
referentes a questdes de natureza politica e intencional — de
acordo com o contexto social em que estes autores produziram
suas teorias —, por exemplo, a Pedagogia do Oprimido tem na
sua esséncia os processos de humanizacao, as indagacoes so-
bre a condi¢cdo humana dos oprimidos e as possibilidades de
superacao dessa condicao. E nos propositos de Pistrak (2000),
em Fundamentos da Escola do Trabalho, encontra-se o projeto
de uma educac¢ao do “homem novo” que deveria crescer com
a sociedade comunista (CIAVATA; LOBO, 2012); o processo de
formacao de Educadores do Campo nao pode prescindir de
estudos que aprofundem as proposicoes pedagogicas destes
dois pensadores de uma educacao a servico da classe traba-
lhadora e dos oprimidos, primeiramente porque os problemas
e inquietacoes dos pensadores se encontram bastantes atuais
e depois porque as teorias pedagdgicas em questdo tém reco-
nhecimento substantivo no ambito educacional, nacional e
internacionalmente. E ainda carregam principios elementares
do Projeto de Educacao do Campo, quais sejam: o vinculo in-
trinseco entre trabalho e educacao; a realidade como base de
producao do conhecimento; o protagonismo dos sujeitos no
processo formativo e sua auto-organizagdo; perspectiva inter-
disciplinar do conhecimento, trabalho coletivo dos educadores,
praxis (FERREIRA, MOLINA, 2014, p. 148).
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6.1.2 Alternativas de organizacao das atividades
pedagogicas nas escolas do campo

Pensar a organizacdo das atividades pedagégicas para escola do campo implica
pensar o que serd trabalhado? (contetidos), como? (metodologia), e para que? (fi-
nalidades). Neste sentido, um profissional capacitado para atuar em uma escola
do campo precisa, além dos conhecimentos sistematizados aprendidos em seus
espacos de formacao tradicional, também saber atuar de forma diferenciada quanto
a abordagem destes contetidos, que por vezes precisam ser adequados a realidade
rural, valorizando suas peculiaridades, tanto sociais, econdmicas e culturais da
localidade em que estd inserida a escola.

Para Silva (2015, p. 7), nessa nova modalidade educacional precisamos or-
ganizar a prética educativa a partir do conhecimento prévio do espago e dos
alunos que sao e serdo atendidos no espaco rural. Para que se tenha éxito nesta
caminhada precisamos rever os seguintes segmentos educacionais:

1- A organizacdo do espaco pedagdgico amplia-se para além da
sala de aula, organizadas e desenvolvidas em diferentes espagos
pedagogicos;

2- Educac¢ado do campo precisa ser pensada e exercida a partir
de sua origem;

3- Avinculacdo do campo as politicas publicas e a educacao;
4- A escola tem de levar em conta a histéria de cada educando
e das lutas do campo;

5- Construir efetivamente, com todos os que vivem naquele lo-
cal, naquele tempo concreto, outras formas de planejar, propor
e executar as acdes de desenvolvimento para que a vida possa
ser vivida a seu tempo, com a criagao de novas possibilidades;
6- Recriacao da organizacdo do trabalho e das praticas peda-
gogicas, baseadas em fundamentos que se coloquem desde as
raizes destes povos;

7- Aproximar-se tanto da culturalocal, tendo em vista a realidade
e o contexto onde vivem os (as) educandos (as) e suas familias,
quanto dos processos em andamento;

8- Implementacao de novas acoes que desenvolvam perspectivas
e possibilidades nas relacdes da vida, do trabalho, das necessi-
dades dos sujeitos envolvidos;

9- A escolaridade dos povos do campo ndo dé conta de construir
conceitos que lhes permita compreender o que realmente se pas-
sano contexto. Neste caso o estudo poderd constituir-se de temas
como: a histéria e o modelo de desenvolvimento implantado no
Brasil, aspectos deste modelo vividos no local, como é o caso
da agricultura e da educagdo; alguns fundamentos de Educagao
Popular; as relacoes de submissao e de dependéncia do campo

EDUCAGAO DO CAMPO |Principios e concepgoes da educag¢do no campo - 153



brasileiro, bem como de outros temas que sao considerados
necessarios para o processo. (SILVA, 2015, p. 7).

Segundo Silva (2015), faz necessdrio ressaltar que trabalhar com metodologias
diferenciadas, levando em consideracdo a realidade dos sujeitos, exige que se
considere a relacao do sujeito, conhecimento e o entorno sociocultural e politico,
desta forma, as seguintes dimensdes devem estar presentes: dimensdo antropol6-
gica, politica, epistemoldgica, e a dimensao metodolégica. O quadro 14 apresenta
as dimensdes que os educadores devem levar em consideracdo ao planejar suas
praticas educativas.

Quadro 14 - As quatro dimensoes da prética educativa

Reconhecer os sujeitos concretos, com seu modo de vida, trabalho, cultura, condi¢es
ANTROPOLOGICA his.to[ici.zadas, especificidades as quais os possibilitam produzir e reproduzir a
existéncia humana.

) Garantir a intencionalidade pedagdgica articulando-a na gestdo das acdes concretas,
POLITICA : = : =
na perspectiva da transformacgdo das situagGes opressoras desvendadas.

Movimento permanente de correlagdo entre teoria e pratica, saberes derivados do
entorno sociocultural e conhecimentos cientificos, contetido e forma, racionalidade e
subjetividade na perspectiva da construcao de processos comprometidos

de aprendizagem.

EPISTEMOLOGICA

Para explicitar esta dimensdo metodologia de ensino contextualizada esta, pois, em sua
METODOLOGICA capacidade permanente de fazer-se e refazer-se a partir de problemas e desafios postos
por agdes e reagdes que acontecem concomitantemente a cada momento historico.

FONTE: ADAPTADO DE SILVA (2015, P.7).

Para Silva (2015, p. 7), o educador mesmo tendo se apropriado das dimensdes
apresentadas, precisa levar em consideragdo a rede temdtica da educac¢do do
campo, que se articula através do trabalho educativo, levando em consideracao os
seguintes conceitos: o trabalho como Producdo Humana; as relagdes cooperativas;
os principios de convivéncia; func¢ao social da agricultura camponesa/familiar;
participacdo da crianc¢a na vida da familia; qualidade de vida (alimentacao); direito
de ser crianca/jovem rural; e a organicidade na escola. Ao ter conhecimento dos
saberes da vida cotidiana dos seus educandos, o professor terd mais elementos
para construir planejamentos de ensino, selecionar textos para estudo, organizar
a aula e o processo pedagégico.

Para Rocha et al. (2004, p.10):

A organizagao dos eixos curriculares, nesse universo, necessita
de uma perspectiva global e multidimensional, integrando
conhecimentos e dreas de estudo, visando uma pratica inter
e transdisciplinar, articulando diversos campos do saber e da
realidade na qual os alunos e alunas do campo estao inseridos.
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Para Ferreira e Molina (2014, p.134), trata-se de uma compreensado que se estende
a perspectiva interdisciplinar do conhecimento, a partir da articulacdo entre a
producdo de conhecimento, trabalho, vida, realidade concreta dos sujeitos em
formacao, a partir do constante movimento de praxis.

Desse modo, a realidade exige a mobilizacado de recursos (capacidades, habili-
dades, saberes, atitudes) para a acao concreta, sendo que, para a efetivacido da acdo
concreta se faz necessario ndo apenas a boa vontade do professor, mas segundo
Ferreira, Molina:

[...] torna-se necessario um trabalho essencialmente coletivo
entre os docentes para definirem a intencionalidade das me-
todologias de ensinos que iram definir e orientar os processos
formativos e os rumos que devem tomar para a Organizacao
do Trabalho Pedagoégico, bem como um coletivo de estudante
contendo os mesmos propdsitos. Assim, escola que assume
a concepcao de Educacdo do Campo luta também para criar
movimentos de ruptura com sua forma e contetido, e coloca- se
navia da construc¢do de uma pedagogia a servico a emancipacao
da classe trabalhadora, a qual precisa construir uma pedagogia-
-politica, democrdtica e conscientizadora, que ajuda os sujeitos
a compreenderem criticamente as condi¢des onde estao inse-
ridos, desde a escolarizagdo. (FERREIRA; MOLINA, 2014, P. 135).

Neste sentido, assumir a concep¢do da Educag¢do do Campo, desde sua origem,
precisa de enfrentamento, contrapondo-se frente a légica neoliberal, o que demanda
outra construcao de forma escolar (FREITAS, 2009).

6.1.3 Sugestoes de encaminhamentos
metodologicos para atuar em uma escola do
campo

Os fundamentos das discussoes, que permeiam a Educacdo do campo, sdo
Antropolégicos, ou seja, € o grupo social que diz “nés somos diferentes”, e porque
somos diferentes, nao queremos ser enquadrados de uma forma padronizada, de-
mandamos uma formagdo condizente com nosso contexto, com nossas diferencas.
A pauta deste discurso se constitui a partir de uma ideia de ruptura, de uma escola
que padroniza e de politicas publicas que padronizam, neste sentido, o curriculo
das escolas do campo devem ser pensados e articulados em conjunto com os mo-
vimentos social, com estes grupos que se organizam e passam a demandar uma
escola diferenciada em consonéncia com sua concepcao de educacado e com as
diversidades dentro do campo.

Neste sentido, levando em consideracdao que a escola, historicamente, foi e
“continua sendo”, responsavel pela difusdo da racionalidade moderna, da forma de
pensar das ciéncia, dos valores da modernidade, do capitalismo, enfim, pensada
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para a padronizacao dos modelos educacionais, o esforco da educacdao do campo
e da formacao de professores, é o de perceber que o sujeito demandado tem uma
racionalidade. E que mesmos expostos ao processo desenvolvimentista, introduzido
a partir dos pacotes tecnolégicos, eles tém uma légica, que é a l6gica camponesa
da questao familiar, do peso da tradi¢do, da questao da religido, todo um conjunto
de variaveis, de natureza simbélica ou cultural que fazem com que estes sujeitos
atribuam significados diferenciados ao mundo.

Entao, quando se trabalha com estes sujeitos a discussao é pensar a partir do
conhecimento deles. Portanto, esta nova dindmica, demanda um esfor¢o organi-
zativo da escola, e do coletivo de professores, no sentido de buscar articulacoes
entre conhecimentos cientificos e os conhecimentos populares tradicionais (arte,
estética, religido), que para um determinado grupo é fundamental, na forma de
atribuir significados.

E 0o movimento de aproximacao, que rompe com essa perspectiva da disjuncdo
cartesiana da fragmentacdo, da tomada da totalidade que sé se concretiza quando
rompermos ou minimizarmos uma concepcao de conhecimento disciplinar.

Dentro desta concepcao, a Escola comeca a ser demandada, nao mais para pa-
dronizar, mas para lidar com as diferencas, com a diversidade, com a “pluralidade
de culturas”, reconhecendo os diferentes sujeitos socioculturais presentes em seu
contexto, abrindo e ampliando espacos para debates e embates. O tempo presente
deixa de ser pautado pela igualdade demandado pela modernidade e passa a ser
orientado pela diversidade.

A partir do que foi exposto, apresentamos a seguir uma proposta de organizagao
do trabalho educativo para uma escola do campo, a partir do trabalho realizado
por Silva (2015), com o objetivo de inserir o campo como elemento articulador
do trabalho. Proporcionando ao estudante se apropriar dos contetidos sistemati-
zados, para que o mesmo, possa dominar conceitos universais remetendo-os na
vida, e na sua atua¢do no contexto social. Silva, propde como encaminhamentos
metodolégicos, os seguintes itens:

1° Palestra com os pais sobre convivéncia familiar, participacao
da crianca na familia, bem como nas atividades que a familia
desenvolve, diferenciando do conceito de trabalho infantil (pode
ser trabalhado com atividades com o conselho tutelar).
2°- Oficina trabalhando com rétulos e embalagens discutindo
os aditivos quimicos, partindo-se da andlise da alimentacao
cotidiana.
3°—Entrevista com organizacdes, entidades, liderancas presen-
tes na comunidade, percebendo o que difere das relacoes de
cooperacdo empresariais.
4°- Resgatar informacdes sobre praticas de mutirao — se possivel
trazer pessoas para dar depoimento na escola.
5°— Regatar expressoes locais préprias classificd-las dentro das
geracoes mostrando a diferenca da linguagem formal, porém
trabalhando a valorizacao das duas linguagens.

6°— Mercadinho — rétulos de produtos industrializados,
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consumismo, custo de vida, valor nutricional e transgénico.
7°— Assistir o Video “A Fome da Soja” trabalhando logo em se-
guida sobre o assunto.

8° — Trabalhar o Orcamento Familiar do Campo por meio de
levantamento de dados, confrontando com a cidade.

9° - Fazer o levantamento e o orgamento de tudo o que é produ-
zido pelas familias, desenvolvendo a percepc¢ao do nao precisar
comprar, sempre comparando a qualidade dos alimentos.

10° - Resgatar os talentos da comunidade como trovadores,
violeiros, artesaos..., convidando-os para a Noite dos Talentos,
podendo valorizar as datas festivas como é o caso do dias das
maes.

11° - Por ser o inicio do ano, trabalhar a organizacdo da turma,
construindo os principios de convivéncia, das representagoes,
dos grupos de trabalhos e das equipes.

12° - Realizar préticas agroecolégicas com o apoio da comunida-
de, replantando o quintal com um herbdrio. Ao mesmo tempo
desenvolver estudo sobre recuperagao do solo. (SILVA, 2015, p. 10).

INTERATIVIDADE: Video “A Fome da Soja” — (implicacoes da

soja transgénica na Argentina). Documentdrio produzido por
Marcelo Vifias em 2004, sobre as implicagdes que a producao
de soja transgénicas trouxe para seu pais, Argentina.
A monocultura da soja contribuiu para o aumento da
producdo, mas causou a desertificacao do solo, enorme
poluicdao ambiental, irreparédvel perda da biodiversidade
em ambientes naturais, o desaparecimento de alimentos e
o aumento do desemprego , fome e miséria.

Fonte: Youtube. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=V7X66NjTILo
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CON}SIDERA(;(N)ES FINAIS DO
CAPITULO

esta Unidade percebemos que o trabalho pedagégico é o modo de orga-

nizagdo que a escola assume na tarefa de pensar e produzir as relacoes de

saber entre sujeitos e o mundo concreto, o mundo do trabalho socialmen-
te produtivo. O trabalho pedagégico é norteado por um conjunto de principios
filosoficos, politicos e epistemolégicos definidores das normas e acdes escolares
e se apresenta como condicao de sustentagdo das relacoes estabelecidas entre os
sujeitos que integram o universo escolar.

Neste sentido, aprendemos que a Escola do Campo demanda uma educacao
capaz de produzir aprendizagem de teorias e préticas que auxiliem na construcao
de novos sujeitos, de uma nova escola e de uma nova sociedade.

Um projeto de escola, que se articule com os projetos sociais e econdmicos do
campo, a partir da perspectiva de um projeto popular de desenvolvimento, e que
cria e estabelece uma conexao direta entre formacao e producao, entre educacao
e compromisso politico.

Uma escola que, em seus processos de ensino e de aprendizagem, considera o
universo cultural e as formas préprias de aprendizagem dos povos do campo, que
reconhece e legitima esses saberes construidos a partir de suas experiéncias de
vida; uma escola que se transforma em ferramenta de luta para a conquista de seus
direitos como cidaddos e que forma os préprios camponeses como 0s protagonistas
dessas lutas e intelectuais organicos da classe trabalhadora.

Para que tenhamos éxito nesta proposta de educacao, torna-se necessario um
educador que tenha compromisso e condicoes tedricas e praticas para desconstruir
as préticas e ideias que forjaram o meio e a escola rural.
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ATIVIDADES DE REFLEXAO

I- A partir do que vocé leu na Unidade 6 Educacao do Campo e a Docéncia nos
Espacos Rurais, apresente de forma resumida um texto dissertativo elencando
as principais dificuldades para a implementacao de uma Escola do Campo que
visa a transformacao social. Disserte de forma livre sobre as metodologias de
ensino com vinculo com a Pedagogia Historico Critica e a Educacao Marxista,
se posicionando de forma critica em relacdao ao assunto.

- Estrutura do Texto: (Maximo 3 pgs).

2- Responda com suas palavras:
a) Qual o perfil do Educador para trabalhar em uma escola do campo?

b) Qual a teoria que embasa a concepcao de Educacdo do Campo?

3:Visite uma escola do campo e tente perceber qual a filosofia que embasa a es-
cola. Poste no Férum da disciplina, aberto para esta discussdo na pr6xima aula.
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