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RESUMO

A PRODUCAO DE MODOS DE SER DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS

AUTORA: Jussara Maite Moraes Esmerio
ORIENTADORA: Eliana da Costa Pereira de Menezes

A presente pesquisa desenvolvida no ambito do Grupo de Pesquisa Diferenca,
Educacao e Cultura (DEC/UFSM/CNPQ), tem como objetivo investigar a producéo de
modos de ser do tradutor e intérprete de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) com a
emergéncia de politicas inclusivas no pais. Apoiada tedrico-metodologicamente nas
teorizacbes pos-estruturalistas, mais especificamente nos estudos de Michel
Foucault, a investigacdo propde como materialidade entrevistas semiestruturadas
com dois grupos de sujeitos que atuam/atuaram como intérpretes de Libras: o primeiro
constituido por cinco egressos do Curso de Letras/Libras — bacharelado ofertado pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); e o segundo constituido por cinco
sujeitos que atuavam como intérpretes antes da emergéncia de politicas inclusivas e
a consequente profissionalizacdo da atuacdo do intérprete no Pais. Nas andlises
empreendidas nessa materialidade foi possivel visualizar, a partir da emergéncia de
politicas inclusivas, mais especificamente com a promulgacédo do Decreto n. © 5626
de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta o reconhecimento da Libras, que as
discussbes acerca da formacdo do tradutor e intérprete se intensificaram,
principalmente na &rea educacional, em todo Brasil. Como efeito, visualizou-se o
reconhecimento da Libras; os modos de se envolver com a comunidade surda; e a
profissionalizacao do tradutor e intérprete no Pais foram determinantes na producéo
de formas de ser do profissional. As possibilidades de formacéo do intérprete, que
inicialmente eram determinadas pelo convivio com a comunidade surda, via acbes
assistenciais (em deslocamento para acfes militantes e ativistas), expandem-se e
passam a possibilitar que mesmo aqueles que ndo possuem relacdes diretas com a
comunidade possam atuar na area. Visualiza-se ainda que entre aqueles interpretes
gue se constituem a partir da interagdo com 0s sujeitos surdos ha aqueles que passam
a se envolver com os contextos profissionais e a se relacionar de forma estritamente
profissional com a comunidade; e agueles que mantém os vinculos com a comunidade
surda, atuando ativamente e compreendendo que essa relacdo é também importante
no seu trabalho.

Palavras-chave: Tradutor e Intérprete de Libras. Politicas inclusivas.
Profissionalizac¢do. Interagédo. Comunidade surda.






ABSTRACT

THE PRODUCTION OF WAYS OF BEING OF THE BRAZILIAN SIGN LANGUAGE
TRANSLATOR AND INTERPRETER

AUTHOR: Jussara Maite Moraes Esmerio
ADVISOR: Eliana da Costa Pereira de Menezes

The present research developed in the scope of the Difference, Education and Culture
Research Group (DEC/UFSM/CNPQ), aims to investigate the production of ways of
being a translator and interpreter of Libras (brazilian sign language) with the
emergence of inclusive policies in the country. Supported theoretically and
methodologically in poststructural theorizations, more specifically in Michel Foucault's
studies, the research proposes as materiality semi-structured interviews with two
groups of subjects who work/worked as Libras interpreters: the first constituted by five
graduates of the Course of Letters/Libras - Bachelor degree offered by the Federal
University of Santa Catarina (UFSC); and the second consisted of five subjects who
worked as interpreters before the emergence of inclusive policies and the consequent
professionalization of interpreter performance in the country. In the analyzes
undertaken in this materiality, it was possible to visualize, from the emergence of
inclusive policies, more specifically with the promulgation of Decree no. 5626 of
December 22, 2005, which regulates the recognition of Libras, that the discussions
about the formation of the translator and interpreter intensified, especially in the
educational area, throughout Brazil. As effect it was visualized the recognition of
Libras; the ways of engaging with the deaf community; the professionalization of the
translator and interpreter in the country were decisive in the production of the ways of
being of the professional. The possibilities of the interpreter formation, which were
initially determined by living with the deaf community through assistance actions
(moving towards militant actions and activists), expand and allow even those who do
not have direct relations with the community to act in the area. It is also seen that
among those interpreters who are constituted from the interaction with deaf subjects
there are those who become involved with the professional contexts and relate strictly
professionally with the community; and those who maintain ties with the deaf
community, actively working and understanding that this relationship is also important
in their job.

Keywords: Libras Translator and Interpreter. Inclusive policies. Professionalization.
Interaction. Deaf community.
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APRESENTACAO

Quais seriam os desejos que nos fazem querer estar junto com outros, nos
mobilizam a procura do encontro, da convivéncia? (MENEZES, 2008, p. 03).

A minha imersao junto a comunidade surda e 0s encontros com 0s sujeitos
surdos me mobilizaram a conhecer esse grupo que considera a lingua de sinais como
meio de experienciar o mundo. Nesse sentido, inspirada em Menezes (2008), indico
gue a convivéncia e os desejos que me mobilizam para estar com esse outro e as
relacBes que construimos ao longo da vida produziram em mim a vontade de saber
gue movimenta essa dissertacao.

Tal vontade de saber surge mais especificamente quando passo a atuar como
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no Ensino Superior. Foi nesse
momento que senti a necessidade de qualificar minha atuacdo e nesse sentido me
mobilizei em busca de uma formacdo a qual entendia ser idealizada pelos
profissionais intérpretes de Libras. O Curso de Letras/Libras — bacharelado ofertado
pela Universidade Federal de Santa Catariana (UFSC), era compreendido por mim
como o mais adequado.

Graduada nesse Curso passo a atuar como tradutora e intérprete de Libras no
Ensino Superior e, nesse contexto, na interagdo com meus colegas, que néao
possuiam a mesma formacao, passei a acreditar que essa formacao seria aquela que
mais completa e verdadeiramente formava o profissional para as demandas existentes
Nno ensino superior.

O Letras/Libras — bacharelado € uma graduacdo genérica que traz em sua
estrutura curricular disciplinas que fundamentam a atuagdo quanto a vestimenta
adequada, técnicas de interpretacdo, posicdo em sala de aula, questbes éticas
relacionadas a profissao, enfim, um conjunto de saberes que validam formas de ser
tradutor e intérprete de Libras. Essa formacao tem carater generalista, considerando
que o profissional ir4 atuar na area educacional* (em que a demanda de alunos surdos
no Ensino Superior € constante). Esse Curso, mesmo sendo uma graduacdo com
quatro anos de duracdo, ndo garante a apropriacdo de conceitos especificos ou 0s

jargdes utilizados em determinado contexto, por exemplo.

1 O Decreto 5626/2005 da garantia ao direito linguistico e educacional das pessoas surdas, além disso
promove a formacéo de professores e tradutores e intérpretes de Libras (BRASIL, 2005).
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A oferta do Letras/Libras — bacharelado despertou em mim alguns
guestionamentos, tais como: por que 0S sujeitos (que em sua maioria ja eram
intérpretes) buscavam essa formacao em nivel superior, muitas vezes, deslocando-se
de suas cidades?, empreendendo esforcos durante quatro anos para obtencdo do
diploma de bacharel?

Parecia haver certa naturalidade na compreensdo de que tal formacao
consolidaria a atuacdo de quem ja exercia a funcéo (principalmente em instituicdes
federais). A partir dessa constatacdo € que a problematizacao inicial desta pesquisa
foi estruturada, a qual visava olhar para a formacdo como forma de captura para
producdo de um modo de ser mais verdadeiro desse profissional. Assim, a intencao
inicial do presente estudo era de investigar os modos de ser do tradutor e intérprete
de Libras a partir da formagcdo em Letras/Libras — bacharelado. Para tanto, num
primeiro momento, havia selecionado como material de analise o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da UFSC, o Edital da primeira oferta do Curso pela UFSC e
entrevistas com sujeitos que obtiveram a formacado mencionada.

Ao empreender o0s primeiros exercicios analiticos, apds as primeiras
entrevistas, visualizei anuncios que indicaram a necessidade de alteracdo no
processo metodoldgico da pesquisa. Tais anuncios foram visualizados durante as
primeiras entrevistas realizadas com as tradutoras e intérpretes formadas em
Letras/Libras — bacharelado. A partir dos relatos, percebi que os efeitos na
constituicdo do profissional se deram muito antes de uma formag&o em nivel superior.

Partindo dessa alteracdo, foi necessario reorganizar os materiais e realizar
novas entrevistas com sujeitos que atuavam como intérpretes antes do
reconhecimento da Libras, compreendendo esse reconhecimento como um dos
efeitos de politicas inclusivas voltadas para surdos e intérpretes, produzindo diferentes
modos de ser desses profissionais. Compreendi que o recuo histérico poderia
potencializar outras questbes sobre a constituicdo dos profissionais. A formagéo em
Letras/Libras deixa de ser centralidade do trabalho na medida em que percebo a
necessidade de resgatar as formas de atuagcédo desenvolvidas no Pais anteriores as
politicas inclusivas, dai a intencdo de analisar as narrativas de profissionais mais

antigos que atuavam junto a comunidade surda em periodo anterior ao ano de 20022.

2 No capitulo 1 intitulado “A constituicdo da problematizacdo e os movimentos que constituiram a
pesquisa” trarei maior detalhamento sobre a organizagédo do Curso de Letras/Libras.
3 No ano de 2002 a Libras foi reconhecida legalmente.
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Ao empreender a analise sobre o material produzido por essas novas narrativas
passei a compreender que os diferentes modos de ser dos tradutores e intérpretes de
Libras se modificam a partir das praticas e da forma como cada profissional se
constitui e é constituido pelos discursos nos muitos espacos de pertencimento —
incluindo as comunidades surdas. Com isso, a proposi¢cdo de um novo objetivo visa
investigar a producdo de modos de ser do tradutor e intérprete de Libras com a
emergéncia de politicas inclusivas no Pais. A problematizacdo redefine-se para que
seja possivel saber como o as politicas inclusivas produzem efeitos nos modos de ser
tradutor e intérprete?

Organizei a escrita desta dissertacdo a partir de cinco capitulos. No primeiro
intitulado “A Construcao da problematizacdo e os movimentos que constituiram a
pesquisa’ apresento os caminhos que compuseram o presente estudo, minha
aproximacao com a area da surdez e a compreensao de que os modos de vida surdos
se dao pelo viés cultural. Além disso, destaco minha formacdo em Educacao Especial
e 0 processo de profissionalizagdo como tradutora e intérprete de Libras, os quais
foram determinantes na producéo das inquietacdes que me trouxeram a condicéo de
mestranda em educacéo.

No segundo capitulo, nomeado “Aspectos Metodoldgicos: A elei¢cao de rotas ja
tracadas e os deslocamentos provocados pela materialidade” apresento o0s
movimentos da pesquisa e as reorganizacdes que se fizeram necessérias a partir das
primeiras analises. Na subsecao 2.1 “Producdes académicas localizadas”, procurei
fazer um levantamento das pesquisas existentes na area da Educacdo sobre a
constituicdo dos modos de ser tradutor e intérprete de Libras. Na subsecédo 2.2
nomeada como “Eleicao da materialidade analitica” reestruturei, a partir de anuncios
visualizados nas narrativas iniciais, a materialidade elencada e as ferramentas
conceituais operadas na conducéo das andlises.

No terceiro capitulo, intitulado A produgao do intérprete de Libras na relagao
com a comunidade surda: analises sobre o carater assistencialista que produzem
formas de atuagao” procuro desenvolver uma discussao centrada na emergéncia do
processo de profissionalizacdo do intérprete de Libras, problematizando
acontecimentos anteriores as politicas de incluséo, que produziram o intérprete que
atuava a partir das demandas da comunidade e relacionava-se com 0s sujeitos surdos

de forma assistencial, ora militante e ora ativista.
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Nessa analise de momentos histéricos foi possivel perceber que com a
emergéncia de politicas inclusivas houve um deslocamento nas praticas produtoras
do tradutor e intérprete no reconhecimento da Libras e sua consequente
profissionalizacdo. Assim, no quarto capitulo nomeado “Deslocamentos entre
assistencialismo, ativismo, militAncia e profissionalizagao”, analiso as narrativas dos
profissionais graduados em Letras/Libras — bacharelado, com a intencdo de
compreender o deslocamento acima anunciado.

No capitulo cinco, intitulado “Consideragdes Finais”, retomo elementos centrais
na discusséao construida, indicando aquilo que entendo ser determinante no processo

de producéo de modos de ser do tradutor e intérprete de Libras no Pais.
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1 A CONSTRUCAO DA PROBLEMATIZACAO E OS MOVIMENTOS QUE
CONSTITUIRAM A PESQUISA

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou hos toque, requer
um gesto de interrup¢do, um gesto que € quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acéo,
cultivar a atengdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
gue nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (LARROSA,
2002, p. 24).

Os caminhos percorridos até a conclusdo de uma dissertacdo ndo se limitam
apenas aos dois anos de estudos previstos para 0 curso. Assim, ao iniciar a
apresentacao da problematizacdo que deu origem ao estudo, creio ser necessario
delinear os caminhos que percorri até o ingresso no mestrado, entender minha
aproximacdo com a teméatica da pesquisa olhando para a produ¢cédo de modos de ser
tradutor e intérprete de Libras* a partir da formacdo em Letras/Libras.

Nesse processo, inicio a delinear a pesquisa contextualizando minha
aproximacdo com a area da surdez. Aos 6 anos de idade passei a ter vizinhos que
tinham filhos surdos. Sempre que os via conversando, pensava nessa forma de
comunicacao e na curiosidade em vé-los. Com o tempo, 0 contato se intensificou com
a vizinha e os amigos surdos que frequentavam a casa dela. Minha comunicacéo era
precaria, baseada na utilizacdo de mimicas. As relacfes com a surdez se estreitaram

e aos 16 anos comecei a me relacionar com um surdo, amigo dos meus vizinhos.

4 No decorrer desse estudo, utilizarei os termos intérprete de Libras e outras vezes tradutor e intérprete
de Libras. Os tradutores e intérpretes desempenham funcbes diferenciadas, mas que se
complementam. Aquele que domina as competéncias que atravessam o ato tradutério e interpretativo
nos espacgos académicos € nomeado como tradutor e intérprete de Libras. O profissional que atua como
tradutor, envolve-se com a escrita, seja de documentos, livros, legendagem e tudo que envolva a
escrita. As pessoas surdas podem atuar como tradutores quando leem textos em portugués e os
traduzem para Libras. O profissional que atua como intérprete, trabalha com o uso da lingua, seja oral
ou de sinais. Os surdos podem também ser intérpretes quando veem a lingua sinalizada de um pais
especifico e interpretam para a lingua de sinais de outro pais. A memdria de curto-prazo e imensa
concentracdo denotam o trabalho do intérprete no modo simultaneo, aquele que recebe a informacéo
e realiza a interpretacdo ao mesmo tempo em outra lingua. O tradutor tem mais tempo para estudar o
texto, assistir o video em Libras, também pode pesquisar termos ou sinais que ndo conhece e apés
realiza a traducéo. A énfase da pesquisa esta direcionada a atuacdo do intérprete, principalmente. Esse
profissional surge no inicio dos anos 80 em contextos religiosos, atuando informalmente até a
emergéncia de politicas inclusivas no Pais.
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Havia um olhar curioso sobre esses sujeitos, mas até esse momento ndo compreendia
a existéncia de uma lingua de sinais, cultura e comunidade surda®.

Ao completar 18 anos prestei vestibular. Buscava uma formagédo que
despertasse meu interesse. Pesquisei 0s cursos que a Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) ofertava e a graduacdo em Educacdo Especial — Habilitagdo
Deficientes da Audiocomunicacéo foi escolhida para que eu tentasse entender as
guestdes que atravessavam a surdez.

Minha aproximagdo com as pessoas surdas partiu de um encantamento por
esses sujeitos, seja pela forma de comunicacdo ou pelo modo diferente de
compreender o mundo. Assim, ingressei no curso de Educacgéo Especial na UFSM em
2002, através do vestibular. O curriculo do curso se estruturava nessa época a partir
do viés clinico da surdez e a pessoa com deficiéncia era vista como o sujeito “da falta”.
Nessa concepgdo, a crianca ouvinte representa a norma®, ou seja, o modelo de
referéncia a partir do qual se produz a crianca surda, que passa a ser aguela que
ocupa uma condi¢cdo de anormalidade.

Ainda que a estrutura curricular estivesse pautada discursivamente nesse
sujeito “da falta”, as questbes relacionadas ao campo da Educacdo Especial ja
sinalizavam a relacdo da Educacdo de Surdos com a lingua de sinais, cultura e
identidade.

A area da surdez despertou-me diferentes compreensées ao longo do processo
formativo. Durante a graduacao descobri a existéncia de uma comunidade surda que
milita em defesa do direito e reconhecimento da diferenca linguistica dos surdos. Com
iSs0, a convivéncia com os surdos se intensificou até que pude compreender que nao
havia o sujeito a ser corrigido, mas sim o sujeito com uma diferenca linguistica.

Coordenado pelo professor e pesquisador Carlos Skliar, o Nucleo de Pesquisas
em Politicas Educacionais para Surdos (NUPPES), fundado em 1996 e vinculado ao
Programa de P0Os-Graduacdo em Educacdo (PPGEDU) da Universidade Federal do

Rio Grande do Sul (UFRGS), se dedicava a discussao e divulgacéo da cultura surda

5 A comunidade surda é compreendida nessa pesquisa como um modo de vida, um modo de ser surdo.
Um grupo de sujeitos surdos e ouvintes que partilham da cultura surda.

6 A partir da norma, institui-se simultaneamente o desvio, a anormalidade. Michel Foucault operou com
esse conceito de anormal em sua obra “Os Anormais”. No ano em que profere o curso Os Anormais,
Foucault publica seu livro mais conhecido no Brasil, Vigiar e Punir (1975). No curso Em Defesa da
Sociedade (1976), o autor identifica os mecanismos pelos quais, desde o fim do século XIX, é
desenvolvido o principio da necessidade de “defesa social” contra aqueles individuos ou classes,
considerados “perigosos”.
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e a problematizacdo da educacao dos surdos. Para Skliar (1999), a surdez pode ser
compreendida pela concepcéo clinico terapéutica em que 0 sujeito precisa de
correcdo ou pode ser vista como diferencga politica, experiéncia visual. O autor propde
pensar a surdez através da concepcao sécio antropolégico, um modelo que traz a
lingua de sinais como modelo de comunicacéo e instrucao para os surdos.

Essa concepcéo foi se fortalecendo e hoje compreendo a surdez a partir dessa
abordagem, ou seja, entendo que as pessoas surdas se reconhecem culturalmente
num conjunto de caracteristicas que definem um grupo e que incidem na construcao
do sujeito a partir de uma diferenca linguistica, principalmente. Os surdos, citados
nessa pesquisa, utilizam a Libras para se comunicar e 0s ouvintes, a lingua
portuguesa oral.

Nesse contexto, o direito linguistico esta previsto na Lei n° 10.436/2002
(BRASIL, 2002), no Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), Decreto n° 6949/2009,
Convencao das Pessoas com Deficiéncias (BRASIL, 2009) e a Lei Brasileira de
Incluséo (LBI) n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015). Embora esses direitos estejam
evidenciados legalmente, também sdo sustentados e vinculados diretamente aos
direitos humanos. A Declaracdo Universal de Direitos Humanos (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS, 1948) valida direitos fundamentais, tais como questbes
linguisticas. O acesso a lingua de sinais, por exemplo, reforca a concepcao de direito
fundamental. “A defesa e a protecdo da lingua de sinais, mais que significar uma auto-
suficiéncia e o direito de pertenga a um mundo particular, parecem significar a
protecdo dos tracos de humanidade, daquilo que faz um homem ser considerado
homem: a linguagem” (SANTANA; BERGAMO, 2005, p. 566).

A surdez passa a ser compreendida como um fenémeno social. A falta de
audicao aproxima seus pares a cultura — entendida como modo de vida. Determinados
grupos gque se assemelham em relagéo aos costumes e comportamentos acabam por
construir e propagar normas que organizam toda a nossa vida social, modos de falar,
de vestir-se, de atuar no mundo, de pensar, etc. Os surdos, pela visdo da medicina,
sao considerados deficientes, mas pelo viés antropolégico, os sujeitos surdos fazem
parte de uma comunidade. A lingua de sinais ao ser reconhecida pela Lei n°
10.436/2002 acaba por oferecer uma possibilidade de legitimacdo do surdo como
“sujeito de linguagem” (BRASIL, 2002).

Como egressa do Curso de Educacdo Especial, num primeiro momento, o

contato com disciplinas tais como: Disturbios Neuroldgicos, Otorrinolaringologia,
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Disturbios da Comunicacdo e Elementos da Audiologia, provocaram em mim a
compreensao de que havia um discurso produzido sobre a surdez como algo a ser
corrigida. Tal compreensao passou a ser desconstruida especialmente em funcéo da
apresentacado da Libras como estratégia de comunicag¢éo, mesmo que ela ainda ndo
fizesse parte do curriculo do Curso. A partir de entdo, o Curso de Educacéo Especial
passou a se configurar de outra forma para quem buscava a formacao. Na medida em
gue nos aproximavamos da comunidade surda de Santa Maria e interagiamos com 0s
sujeitos surdos, percebiamos que havia uma diferenca linguistica que produzia uma
forma de compreensédo desses sujeitos ndo mais como sujeitos de correcao.

Nesse sentido, pelo viés educacional, ndo cabe mais aos sujeitos surdos serem
narrados como deficientes. Os modos de ser surdo sdo produzidos pelos préprios
surdos, pois segundo a autora Gomes (2015, p. 21) “[...] séo eles — os surdos — que
vivenciam esse processo cultural, narrando-os em diferentes contextos”. Esse
processo cultural da sentido a cultura surda.

Apesar da Educacao Especial ndo formar o profissional tradutor e intérprete de
Libras, foi através do curso de graduacao que a oportunidade de ser intérprete surgiu.
Meus colegas que obtiveram a graduacdo comigo seguiram em outras regifes do
Brasil atuando como tradutores e intérpretes de Libras, assim como eu. Era um
momento em que os surdos estavam adquirindo direitos em relacdo a lingua de sinais,
mesmo que a disciplina de Libras néo fizesse parte do curriculo ainda, era um
momento de visibilidade para a comunidade surda. Outra questao importante a ser
mencionada € que, durante muito tempo, as pessoas surdas de Santa Maria e regiao
eram atendidas pelos estagiarios e professores de Educacéo Especial no Centro de
Educacdo (CE) da UFSM. Sendo assim, os profissionais dessa area tinham a
preocupacao em se comunicar com seus alunos surdos. Para além do conteudo, era
preciso se apropriar da Libras como lingua de instrucdo. Devido a escassez do
intérprete, os professores passaram a desempenhar esse papel, atuando durante
muito tempo (alguns, até hoje) devido a formagdo em Educacdo Especial com
habilitacdo em surdez.

Em 1983, o Centro de Atendimento Complementar em Educacdo Especial
(CACEE) passa a oferecer aulas praticas e estagios em Educacdo Especial para
professores, baseada na visdo clinico terapéutica da surdez. Essa visdo ainda
prevalece na area médica e visa a cura ou a reabilitacdo do sujeito surdo. A partir de

praticas corretivas e estimulacao da linguagem oral, acredita-se que surdo tem mais
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condicbes de se desenvolver no processo de aprendizagem. A concepgao socio
antropoldgica se da nessa relacdo, mas concebe a lingua de sinais como primordial
para o desenvolvimento psicossocial do sujeito surdo.

Apbs o0 ano de 1993, o Departamento de Educacéo Especial implanta o Nucleo
de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacdo Especial (NEPES) com uma nova
metodologia de trabalho baseada no modelo pedagdgico. Iniciaram as discussdes
sobre educacao bilingue para as pessoas surdas e, com isso, houve um movimento
para que a lingua de sinais fosse utilizada pelos futuros professores de surdos. A
Libras passa a ser considerada na educacédo de surdos.

Ao ingressar no curso de graduacdo em 2002 rapidamente procurei aprender
Libras e conhecer a comunidade surda, entender o funcionamento desse grupo de
pessoas. A Libras nédo era disciplina obrigatéria da matriz curricular, e por isso busquei
cursos para desenvolver o aprendizado da lingua desde o ingresso na graduacao.
Naquele momento, eu estava atravessada por discussdes tedricas em que meu olhar
era tomado por grande entusiasmo e por um desejo de pertencimento a comunidade
surda.

Recordo que logo apds os primeiros contatos com 0s veteranos do curso,
marcamos com a professora de Libras para iniciarmos as aulas de imediato. Os
estdgios do curso seriam desenvolvidos na Escola Estadual Dr. Reinaldo
Fernando Cdser (inaugurada em 2001), primeira escola bilingue da regido centro do
Estado do Rio Grande do Sul em que a Libras € a primeira lingua e a lingua portuguesa
escrita € segunda lingua. Nesse contexto, nos questionAvamos muito sobre
como iniciar o estagio do Curso e nos comunicarmos com os surdos sem utilizar
Libras.

Muitos colegas que se graduaram em Educacdo Especial, habilitados para
atuar na educacéao de surdos, optaram por ndo seguir a carreira de professores, mas
pela area de traducdo e interpretacdo de Libras. Era inicio dos anos 2000, as
possibilidades de adquirir a lingua sem contato com os surdos eram minimas, 0
convivio se apresentava como necessidade e se intensificava cada vez mais. O
envolvimento se intensificou de tal forma que, durante muito tempo, a formacéo em

Educacdo Especial foi considerada a habilitacdo para atuar como intérprete de
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Libras’, quando ainda nédo existia a exigéncia do Exame Nacional de Certificacdo de
Proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa
(PROLIBRAS)? ou outra formacéo voltada para a atuacéo.

Em 2002 a Libras foi reconhecida no Brasil (Lei n® 10.436) e, a partir desse
novo status, a oferta da disciplina de Libras nos curriculos de licenciatura e
fonoaudiologia oficializou-se a partir de 2006°, apés o Decreto n. 5626 de 22 dezembro
de 2005 entrar em vigor. Em decorréncia desse Decreto (BRASIL, 2005), a
comunidade surda toma lugar em diversas instituicbes, sendo académicas, escolares
ou de outra ordem, e vem reestruturando sua histéria através de reivindicacdes a
respeito da lingua, escola e a cultura especifica dos sujeitos surdos que caracterizam
modos de ser, pensar, agir.

O reconhecimento da Libras como meio de comunicacdo das comunidades
surdas brasileiras trouxe maior reconhecimento para os intérpretes de Libras também.
A Lei de n°® 10.436/2002 reconheceu o direito dos surdos de utilizar a Libras, mas o
art. 2° da Lei deixa claro que a lingua de sinais, apesar de obter estrutura gramatical
prépria, ndo substitui a lingua portuguesa escrita (BRASIL, 2002). Ha todo um cuidado
em considerar a Libras como meio de comunicacdo da comunidade surda e
desconsiderar seu status linguistico, ou seja, € uma lingua, mas nao deve substituir a
lingua oral. Parece-me que todos devem se adequar a escrita da lingua oral,
independentemente de seus processos educacionais, para atender a um status
linguistico em que a Libras ndo se encaixa, sendo considerada uma lingua
inferiorizada em relacdo a lingua portuguesa (linguas orais).

O Decreto de n° 5626/2005 regulamenta a Lei de Libras, garantindo direito
linguistico para que os sujeitos surdos possam acessar diferentes espacos sociais,
com foco nas demandas que passam a existir nas escolas e universidades (BRASIL,
2005). Nesse contexto as discussfes acerca da formacédo do tradutor e intérprete se

intensificaram principalmente na area educacional em todo Brasil.

7 No Capitulo 4 nomeado: “Deslocamentos entre assistencialismo, ativismo, militAncia e
profissionalizacdo” desenvolvo uma discussdo, baseada nas andlises das entrevistas, sobre a
Educacado Especial ser a formacdo que validava a atuacéo dos intérpretes.

8 Previsto no Decreto n. 5626/2005, deveria ser aplicado, ao menos, uma vez por ano durante os
préximos dez anos a partir da vigéncia do Decreto. O objetivo principal desse exame era a comprovacao
(em nivel médio e nivel superior) do ensino e didatica em Libras para professores e da fluéncia e
proficiéncia em Libras para os tradutores e intérpretes (BRASIL, 2005).

° Foi a partir do ano de 2006, pois nesse ano nao eram todos os cursos de licenciatura e fonoaudiologia
gue dispunham da disciplina de Libras. O artigo 9° do Decreto 5626/2005 descreve 0s prazos
estabelecidos para a oferta da disciplina (BRASIL, 2005).
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Diante das acdes efetivadas pelo Estado, o profissional intérprete conquista
notoriedade no cenario nacional. Imerso em préaticas educacionais inclusivas, o
tradutor e intérprete de Libras passa a ser produzido principalmente para mediar as
relacdes de aprendizagem e resolver a falta de comunicagédo entre professores

ouvintes e alunos surdos.

[...] o significado dos ILS? adquire outra conotacao, a de mediador linguistico
e cultural, entre duas culturas (de surdos e de ouvintes), das quais ambas se
pronunciam em linguas diferentes. Assim, os significados que nomeiam os
ILS ndo se constroem sozinhos, mas sdo construidos a partir das estreitas
relagbes que desencadeiam as questBes culturais, histéricas, politicas,
linguisticas, constituindo “as teias” que formam as representacdes, que por
sua vez constituem as identidades (SANTOS, 2006, p. 51).

Nesse contexto, em 2005 iniciei alguns trabalhos como intérprete de Libras,
quando ndo havia sido instituida a formacdo para atuacdo. Conclui em 2006 a
graduacéo em Educacao Especial e no mesmo ano realizei o PROLIBRAS, mas ainda
almejava a formacdo em nivel superior na area de traducéo e interpretacao.

O Decreto 5.626/2005 previu dez anos a partir da data de sua publicacéo para
que o profissional intérprete de Libras pudesse adquirir a formacdo exigida. A
formacao de nivel superior é citada em poucas linhas, efetivando-se por meio de curso
superior de Traducéo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa.

De acordo com o Decreto, artigo 19, inciso |, a formacéo para atuar exige:

[...] profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em
Libras para realizar a interpretagdo das duas linguas, de maneira simultanea
e consecutiva, e com aprovacdo em exame de proficiéncia, promovido pelo
Ministério da Educacao, para atuacdo em instituicdes de ensino médio e de
educacéo superior (BRASIL, 2005).

Tal Decreto estipula que o tradutor e intérprete deveria possuir a aprova¢ao no
PROLIBRAS para atuacdo em instituices de ensino médio e de educacdo superior.
Com base no Decreto, o intérprete deveria atuar desde a educacao infantil até a
educacao superior, incluindo os processos seletivos das instituicdes e garantir acesso
a informag&o e comunicacdo da pessoa surda e o direito a educagéo bilingue. A Lei
n°® 10.436/2002 ja havia sido regulamentada através do Decreto n°® 5.626/2005,
portanto a presenca do tradutor e intérprete de Libras passa a ser exigéncia na area

da educacéo, principalmente.

10 Intérpretes de Lingua de Sinais (ILS).
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Respaldada pelo Decreto 5626/2005 que especifica 0 PROLIBRAS e um curso
superior em traducéo e interpretacdo em Libras como as metas principais, no ano de
2006, a UFSC ofertou a primeira graduacgéao (a distancia) voltada para a formacao de
professores surdos: graduacdo em Letras/Libras Licenciatura. O fato é que as
pessoas ouvintes também prestaram vestibular para formacéo de professores surdos
pois, além de ndo haver ainda a oferta do bacharelado, muitos ouvintes que eram
fluentes em Libras, ja atuavam como professores de surdos. A oferta da licenciatura
pensada para as pessoas surdas foi um marco importante. De acordo com Sarturi
(2013, p. 15):

Um curriculo que se ocupa em tomar as questfes da Lingua de Sinais
Brasileira como foco principal é representado pela comunidade surda como
um aspecto fundamental para o campo da educacdo de surdos. Essa
representacao incentiva o futuro professor surdo a buscar um conhecimento
cultural e linguistico na area de Libras.

Em meio a esse cenario conclui a graduacdo em educacéao especial e fui morar
em Palhoca — SC a partir do ano de 2006, onde trabalhei como intérprete de Libras
numa escola estadual, em duas turmas: uma turma de primeiro ano e outra de
segundo ano, ambas de ensino médio. Nesse mesmo ano iniciei um curso de
formacéo de Intérpretes pois desejava buscar mais conhecimentos na area. O Decreto
havia sido recentemente aprovado e a formacéao existente até entdo ndo se dava em
nivel superior. Os cursos de graduacdo em Letras/Libras para area de traducédo e
interpretacdo aconteceram apenas trés anos apos a oficializacdo do decreto.

Assim, sentindo que a formacéo (inicial e continuada) conquistada ainda néo
havia me preparado para atuar como intérprete e convencida de que a formacao
especifica'! para a funcédo seria a de Letras/Libras, em 2008, quando houve a primeira
oferta de graduacdo com foco na traducao e interpretacéo em Libras, prestei vestibular
para o Letras/Libras — Bacharelado pela UFSC, polo da UFRGS.

Durante quatro anos estive nos finais de semana em Porto Alegre/RS*? com o

propdsito de adquirir conhecimentos linguisticos, tradutorios, procurando experienciar

11 Formacdo especifica, nesse estudo, refere-se a formagdo de tradutores e intérpretes em nivel de
graduacgdo. O Decreto n° 5626/2005 menciona que os tradutores e intérpretes podem se graduar em
Letras/Libras - bacharelado ou obter certificacdo para atuar através de cursos de educacao
profissional, cursos de extensdo universitaria e cursos de formacdo continuada promovidos por
instituicdbes de ensino superior e instituicdes credenciadas por secretarias de educacdo (BRASIL,
2005).

12 A UFSC ofertou a graduacdo em Letras/Libras a distancia. Foram 15 polos distribuidos em todo
territorio nacional: (Belém, Universidade do Estado do Para), Belo Horizonte (Centro Federal de
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com os colegas maneiras de atuar e até mesmo materializar, via obtencédo desse
diploma, algo que ja fazia parte de nossa atuacéao profissional antes de ingressarmos
na graduacdo. Parece-me hoje que buscdvamos ali finalmente pela formacgéo
completa, que nos habilitaria definitivamente para a gama de espacos em que iriamos
atuar.

Se a maior parte dos egressos ja era reconhecida pela comunidade surda como
intérpretes, por que houve a busca por uma formacdo especifica? Esse era um
questionamento constante de minha parte. Por muito tempo, o intérprete era
entendido como acompanhante, amigo ou um familiar do sujeito surdo. A imersédo do
intérprete de Libras na comunidade surda acontece muito antes da producédo de
politicas inclusivas que provocaram como efeitos, entre outras questfes, o
reconhecimento da lingua e a profissionalizacdo desses sujeitos no Brasil. De acordo
com Quadros (2004) o intérprete de Libras surge atuando de forma voluntaria no Pais
a partir dos anos 1980. A atuacdo ocorria principalmente em igrejas ou
acompanhando amigos e/ou parentes em consultas médicas e outros compromissos
em que o0 sujeito surdo sentisse a necessidade da sua presenca. Durante muito
tempo, o intérprete atuava de maneira assistencialista, sendo essa uma forma de
trabalho ndo formal.

Com a regulamentacdo do Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005), o profissional
passa a ser oficialmente reconhecido (e produzido) e posteriormente, no ano de 2010,
o cargo de tradutor e intérprete de Libras é reconhecido'® legalmente. E assim,
tentando responder a pergunta feita, acredito que a inexisténcia de diretrizes legais
parecia ndo legitimar nossa atuacao.

Para os concursos publicos, as atividades de tradutor e intérprete de linguas

orais, nivel EY (exige graduacdo), sdo as mesmas tipicamente realizadas pelos

Educacédo Tecnoldgica de Minas Gerais), Brasilia (Universidade de Brasilia), Campinas (Universidade
Estadual de Campinas), Curitiba (Universidade Federal do Parana), Dourados (Universidade Federal
da Grande Dourados), Floriandpolis (UFSC), Fortaleza (Universidade Federal do Ceara), Goiania
(Centro Federal de Educacao Tecnolégica de Goias), Natal (Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica
do Rio Grande do Norte), Porto Alegre (UFRGS), Recife (Universidade Federal do Pernambuco), Rio
de Janeiro (Instituto Nacional de Educac¢éo de Surdos), Salvador (Universidade Federal da Bahia) e
Vitéria (Universidade Federal do Espirito Santo). A UFRGS (localizada em Porto Alegre/RS) foi o polo
escolhido para que eu pudesse obter o titulo de bacharel em Letras/Libras.

13 O profissional passa a ser reconhecido, mas a regulamentacdo da atuacdo como tradutor e intérprete
de Libras é pretendida através de um projeto de Lei que esta aguardando aprovacéo (SIMOES, 2018).
14 Em janeiro de 2018, extingue-se o cargo de tradutor e intérprete, a partir do Decreto 9.262/2018
(BRASIL, 2018). A determinacdo veda a abertura de concursos publicos e o fornecimento de vagas
adicionais superiores ao estabelecido no edital de abertura da prova para cargos especificos.
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tradutores e intérpretes de lingua de sinais, mas no Plano de Carreira dos Cargos
Técnico-Administrativos em Educacédo (PCCTAE) o cargo de tradutor e intérprete de
Libras é de nivel D (exige ensino médio).

Tal questéo indica que discussdes acerca das fungdes do tradutor e intérprete
de Libras sdo extremamente necessarias, visto que muitos ainda nao as
compreendem. As atribuicdes e exigéncias de formacao para o cargo estdo em total

discrepancia. Ao encontro dessa afirmacao, Santos (2015, p. 118) salienta:

[...] nota-se uma mistura de expectativas quanto as atribuicbes desses
profissionais no meio universitario, esperando-se deles a atuacdo em
multiplos contextos dentro dos espacos académicos. Vale mencionar que

essa pluralidade de contextos de atuagdo € amplamente cobrada pelas
instituicbes federais de ensino, ainda que a maioria dos tradutores e
intérpretes tenha sido contratada para exercer suas atividades no nivel de
classificagéo D.

Conclui o curso de Letras/Libras no ano de 2012. Ja havia atuado em diferentes
esferas, ndo somente na area educacional. Nesse ano ja atuava com tradutora e
intérprete de Libras na UFSM. No ano de 2010 atuei como intérprete através de
contrato terceirizado até o ano de 2013, quando fui aprovada no concurso para
desempenhar a funcdo na mesma instituicdo. Tal concurso foi feito prevendo ndo a
formacdo em nivel superior, mas sim em nivel médio. Isso ocorre até os dias atuais
porque o Decreto n. 5626/2005 prevé a formag&do em nivel médio e nivel superior, mas
ao ser reconhecida a profissdo de Intérprete de Libras pela Lei n® 12.319 de 1° de
setembro de 2010, a formacdo exigida é em nivel médio somente, uma vez que o
artigo que determinava a formacéao em nivel superior foi vetado. Além disso, como ja
mencionado, no PCCTAE o cargo de tradutor e intérprete de Libras é de nivel D (exige
ensino médio).

Nesse contexto, temos hoje na UFSM (instituicdo em que atuo) um quadro de
profissionais constituido por perfis diversos. Durante muito tempo, fui a Unica
integrante da equipe bacharel em Letras/Libras provocando nos colegas a
compreensao de que essa formacgéo garantiria melhores condi¢cdes para atuar como
intérprete. O fato € que mesmo sendo genérica, € uma formacédo em nivel superior.
Esse Curso estaria de acordo com seu nivel de formagéo para os profissionais que ja
vinham atuando na inclusdo com académicos surdos.

A UFSM esta entre as universidades com maior numero de alunos surdos,

distribuidos entre diferentes cursos de graduacdo e poés-graduacdo. Houve a
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necessidade de contratar um grande numero de tradutores e intérpretes a fim de suprir
a demanda da instituicdo. O ingresso de tantos surdos deu-se apés a primeira oferta
do vestibular em Libras juntamente com todo investimento para inclusao dos alunos
surdos na UFSM?®, O ano do primeiro vestibular em Libras foi 2009, pouco tempo apés
a regulamentacao do Decreto 5.626/2005.

Na UFSM, os primeiros intérpretes eram pagos através de bolsa de estudos e
empresas terceirizadas de servicos gerais. No ano de 2007 o Ndcleo de
Acessibilidade é implementado para oferecer condigbes de permanéncia aos alunos
e servidores da UFSM que apresentam necessidades educacionais especiais. A partir
de 2015 houve uma ampliacdo do nucleo que passou a funcionar enquanto
Coordenadoria de A¢des Educacionais (CAED)®. Este 6rgéao, vinculado ao Gabinete
do Reitor, desenvolve a¢cbes de apoio junto ao publico da UFSM. Estrutura-se a partir
de trés nucleos: Nucleo de Acessibilidade, Nucleo de Acdes Afirmativas Sociais,
Etnico Raciais e Indigenas e Nucleo de Apoio a Aprendizagem. O trabalho é
desenvolvido também a partir do Observatério de Acdes de Inclusdo. As acdes
promovidas na CAED visam o0 acesso e permanéncia dos estudantes que, diante das
acOes afirmativas, estdo ocupando espacos académicos.

A necessidade de atender a demanda de alunos surdos que ingressaram na
UFSM faz com que aconteca o primeiro concurso, ofertado em 2010, para o cargo de
tradutor e intérprete de Libras, sendo destinadas duas vagas para atuar no CE/UFSM.
Desde entdo a demanda de académicos surdos vem crescendo consideravelmente.
Ainda em 2010, a instituicdo designou, através de licitagdo, uma empresa para
contratar tradutores e intérpretes que iriam atuar no Ensino Superior. Somente no ano
de 2013 houve a segunda oferta de concurso de cinco vagas para o cargo de tradutor
e intérprete de Libras. Houveram outros concursos e atualmente somos 17 tradutores
e intérpretes entre efetivos e contratados (vinculados a CAED), atendendo a demanda
em relacdo a acessibilidade.

Para pesquisadores como Sander (2003) e Santos (2015), os tradutores e

intérpretes de Libras que trabalham em instituicbes de Ensino Superior deveriam ter,

15 Ver dissertacgao intitulada “Acesso e Permanéncia no Ensino Superior: Estratégias de Governamento
da Conduta de Alunos Surdos Incluidos” (GOULARTE, 2014) da autora Ravele Bueno Goularte. Ano
de defesa: 2012.

16 A Resolucdo n. 19/2016 institui a Coordenadoria de A¢Bes Educacionais da UFSM que se constitui
em Orgéo Executivo da Administracdo Superior, subordinado ao Gabinete do Reitor, com vistas &
efetivacdo de acdes atinentes a inclusdo na UFSM (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA,
2016).
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no minimo, formacdo em nivel superior, preferencialmente na area em que atuam,
pois somente assim pode-se falar em intérpretes profissionais qualificados e
certificados, que garantam a apropriagao, pelos discentes surdos, do conhecimento
necessario em uma universidade.

Em 2016 conclui a especializacdo em Educacdo e Estudos Culturais pela
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA). O trabalho final analisa as liderancas
surdas e os efeitos na produgéo de novos sentidos para a comunidade surda de Santa
Maria/RS. A proposta partiu da nova organizagdo da comunidade surda santa-
mariense, mais precisamente as liderancas surdas e o discurso utilizado apos o
intenso ingresso de pessoas surdas na Universidade Federal de Santa Maria/RS.

Foram realizadas entrevistas com lideres surdos mais antigos e com
académicos da UFSM. A partir da analise de discurso, foi possivel compreender que
a formacéo é a base para que a comunidade surda ndo esmoreca. O conhecimento é
almejado também com o objetivo de compartilhar com os demais. O acesso a
formacgao académica credita ao sujeito surdo uma demonstragao de forca perante os
demais.

Os sujeitos surdos entrevistados afirmaram recorrentemente que a formacao
em nivel superior € uma necessidade. Os surdos que nao tiveram acesso a educacao
tém mais chances de se manterem informados através desses sujeitos que decidiram
qualificar-se. A formacao é considerada como meio para alcancar um patamar mais
elevado nas relacdes de poder que estabelecem com seus pares (participantes da
comunidade surda). “O poder € um efeito de conjunto: é uma estratégia, algo que esta
e, jogo, ele incita, promove, produz e é ‘positivo’. Produz o qué? Sujeitos, discursos,
formas de vida. Como? Através da transformagéao técnica dos individuos” (FISCHER,
2012, p. 61).

O poder nado é apenas uma forma de coercdo, mas também constitui uma forca
necessaria, produtiva e positiva na sociedade. Foucault (2016) diz que o saber produz
poder. Nesse sentido, ao se apropriar de um saber especifico, os sujeitos surdos
entrevistados passaram a ocupar um lugar privilegiado nas relacdes de poder que
estabelecem com os demais surdos. Como lideres da comunidade, acabam
produzindo a¢gbes de governamento sobre os outros surdos, uma vez que aquilo que
dizem ocupa lugar de verdade.

Ao concluir a pesquisa, passei a me sentir inquietada com relacdo aos

discursos que produzem a busca pela formacdo como uma necessidade. Tais
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discursos haviam capturado os surdos entrevistados de tal forma que eles mesmos
esperavam que os demais surdos se convencessem de sua importancia.

Compreendo que ocorre 0 mesmo comigo e talvez com os demais tradutores e
intérpretes de Libras diante da primeira oferta do curso, pois a formacdo em
Letras/Libras se apresenta como um arcabouco tedrico e pratico das areas de
traducdo e interpretacéo, saberes formais que tornam a atuacdo mais completa.

Sendo assim, essa formacao, mesmo néo sendo especifica por &rea, tornou-
se almejada por aqueles que passaram a ter interesse de atuag&o, mas talvez ainda
estivessem buscando seu reconhecimento profissional e o reconhecimento da propria
comunidade surda. O arcabouco tedrico e saberes formais da academia efetivariam o
fim da visdo assistencialista da nossa atuacdo, seriamos profissionais da area de
traducdo e interpretacdo em Libras.

ApoOs a Lei de Libras, um conjunto de saberes legais passa a ser produzido,
atrelado ao modo de ser do tradutor e intérprete. Esse conjunto de saberes produz
uma forma de atuacéo com status mais verdadeiro, e assim o sujeito pode assumir a
si mesmo como um profissional mais capacitado, alguém que possui as habilidades
necessarias para atuar principalmente no Ensino Superior.

Antes do ano de 2010, os intérpretes ja atuavam na area educacional, em sua
maioria. Alguns eram personagens de destaque na comunidade surda por serem
engajados na busca por politicas mais adequadas, juntamente com os surdos. Muitos
desses intérpretes eram professores, familiares, lideres religiosos, que adquiriram
notoriedade nos movimentos surdos e lutaram pelos direitos linguisticos e culturais.
De acordo com Reichert (2012, p. 70), quando os intérpretes atuavam em prol dos

direitos dos surdos, convivendo com a comunidade surda ha muito tempo,

[...] eram vistos como reais personagens da comunidade e mereciam
confianca e atencdo. Os demais intérpretes eram pessoas que recebiam
confianca, conforme o que fosse dito a seu respeito entre os surdos; em
suma, os surdos negociavam entre si a participacdo ou nao destes ouvintes
na comunidade.

As tecnologias de informag&o estavam em desenvolvimento, mas era preciso
estar com o outro, conviver com a comunidade surda para adquirir a fluéncia. Sao
épocas diferentes e modos diferentes de ser intérprete. A convivéncia “tete-a-téte”
acontecia com intensidade e isso oportunizava qualidade na aquisi¢cao linguistica,

tradutoria e cultural entre os sujeitos.
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Considerando tais questbes, para a qualificacdo do projeto, estruturei a
presente investigacdo procurando identificar estratégias discursivas que regulam a
formacdo e de que forma podem governar e produzir determinados tipos de
subjetividade do tradutor e intérprete de Libras. Realizei entrevistas com egressos do
Curso e a partir de um primeiro exercicio analitico comecei a visualizar anuncios que
me exigiram a redefinicdo da pesquisa. Tais anuncios indicavam que a formacéao em
Letras/Libras ndo ocupa centralidade nas praticas que provocam formas especificas
de ser do tradutor e intérprete de Libras, mas sim a emergéncia de politicas inclusivas.

Apoés a qualificacdo, passei a compreender que as politicas inclusivas seriam
ponto central porgue apenas a partir delas as pessoas ouvintes buscam novas formas
de se qualificar ainda mais, provocando efeitos na relagdo com a comunidade surda.
Os ouvintes que iniciam a atuacao antes de 2002 talvez estivessem imersos de tal
modo que ao tornarem-se membros da comunidade surda, a0 mesmo tempo estavam
se profissionalizando. Ha nessa convivéncia um processo de profissionalizacdo dos
intérpretes que atuavam naquele momento, pois adquirir uma lingua no inicio dos

anos 2000 se dava de outra forma.

Passamos a viver, cada vez mais, on line. A hora da conexao é qualquer hora;
o lugar da conexao € qualquer lugar. Gragas a proliferacdo das possibilidades
de conexdo em tempo real, multiplicam-se as posi¢cdes de sujeito, agora
ocupadas por individuos flexiveis, cujas subjetividades geram-se e renovam-
se em inimeras e transitdrias conexdes (nds flexiveis). Troca-se

progressivamente o modo de submissao “olho-no-olho”, “cara-a-cara”, “téte-
a-téte” por uma forma de submissdo eletrénica independente dos lugares
(MORAES; VEIGA-NETO, 2008, p. 02).

Nesse contexto, percebi a necessidade de reorganizar a pesquisa a partir do
objetivo de investigar os efeitos da emergéncia das politicas inclusivas na constituicdo
de modos de ser do profissional tradutor e intérprete. Essa redefinicdo na
intencionalidade do estudo exigiu, por consequéncia, a reorganizacdo do trajeto
metodolégico da pesquisa. Tais questdes serdo discutidas na sequéncia da
dissertacdo, quando apresento a organizacao do percurso metodolégico inspirado em
uma abordagem poés-estruturalista, para que seja possivel pensar a producédo de

modos de ser do tradutor e intérprete de Libras.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS: A ELEICAO DE ROTAS TRACADAS E OS
DESLOCAMENTOS PROVOCADOS PELA MATERIALIDADE

Essa pesquisa esta ancorada tedrica e metodologicamente no pods-
estruturalismo, que surge como uma forma de tensionamento diante das teorias
estruturalistas, instaurando a desconstrucdo de conceitos tomados como verdades
absolutas e centrais a partir da logica da modernidade. Os questionamentos da
perspectiva pds-estruturalista em relagdo ao que é visto como “certo e verdadeiro”
pressupde um repensar sobre a forma como se d4 a constru¢do do conhecimento
cientifico, seus métodos e técnicas e sua eficacia na sociedade. Significa, entre outras
coisas, questionar o lugar que a ciéncia ocupa enquanto regime discursivo que
enuncia a verdade absoluta.

Michel Foucault (1996), durante uma aula inaugural no Collége de France,
destaca que, intrinseco ao discurso, estdo em jogo o desejo e o poder. Diferentes
discursos ao serem produzidos, produzem efeitos de governamento sobre 0s sujeitos,

assujeitando-os a determinadas formas de relagdo consigo e com 0s outros.

O discurso verdadeiro, que a necessidade de sua forma liberta do desejo e
libera do poder, ndo pode reconhecer a vontade de verdade que o atravessa;
e a vontade de verdade, essa que se impde a nés ha bastante tempo, é tal
gue a verdade que ela quer ndo pode deixar de mascara-la (FOUCAULT,
1996, p. 20).

Cada sociedade possui seu proprio regime de verdade, ou seja, discursos
aceitos, tomados como verdade. Cada sociedade acolhe um tipo de discurso como
sendo verdadeiro. Toma-se aqui o discurso a partir de sua funcao produtiva. Produz
verdades, praticas, significados, sujeitos. “Um discurso s6 é aceito se acata o valor
legitimado em sua época de certa separacao do verdadeiro e o falso; isto &, se diante
do verdadeiro e do falso se posiciona de acordo com a vontade de verdade vigente
em sua época” (NOTO, 2010, p. 21).

O discurso é constituido por e constituidor de praticas sociais. Atrelado a essas
praticas, as formagfes discursivas e ndo discursivas sdo produzidas a partir das
relacbes de poder e saber dadas em determinado momento historico. Para Fischer
(2012, p. 78), “[...] as formacgbes discursivas devem ser vistas sempre dentro de um
espaco discursivo ou de um campo discursivo. Ou seja, elas estdo sempre em relacéo

com determinados campos de saber”.
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Um dos temas centrais de Foucault foi o sujeito. A partir de uma analise das
transformacdes do comportamento dos sujeitos, em determinados momentos
histéricos, politicos e socioculturais, pode-se perceber de que forma os individuos se
subjetivam e passam a ser produzidos. O autor concebe o sujeito como o resultado
de formac0Oes discursivas, um efeito das relacbes de poder/saber. Nesse sentido,
torna-se relevante para esta pesquisa pensar de que modo determinadas relacdes de
poder colocam em operagéo discursos que resultam na producdo de modos de vida
especificos.

[...] conduzimos nossas pesquisas e buscamos estratégias para descrever e
analisar aquilo que nomeia o sujeito, que divide, separa, categoriza,
hierarquiza, normaliza, governa e, consequentemente, produz sujeitos de
determinados tipos (PARAISO, 2014, p. 32).

Nessa esteira, a partir de teorizacdes poés-estruturalistas, tomo as analises
foucaultianas sobre a centralidade do discurso na producao de relacdes de poder que,
por sua vez, produzem 0s sujeitos para pensar como os discursos produzidos antes e
apos a implementacdo de politicas inclusivas produzem determinados efeitos nos
modos de ser do tradutor e intérprete de Libras.

Ao propor tal problematizacao, parto em busca daquilo que ja foi produzido
sobre a producado do tradutor e intérprete de Libras, procurando compreender como
aparecem determinados discursos sobre esse profissional, resultando em
determinadas praticas e tipos especificos de atuacdo. Entendo que encontrar esses
outros discursos me possibilita visualizar uma rede que, ao ser tecida, indica como

determinadas verdades foram sendo assumidas, fortalecidas e reproduzidas.
2.1 PRODUCOES ACADEMICAS LOCALIZADAS

Partindo da intencéo de localizar produgcfdes académicas que se aproximassem
do meu trabalho, realizei uma busca em alguns portais a partir dos descritores:
“tradutor”, “intérprete” e “Libras”. A busca foi direcionada para o Banco Digital de Teses
e Dissertacdes (BDTD)’, administrado pelo Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT), orgao governamental vinculado ao Ministério da

Ciéncia, Tecnologia e Inovacédo; o Banco de Teses e Dissertacoes, gerido pela propria

17O Site da BDTD Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/vufind> Acesso em: 22 jun. 2019.
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Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)! e nos
Bancos de dissertacdes e teses da UFSC e da UFSM?0,

O critério de selecao dos bancos de teses e dissertacdes BDTD e CAPES e se
dao pelo fato de abrangerem maior nimero de produgcBes académicas em nivel
nacional, oportunizando maior mapeamento das pesquisas de acordo com a tematica
abordada em minha dissertacdo. O banco de teses e dissertacfes da UFSC foi
selecionado pois engloba inimeros estudos sobre traducgéo e interpretacdo em lingua
de sinais. Por fim, o banco de dissertacdes e teses da UFSM foi utilizado com o
objetivo de mapear as dissertacbes que relacionem as areas de traducdo e
interpretacdo com modos de ser do intérprete de Libras.

Ao acessar o portal BDTD, obtive 931 resultados para “tradutor”. Dentre os
resultados principais, 195 sao producdes da UFSC. Sendo assim, os resultados
encontrados sdo de 1991 até 2019. Ao realizar essa busca, observei o titulo e resumo
dos trabalhos visando a aproxima¢do com a tematica da minha dissertacao. Dentre
as 195 producdes, a maioria esta voltada para traducfes de linguas orais. Muitas
dessas pesquisas falam sobre o ato tradutdrio ou sobre a relagdo surdo — intérprete,
professor — intérprete, num contexto de ensino fundamental e médio. Autores como
Santiago (2013) analisam a atuacao dos profissionais no contexto de pds-graduacéo

pensando nas estratégias de traducao a serem utilizadas.

» SOUZA, Saulo Xavier de. Performances de traducdo para a Lingua
Brasileira de Sinais observadas no curso de Letras-Libras. 2010. 174 p.
Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Traducédo)-Universidade Federal de
Santa Catarina, Florianopolis, 2010.

» MELO, Alda Valéria Santos de. Formacéo e atuacao do tradutor intérprete
de libras em sala de aula. 2013. 156 p. Disserta¢cao (Mestrado em Educacéo)-
Universidade Tiradentes, Aracaju, 2013.

» SANTIAGO, Vania de Aquino Albres. Atuacao de intérpretes de lingua de

sinais na poés-graduacdo lato sensu: estratégias adotadas no processo

18 Site da CAPES - Banco de Teses e Dissertacbes - Disponivel em:
<http://catalogodeteses.capes.gov.br > Acesso em: 22 jun. 2019.

19 Banco de dados da UFSC — Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/74645>
Acesso em: 22 jun. 2019.

20 Banco de dados da UFSM - Disponivel em: <https://repositorio.ufsm.br/handle/1/25> Acesso em:
22 jun. 2019.
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dialégico. 2013. 99 p. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Humanas)-
Universidade Federal de S&o Carlos, Séo Carlos, 2013.

» FERRARI, Ana Carolina Machado. Atuacgao do tradutor intérprete de Libras
na aprendizagem matemética de surdos no Ensino Fundamental. 2014.
125 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)-Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte, 2014.

» SUZANA, Elisama Rode Boeira. O tradutor/intérprete de libras em
contextos de incluséo escolar: perspectivas em uma Rede municipal do Rio
Grande do Sul. 2014. 98 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)-Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2014.

» CARVALHO, Andréa dos Guimardes de. O trabalho colaborativo do
intérprete de libras no ensino de portugués para surdos na escola regular
de educacdo basica. 2014. 170 p. Dissertacdo (Mestrado em Ensino na

Educacao Basica)-Universidade Federal de Goias, Goiania, 2014.

Esses sdo algumas das pesquisas que evidenciam a constituicdo do
profissional voltada para Educacdo Basica e sobre o ato tradutério, por exemplo,
trazido pelo autor Souza (2010). Meu interesse de pesquisa esta voltado para o
tradutor e intérprete no Ensino Superior, além disso, ndo pretendo abordar a traducéo
enquanto estratégia utilizada durante a atuacao seja em linguas orais ou de sinais.
Outro fator que considerei importante foi a selecdo de pesquisas que abordem a
subjetividade do tradutor e intérprete de Libras em uma analitica de discurso.

Ao filtrar a mesma busca para a palavra “intérprete” foram encontrados 193
resultados. As publicacbes encontradas sdo do ano 2000 até 2019. Dentre o0s
trabalhos, aprendizagem do aluno surdo na Educacéo Basica e Ensino Superior bem

como as relacdes entre professores e alunos surdos na incluséo.

» CECHINEL, Lenita Ceccone. Inclusdo do aluno surdo no Ensino Superior:
um estudo do uso de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de acesso
ao conhecimento cientifico. 2005. 71 p. Dissertacao (Mestrado em Educacéo)-
Universidade do Vale do Itajai, Itajai, 2005.

» ZAMPIERI, Marinés Amalia. Professor ouvinte e aluno surdo: possibilidades

de relacdo pedagdgica na sala de aula com intérprete de Libras — Lingua
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portuguesa. 2006. 118 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)-Universidade

Metodista de Piracicaba, Piracicaba, 2006.

A busca com a palavra-chave “Libras” resultou em 42 producdes académicas
desde 2002 até 2019. Dentre as pesquisas, encontrei estudos focados na
escolarizacao do sujeito surdo no ensino fundamental e médio e outros que tratam da

docéncia.

» SANTOS, Ozivan Perdigdo. Sinalizacbes de um professor surdo: a
interpretacdo de Libras como processo de retextualizacdo. 2012. 90 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéao)-Universidade Estadual do Para, Belém,
2012.

» ARRUDA, Débora Teixeira. O uso de ambiente virtual de ensino
aprendizagem na mediacdo das praticas pedagogicas inclusivas:
contribui¢cdes para a disciplina Lingua Brasileira de Sinais — Libras. 2015. 107
p. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo)-Universidade Federal do Amazonas,
Manaus, 2015.

No banco de dados da CAPES, utilizando o descritor “tradutor” foi possivel
encontrar 1.118 resultados de dissertacfes desde 1987 até 2019. Dentre os
resultados, a maioria abordando técnicas e estudos de traducdes literarias das linguas
orais, relacdes entre tradutores e indigenas surdos, alunos inseridos no contexto
escolar, traducdes relacionadas ao contexto artistico, traducdo e estratégias
linguisticas, processos cognitivos para realizar uma traducdo. As demais pesquisas
também tratam das relacdes entre surdos e intérpretes, aprendizagem e incluséo

escolar.

» EYNG, Daline Backes. A inclusdo do sujeito surdo no ensino regular do
ponto de vista de alunos surdos, familiares, professores e intérpretes.
2012. 127 p. Dissertacdo (Mestrado em Distarbios da Comunicagéo)-
Universidade Tuiuti do Parand, Curitiba, 2012.

> ARAUJO, Karla. A teatralidade do surdo na performance. 2015. 124 p.
Dissertacdo (Mestrado em Performance Cultural)-Universidade Federal de
Goias, Goiania, 2015.
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> RIBEIRO, Elizabel Bernardes Atayde. Situacado sociolinguistica dos surdos
e as politicas de ensino bilingue em Goias: libras na interacdo professor
surdo-educando surdo. 2015. 239 p. Dissertacdo (Mestrado em Letras e
Linguistica)-Universidade Federal de Goias, Goiania, 2015.

Utilizando a palavra-chave “intérprete”, foi possivel encontrar 78 resultados de
dissertacdes desde 1996 até 2018. Destaco a pesquisa da Silvana Aguiar dos Santos,
da UFSC; e o estudo realizado pela autora Angela Russo, da UFRGS. Durante esse
levantamento, de modo geral, as pesquisas encontradas estdo voltadas para a
atuacdo no contexto religioso, relacdo intérprete — professor e atuacdo em areas

especificas como fisica, matematica e outras.

> HORTENCIO, Germana Fontora Holanda. Um Estudo Descritivo do Papel
dos Intérpretes de LIBRAS no ambito organizacional das Testemunhas de
Jeova. 2005. 108 p. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada)-
Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza, 2005.

» MACHADO, lone. Atuacao do intérprete educacional de lingua brasileira
de sinais em classe comum do ensino fundamental. 2009. 130 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao Especial)-Universidade Federal de Sao
Carlos, Sao Carlos, 2009.

» KAEFER, Lielei Genani. Processos de ensino e de aprendizagem de
conceitos cientificos por estudantes surdos: uma analise com foco no papel
do intérprete em aulas de fisica. 2017. 107 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao nas Ciéncias)-Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul, ljui, 2017.

Por ultimo, utilizei o descritor “Libras” e obtive 76 resultados para dissertacdes
na area da Educacao desde 2004 até 2018. Entre as dissertacdes encontrei estudos
sobre inclusao, cultura surda e sobre as formas de atuacéo do tradutor e intérprete de
Libras. Como critério busquei nos bancos de dados as dissertagcdes com tematica que
se aproximasse do meu interesse sobre a constituicdo do profissional tradutor e

intérprete de Libras.
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» SILVA, Renata Borges da. Cultura surda: inclusdo da lingua de sinais na
formacéo docente na regido do Alto Tieté. 2014. 93 p. Dissertacdo (Mestrado
em Politicas Publicas)-Universidade de Mogi das Cruzes, Mogi das Cruzes,
2014.

» NOGUEIRA, Tiago Coimbra. Intérpretes de Libras-Portugués no contexto
de conferéncia: uma descricdo do trabalho em equipe e as formas de apoio
na cabine. 2016. 213 p. Dissertagdo (Mestrado em Estudos da Tradug&o)-

Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2016.

No Banco de teses e dissertacdes da UFSC, na area de Educacao, a partir da
palavra-chave “tradutor” encontrei pesquisas que trazem como tematica a literatura

surda e traduc¢des para publico infantil.

» LOHN, Juliana Tasca. Do jogo didatico ao jogo didatico surdo no contexto
da educacao bilingue: o encontro com a cultura surda. 2015.197 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacgao)-Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2015.

» BOLDO, Jaqueline. Intercorréncias na cultura e naidentidade surda com o
uso da literatura infantil. 2015. 134 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)-

Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2015.

Para a palavra “intérprete” obtive 201 resultados entre 1990 e 2018. Entre as
pesquisas, encontrei algumas que tratam sobre o intérprete CODA — Children Of Deaf

Adults (filhos de pais surdos).

» SILVA, Maité Maus da. Codas tradutores e intérpretes de lingua de sinais
brasileira: percurso para o profissionalismo. 2016. 204 p. Dissertagéo
(Mestrado em Estudos da Traducao)-Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, 2016.

» SOUZA, José Carlos Ferreira. Intérpretes codas: construcdo de identidades.
2015. 148 p. Dissertacado (Mestrado em Estudos da Tradugé&o)-Universidade

Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2015.
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Para o descritor “Libras” encontrei 57 resultados, na maioria trabalhos sobre
educacdo de surdos, portugués como segunda lingua e estudos sobre escrita de

sinais.

» SILVEIRA, Carolina Hessel. O curriculo de lingua de sinais na educacéo de
surdos. 2006. 135 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)-Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2006.

» SILVA, Simone Gongalves de Lima da. Ensino de lingua portuguesa para
surdos: das politicas as praticas pedagodgicas. 2008. 121 p. Dissertacao
(Mestrado em Educacado)-Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2008.

» SILVA, Féabio Irineu da. Analisando o processo de leitura de uma possivel
escrita da lingua brasileira de sinais: Signwriting. 2009. 114 p. Dissertacao
(Mestrado em Educacado)-Universidade Federal de Santa Catarina,

Florianépolis, 2009.

No Banco de teses e dissertacfes da UFSM, partindo principalmente da busca
por dissertacfes na area da Educacdo, foi realizado o levantamento utilizando a
palavra-chave “tradutor”. Obtive 197 resultados, muitos destes focados nas
estratégias de ensino para o aluno surdo, estratégias de governamento e

representacdes da pratica docente.

> MULLER, Cristiane Ramos. Professor surdo no ensino superior:
representacdes da pratica docente. 2009. 82 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao)-Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2009.

» CEZIMBRA, Juliana. As artes de governar no contexto da educacao de
surdos: estratégias de governamento da escola inclusiva. 2014. 81 p.
Dissertagdo (Mestrado em Educacao)-Universidade Federal de Santa Maria,
Santa Maria, 2014.

Com o descritor “intérprete” obtive 566 resultados de pesquisas que focam em
estratégias de governamento dos alunos surdos, trajetorias escolares dos surdos e

estratégias de ensino para o aluno inserido no contexto do Ensino Superior.
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» GOULARTE, Ravele Bueno Acesso e permanéncia no ensino superior:
estratégias de governamento da conduta de alunos surdos incluidos. 2014. 107
p. Dissertacao (Mestrado em Educacgéao)-Universidade Federal de Santa Maria,
Santa Maria, 2014.

» ALMEIDA, Laisa de Castro. Trajetorias escolares de estudantes surdos e
seus efeitos nos processos inclusivos no ensino superior. 2018. 91 p.
Dissertacado (Mestrado em Educacgao)-Universidade Federal de Santa Maria,
Santa Maria, 2018.

» LIMA, Juliana Cérrea de. Estratégias de ensino para académicos surdos na
educacao superior. 2018. 114 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)-

Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2018.

Com a palavra-chave “Libras” obtive 166 resultados, dentre esses estudos
sobre escrita da lingua de sinais, cultura surda, movimentos surdos, curriculo e

docéncia.

» ZAPPE, Carla Tatiana. Escrita da lingua de sinais em comunidades do
Orkut: marcador cultural na educacao de surdos. 2010. 69 p. Dissertacao
(Mestrado em Educacao)-Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria,
2010.

» GOMES, Anie Pereira Goularte. O imperativo da cultura surda no plano
conceitual: emergéncia, preservacdo e estratégias nos enunciados
discursivos. 2011. 103 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)-Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2011.

» SARTURI, Claudia de Arruda. Cultura e identidade surda no discurso
curricular e seus efeitos na docéncia de professores formados no curso
de Letras/Libras - Polo UFSM. 2013. 92 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao)-Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2013.

» DALL’ALBA, Carilissa. Movimentos Surdos e Educacdo: Negociacdo da
Cultura Surda. 2013. 94 p. Dissertacéo (Mestrado em Educacao)-Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2013.

Ao realizar o levantamento nos bancos de dissertacdoes e teses apontados

anteriormente e principalmente voltados para a area da Educacdo, foi possivel
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selecionar e sistematizar as pesquisas que mais se aproximaram da tematica
desenvolvida nesse estudo: a constituicdo da subjetividade do tradutor e intérprete de

Libras.

Quadro 1 - Sistematizacéo das producdes selecionadas na busca aos Portais BDTD,
Capes, Banco de teses e dissertacfes da UFSC, UFRGS e UFSM

x AUTOR CONSIDERAGCOES
PRODUCOES PPG/ G
ACADEMICAS ANO DE_ INSTITUICAO IMPORTANTES DA

PUBLICACAO PESQUISA
—Entrevistas com intérpretes
educacionais (Ensino Superior)
Inte_rp_retes d? Ilngua Silvana Aguiar dos ~ do RS e SC, a fim de discutir
brasileira de sinais: um Educacao
Santos, .
estudo sobre as 2006 UFSC sobre os marcadores culturais
identidades das diferentes identidades
desses sujeitos.
—A formacao inicial e
Intérprete de Lingua continuada como essencial para
Braillﬁ:ira g:i Sg;(r)]a|s: Angela Russo, Educacio a atuacdo, principalmente na
di posi¢ 2009 UFRGS area educacional e pensando os
iscursiva em
construcéo diferentes contextos que o
profissional atua.
—Tradutor e intérprete de Libras
. compreendido como Intelectual
A Formagéo do - .
Lingua Brasileira de _ TILS, por meio dos rituais de
Sinais Como Joaquim Cesar Educacio ]
Intelectual Especifico: Cunha dos ¢ passagem e aleturgias que
UFES )
O Trabalho de Santos, 2016 garantem o status de profisséo a
Interpretagdo como . o
Pratica de Cuidado de essa funcdo, se subjetivam a
Si partir do ingresso neste campo
como profissional.

Fonte: Produzido pela pesquisadora

Durante essa busca nos portais constatei que a maioria das producgdes estavam
voltadas para a area dos Estudos da Traducdo. Algumas voltadas para a Educacéo,
especificamente sobre a relacdo dos intérpretes com os alunos surdos ou sobre a
relacédo dos professores que ministram disciplinas nas turmas com surdos que utilizam

0 servico da traducéo e interpretacdo em Libras.
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Foi possivel ainda constatar que o maior niumero de publicacées se concentra
na UFSC, instituicdo que ofertou o curso de Letras/Libras a partir do ano de 2006. A
UFSC é referéncia nacional devido ao trabalho desenvolvido na area de traducao e
interpretacdo e as pesquisas que produz de forma cada vez mais crescente nesse
campo. No ano de 2002, o reconhecimento da Libras como lingua e no ano de 2005,
a promulgacdo do Decreto 5626, proporcionam a ampliacdo das pesquisas no que
tange a educacdo de surdos e a atuagdo dos tradutores e intérpretes de Libras.

Sobre a necessidade de formacéo, a dissertacdo da autora Russo (2009), além
de fazer um resgate historico sobre a atuacdo do intérprete de Libras, analisa os
efeitos de sentidos discursivos produzidos em alunos que frequentaram ou que

frequentam cursos de formacéao para intérpretes. Tais efeitos referem-se

[...] a diversidade de espacos de atuagcdo dos ILS; os sentidos do sentir
envolvidos no ato cénico de interpretar; as especificidades da interpretacdo
no ambito escolar; as inquietacdes quanto ao saber as linguas envolvidas na
interpretacdo e quanto ao saber fazer uma boa interpretacdo; a constatacao
da diversidade de saberes e a importancia das tarefas de interpretacédo
caracterizam a posicao discursiva do sujeito intérprete de Libras que estamos
formando (RUSSO, 2009, p. 104).

Ao concluir a pesquisa sobre o profissional intérprete de Libras, Russo (2009)
compreende que deve haver a promocao da formacao inicial e continuada devido a
crescente demanda de atuacdo, principalmente na area educacional, pensando os
diferentes contextos que o profissional atua.

A pesquisadora Santos (2006) utilizou quatro entrevistas com intérpretes
gauchos e catarinenses a fim de dialogar com as narrativas desses intérpretes
resgatando suas memoarias e olhares e compondo marcadores identitarios, tais como:
a questdo do assistencialismo, do voluntariado e da religido; a formacédo e a
profissionalizacdo dos ILS e o transito nessas multiplas identidades. Para além da
formacao, a discusséo perpassa modos de ser intérprete. Santos (2006, p. 26) afirma

que:

As identidades sao produzidas dentro das culturas, motivo este que justifica
0 porqué das mesmas serem culturais. No caso dos ILS, a transicdo entre
duas culturas (espacos surdos e espacos ouvintes) multifacetadas, os fazem
flutuar entre esses meios, tornando-o uma producéo cultural e fervilhando
novas significacdes a partir destas relacbes desencadeadas.
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Nesse sentido, fica evidente a importancia das culturas e linguas envolvidas no
processo de traducgéao e interpretagao. Assim, o profissional se constitui nesse “entre
lugares” (FLEURI, 2005), onde as subjetividades se encontram e se reinventam.

Por fim, a pesquisa de Santos (2016) traz uma reflexdo sobre o papel dos
cursos de formacdo de tradutores e intérpretes de Libras na constituicdo da
subjetivacdo desses profissionais, abrangendo os intérpretes sem formacéo que ja
atuavam anteriormente a regulamentacao do Decreto 5626/2005 (BRASIL, 2005). O
autor utiliza a teoria pds-estruturalista enfatizando o cuidado de si e, como ferramenta
metodoldgica, usa o intelectual especifico para compreender os modos de ser tradutor

e intérprete de Libras. De acordo com Santos (2016, p. 19),

[...] penso nesse sujeito que, em determinado momento de sua histéria, se
constitui, se subjetivando intérprete de libras e assumindo para si essa
responsabilidade que néo se limita a uma formacao académica ou técnica
como tradutor e intérprete, sujeito que, muitas vezes, vai além de um
envolvimento e comprometimento com a profissdo e com a atividade de
interpretacao.
Feito esse levantamento sobre modos de ser tradutores e intérpretes de Libras,
€ possivel observar que a discussdo produzida pelos autores indica praticas
discursivas que tém constituido profissionais que vivem entre fronteiras linguisticas e

culturais.
2.2 A ELEICAO DA MATERIALIDADE ANALITICA

A construcdo do percurso metodoldgico tracado neste estudo elencou como
materialidade entrevistas realizadas com 10 sujeitos que atuam/atuaram como
intérpretes de Libras no Pais, divididos em 02 grupos (A e B) conforme caracterizacao

apresentada no quadro a seguir:
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Quadro 2 - Descricao da materialidade definitiva

GRUPO A GRUPO B

5 sujeitos (somente mulheres) | 5 sujeitos (4 mulheres e 1 homem)

Sujeitos Morgana (Coda) Clotilde
: Penélope (Coda) Patricia
entrevistados Adelaide Florinda
Cintia Roberto
Victoria Nina
Critério de. s_ele(;ao Graduacdo em Letras/Libras — | Atuacdo como intérpretes antes do
dos sujeitos bacharelado no polo UFRGS. reconhecimento da Libras.

Realizada no Ensino Superior. | Realizada desde a década de 80.
Sao profissionais efetivos em | Entre  os  entrevistados, 2
instituicbes federais. continuam realizando trabalhos
como intérpretes.

Atuacédo enquanto
intérpretes de Libras

lifi ~ 5 possuem PROLIBRAS 2 possuem PROLIBRAS
Ql_Ja ' Icacao 5 atuam no Ensino Superior 3 atuaram no Ensino Superior
profissional para 4 possuem curso ofertado pela | 5 possuem curso e/ou obteve
atuar como Federacao Nacional de | certificacdo em bancas ofertadas
. Educacdo e Integracdo de | pela FENEIS
Interprete Surdos (FENEIS)
3 graduados em Educacao
1 especialista Especial
1 mestre 1 em servico social
Formacado académica | 1 doutoranda 1 na &rea da informatica.

com graduacéo (Letras/Libras).
Atualmente 1 especialista, 1
mestre, 1 doutor e 2 doutorandos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O contato com os sujeitos do Grupo A foi realizado via e-mail. Obtive o retorno
de cinco tradutoras e intérpretes que séo servidoras federais: quatro da UFRGS e um
na Universidade Federal de Pelotas (UFPEL). Dentre as servidoras da UFGRS, uma
das entrevistadas atua na coordenacéao do antigo Programa Incluir, atualmente Nucleo
de Inclusdo e Acessibilidade. O critério para essa selecdo deu-se devido a formacao
na primeira turma do Letras/Libras — bacharelado, polo da UFRGS e por atuarem
como tradutoras e intérpretes em instituicées publicas federais.

As entrevistas foram realizadas de forma presencial (gravadas em audio) e,

guando nao foi possivel o encontro presencial, propus que fossem realizadas de forma
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online, via Skype (gravadas em audio). A entrevista semiestruturada, com 12
perguntas abertas, tinha a intencdo de compreender como o curso de Letras/Libras
havia produzido efeitos nos modos de ser das profissionais entrevistadas.

As cinco tradutoras e intérpretes que concederam entrevista sdo graduadas em
Letras/Libras. Nessa pesquisa foram atribuidos nomes ficticios para cada participante:

Penélope: é Coda, atua como intérprete desde o ano 2000, sua ultima
formacao foi em Letras/Libras.

Victéria: comecou seu contato como professora na escola regular. Em 2004
ela passa a atuar como professora em escola para surdos e em 2007 inicia como
intérprete. Atualmente esta em processo de doutorado na area de Estudos da
Traducéo.

Cintia: tinha um vizinho surdo quando era crianga, mas foi através da escola
gue o contato com os surdos se intensificou. Cintia atuou como professora na escola
para surdos e realizando algumas interpretacfes a servico da escola. Sua Ultima
formacéo foi especializagdo na area de Educacgédo de Surdos.

Adelaide: teve seu primeiro contato com surdos numa fabrica em que
trabalhou. Passou a atuar como intérprete no contexto religioso, tem relacionamento
com surdo. Sua ultima formacao foi em Letras/Libras.

Morgana: também ¢é Coda, atua desde 2001 como intérprete, tem

relacionamento com um surdo. Sua ultima formacéo foi o Mestrado.

As narrativas das tradutoras e intérpretes que atuam em instituicdes federais
mostram que, com a emergéncia de politicas inclusivas, os profissionais que
conviviam com o0s sujeitos surdos adquirem a lingua, buscam a profissionalizacéao e
alguns destes distanciam-se da comunidade surda apos efetivarem-se

profissionalmente em instituicdes federais.

“Atualmente a minha relagdo com a comunidade surda é mais no ambiente académico
mesmo. Eu tenho familiares surdos com os quais eu tenho contato, mas fora da
universidade a minha atuagéo com eles é somente familiar” Penélope (Grupo A).

“‘Nao tenho relacdo de interpretacdo com eles. Os surdos aqui da universidade, é
trabalho mesmo. A gente ndo tem vinculo em termos de sair fim de semana... nem de
Facebook. N&o tenho relagéo, ndo” Victéria (Grupo A).
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“Ontem eu estava pensando nisso, em como ampliar mais [contato com os surdos]
porque eu ando muito... meu esposo € surdo e a minha vida, ndo sendo meu surdinho
de casa...risos. Somos eu e ele. A gente estd nhuma fase de mudanca de casa, ndo
estou muito envolvida” Adelaide (Grupo A).

“‘De alguma maneira, até para se constituir enquanto intérprete, sabe? Se a gente
entende a tradug&o como traducdo cultural, tenho que, minimamente saber o que esta
acontecendo, de que forma as coisas acontecem com esse grupo. Ndo acho que a
gente precise viver ali o tempo todo como uma obrigagéo, mas pelo menos ter essa
insercao profissional para qualificar teu trabalho e de saber como as coisas funcionam,
poder conhecer a lingua de sinais na informalidade, ndo s6 aquela lingua de sinais
académica. Saber como isso funciona para poder fazer bem uma traducéo se isso
acontecer... uma intepretacdo em algum momento” Cintia (Grupo A).

A fluéncia de uma segunda lingua, seja oral ou de sinais, é adquirida conforme
0 contato se intensifica. A prépria apropriacdo cultural s6 é possivel apdés a
convivéncia. A interacdo entre os individuos possibilita a geracdo de novas
experiéncias e conhecimento. Entre as entrevistadas, as cinco afirmam que conviviam
diariamente com a comunidade surda, envolvendo-se em situacdes de interpretacao
inicialmente como amigos. Atualmente, trés entrevistadas possuem relacdes
estritamente profissionais com os surdos no ambiente académico, ou seja, ndo ha
relacdo com esses surdos fora da instituicao.

Na andlise das entrevistas com os sujeitos do Grupo A, visualizei que a
graduacdo em Letras/Libras — bacharelado produz efeitos importantes ainda que nao
se constitua como o maior determinante para a forma de atuacédo do profissional. Tais
anuncios, ao indicarem que a producdo de modos de ser do profissional ndo é
determinada exclusivamente pela formagdo em Letras/Libras, encaminharam a
pesquisa para outras possibilidades de discusséo. Pelas narrativas produzidas com
esse grupo de sujeitos (A) visualizei que o que tem determinado suas formas de
atuacao pode ser localizado nas suas historias pessoais, pelas formas como eles se
aproximaram da profissdo. Nesse sentido, 0 que passei a visualizar como recorrente
foi que:

- hd modos de ser desse profissional que sédo fortemente determinadas pela
interacdo que ele ja estabelecia com a comunidade surda mesmo antes da
emergéncia de politicas inclusivas;

- h&d modos de ser do profissional que possuia uma relacdo com a comunidade
e que se modifica a partir da emergéncia dessas politicas que provocou, entre outras

conquistas, o reconhecimento da lingua e sua profissionalizacao.
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Esses modos de ser do tradutor e intérprete sdo atravessados por acdes de
assistencialismo e ativismo que se deslocam em um movimento de rupturas e
retomadas nas relagdes entre o profissional e a comunidade surda. Nesse estudo, o
termo ativismo sera utilizado conforme o autor Veiga-Neto (2012) para caracterizar os
sujeitos que praticam ac¢des individuais visando o bem social.

O contato com trés sujeitos do Grupo B foi presencial. As entrevistas foram
gravadas em audio. Com os outros dois sujeitos as entrevistas foram realizadas via
Skype (gravadas em &udio). Para fins de preservacdo de suas identidades, tais
sujeitos foram aqui identificados por nomes ficticios.

Clotilde: era efetiva na UFSM e no ano de 1988 foi chamada para atender um
grupo de jovens surdos que frequentavam o CACEE. A partir desse contato, adquiriu
Libras e passou a interpretar reunides no CACEE. E considerada a primeira intérprete
gue exerceu a funcdo em Santa Maria, atuou até o ano de 1995.

Patricia: comecou seu contato na igreja, no ano de 1997, e foi la que se deu
sua primeira atuacdo como intérprete. Tem relacionamento com surdo. Atualmente é
professora e esta estudando Doutorado em Educacdo. Ainda exerce a funcao de
intérprete em diversos contextos.

Florinda: o primeiro contato foi durante a graduacao em Educacao Especial no
ano de 1998. ApGs obter a formacéao, ela foi contratada (empresa terceirizada) para
interpretar no mesmo curso, também atuava em outros contextos. Atualmente é
professora substituta/visitante na area da Educacdo Inclusiva e Libras. Deixou de
atuar como intérprete em 2006.

Nina: teve seu primeiro contato com surdos quando era crian¢a. Era uma
escola regular com classe especial. Graduou-se em Educacdo Especial e passou a
atuar como intérprete no contexto religioso, principalmente. Deixou de exercer a
funcdo de intérprete em 2008. Concluiu o Mestrado em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica e atualmente é professora e estad concluindo uma Especializacdo em
Libras.

Roberto: o contato iniciou-se através de um Curso de informatica em que
atuava como professor. Dois surdos insistiram para participar como alunos desse
curso no ano 2000. O contato se ampliou com a comunidade surda passando a atuar
como intérprete em diferentes contextos. Atualmente é Gestor de Recursos Humanos,

a atuacao como intérprete é esporadica e ocorre principalmente no contexto religioso.
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Os sujeitos dos grupos A e B constituem-se como intérpretes a partir do intenso
contato empreendido com a comunidade surda. A atuacdo deu-se entre os anos 80,
90 e inicio dos anos 2000. Alguns sao figuras marcantes para a comunidade surda
em um momento em que os surdos ainda eram proibidos de se comunicar em lingua
de sinais no ambito educacional. Contrapondo ao consenso entre os profissionais da
area da educacdo que desconsideravam a lingua de sinais no processo de
escolarizagcdo do aluno surdo, enquanto esses intérpretes se apropriavam da lingua e
militavam junto & comunidade.

Esses sujeitos instituem a experiéncia visual como modo de vida, produzindo,
com isso, um sujeito que ao atuar como intérprete experiéncia modos de vida através

de questdes linguisticas e culturais.

“Néao sei se foram os avangos tecnolégicos que fizeram isso e eu acho que foi muito
influéncia disso, hoje tu abres o Google e aparece todos 0s cursos que vocé imaginar,
acho que ai da uma boa pesquisa, fazer uma selecao de cursos online em Libras,
infinitas versdes de cursos em Libras que € possivel fazer, mas o contato vejo que é
essencial. Todos esses anos que conheco Libras, o contato é essencial, ndo tem jeito”
Florinda (Grupo B).

“Foi nessa época, entre 2001 e 2003, que eu desenvolvi mais a lingua de sinais e
comecei a interpretar. Tenho muito mais saudade do contato com a comunidade surda
do que da atuagéo” Nina (Grupo A).

N&o é somente o0 ato de interpretar que constitui o profissional. Menezes (2008,
p. 05) destaca que “[...] tanto as diferencas como as igualdades nos remetem a
necessidade dos seres humanos de viverem em sociedade, de configurar grupos e
criar lacos, de conviver’. Assim, considerando as recorréncias apresentadas pelas
narrativas dos grupos A e B, na continuidade da discussao procuro fazer um resgate
histérico da constituicdo do tradutor e intérprete de Libras, bem como analisar
deslocamentos entre as énfases no assistencialismo, ativismo e profissionalizacao
gue indicam as interacdes entre 0s sujeitos entrevistados e a comunidade surda e
produzem seus diferentes modos de ser ao atuarem na condicdo de tradutores e

intérpretes de Libras.
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3 A PRODUCAO DO INTERPRETE DE LIBRAS NA RELACAO COM A
COMUNIDADE SURDA: ANALISES SOBRE O CARATER ASSISTENCIALISTA
QUE PRODUZEM FORMAS DE ATUACAO

"Encontro" é a palavra-chave. E s6 num encontro que um corpo se define.
Por isso, ndo interessa saber qual a sua forma ou inspecionar seus 6rgaos e
funcgdes. Individualmente, isoladamente, um corpo tem pouco interesse. E na
intersecgéo das linhas dos movimentos e dos afectos que ficamos sabendo
daquilo de que um corpo é capaz. Sua capacidade e ndo sua esséncia é o
que importa, a ndo ser que por "esséncia" entendamos justamente sua
"capacidade” (SILVA, 2002, p. 53-54).

Em sua obra “Os Anormais”, Foucault (2001) destaca que o fortalecimento das
ciéncias e a producdo de saberes da medicina passam a se ocupar dos sujeitos,
produzindo padrbes normativos e evolutivos para compreender os processos de
desenvolvimento. Nesse contexto, aqueles que por apresentarem condi¢cdes
estranhas de vida viviam em situacéo de isolamento tornam-se alvo de tais saberes,
pois por uma questao de seguridade, fazia-se preciso aproximar-se desses estranhos
para estuda-los, conhecé-los e entdo governa-los. Ao indicarem o0 que seria um
desenvolvimento normal, tais saberes acabaram inventando as condigbes anormais
de desenvolvimento e assim, a partir especialmente dos saberes da medicina,
produzimos os estranhos como sujeitos anormais, sobre 0s quais praticas de correcao
deveriam ser operadas.

Temos assim um movimento que prevé que o0s estranhos que viviam
segregados, em situacdo de isolamento, ao serem produzidos como anormais,

ganhem o direito de aproximacao social com fins normalizadores.

[...] a norma traz consigo ao mesmo tempo um principio de qualificacdo e um
principio de correcdo. A norma ndo tem por funcdo excluir, rejeitar. Ao
contrario, ela estd sempre ligada a uma técnica positiva de intervencao e de
transformacéo, a uma espécie de poder normativo (FOUCAULT, 2001, p. 62).

Nesse contexto, considerando a lingua oral como padrdo de normalidade,
foram localizados no grupo dos anormais, entre outros, os sujeitos surdos. Vimos no

século XIX assumir acGes consideradas eugenistas®® como o impedimento do

21 Eugenia se caracteriza como estratégia de higienizacdo social. Durante o Nazismo, foi uma pratica
fortemente utilizada para exterminar judeus e “melhorar” a raga ariana. No contexto desse estudo, ao
referir-me as praticas eugenistas, direciono o olhar para a deficiéncia. Lobo (2008) em seu livro e
também as autoras Silva e Souza (2018) fazem uma discusséo aprofundada sobre normalizacéo e
higienizacao social. Os casamentos consanguineos eram proibidos, aqueles que tinham pessoas com
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casamento entre surdos para evitar o nascimento de mais surdos. Como efeito
produziu-se discursos que minimizam a necessidade de uso da lingua de sinais e
justificavam a proibi¢do dessa forma de comunicacdo. Aos surdos ja nascidos restava
a sujeicdo a préaticas de correcéo da falta da audicéo pelo viés da oralizacéo??.

[...] consideramos que o normal para a espécie humana é ouvir e falar, os
surdos, seja como se queiram narrar, serdo sempre uma diversidade,
subconjuntos de pontos na superficie de um gréafico que gradua diferencas
audiométricas — uma diferenca para menos nos valores pontuados pela curva
do sino (SOUZA; GALLO, 2002, p. 41).

Interessava que o sujeito surdo utilizasse a oralidade e que se comportasse a
partir de um determinado padrdo social. Acreditava-se até entdo que o surdo era
alguém sem comunicacdo e que precisava ser corrigido, normalizado. Tal
representacdo da surdez, como falta a ser corrigida, produziu relacdes entre os
sujeitos e a sociedade, amparadas em principios como a benevoléncia e a caridade.

Com o predominio do poder da Igreja, os surdos eram vistos como aqueles sem
salvacao, considerava-se que ndo podiam confessar os seus pecados. Sendo assim,
nao poderiam tomar comunh&do, casar ou até mesmo receber heranca. A partir do
século XVI a aprendizagem dos surdos passa a ser considerada. Anteriormente eram
vistos como incapazes para educacdo formal, tendo em vista a importancia da
oralidade nesse periodo.

Ao longo do tempo, muitos educadores ndo reconheceram a lingua de sinais,
compreendendo a visdo oralista mais adequada a educacdo dos surdos. Os
educadores acreditavam que a lingua de sinais prejudicaria o desenvolvimento
cognitivo dos sujeitos surdos.

Durante guase cem anos, a filosofia oralista era predominante. Na década de
1960, essa filosofia educacional passou a ser alvo de criticas e apesar das proibicbes
relacionadas a lingua de sinais, os surdos continuaram usando gestos e sinais para

se comunicar entre seus pares.

deficiéncia na familia também n&o poderiam, assim como as préprias pessoas com deficiéncia. Os
surdos eram proibidos de casarem entre si justamente para evitar a proliferacdo da surdez.

22 Até o século XV os surdos eram mundialmente considerados incapazes de aprender. O século XVI
foi marcado pela atuacdo de um surdo francés, Huet. Em 1857, Huet veio ao Brasil para fundar a
primeira escola para surdos do Brasil. Foi inaugurada como Imperial Instituto de Surdos Mudos, a
escola funciona até hoje, mas atualmente com o nome de Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES). A Libras teve forte influéncia da Lingua de sinas Francesa até que em 1880 através do
Congresso de Mildao, na Itdlia, a lingua de sinais foi proibida em todo o mundo, instituindo-se como
método de ensino mais adequado o Oralismo.
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Nos anos 1970 surgiram pesquisas que buscavam comprovar que a lingua de
sinais tinha o mesmo status de lingua oral. Acompanhando as descobertas
linguisticas, surge uma nova filosofia educacional, disseminada em muitos paises,
denominada comunicagdo total. Essa filosofia utiliza métodos, ideias e diferentes
propostas pedagogicas para trabalhar a educacdo dos surdos, com o objetivo de
facilitar a aprendizagem da lingua de sinais e oralidade, desenvolvendo questdes
cognitivas e socioemocionais.

A comunicagao total ndo esta centrada em assegurar aspectos historicos e
socioculturais da comunidade surda, hd uma mistura de possibilidades. Até o inicio da
década de 90, essa era a filosofia mais aceita para os surdos acessarem o mundo,
pois defende a utilizacdo de inimeros recursos linguisticos, tais como: lingua de
sinais, oralidade, entre outros. Esses recursos servem como facilitadores para a
comunicacdo entre pessoas surdas e ouvintes, compreendendo a importancia da
interacdo entre as linguas (orais e sinalizadas). “Nessa viséo, a lingua de sinais nao
€ vista como a lingua mais importante para o surdo, mas sim, um recurso comunicativo
para a aquisicao da lingua maijoritaria, o que reafirma os pressupostos do oralismo”
(MACHADO, 2008, p. 63).

Cintia e Clotilde afirmam gue os primeiros contatos se deram nesse periodo em
gue a comunicacdao total era considerada como método mais adequado. Ao longo do

tempo, a lingua de sinais passa a ser utilizada pela comunidade surda.

“Sou bem da época da Comunicacgao Total. Quando entrei na escola acho em 1990 e
era assim. Acho que continuou sendo assim mais uns 4 ou 5 anos, depois isso tudo
caiu. Foi assim que comecei na area da surdez. Em funcéo disso, aprendi Libras na
marra... risos” Cintia (Grupo A).

“Comecga um movimento nacional e mundial da Comunicag¢ao Total ai a gente entra
em contato com a FENEIS, vai o pessoal da FENEIS para Santa Maria e a gente
comeca a conversar com outras associacdes de surdos e comecamos a fazer o debate
dentro do CACEE sobre a comunicacgéo total e o bilinguismo dentro da comunicagao
total” Clotilde (Grupo B).

Apds pesquisas realizadas em torno da lingua de sinais, constatou-se a

semelhanca em relacdo as linguas orais e com isso a importancia do método
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bilingue?® para a educacdo de surdos. Esse método é hoje considerado o mais
indicado para o desenvolvimento desses sujeitos.

Toda crianca nasce preparada para receber uma lingua e nédo especificamente
a lingua oral. No entanto, é preciso mencionar que a maioria das criancas surdas
nasce em familias ouvintes. E comum que os pais e familiares prefiram que a crianca
surda utilize de todas as técnicas e tratamentos para “corrigir’ a surdez.

Pais ouvintes muitas vezes percebem a surdez tardiamente, afetando a
aquisicdo da linguagem. Muitos pais ndo aceitam a lingua de sinais, pois
compreendem que a crianca surda deve aprender a falar oralmente o que, em uma
perspectiva de desenvolvimento bilingue, pode significar a producdo de uma lacuna

na mediacdo com o mundo que afeta a comunicagao de forma significativa.

Essa l6gica cruel permanece enquanto as criangas surdas ndo se encontram
com um adulto. Elas tém necessidade dessa identificagdo com os adultos,
uma necessidade crucial. E preciso convencer todos os pais de criancas
surdas e coloca-las em contato, o mais rapido possivel, com adultos surdos,
desde o nascimento. E preciso que os dois mundos se entrelacem, aquele do
barulho e o outro, do siléncio. O desenvolvimento psicologico da crianca
surda se fard mais rapidamente e bem melhor. Ela se construira longe
daquela soliddo angustiante de ser Unica no mundo, sem ideias construtivas
e sem futuro (LABORIT, 1994, p. 49).

A Libras é uma forma de proporcionar a socializa¢do e imerséo do sujeito surdo
na sociedade. O surdo € compreendido nessa pesquisa como sujeito da experiéncia

visual. Essa experiéncia esta relacionada aos artefatos culturais que constituem

modos de ser surdo.

A experiéncia visual significa a utilizagdo da visdo, em substituicdo total a
audicdo, como meio de comunicagdo. Desta experiéncia visual surge a
cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser,
de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento
cientifico e académico. A cultura surda comporta a lingua de sinais, a
necessidade do intérprete, de tecnologia de leitura (PERLIN, 2003, p. 218).

Veiga-Neto e Lopes (2011) discutem sobre a inclusdao como processo social
que passa a ser considerado como necessario e imutavel. Nos ultimos anos, a

inclusdo tornou-se um imperativo que praticamente ninguém se arrisca a contestar.

23 Entre 1950 e 1960 a comunicacéo total surge e a lingua de sinais é reconsiderada, até que a partir
dos anos 90, apoés estudos sobre aquisicdo da linguagem, passa a ser considerado o Bilinguismo como
método mais apropriado para a educacdo dos surdos. Esse método trata da aquisicdo da lingua de
sinais como lingua de instrucdo e a lingua oral (portugués) na modalidade escrita. As escolas bilingues
passam a existir, principalmente no RS. Nesses espac¢os as pessoas surdas séo instruidas em Libras
(BOGAS, 2017).
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“Os processos de in/exclusao se caracterizam pelo convencimento dos individuos de
suas incapacidades e/ou capacidades limitadas de entendimento, participacdo e
promocéo social, educacional e laboral” (VEIGA-NETO; LOPES, 2011, p. 131).

Realizei entrevistas com sujeitos que atuaram como intérpretes de lingua de
sinais antes e depois da emergéncia das politicas inclusivas. Essas narrativas me
possibilitaram pensar sobre como a convivéncia estabelecida entre surdos e ouvintes
constituiram modos de se relacionar com os surdos; como ativista e/ou militante,
sensivel e envolvido com as lutas e conquistas da comunidade e, ha modos de se
relacionar que se modificaram apos o processo de profissionaliza¢do dos intérpretes.
Tendo em vista as recorréncias em seus discursos, as analises foram organizadas em
dois grupos (A e B).

A entrevistada do grupo B, Clotilde, atuou desde 1985 até 1995 junto a
comunidade surda, iniciando o contato com os surdos durante os encontros no

CACEE; possuia vinculo na UFSM. Sobre os encontros,

“Existia um grupo de adolescentes surdos e eu trabalhava com eles a questao da
colocacao profissional. Era tipo um grupo de convivéncia que se encontrava todos 0s
dias la no CACEE a tarde. Quando eu cheguei, eles trabalhavam com a psicéloga, ai
ela saiu e eu fiquei para trabalhar com essa parte mais objetiva, profissional. Eu
chamei um por um para fazer a entrevista e eu ndo entendia o que eles falavam e eles
também n&o me entendiam direito. Ai eles comegaram a me ensinar sinais” Clotilde
(Grupo B).

Ressalto que no periodo em que Clotilde atuou, o Oralismo era a metodologia
mais aceita na area educacional. Sendo assim, a Libras néo tinha status de lingua e
ainda ndo era reconhecida; a figura do intérprete também era desconsiderada. De
gualquer forma, as narrativas demonstram resisténcia por parte desses ouvintes que
se apropriaram da lingua de sinais e foram se constituindo intérpretes durante os
encontros, seja no CACEE, num contexto educacional ou num contexto religioso, em

gue os surdos estavam inseridos.

“E importante ressaltar que naquela época era a metodologia oralista, era proibido
fazer sinais com os surdos, inclusive no CACEE. Nao existia o intérprete, ndo existia
essa figura. Eu era uma pessoa que fazia lingua de sinais para eles” Clotilde (Grupo
B).

A interpretacdo toma forca numa época em que a comunidade surda estava se

unindo em prol de direitos linguisticos, principalmente. Clotilde compreende que a



61

convivéncia era crucial no processo da aquisi¢cado da lingua de sinais e a posterior

atuacdo como intérprete.

“Comecei a aprender lingua de sinais com eles na convivéncia e no trabalho. Eu falava
mais lingua de sinais do que como ouvinte porque era muita convivéncia mesmo. Era
uma dedicagao praticamente 24h porque eu trabalhava no CACEE e fora desse
horario eu trabalhava na associacao junto com eles” Clotilde (Grupo B).

“Eu acho que é dificil ver intérpretes que convivem com a comunidade e que nao estao
diretamente envolvidos com essa militdncia porque a gente acaba sentindo muito
pouco, mas a gente sente na pele tudo e todas as dificuldades que eles sentem no
dia-a-dia, a gente vé e vai tentar ajudar e vai tentar colaborar e acaba vendo que falta
muita coisa, por mais que a gente saiba que muito ja se conquistou, falta muita coisa”
Morgana (Grupo A).

Os encontros e seus efeitos sobre os corpos colocam em funcionamento a
poténcia desses corpos. Esses encontros sao povoados por movimentos diversos que
resultam na experiéncia de si. Envolver-se, conviver, o desejo de estar junto. “Quanto
€ possivel acolher o desconhecido que se insinua no outro e que, por ressonancia,
também pode produzir efeitos em n6s?” (SILVA, 2002, p. 53).

A militdncia mostra a importancia de estar entre pessoas que possuem as
mesmas aspiracdes e desejam lutar pelas mesmas causas. O militante acontece
gquando o fazer militante existe. Essa militdncia € reconhecida como sendo uma
participacao politica que busca acdes e direitos linguisticos e educacionais.

Sobre os primeiros contatos com sujeitos surdos, Cintia afirma que iniciou as
atividades como intérprete depois de atuar como professora em uma Escola para

surdos em Porto Alegre.

“Eu tinha um amigo em Caxias que frequentava minha casa, € surdo, mas nao tinha
nem lingua de sinais... a lingua de sinais nédo circulava, ndo existia essa... nem da
parte dele, ndo se fazia presente a partir da lingua de sinais e nem da minha parte,
éramos todos adolescentes com 14, 15 anos... risos. De fato, comecei a ter contato
foi quando fui substituir essa colega na licenca gestante dela. Sem saber
absolutamente nada de lingua de sinais...isso foi ha 30 anos... quase 30 anos atras,
e era diferente. Os cursos de Libras eram minimos, os profissionais também e a gente
ia para a sala de aula e |a tudo acontecia” Cintia (Grupo A).

A partir do momento que os encontros se intensificam, Clotilde vai adquirindo a
lingua até que foi necessario iniciar a interpretacao principalmente durante as reuniées

no CACEE, pois entendia que sua atuacao era essencial para a interacdo desses
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sujeitos surdos. Nesse periodo a lingua de sinais ndo era aceita pelos profissionais
gue atuavam no CACEE e as interpretacfes realizadas por Clotilde durante as
reunides eram tidas como afronta. Ela justifica que, como assistente social, ndo se

envolvia com a Educacao de Surdos, por isso se comunicava em lingua de sinais.

“‘Era uma briga toda vez que eu tinha que traduzir, tinha que brigar... ndo era uma
coisa natural, ndo podia fazer. Eu fazia porque eles pediam. Existia ali uma alianca
minha com a comunidade surda. SO eu atuava nessa época e crucificada ainda, né?
Pauleada” Clotilde (Grupo B).

O Bilinguismo possibilitou ao surdo um desenvolvimento cognitivo-linguistico
equivalente ao verificado no ouvinte, através do acesso as duas linguas, no caso do
Brasil: a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa. Foi a partir dos anos 80 que a Libras
passa a ser fortemente defendida. Havia difusdo da Libras nos contextos religiosos,
muitos intérpretes iniciam a atuacdo nas igrejas.

Patricia iniciou seu contato com os surdos na igreja em 1998, logo depois
comecou a atuar no contexto educacional, uma transicdo descrita como dificil.

Atualmente Patricia esta em processo de Doutorado em Educacao.

“A gente tem aquela preocupacgao da vida num todo do surdo, de ajudar... ai foi minha
maior dificuldade, tirar isso de filantropia, de ajudar o surdo... quando eu entrei no
universo académico foi extremamente dificil me desvincular disso, mudar o que o
surdo significava para mim. Aqui (academia) era um surdo que eu tinha que interpretar
e pronto, foi muito dificil, eu ajudava o surdo, escrevia para o surdo, sabe?” Patricia
(Grupo B).

O envolvimento com a comunidade surda era natural. N&o havia tanta clareza
sobre a funcdo de intérprete, era uma relacdo de amizade que se confundia com

trabalho em alguns momentos, era algo familiar.

Os tradutores-intérpretes de Libras passam a ser em muitos casos 0s
responsaveis pela informacgéo, pelos conteldos de ensino na escola e, em
outros casos, acabam diagnosticando a situacdo dos sujeitos surdos,
opinando como estes podem ser incluidos. S&o solicitados a avaliar o grau
de conhecimento de Libras por parte dos surdos e, juntamente com outros
profissionais, conduzem e governam os corpos da populacdo que o Estado
quer normalizar (SANTOS, 2016, p. 89).

O assistencialismo esta diretamente ligado a caridade, estimulando as boas
acbes com quem necessita. Essa concepc¢do coloca o intérprete como alguém que

realiza um ato bondoso, com o intuito de auxiliar somente. Antes de ser concebida
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como atividade profissional, quando os intérpretes atuavam, cotidianamente eram
guestionados sobre seu parentesco com o sujeito surdo. Dessa maneira, a atividade
exercida é considerada um ato voluntério, ato realizado pelo simples prazer de exercer

0 bem.

“Eu entrava em intimidades familiares para fazer o papel de intérprete porque os pais
nao conseguiam se comunicar com eles. Tinha uma que tinha crises, surto nervoso e
também me chamavam no meio da madrugada porque ndo conseguiam conversar via
Oralismo. Percebe que € uma geracdo que foi criada no Oralismo e as familias
comecaram a se deparar com isso, a prépria conversa, um dialogo mais profundo com
os filhos n&o existia” Clotilde (Grupo B).

Ao problematizar a emergéncia das acdes de assisténcia, Lockmann (2013)
aborda a transicdo do poder pastoral para o poder da cidade. Para Lockmann (2013,
p. 72) “[...] trata-se de substituir todo um conjunto de praticas espirituais, césmicas e
religiosas por uma série de conhecimentos Uteis a arte de governar, mais precisos e
objetivos”. Compreendo que esse deslocamento pode também ser visualizado na
relacdo entre intérpretes e surdos. O envolvimento que era da ordem da amizade e
convivéncia intensa passa a ser da ordem da profissédo, o que possibilita, entre outras
coisas, uma acdo de conducdo da comunidade surda de forma mais capilar e,

portanto, ampliada.

“Quando vinha esses intérpretes de ljui, vinha 30, 40 surdos, vinha muito surdo,
circulava normal. A igreja ndo se tornou um espaco sé de aquisicdo de conhecimento
biblico, religioso, era também espaco de acao social”’ Patricia (Grupo B).

“Teve muita gente que deu muito trabalho porque queria ganhar dinheiro com isso.
Tudo voluntario, alguns eventos pagavam, mas era muito raro” Clotilde (Grupo B).

Era comum os tradutores e intérpretes terem sua profissao vinculada a um dom
divino, um ato de caridade e dedicacdo ao outro, principalmente considerando a

guestao da surdez como deficiéncia.

No Brasil, até meados do século XIX, as praticas de assisténcia aos
necessitados se apresentavam como atos de caridade ao proximo e eram
desenvolvidas tanto de forma individualizada — mediante doacdes e auxilios
concedidos por pessoas que, além de bens materiais, possuiam “almas
piedosas” —; quanto de forma organizada e regulamentada por meio de
ordens religiosas ligadas as igrejas e conventos que ofereciam nao s ajuda
material, mas também moral e espiritual (LOCKMANN, 2013, p. 183).
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Florinda inicia seu contato com os surdos ao ingressar no Curso de Educacéao
Especial — Deficientes da Audiocomunicacdo no ano de 1998. Como o Curso ainda
nao ofertava a disciplina de Libras, ela e suas colegas buscaram esse conhecimento
fora. O contato se intensificou até que um surdo ingressa na Educacgéo Especial no

mesmo ano em que Florinda se forma.

“‘Eu fui contratada para fazer esse trabalho de ajuda porque era essa a visao da
assisténcia que permeava muitos professores em sala de aula com o estudante surdo
que estava ali” Florinda (Grupo B).

Patricia também tem formacdo em Educacao Especial, mas seu contato com
0s surdos inicia na igreja. Ela explica que a interpretacdo surge nesse contexto, mas

nao havia pretenséo de tornar-se intérprete.

“A minha pratica em conversagao com os surdos se deu pela igreja que, querendo ou
nao, na historia da interpretacéo da Libras, é onde a maioria dos intérpretes nasceram,
nesse contexto religioso, porque quando tu aprendes uma lingua porque tu precisas
dela para viajar ou alguma coisa é um interesse, mas quando tu aprendes uma lingua
por um interesse que é quase tua filosofia de vida aquilo, tu queres aprender muito
mais. Entdo, para mim, a questéo de eu ter uma verdade que eu considero 6tima, que
eu gosto, que eu aprendi muita coisa na igreja, eu tinha aquela ansiedade de passar
aquilo para os surdos também. Para além disso, foi para a questao da religido, da
igreja” Patricia (Grupo B).

A benevoléncia e caridade estdo envolvidas na medida em que esse sujeito €
0 outro que merece assisténcia. Interessa que esse sujeito seja tutelado para que se
aproxime do padrao (ouvinte). Ao “individuo a corrigir” — uma das figuras trabalhados
por Foucault (2001) na obra Os Anormais — atribuem-se técnicas de adestramento.
Nesse sentido, compreendo a protese auditiva e a oralidade como meio de enquadrar
esse sujeito na norma, Ou seja, esse sujeito protetizado, oralizado e
consequentemente educavel. Clotilde defendia a lingua de sinais e juntamente com a

comunidade surda, divulgava o coral existente na época.

“Para divulgar a lingua de sinais a gente monta o coral com os surdos. A gente se
reunia, as vezes, la em casa, discutia a letra da musica, quer dizer, demorava uns 6
meses para organizar uma mauasica, mas dava visibilidade para uma coisa que era
muito nova e que chamava a atencéo das pessoas, que era a lingua de sinais” Clotilde
(Grupo B).
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A maioria dos trabalhos de interpretacdes eram realizados de forma voluntaria.
Nina iniciou 0 contato com surdos ainda crianca numa escola regular em que 0s
surdos estudavam em classe especial. Apos concluir a Educacéo Especial em 1997,
ela muda de cidade e perde o contato com 0s surdos.

“‘Em 2001 fiz um concurso para professora substituta aqui e entrei. Foi ai que me
reaproximei da surdez, da lingua de sinais, da comunidade surda e ai foi uma
aproximacao muito maior com a comunidade surda, com a lingua de sinais e foi nessa
época, entre 2001 e 2003, que eu desenvolvi mais a lingua de sinais e comecei a
interpretar” Nina (Grupo B).

Em 2008, ela deixa de realizar trabalhos como intérprete. Atualmente ela atua
como professora de Libras, em 2017 concluiu o Mestrado em Educacao Profissional
e Tecnoldgica. Nina iniciou como intérprete na igreja, principalmente. Alguns até
compreendiam que a cobranca pela atuacdo era indevida, desconsiderando a

atividade em questéao.

“‘Nao ganhavamos nada com isso, ndo tinhamos nenhuma remuneragao” Florinda
(Grupo B).

“Como eu tinha amigos surdos, nédo considerava interpretagéo, eu estava indo com
meu amigo falar que a mulher estava gravida, s6 que eram em duas linguas diferentes.
Para mim, acho que foi facil aprender lingua de sinais porque néo tinha essa cobranca
de me sentir ‘estou interpretando, preciso saber...’, ndo!” Patricia (Grupo B).

Roberto teve seu primeiro contato no inicio dos anos 2000 quando dois surdos
passaram a frequentar suas aulas de informatica. Roberto comecou a se interessar
por Libras, a partir disso insere-se na comunidade surda, passando entdo a atuar

como intérprete. Sobre os trabalhos que realizava, ele menciona:

“‘Era um auxilio. Quando eu ia, pedia o certificado de que eu havia estado 1a, que
prestei esse servico” Roberto (Grupo B).

O ato da caridade atrelada a falta de comunicagéo mobilizou esse profissional
intérprete a mediar relagbes entre familiares ouvintes e surdos. Conhecida como a
primeira intérprete da cidade de Santa Maria/RS, Clotilde passou a atuar em forum,
concursos, provas de vestibular, campanha eleitoral e acabava tendo que mediar

situacdes consideradas inapropriadas.



66

“Eles ndo conseguiam conversar com os filhos sobre isso, entdo tinham outros pais
gue vinham para mim para eu orientar. SG que eu, na minha profissao, eu nédo acho,
nao me acho no direito de fazer isso, principalmente no que se refere a sexualidade
porque meus valores sao outros. Légico que posso falar da questao objetiva, do 6rgao
reprodutor, era uma coisa a parte, mas eles queriam valores morais que eram
diferentes, discordavam com os meus. Entdo o que eu fazia era reuniao com a familia
para traduzir essa orientagado que a mae queria dar” Clotilde (Grupo B).

Os primeiros intérpretes de Libras passam a exercer suas atividades
principalmente na esfera religiosa. Entre os grupos A e B, trés fizeram suas primeiras

interpretacdes na igreja.

“A primeira vez que eu tive que sentar na frente da igreja porque assim, eu tinha
amigos surdos, eram amigos que me pediam para falar o que eles estavam falando,
ir na sorveteria e pedir o que eles queriam. Eu estava falando com ele ali, mas nos
cultos eu sentava do lado dele e fazia um resuminho, eu ndo sabia. A primeira vez
gue me disseram, foi nesse curso de formacao que eles vinham de ljui, eles disseram
gue eu tinha que sentar na frente, mesmo gue seja s6 um surdo. Entdo eu lembro que
eu sentei & na frente e ai, sei |4, duas semanas antes, eu pedi para 0 pastor o texto e
glosei todo ele, tinha umas 15 paginas, todo o texto do pastor eu passei para a lingua
de sinais, escrevi tudo e na hora de sinalizar eu ficava com a folhinha virando e
sinalizando tudo que eu tinha escrito, porque eu nao sabia fazer de outro jeito, era
aquilo que eu imaginava que era certo. Ai eu lembro que eu sai dali e chorei, achei
gue aquilo ndo era para mim” Patricia (Grupo B).

Até a década de 90 nao ha registros de cursos de formacado para tradutores e
intérpretes de Libras. No estado do RS, foi a partir de 1997 o primeiro curso promovido
pela FENEIS. Durante as entrevistas, 9 entre os 10 entrevistados ja fizeram o curso
e/ou foram avaliados por bancas via FENEIS entre os anos 90 até 2007. Todos os

entrevistados buscaram qualificar sua atua¢do como tradutor e intérprete.

[...] ndo havia intérpretes com formagao profissional, e os intérpretes estavam
guase sempre ligados a instituigbes de ensino, estas, por sua vez, ligadas a
igrejas. Nesse tempo, a relagdo entre o surdo e o0s intérpretes era
basicamente esta: o intérprete “ajudava” os surdos por acreditar que esta era
uma atitude de nobreza e caridade. Os intérpretes eram geralmente pessoas
da familia dos surdos, professores, participantes de grupos religiosos, que,
entre outras coisas, auxiliavam no procedimento de cultos da igreja e
acabavam traduzindo/interpretando em varias situacdes da vida dos surdos
(REICHERT, 2012, p. 69).

A Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa movimentam as subjetividades e
préaticas desses profissionais. O intérprete se encontra na fronteira entre duas linguas,

no “entre lugares”, segundo Fleuri (2005). Esses encontros entre mundo surdo e



67

mundo ouvinte proporcionam novos significados a partir dessas relacdes
interculturais.

O conceito interculturalidade vem sendo utilizado para indicar a convivéncia
entre diferentes culturas com propdsito de integra-las, mas sem anular sua
diversidade. Esse conceito refere-se a um campo complexo em que se entrelacam
multiplos sujeitos e variados contextos sociais. As relacdes e contextos enfatizados
NOS processos sociais potencializam a complexidade dos fenbmenos humanos e

culturais. A interculturalidade traz implicagGes importantes para o campo da educacao.

A noc¢éo de interculturalidade, além de expressar a coesdo étnica de um
grupo social, proporcionando condi¢des para o fortalecimento da identidade
cultural, vai também estimular a aquisi¢do do conhecimento cultural de outros
povos [...] Das preocupacdes marcadamente linglisticas, caracteristicas da
educacédo bicultural e bilingue, a interculturalidade passa a considerar o
contexto sociocultural [...] (SILVA, 2005, p. 41-42).

N&o se trata da relacdo entre duas culturas (cultura surda e cultura ouvinte)
como algo binario e unificado. Compreendendo os diversos contextos e subjetividades
envolvidas nesses encontros, Hall (1999, p. 12-13) defende que “[...] o sujeito
previamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel, esta se tornando
fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias identidades, algumas vezes
contraditrias ou ndo-resolvidas".

Os movimentos surdos aparecem como praticas militantes e de resisténcia com
diversas possibilidades de construir novos significados. Os encontros entre surdos e
ouvintes envolvem representacdes culturais que se multiplicam e potencializam outros
modos de ser desses sujeitos.

Apés a compreensdo de que a lingua de sinais é primordial para o
desenvolvimento linguistico da crianca surda e compreendendo o método bilingue
como mais adequado para a educacgéo de surdos, passa- se a pensar na formacgéo
dos intérpretes que os acompanhavam.

Como dito anteriormente, Quadros (2004) afirma que os intérpretes iniciaram
suas atividades no Brasil a partir da década de 80, principalmente no contexto
religioso. Os primeiros registros de encontros, promovidos pela FENEIS, ocorreram
em 1988 e 1992. Foram o | e Il Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais
gue trouxeram como tematica a atuacao e ética profissional. De acordo com Russo
(2009), esses encontros proporcionaram a discussao e aprovacgao do cédigo de ética
traduzido pelo Ricardo Sander (referéncia entre os tradutores e intérpretes). O original
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foi publicado no ano de 1965 pelo Registry of Interpreters for the Deaf (RID),
organizacdo que até hoje qualifica e certifica intérpretes nos Estados Unidos. Sobre a

ética profissional, Quadros (2004, p. 31) explica que:

O intérprete estd para intermediar um processo interativo que envolve
determinadas intengdes conversacionais e discursivas. Nestas interacdes, o
intérprete tem a responsabilidade pela veracidade e fidelidade das
informacdes. Assim, ética deve estar na esséncia desse profissional.

Os encontros entre 0s que j4 atuavam e a aprovacao do codigo de ética abrem
caminho para a profissionalizacdo. A possibilidade de profissionalizagao foi surgindo,
apesar de ainda muito enveredada para o viés assistencialista, marcado pela
deficiéncia e caridade, desconsiderando o direito linguistico do sujeito surdo.

A traducdo e interpretacdo envolvem o dominio de duas linguas, portanto, os
sujeitos ouvintes que eram fluentes em Libras, eram considerados intérpretes. O Coda
(ouvinte, filho de pais surdos) usualmente exerciam essa funcdo pelo menos nos
meios familiares. Para tais sujeitos, a atuacado como intérpretes néo se tratava de uma
escolha profissional, pois 0s mesmos comecavam a interpretar ligacoes telefénicas
ou negociagdes importantes desde muito cedo. Por adquirirem a Libras
simultaneamente a lingua portuguesa, o0 sujeito Coda tem Otima propriedade

linguistica das duas linguas.

S&o nas convivéncias, no cenario cotidiano, que os sentidos e as operagfes
tradutorias vao sendo exigidas dos sujeitos envolvidos nas relagées de grupo,
desafiando linguagens e articulando a lingua dentro de lagos culturais. Os
codas, desde a tenra idade, aprendem que nem sempre o principio de
equivaléncia linguistica é possivel, trata-se de mundos diferentes e que
tornam abissais as diferencas. Sem saber, as criancas codas ja se deparam
com oterritério da intradutibilidade dos idiomas com o0s quais
convive (QUADROS; MASSUTTI, 2007, p. 247).

A convivéncia dos Codas e outros ouvintes, desde bebés, com a comunidade
surda possibilita a aquisicdo da lingua portuguesa como lingua natural. Nesse
processo, simultaneamente, a Libras também se constitui como lingua materna e/ou
paterna. E um sujeito que devido a convivéncia intensa com diversos surdos, transita
naturalmente entre fronteiras linguisticas e culturais.

N&o é a intencéo, neste trabalho, apontar o sujeito Coda como um intérprete
mais capacitado para atuar, tampouco pretendo dizer que esse sujeito nasceu
preparado para trabalhar como tradutor e intérprete da Libras pois adquire a lingua

simultaneamente com o portugués. O que entendo ser importante apontar aqui € que
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a traducao e interpretacdo exigida a esse sujeito para situacdes cotidianas da vida
familiar, como a venda de um apartamento ou reunido da escola, por exemplo, ja aos
7 anos de idade, talvez produzam uma forma diferente de atuagdo. Nesse trecho,
Clotilde defende que o sujeito que aprende a lingua de sinais simultaneamente a

lingua oral tem mais condi¢cfes de ser um intérprete.

“Clotilde: A lingua de sinais nao era algo que nasce, nao, ndo nasce. Depende do
ambiente porque muitos surdos ndo aceitavam e eu achava fundamental os surdos
mais velhos aceitarem para os filhos deles se tornarem intérpretes. A gente chamava,
ndo sei se chama ainda, nivel A.

Eu: Os filhos de surdos? Agora a gente chama de Coda.

Clotilde: Coda? Por qué?

Eu: E um termo em inglés Childreen of Deaf Parentes que é filhos de pais surdos. C-
O-D-A, Coda.

Clotilde: Na época a gente chamava nivel A que era um intérprete...

Eu: era um intérprete que tinha mais condicdes?

Clotilde: Era uma lingua natural para eles, entendeu? Eu adquiri, eles ndo. Isso era
primeira lingua, no caso. Para um surdo, a lingua de sinais é a primeira lingua. Envolve
uma outra capacidade do que nés que nao somos filhos de surdos” Clotilde (Grupo
B).

Por muito tempo, a compreensao entre ouvintes e surdos era de que o sujeito
Coda possuia habilidade inata para atuar como intérprete, talvez seja por isso que
Clotilde refere-se ao Coda como “nivel A”. O Coda adquire a lingua de sinais e a partir
da sua experiéncia familiar e cultural com as linguas envolvidas, media desde a tenra
idade as relagBes entre ouvintes e surdos, mesmo desconhecendo as técnicas e
estudos envolvidos na area da traducao e interpretacao. “Muitos colegas de profissao,
e até mesmo os surdos, acreditavam e ainda acreditam que, por ter a Lingua de Sinais
como lingua nativa, eu era uma profissional com mais qualificacdo do que um
Tradutor-intérprete que nao seja Coda” (SILVA, 2016, p. 40).

O exercicio de traduzir e interpretar envolve mais do que somente conhecer
Libras e transpor para o Portugués ou vice-versa. A convivéncia com surdos e a
multiculturalidade sdo de extrema importancia para além da questao linguistica e a
competéncia tradutoria. A imersdo cultural potencializa a acdo da traducdo e
interpretacdo, contribuindo para a tomada de decisdes tradutérias mais acertadas. O
Coda, imerso nesse contexto, tem profundo conhecimento dessa comunidade, mas

nao basta apenas estar imerso, é necessario qualificar sua atuacéao.
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Decorrente da forma como tem se dado a atuacdo do TILS?4, a constante
discusséo sobre seu papel, sua formacédo, buscando desvincular- se do olhar
assistencialista que muitos ainda atribuem ao profissional, o discurso sobre
as atribuicdes, reconhecimento e valorizagdo profissionais tem sido uma
pauta constante (LAGUNA, 2015, p. 102).

O reconhecimento dos direitos da comunidade surda e toda legislagéo vigente
atualmente partem de movimentos de surdos, familiares, e intérpretes de todo Pais.
Com isso, os surdos tém tido a oportunidade de estudar com a presenca do tradutor
e intérprete da Libras na sala de aula, garantindo o acesso ao conteudo em Libras.

Talvez as politicas publicas que efetivam a formacao do tradutor e intérprete de
Libras facam a diferenca na atuacéo. Temos modos diferentes de atuacao que séo

significativamente (mas ndo unicamente) determinados pela maior ou menor

aproximacao e envolvimento do profissional com a comunidade surda.

[...] antes do agir coletivo, 0 que mais conta para o ativista é o seu
compromisso ético com 0s outros e consigo mesmo. Tal compromisso ético
do ativista implica tanto uma atitude de verdade e coeréncia consigo mesmo
e nas relagdes que mantém com os outros [...] (VEIGA-NETO, 2012, p. 273).

O militante age conforme o coletivo e, a partir de um conjunto de crencas,
habitos e comportamentos, em busca de um objetivo em comum. A militancia se
caracteriza através dos diversos movimentos sociais que vem reivindicando o direito
a Educacdo Bilingue, principalmente. O ativista age de maneira individual,
constituindo a experiéncia de si.

Os sujeitos participantes dessa pesquisa, suas histérias com a comunidade
surda, os primeiros encontros, a profissionalizacdo e o envolvimento de cada um
produziu a militdncia. Os militantes produzem e sédo produzidos pela militAncia
continuamente. A dimensao individual e subjetiva dos processos coletivos esta

imbricada em cada sujeito entrevistado.

“As vezes, eu escuto alguns colegas intérpretes dizerem que sem intérprete eles ndo
teriam chegado onde chegaram, n&o sei! Eu conhec¢o surdos que fizeram graduacao
e que hoje sdo muito bem-sucedidos e que fizeram a graduagcéo sem intérprete, mas
se ndo tivessem surdos, talvez eu estaria trabalhando na &rea da assisténcia social,
em qualquer outra area...acho que € isso, a gente entender que essa comunidade,
guando ela vai, ela nos leva. O que a gente pode estar junto com ela e deve estar
junto com ela, fica muito bom!” Morgana (Grupo B).

24 Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais (TILS).
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A militancia surge como uma forma de potencializar as subjetividades em torno
de objetivos coletivos. As multiplas subjetividades se articulam em torno de objetivos
e fins especificos. Os movimentos surdos foram cruciais para que alguns direitos
legais fossem adquiridos.

O ativismo surge como uma via possivel de exercer-se como sujeito. Pessoas
com historias de militancia buscam através dos movimentos um possivel engajamento
pessoal que mobiliza a contestacao de verdades absolutas. O ativista se envolve nao
somente enquanto profissional. As possibilidades de ser ativista sdo ampliadas para
além da relacdo profissional, os intérpretes dedicam-se ao envolvimento com os

surdos, uma relacdo de amizade.

“E da ordem do acontecimento. Eu ndo sei como que as pessoas ndo, ndo é que nao
se envolvem, eu acho que sem querer, tu estas trabalhando com a pessoa, as vezes
tu vai tomar uma cervejinha com ela, tu estar trabalhando com surdo, sem querer, tu
tens que ter relagdes de amizade” Patricia (Grupo A).

Nesse contexto entendo que a convivéncia “tete-a-téte” deixou de ser
necessaria na medida que os cursos de Libras se ampliam, ha maior oferta de cursos
de extensdo e a criacdo de uma graduacdo em Letras/Libras — bacharelado em 2008.
Os concursos passam a ser ofertados em instituicées federais e, com isso, ha também
profissionais que se relacionam com sujeitos surdos apenas no contexto académico.
No capitulo 4, nomeado como “Deslocamentos entre Assistencialismo, ativismo,
militancia e profissionalizacdo”, procuro problematizar agcbées de ativismo, militancia e
a profissionalizacdo do tradutor e intérprete de Libras com o objetivo de investigar

como esse profissional vem se constituindo nesse processo.
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4 DESLOCAMENTOS ENTRE ASSISTENCIALISMO, ATIVIVISMO, MILITANCIA E
PROFISSIONALIZACAO

Cultivar os bons encontros. Aqueles que nos ajudam a nos apartar do
efémero e do contingente para experimentar um gostinho do infinito e do
eterno. Criar afectos e perceptos que, como as obras de arte, sejam como
experiéncias de eternidade (SILVA, 2002, p. 56).

A intencédo inicial dessa pesquisa era analisar os efeitos da formacdo em
Letras/Libras — bacharelado na subjetividade do tradutor e intérprete. No entanto,
conforme ja anunciado, ao realizar as entrevistas com os bacharéis em Letras/Libras
foi necessario rever o percurso metodolégico do estudo, o que resultou na eleicao de
nova materialidade analitica. As narrativas desses profissionais fizeram-me refletir
sobre a formacao. Para exercer a fungao € indispensavel que exista um “preparo”,
seja ele conquistado via curso de Letras/Libras ou outros cursos que habilitem para a
atuacao. No entanto, o que mais chamou a aten¢édo durante as entrevistas com o
grupo A foi a compreenséao de que a formacao por si s6 ndo € suficiente para a atuacao
profissional. A intensa convivéncia com os sujeitos surdos vem validando o exercicio
dos intérpretes desde quando ndo havia politicas vigentes para a atuacao desse
profissional.

Creio que a readequacédo da materialidade aconteceu quando compreendi a
poténcia da convivéncia, do encontro. Ndo um encontro qualquer, “[...] ndo apenas a
reunido ou o ajuntamento de corpos, mas o0 que acontece aos corpos quando eles se
relnem ou se juntam, sempre sob o ponto de vista de seu movimento e de seus
mutuos afectos” (SILVA, 2002, p. 56).

Neste contexto, passei a refletir sobre a proximidade entre surdos e intérpretes
e sobre como ela tem se reconfigurado na ultima década. Antes do reconhecimento
da Libras em 2002, os encontros eram intensos e essenciais. A convivéncia “téte-a-
tete”, termo utilizado por Moraes e Veiga-Neto (2008), parte do desejo de estar junto
a esses sujeitos surdos. O desejo de adquirir outra lingua fez com que muitos Codas
e ouvintes se envolvessem de maneira assistencialista com a comunidade surda. As
narrativas demonstram que a profissdo se deu por acaso, e nao por uma

intencionalidade instituida a priori.

“Eu adquiri ao longo dos anos, por estar em convivéncia com os surdos, uma fluéncia,
mas para além da fluéncia, uma...como a gente chama... uma, ndo é empatia, € uma
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coisa de intimidade, de confidéncia com o surdo e por esse motivo eu era chamada
para interpretar” Patricia (Grupo B).

“A minha aproximagao com a area da surdez se deu desde que eu nasci, na verdade.
Porque os meus pais séo surdos e eu fui aprendendo a lingua de sinais ao mesmo
tempo que fui aprendendo a lingua oral” Penélope (Grupo A).

“‘Quando se estava aprendendo Libras era muito diferente. Nao sei se foram os
avancos tecnologicos que fizeram isso e eu acho que foi muito influéncia disso. Hoje
tu abres o Google e aparece todos 0s cursos que vocé imaginar, acho que ai da uma
boa pesquisa, fazer uma selecdo de cursos online em Libras, infinitas versfes de
cursos em Libras que é possivel fazer, mas o contato vejo que € essencial. Todos
esses anos que conheco Libras, o contato é essencial, ndo tem jeito” Florinda (Grupo
B).

Em funcdo desse envolvimento, ndo apenas para adquirir a lingua, mas por
compreender a importancia disso, muitos tornaram-se intérpretes e passaram a militar
em prol dos direitos da comunidade surda. “Militante”, segundo dicionario online, é
“[...] aquele que milita, defende uma causa; que combate ou luta por algo, que exerce

ativamente; que defende ativamente uma causa ou um movimento” (DICIONARIO
INFOPEDIA DA LINGUA PORTUGUESA, 2019a, s./p.).

“‘Meu envolvimento foi sempre muito militante, de defesa... as vezes, até
ultrapassando os meus limites, a gente diz que enquanto intérprete, as vezes,
ultrapasso o limite porque eu defendo mais eles do que o quanto eu deveria defender
minha profissdao” Morgana (Grupo A).

“Entdo eu comecei a acompanhar, eu era um pouco militante da causa e ia em tudo
que era encontro, congresso, tinham as associacfes, a escola Concordia, FENEIS.
Nos 30 anos eles me deram um certificado em comemoracdo aos 30 anos da
Associacao, foi em 1987, por ai, a fundagao” Clotilde (Grupo B).

Militdncia compreendida como “[...] pratica da pessoa que defende uma causa,
buscando a transformacéo da sociedade através da acao. Quem participa ativamente
a favor de um ideal politico ou social” (DICIONARIO INFOPEDIA DA LINGUA
PORTUGUESA, 2019b, s./p.). Assim, parece-me que 0 encontro entre surdos e
ouvintes € produtivo para ambos. Deleuze (1998) discute em suas obras a experiéncia
do encontro. O encontro como mistura de subjetividades que se reinventam, essa
experiéncia que pode ser boa ou ruim, marcante ou ndo, nesse movimento os afetos
emergem e produzem novos significados. Para Silva (2002, p. 54), “[...] a poténcia de

agir. E esse o critério para determinar se um encontro é bom ou nao”.
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“Se eles nao progredirem, se ndo avancarem, a gente ndo avanca. Nao tem porque a
gente estar fazendo uma graduacao se a gente nao tivesse que estar interpretando
para um surdo que ja fez a graduacao ou que vai fazer a pos-graduacéo. A gente tem
que andar de maos dadas e ndo s6 uma questdo de ‘ter’, como obrigag&o, ndo. E uma
questao de ver o horizonte, correr atras e correr atras junto com eles” Morgana (Grupo
A).

“Segunda a domingo, passei a conviver bastante com surdos. A gente conversava
muito, trocava muitas ideias” Roberto (Grupo B).

O envolvimento com a comunidade surda faz parte do investimento na
gualificacdo do tradutor e intérprete. A competéncia comunicativa, ou seja, a
habilidade de se comunicar em outra lingua, € adquirida com a convivéncia, mas € a
competéncia tradutéria que qualifica o ato da traducdo e interpretacdo. Essa
competéncia envolve um conjunto de conhecimentos e habilidades que diferenciam o
profissional de outros sujeitos que possuem apenas a competéncia comunicativa. O
fato de ser bilingue refor¢ca a escolha profissional, no entanto, para ser tradutor e
intérprete de Libras € necessario qualificar a atuacao.

Dentro de uma racionalidade de governo neoliberal, que no Brasil se fortalece
entre o final do século XX e inicio do século XXI, temos a emergéncia das politicas de
inclusdo escolar, quando passamos a ver o investimento do Estado na producao da
inclusdo como uma verdade, o que culmina, como indica Lopes e Fabris (2013) em
um imperativo inclusivo. A partir desse imperativo produzimos um modo de vida em
gue ninguém deve ficar fora das tramas de consumo, producao e concorréncia, tramas
essas que pressupde como ja indicado, um sujeito autocentrado e subjetivado ao
auto-investimento permanente.

Hoje temos a obrigatoriedade de matricula de todos em idade de escolarizacéo,
entre 04 e 17 anos, na escola comum. Nesse contexto a comunidade surda vem
lutando para manter as escolas de surdos como espacos reconhecidos de
escolarizacdo. Entre os argumentos defendidos pela comunidade encontra-se a
centralidade da Libras no processo de constituicdo de um sujeito surdo que se perceba
pertencente a uma cultura propria, o que necessariamente precisa ocorrer entre pares.

Nessa logica, tomo os investimentos feitos pelo Estado para garantir sua
presenca nas escolas comuns como estratégias de captura da comunidade surda via
racionalidade neoliberal. E fato inegavel que tais investimentos garantem para o0s
surdos conquistas de direitos extremamente importantes, mas também entendo que

esses mesmos investimentos acabaram por produzir um esmaecimento das lutas
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surdas em alguns aspectos, como por exemplo o fato de que os professores surdos
que se formaram no Curso de Letras/Libras estarem em sua maioria atuando em
instituicGes de ensino superior e ndo em escolas de surdos?®.

Alguns profissionais se destacam pela questdo do envolvimento com a
comunidade surda. Sobre ativismo, Veiga-Neto (2012, p. 274) compreende que € um
processo individual, “[...] um compromisso ético com os outros e consigo mesmo [...]",
mantendo permanente reflexdo com reajustamentos constantes sobre suas agdes e
pensamentos. O autor afirma que ativismo e militdncia séo conceitos diferentes, mas
sem intencao de fazer juizo de valor, pois para Veiga-Neto (2012, p. 274) o sujeito
“[...] pode se comportar ora mais como um militante, ora mais como um ativista,
dependendo das estratégias que queira ou precise adotar em razdo de seus
propdsitos politicos”. Sendo da ordem do coletivo, a militincia confere a acdo da
comunidade surda em que seus participantes buscam objetivos em comum, tais como

a lingua de sinais principalmente.

A milithncia pode ser compreendida como um conjunto de ac¢des coletivas
gue seguem um ideario comum, partilhado e assumido pelos membros da
coletividade que, no caso, se constituem como uma comunidade. Ndo cabe
aos militantes ficarem questionando continuamente o ideario que norteia suas
acoes; eles devem é seguir, junto com seus pares, as a¢des e 0s preceitos ja
desenhados por alguns poucos (VEIGA-NETO, 2012, p. 273).

O ativismo pode vir a ser a “[...] transformacéo da realidade por meio da acao
pratica. Defesa de uma causa ou da transformacéo da sociedade por meio da acao e
ndo da especulagédo” (DICIONARIO ONLINE DE PORTUGUES, 2019, s./p.). Para
Veiga-Neto (2012), o ativismo tem a ver com a acgéo individual, como o produto do

encontro significativo, um bom encontro, uma “experiéncia de eternidade”.

No ativismo, a situacdo é diferente: trata-se também de um conjunto de
acOes, mas agora ndo € a dimenséo coletiva que interessa em primeiro lugar;
antes do agir coletivo, 0 que mais conta para o ativista € 0 seu compromisso
ético com 0s outros e consigo mesmo. Tal compromisso ético do ativista
implica tanto uma atitude de verdade e coeréncia consigo mesmo e nas
relagbes que mantém com os outros, quanto a sua permanente reflexo e
continuos reajustamentos que devem proceder em razdo de um ininterrupto
cotejamento entre 0s seus pensamentos e as suas acdes (VEIGA-NETO,
2012, p. 273).

25 Esses dados estdo detalhados na dissertacdo da pesquisadora Claudia de Arruda Sarturi, intitulada
“Cultura e identidade surda no discurso curricular e seus efeitos na docéncia de professores formados
no curso de Letras/LIBRAS - Polo UFSM”, concluida no ano de 2013 (Citada nas referéncias ao final
dessa pesquisa).
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Acredito que a militancia e ativismo se completam, pois para Veiga-Neto (2012,
p. 273): “Enquanto a militdncia €& necessariamente coletiva, o ativismo é
acentuadamente individual”. Todos os entrevistados mencionam a importancia da

convivéncia para adquirir a Libras, mas nem todos se consideram ativistas.

‘A gente tem que andar de maos dadas porque eles sem a gente ndo vao evoluir
(entre aspas) porque eles evoluem, sé@o bilingues, eles leem, eles se viram, mas se
nao tiver surdo? Nao tem funcéo, o intérprete ndo tem funcéo, a gente tem que andar
de méaos dadas, a gente tem que entender que todo progresso que a comunidade
surda faz € um progresso para a comunidade de intérpretes” Morgana (Grupo A).

“Eu acho bem importante, enquanto profissional, tradutora e intérprete de Libras se
envolver nesses movimentos, mas principalmente, a inser¢cdo na comunidade surda,
nao sei se como ativista, mas de alguma forma se inserir para poder ter essa
apropriacdo do que €, como funciona esse grupo, afinal de contas. Até por uma
questdo de lingua, mesmo, conhecer a lingua na informalidade, de uma outra forma
de uso da lingua que ndo é uma forma mais rigida, académica, enfim... acho que
qualifica o trabalho da gente” Cintia (Grupo A).

A Victéria afirma que se envolveu com a comunidade para aprender Libras,
mas apOs assumir concurso publico, especializar-se na area, investindo na pos-
graduacéo, seu envolvimento passou a se restringir ao ambiente académico. Da
mesma forma, Adelaide afirma participacdo ativa como intérprete na criacdo de leis
na cidade de Guaiba, mas atualmente mantem contato com os surdos principalmente

no ambiente académico.

“‘No momento que eu entro na universidade para atuar como tradutora/intérprete, eu
tenho a impressao de que eu me institucionalizei, principalmente aqui, onde tu sé és
chamada para atender demandas. Tu s0 tens que ir Ia, estar na reunido, interpretar e
tchau... e era isso. Fim de semana dai eu tenho que dar conta das minhas questdes,
da minha formacgao e tudo” Victoria (Grupo A).

“No momento, meu ativismo € minha casa, risos. E que eu estou num contexto bem
especifico. Depois quando acabar minhas férias e eu voltar a trabalhar, pode ser que
as coisas mudem, risos” Adelaide (Grupo A).

Entre os grupos A e B, todos iniciaram como intérpretes antes do
reconhecimento da Libras. Nesse contexto, as narrativas trazem como recorrente a

necessidade de convivéncia com sujeitos surdos para a apropriacao da Libras.

“Eu acho que o contato com a comunidade, com o surdo, a convivéncia com os surdos
aprimora a lingua, aprimora o conhecimento, te estreita os lacos e vocé conhece o
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surdo e conhece 0s seus pormenores, as nuances da lingua, entendeu? Aquelas
girias...€ o fio condutor e tem que existir entre surdos e ouvintes” Florinda (Grupo B).

“Nao estou la na Associacdo, mas por exemplo, tenho um cha de bebé agora sabado
de uma amiga surda, ontem uma amiga precisou de uma ajuda, eu fui la...as vezes
eu nem lembro que ela é surda. Isso é estar na comunidade, mas ndo € um ‘vamos a
comunidade!” Quando se institucionaliza isso, acho que perde o carater da
espontaneidade” Patricia (Grupo B).

“Eu acho que sim, o profissional esta sempre envolvido porque a gente esta ai fazendo
toda a mobilizacdo com o0s surdos, muitas vezes, conscientizando eles da
necessidade dos direitos que eles tém, entdo sim, meu envolvimento foi sempre muito
militante, de defesa” Morgana (Grupo A).

A aproximacao entre surdos e intérpretes vem alterando a organizacdo da
comunidade surda. O carater assistencialista dado a fun¢cdo vem se modificando a
partir da emergéncia de politicas inclusivas e do decorrente reconhecimento da Libras,
0 que opera efeitos na producdo de modos de ser tradutor e intérprete.

O processo de profissionalizacdo dos tradutores e intérpretes ocorre
simultaneamente com os movimentos surdos. A convivéncia com sujeitos surdos

parece que validou a profissionalizagéo.

“‘Domingo eu interpretava, sabado eu dava licdo em Libras entdo, a lingua, num
momento era eu a emissora e noutro momento era o pastor, mas as vezes era 0
mesmo assunto, entdo eu morria de vontade de me meter, de dar opinido. No sdbado
a gente se encontrava com todos os surdos, ai domingo eu era intérprete. Durante
muito tempo, eu misturei os papeis. As vezes eu estava interpretando e eu dizia
parénteses: ‘isso que o pastor falou, lembra ontem que a gente conversou sobre isso?’
Meio que conversava um pouco e dai voltava a interpretar. Sabe o que eu fiz? Eu
achava que o surdo ndo ia entender, sei 1a, o cordeiro divino...ah, ndo! Eu explicava
total. Muito eu expliquei e ndo interpretei. Hoje, obviamente, eu consigo entender que
naquela época era diferente. Talvez hoje uma pessoa com 14 anos gque tem uma
imersdo na lingua de sinais ja vai ter outros recursos para entender o que €, mas na
época, nao tinha” Patricia (Grupo B).

“Fiz cursos de Libras basico, intermediario e depois o curso de extensdo. Era dito em
aula a questdo da vestimenta, tudo era dito em aula, no curso da escola,
principalmente” Roberto (Grupo B).

A convivéncia e envolvimento com a comunidade aproxima ouvintes e surdos
gue buscam conquistas em comum. Esse envolvimento se da de tal forma que Clotilde
aprende lingua de sinais num momento em que era proibida; ajudou na criacdo da

Associacdo de Surdos de Santa Maria (ASSM) e esteve junto & comunidade surda de
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forma ativista. Roberto foi procurado para ser professor de Informéatica, se envolveu
ao ponto de ser chamado para interpretar em varias demandas que surgiam nessa
comunidade, sendo que atuou de maneira voluntaria muitas vezes. Patricia e Nina
iniciam suas primeiras interpretacdes na igreja. Nina participou da inauguracédo da
escola para surdos em Santa Maria e da fundacdo da Associacdo Gaucha de
Intérpretes de Lingua de Sinais (AGILS). Florinda esteve envolvida com os surdos
apos ingressar no Curso de Educacdo Especial. Foi até Brasilia reivindicar o
reconhecimento da Libras e ajudou a fundar a Central de Intérpretes que existiu no

inicio dos anos 2000.

“Eu comecei a trabalhar na Pastoral junto com outra intérprete e ela ja trabalhava, ja
tinha uma caminhada muito maior, aprendi com ela. Depois eu participei também da
fundacado da AGILS, daquele processo todo. Entdo até ali eu vinha atuando mais forte,
digamos assim. A construcdo dessa parte mais ética e comportamental de
interpretacao foi entre os pares” Nina (Grupo B).

“Passamos a ter o primeiro movimento que foi em 2002, a primeira passeata que foi
em Porto Alegre para a oficializacdo da Libras. Sdo 17 anos de Libras e a gente vai
vendo o quanto a gente lutou para chegar hoje com essa questdo da Libras, desse
contexto que estd hoje. Entdo a gente foi na passeata, com direito a bandeiraco,
reivindicacédo... luvas! Na época a gente usava luvas para representar nossas maos.
A comunidade surda de Santa Maria foi para mim meu ber¢o” Florinda (Grupo B).

As primeiras narrativas provocaram em mim o desejo de pensar sobre o
envolvimento, 0s encontros entre surdos e intérpretes que instigam acdes militantes e
ativistas com a comunidade surda. Cintia tinha um vizinho surdo quando era
adolescente, mas foi aprender lingua de sinais apds ingressar na escola para
substituir a professora de Artes que estava em licenca-maternidade. O contato se
intensificou, ela passa atuar na FENEIS e esse envolvimento permanece até os dias
de hoje. Florinda diz que ainda se relaciona com sujeitos surdos e de alguma forma

busca divulgar a lingua. Atualmente Florinda é professora visitante na area de

Educacéo Inclusiva e Libras na Universidade de Brasilia (UNB).

“Ja fui diretora-gerente na FENEIS, no escritério da FENEIS, tenho insergdo na
Sociedade dos Surdos. Tinha amigos surdos, saia a beber com surdos, sei la.
Participei muito ativamente de toda a construcao da oficializacdo da Libras em Porto
Alegre...tenho bastante insercdo politicamente até hoje. Inclusive na atividade que
hoje desempenho que € na coordenacéo do nucleo de inclusdo e acessibilidade, a
gente procura a FENEIS, procura a comunidade surda” Cintia (Grupo A).
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“Eu sempre procuro estar exercitando, tanto é que eu também aqui em Brasilia, dou
essa disciplina de Libras. Enquanto politica publica também falo de Libras, dou aulas
praticas também, o basico até o intermediario” Florinda (Grupo B).

Num momento em que a graduacdo em Educacéo Especial ainda nao ofertava
a disciplina de Libras, eram os surdos mais velhos e experientes com lingua de sinais
gue selecionavam o0s ouvintes que se tornariam intérpretes. Além disso, ministravam
cursos de Libras, conduzindo a atuacdo dos intérpretes no que diz respeito
especialmente a vestimenta, aderecos e postura no momento da interpretacéo.
Roberto diz que a Associacao de Surdos de Santa Maria trabalhava em parceria com
a Central de Intérpretes direcionando os profissionais para atender as solicitacdes. As
narrativas desses profissionais fizeram-me pensar sobre meus primeiros contatos e o

qguanto nossas historias se entrelacam.

“Na época também era proibido ensinar para ouvintes a lingua de sinais, eles nao
aceitavam, nao queriam perder o dominio da lingua. Eu ndo ensinava! Se alguém se
interessava eles ensinavam” Clotilde (Grupo B).

“Chamamos um surdo da Associacdo e ele vai para a igreja, da o curso para nés
durante um ano e pouco e ele comecou a dizer o que podia e 0 que nao podia, talvez
porque € um surdo, né? A gente acha que ndo, mas todo meu processo formativo foi
com ouvintes. Quando um surdo me diz o que podia fazer ou nao, ele trazia fita de
VHS, videocassete que tinha da FENEIS e passava para nos e ai sim acho que fui
significando de outra forma meu fazer” Patricia (Grupo B).

“Foi mais uma questao dos surdos mesmo. Nao vou saber te dizer assim, exatamente
como isso foi estabelecido, ndo me lembro, mas a gente sempre usava preto, sempre
se posicionava, tinha isso, isso ja existia, entendeu?” Nina (Grupo B).

“O contato era feito com a Associacao de Surdos e a Central colocava os intérpretes
para atuar” Roberto (Grupo B).

“Esse posicionamento foi construido através do curso da FENEIS e pela comunidade
surda de Santa Maria, pelos surdos, eles nos cobravam! A comunidade era quem nos
conduzia, se eles ndo gostavam da nossa interpretacao, eles falavam. Nao havia o
menor constrangimento de avacalhar e dizer ‘vocé nao esta apta ainda para fazer
determinados trabalhos’. Essa avaliagdo também a gente tinha. Com isso, tinha o
onus e o bbénus. A gente ficava se sentindo um pouco ruim porque afinal estava ali
aprendendo, era um processo Novo, mas na época a gente se sentia assim, mas hoje
percebo o quanto foi importante porque a gente errava e procurava o erro. Seu estou
errando tenho que procurar cada vez mais aprender para comecar a entender e nao
errar de novo” Florinda (Grupo B).



80

Os sujeitos dos grupos A e B tinham forte envolvimento com a comunidade
surda, seja pelo viés religioso ou educacional. Talvez o reconhecimento da Libras e o
Decreto 5.626/2005 tenham provocado o desejo de qualificar-se como tradutor e
intérprete. Essas agdes resultam na profissionalizagcdo, modificando os modos de se
relacionar. Clotilde, Florinda e Roberto mencionam que o envolvimento era intenso,

eram poucos ouvintes fluentes e a demanda de interpretacdo era enorme.

“Era uma coisa de dedicagdo mesmo porque era muita demanda e eu nunca consegui
acompanha-los nas aulas, por exemplo. Quando comecam outras pessoas eu paro.
Ja tinham umas quatro pessoas, ai eu paro de interpretar em 1995 mais ou menos”
Clotilde (Grupo B).

“No6s iamos para a comunidade e aonde nés viamos que o sujeito da comunidade
precisasse de nds, estavamos la como intérprete para atuar. Ndo ganhavamos nada
com isso, ndo tinhamos nenhuma remuneracao, era uma troca. Estdvamos ali para
aprender a lingua deles e se apropriar” Florinda (Grupo B).

“Fiquei quatro dias, manha, tarde e noite interpretando sozinho durante um seminario
sobre inclusdo porque ninguém podia. Eram poucos intérpretes e estavam todos
ocupados, eram muitas demandas” Roberto (Grupo B).

Nesse periodo, a maioria dos profissionais buscava os cursos de Libras onde
os professores surdos direcionavam as acdes dos intérpretes e/ou buscavam as
bancas ofertadas pela FENEIS, as quais certificavam os profissionais. Nao havia
formacdo em nivel superior e as discussfes sobre técnicas e estratégias de
interpretagdo eram minimas.

Os movimentos surdos foram tomando forma e, com isso, muitos direitos foram
adquiridos. O ensino da Libras passa a ser exigéncia em escolas e universidades
(area educacional). A demanda de concursos para atuar no Ensino Superior desperta
o interesse dos intérpretes. Nesse momento, ja ndo bastava o envolvimento com 0s
surdos, era necesséario obter qualificagdo profissional. Sendo assim, buscando
estabilidade profissional, muitos sujeitos que atuavam informalmente, procuram a
graduacdo em Letras/Libras — bacharelado. A pretensdo por essa formacao era
idealizada, pois supriria a demanda crescente de surdos nas instituicdes federais que
vem se instituindo a partir do Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005).

Em Histéria da Sexualidade 3: O Cuidado de Si, Foucault (2002) trabalha a
partir de conceitos como as técnicas de si e a estética da existéncia. Tais praticas

visam uma transformacéo das relacées que constituem a vida, a existéncia, a partir



81

da compreensao sobre como conduzir a propria vida de modo téo belo que possa ser
entendido como obra de arte, uma estética que possibilita modos de ser diferentes,
coletivos ou individuais.

Os tradutores e intérpretes de Libras direcionam suas préticas singularizando
a convivéncia como forma de qualificar sua atuacdo. Dessa forma, o intérprete
estabelece a estética de si ao assumir praticas que tornam a vida mais bela,
constituindo a si mesmo como alguém preocupado com uma conduta moral e ética.
Nesse sentido, a ética consiste, para Foucault, no direcionamento da propria
subjetividade reflexiva para si visando formas de se reinventar, de elaborar a propria
vida de tal forma que seja considerada uma obra de arte.

Numa estética da existéncia, o sujeito pensa sobre si refletindo e colocando em
davida os modos como essa existéncia se constitui, em meio as relacdes entre surdos
e ouvintes. Esse processo em gue 0s sujeitos foram se apropriando da lingua de sinais
através do convivio com os surdos constituindo assim outros modos de se relacionar.
Com isso, as relacbes de amizade entre intérpretes e surdos se deslocam para

relacdes profissionais e vice-versa.

“S6 queria que ficasse registrado que quando tem que interpretar, meu Deus, eu sou
intérprete, so. Visto a identidade do surdo ou do ouvinte e € isso. Fora disso, eu tenho
amigos surdos que eu passo essa lingua e ndo penso que estou interpretando, dou
minha opinido. Ontem uma surda me perguntou se poderia...eu disse: ‘tem que fazer
isso!”, eu mandei, como eu falo para minha amiga que € ouvinte. Quando a gente
coloca no surdo essa responsabilidade, o surdo € isso, o ouvinte € isso, o0 intérprete é
isso...ndo! Na minha relacéo de trabalho, se eu tenho alguém que estou no momento
de interpretacéo, ok. Para fora disso, nao!” Patricia (Grupo A).

“Como eu tenho uma proximidade muito forte com a comunidade, acho que é dificil a
gente afastar esses problemas quando a gente encerra aquele turno de trabalho,
enfim, aquela situagdo. A mesma coisa, na area medica, a area da saude... nem
sempre sdo momentos, por exemplo, de um nascimento de uma crianca, que € muito
feliz, né? Acho que o fato de trabalhar j& ha muito tempo na area da educacéo, me
faz sentir mais segura e gostar mais dessa area e como eu sempre digo, a area das
humanas” Morgana (Grupo B).

Alguns intérpretes se envolvem de tal forma com os surdos que em alguns
contextos de atuacao exigem mais do oficio. A area de humanas € considerada mais
segura, pois os intérpretes ndo costumam lidar com situacdes de extremo estresse
como na area da saude. O relato de Morgana me faz refletir sobre como esses

encontros entre surdos e intérpretes sdo potentes. Da mesma forma, o cuidado de si
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nao indica apenas um cuidado geral, mas abrange cuidados especificos. O cuidado
gue se tem consigo, com a familia, amigos, os surdos, tudo qualifica a conduta de si.
As politicas implementadas para que os surdos pudessem acessar 0 Ensino
Superior através da Libras e todas as ac¢fes voltadas para os surdos abrem discusséo
sobre a atividade de interpretacdo exercida até entdo de forma assistencialista. Apos
a estabilidade obtida pelo profissional quanto a atuacdo em instituicbes federais,
percebe-se que o envolvimento com 0s surdos atualmente tornou-se uma escolha.
Nesse sentido, 0s intérpretes que se envolvem com os surdos por uma escolha
de vida, e ndo apenas profissionalmente, estdo estabelecendo a estética de si,

conduzindo suas praticas de forma a tornar a vida como obra de arte.
4.1 O PROCESSO DE PROFISSIONALIZAQAO

A formagdo em Educagédo Especial com Habilitagdo em Deficientes da
Audiocomunicacéo ofertada pela UFSM é a graduacéo de 2 entre os 10 entrevistados.
A Patricia também tem a formac&do em Educacao Especial, mas com habilitacdo em
Deficientes Mentais. O grupo B é composto por sujeitos que atuaram em Santa Maria
antes do ano de 2002. A cidade é uma das poucas em que ha uma universidade que
oferta o Curso de Graduacdo em Educacao Especial no Pais.

Esse Curso tem formado recursos para atuacao na area de educacédo especial
ha mais de 40 anos. A partir da constatacdo de que 0s sujeitos surdos necessitavam
de atendimento pedagdgico, a UFSM passa a capacitar profissionais para atuar. Em
1974 foi instituido o Curso de Pedagogia com habilitacdo em Deficientes da
Audiocomunicagdo. Em 1976 passou a existir a Educacéo Especial — licenciatura
curta, até que em 1984 a Educacdo Especial se divide em habilita¢cdes (Surdez e
deficiéncia mental). Foi assim que no ano de 1993 o NEPES passa a existir e o
CACEE extinto. Clotilde conta que nesse periodo houve um processo administrativo
para que ela e outros colegas deixassem de atuar no CACEE e fossem remanejados

para outros setores.

“A alegacao era de que o CACEE iria se transformar em nucleo de pesquisa e que
ndo precisava mais de técnicos de outras areas a ndo ser Educacdo Especial. O
processo administrativo foi horrivel porque eles alegavam outras coisas. Eles nao
aceitavam o fato da gente ter essa convivéncia e nunca se propuseram a aprender
Libras também. Ai eu me afasto do CACEE, mas eu continuo na convivéncia com eles
e depois eu vou para outras areas e ai ja tinha outras intérpretes, comeca a surgir
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outras. Lembro que fizeram uma prova da FENEIS e ai eu vou me afastando, vou para
outros setores. Entdo eu me afasto, ndo da comunidade porque tenho contato com
eles até hoje” Clotilde (Grupo B).

“‘Nesse tempo, em 1998, a gente n&o falava ainda de Libras, ndo falava de
comunidade surda. Se falava sim, que o surdo precisava ouvir e 0 curso tinha esse
foco, tanto é que a gente tinha aula na area da fonoaudiologia. A gente néo tinha esse
foco de Libras ou qualquer outra coisa assim” Florinda (Grupo B).

Com a constituicdo de toda uma rede discursiva que produz as politicas
voltadas para a inclusdo dos surdos e que proporcionam, especialmente em Santa
Maria, a aproximacdo dos alunos da Educacéo Especial com a comunidade surda,
vimos a Libras se fortalecer. Mesmo nao havendo a disciplina de Libras na matriz
curricular do Curso, o imperativo da inclusdo mobiliza muitos egressos da Educacgao
Especial — UFSM ao encontro dessa lingua e da comunidade surda.

Algumas recorréncias durante as entrevistas com o grupo B indicam a
compreensao de que o Curso de Educacdo Especial da UFSM formava o tradutor e
intérprete de Libras antes da Libras ser reconhecida. O fato é que os egressos do
Curso buscavam contato com os surdos justamente para ter oportunidade de adquirir
a lingua de sinais. Desde os primeiros semestres, 0os académicos inseriam-se em
cursos de Libras, na escola para surdos e na associacao de surdos. A aproximacao
entre os sujeitos em questdo traz a tona o reconhecimento de que a lingua de sinais
€ uma necessidade para a comunidade surda. Havia a concepcao de que a Educacao
Especial primava pela oralidade e reabilitagdo auditiva do sujeito surdo, no entanto,
0S primeiros contatos entre académicos e 0s sujeitos surdos ja demonstram que as
praticas educacionais priorizam a lingua de sinais.

A Educacéo Especial produz novos conceitos e técnicas de reeducacao e
reabilitacdo, a0 mesmo tempo em que constitui outras formas de sujeitos. Os
encontros e a aquisicdo da Libras pelos estudantes do Curso propiciam ac¢des que
beneficiam a comunidade surda. Florinda e Roberto comentam que havia uma Central
de Intérpretes em Santa Maria formada por académicos do Curso de Educacao

Especial.

“A primeira central de intérpretes de Santa Maria, era um grupo novo, um grupo NoSso
de estudantes desse mesmo curso, Educagao Especial” Florinda (Grupo B).

“Fui convidado para ir na Associacdo onde foi realizada uma reuniao para me incluir
na Central de Intérpretes. Ja era sécio da Associacdo, mas eu lembro que gerou uma
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discussédo muito grande entre o presidente da Associacdo de Surdos de Santa Maria
e a coordenadora da Central porque segundo a coordenadora eu néo tinha formacao,
nao tinha formacédo na area e que eu nao poderia interpretar. Os surdos quiseram
muito, porque haviam poucos intérpretes e muitas demandas que as pessoas da
Central ndo conseguiam atender. Ai a coordenadora conversou comigo, acabou
cedendo porque era um desejo dos surdos que eu fizesse parte dessa Central. Todas
as interpretacdes que surgiam, era a Associacao, através da central dos intérpretes,
que deliberava” Roberto (Grupo B).

Creio que esse curso foi assumido como um curso de formacgéao de intérpretes
porque havia confusdo sobre a atuacdo do professor e do intérprete, também por
serem escassos 0s cursos de formacéo existentes. Os cursos de extensdo e bancas

promovidos pela FENEIS eram insuficientes para habilitar intérpretes.

“O que eu percebo é que tanto na docéncia da Libras quanto na interpretacdo, é um
primeiro espacgo (eu acho) que as pessoas percebem as profissbes. Acho que a
Educacao Especial serve como um primeiro caminho para mostrar essas outras
profissbes e talvez desperte o desejo de ir além. Talvez as pessoas acabam desviando
da Educacédo Especial e indo para construir uma carreira na Libras. Eu vejo assim. Se
tu fores analisar hoje o nimero de intérpretes e de docentes de Libras, se fores ver a
formacdo deles, a grande maioria € da Educacdo Especial, mas eu penso que a
Educacéo Especial ndo interfere na formacao dessa profissao até porque ndo oferece
condicdes para isso, mas ela desperta, eu acho. Eu vejo como uma ponte assim” Nina
(Grupo B).

A Educacao Especial com habilitacdo em Deficientes da Audiocomunicacao se
apresentava como a formacao adequada, pois eram os surdos que seriam atendidos
diretamente por esses profissionais. Nesse periodo ainda ndo havia a disciplina da
Libras no curriculo. Quem optava pelo curso também buscava maior aproximacéao

com a comunidade surda.

“Eu chamo de curriculo oculto, como eu chamava na época, pelos professores, pela
época de transformacgéo que a gente estava vivendo se falava bastante em lingua de
sinais, estavamos comecando a discutir a questdo da surdez cultural e tal...isso me
chamou bastante a atencéo e a gente comegou 0 contato com a comunidade surda
durante a faculdade. Mais ou menos em 1995 a gente ja se aproximou, tinhamos
instrutores surdos que davam aulas de lingua de sinais e foi por ai que comec¢ou minha
aproximacgéo com a Libras, foi durante o curso de Educacao Especial, mais ou menos
no ano de 1994, 1995” Nina (Grupo B).

As entrevistas com o grupo A também evidenciaram os conflitos de atuacéo
antes da producgdo de politicas voltadas a inclusdo dos sujeitos surdos. Devido ao
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intenso convivio com o0s surdos, os lacos de amizade se confundem com a

profissionalizacéo.

“Depois que eu vim morar em Pelotas que foi em 2001, eu descobri a profissdo de
intérprete porque até entdo eu ndo conhecia essa profisséo, esse profissional, esse
sujeito que fazia isso de uma forma profissional. Cheguei em Pelotas em 2001 e em
2001 mesmo ja comecei a trabalhar como intérprete sem certificacdo e era uma coisa
gue me angustiava muito” Morgana (Grupo A).

Nos grupos A e B existem intérpretes que iniciaram sua atuacao profissional
como professores. No grupo A, Victéria e Cintia se aproximaram dos surdos pelo viés

da docéncia, surgindo entédo o interesse pela area de traducao e interpretacao.

‘Eu venho bem dessa vertente, dos professores que acabaram se tornando
intérpretes. Sou bem dessa vertente... eu ndo tenho familiar, ndo tenho nada disso,
foi assim que eu comecei na area da surdez. Depois os alunos da escola em que
trabalhava comecaram a ir para a ULBRA e a gente, de inicio, fazia trabalho voluntario
na ULBRA. Até depois comegaram a contratar intérpretes” Cintia (Grupo A).

“Eu ja atuava em escola e migrei da escola regular para a escola de surdos e foi uma
passagem lenta porque naquela época nédo tinha internet, a gente ndo tinha
smartphone, por exemplo, para ficar olhando os sinais. Aplicativo ndo tinha. Entdo eu
tinha que comprar umas revistas, eu me lembro que eu comprava umas revistas que
tinha lingua de sinais. Nao lembro que revistas eram” Victoria (Grupo A).

Cintia se considera bastante envolvida com a comunidade surda. Victoria
acredita que seu envolvimento ja foi mais intenso quando trabalhava em escola para
surdos. Morgana deixa claro que o envolvimento continua, embora muitas conquistas
ja tenham sido alcancadas. No grupo B, Nina conta que no ano de 2008 passou num
concurso para professora, mudou-se para outra cidade. Desde entédo deixou a area
de traducéo e interpretacdo, hoje sente muita falta do envolvimento que tinha com os

surdos.

“Quando eu estava mais na escola, eu me sentia mais atuante. Aqui na universidade
a gente fica muito nessas questdes e também pela etapa de vida” Victéria (Grupo A).

“Acho que ja estive mais envolvida. Talvez hoje em dia eu esteja menos envolvida,
mas eu acho que é porque ja teve muito mais lutas e hoje existem menos lutas, ndo &
a guestdo do meu envolvimento. Por mais que a gente saiba que muito ja se
conquistou, falta muita coisa. O envolvimento existe, hoje menos porque algumas
coisas ja estdo postas, mas acho que ainda nem tudo que eles desejam estdo do jeito
gue eles querem” Morgana (Grupo A).
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“Sinto muita falta [se emocionou]. Fico em Santa Maria muito pouco. Tem horas que
me da vontade de chorar, sinto muita saudade. Foi uma época muito boa e eu sinto
muita falta” Nina (Grupo B).

Delineei os questionamentos direcionados ao grupo B buscando investigar
como as bacharelas em Letras/Libras haviam se subjetivado para a funcao e por que

teriam buscado essa formacao.

“‘Antes de ter essa formacgao, eu fiz um curso de intérpretes pela FENEIS no ano de
2000 e ja atuava. S6 que nao tinha graduacédo ainda. Quando surgiu a graduacao na
area e se tratando também de ensino publico, me interessou mais ainda e eu fui fazer”
Penélope (Grupo A).

“Tinha aquela histéria que quem trabalha em graduacao, tem que ter graduagao e eu
nao tinha nenhuma formag&o anterior. Eu precisava ter uma formacao. Naquela
época, para pagar a graduacdo nao era tao simples, ainda mais morando sozinha,
pagando contas e sustentando a casa. Entdo quando veio o Letras/Libras fechou
todas! Uma graduacdo na nossa area e de graca. Perfeito!” Adelaide (Grupo A).

“‘Quando eu cheguei na escola, vi que existia muito essa demanda de tradugéo e
interpretacdo. Era uma demanda que néo era atendida e que eu precisava saber mais
interpretar e traduzir para dar boas aulas para os meus alunos. Na verdade, eu
também chego no Letras/Libras buscando também uma afirmacao porque eu sentia
um déficit na minha trajetéria e eu disse: eu preciso me qualificar para estar aqui.
Antes do Letras/Libras eu fiz o curso de formacéo de tradutores/intérpretes em 2007”
Victoéria (Grupo A).

O intérprete, anteriormente guiado pelos surdos no que diz respeito a sua
funcao, passa a ser guiado pelos processos de profissionalizacdo. A partir de todo um
conjunto de politicas em que o reconhecimento da Libras, o Decreto 5.626/2005
(BRASIL, 2005), o reconhecimento do profissional através da Lei 12.319/2010
(BRASIL, 2010) e a LBI (BRASIL, 2015), esses sujeitos passam a ser conduzidos em
busca de qualificacdo. Victoria atuava como professora, mas buscou o Curso de

Letras/Libras com o objetivo de ser reconhecida pela funcéo de intérprete.

“‘Na época era mais uma necessidade de me afirmar na area. Eu senti essa
necessidade, me sentia muito nova, muito sem experiéncia em lingua de sinais. Entao
pensei: ‘preciso fazer os cursos todos que aparecerem, eu preciso estar em todas as
palestras, eu preciso estar em contato com todo mundo porque eu quero saber fazer
isso” Victoria (Grupo A).

Morgana afirma que a formacdo em Letras/Libras se apresentava como a

oportunidade de pensar sobre a atuagcédo que ja exercia.
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“Acho que a maioria da turma ja tinha experiéncia como intérprete e a gente comega
a entender o uso da lingua. Por que a gente faz? Por que aquela escolha nédo € téo
adequada? Por que a outra escolha é melhor? Entdo, acho que a minha busca foi por
estar num espaco onde eu ndo me sentia apta a estar, né? Tinha o ensino médio e
estava interpretando em varios cursos de graduacgao e aquilo me angustiava muito”
Morgana (Grupo A).

Para a qualificacdo do projeto de Mestrado, foram eleitos como materialidade
0os PPPs do curso de Letras/Libras do ano de 2008 e 2009), mais especificamente o
PPP do curso presencial e a distancia da UFSC e o Edital de processo seletivo da
UFSC do ano de 2008. O objetivo principal ao selecionar os projetos politicos
pedagogicos da UFSC como materialidade se justificava por ser a instituicdo de
origem do curso de Letras/Libras.

A UFSC foi a instituicdo que, juntamente com o Ministério da Educacdo,
idealizou o curso de Letras/Libras. Segundo consta no portal da universidade
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2018a), o curso foi implantado
na modalidade a distancia para atender as demandas da incluséo das pessoas surdas
na educacdo, conforme as determinacdes legais que englobam O Decreto n°
5.296/2004 (BRASIL, 2004), a Lei que oficializa a Libras 10.436/2002 (BRASIL, 2002)
o Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005) entre outras determinacdes legais que vao ao
encontro da acessibilidade educacional da comunidade surda.

Conforme os PPP’s do curso da UFSC, a demanda do Letras/Libras vem ao
encontro da necessidade de oportunizar aos surdos maior participagdo no Ensino
Superior (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARNIA, 2018a). Aos
intérpretes, a formacao atende a exigéncia do Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005)
e da Lei de Acessibilidade n°® 10.098/2000 (BRASIL, 2000) garantindo a pessoa surda
o direito de ser acompanhada pelo profissional tradutor e intérprete em todas as
esferas sociais. Assim, € possivel analisar que as politicas de incluséo, instituidas
como uma grande verdade da contemporaneidade, produzem a necessidade de um
saber especifico voltado a qualificagdo das pessoas que atuavam ha muito tempo de

maneira informal na funcéo de tradutor e intérprete de Libras.

A proposta do oferecimento na modalidade a distancia apresentou um cunho
multiplicador. O objetivo da formacao desses profissionais em varios estados
do Brasil garantiria a multiplicacdo de formadores em todo territério brasileiro.
Esta area, por ser nova, nao contava ainda com profissionais suficientes para
seu desenvolvimento (QUADROS; STUMPF, 2015, p. 10).
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O Edital de ingresso ofertado em 2008 foi selecionado com o objetivo de tracar
o perfil do aluno que ingressa no curso de Letras/Libras — bacharelado
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2018b). Até entdo compreendia
gue essa formacgéao tida como completa, produzia efeitos nos modos de ser tradutor e
intérprete a partir do investimento que cada intérprete empreendia para obter essa
gualificacdo, desta forma, destacava-se entre os demais que nao possuiam a
formacgéo.

Apés a andlise dos documentos foi preciso partir para as primeiras entrevistas.
Nesse sentido, procurava compreender como a formacdo havia subjetivado os
profissionais graduados em Letras/Libras, produzindo diferentes modos de ser
tradutor e intérprete.

O Decreto n° 5626/2005 dispunha o exercicio da funcao de tradutor e intérprete
em nivel superior, mas o reconhecimento da nossa profisséo institui a profissdo em
nivel médio. Em desacordo, a LBI deixa claro que a formacédo devera ser adequada
ao nivel de escolarizagdo em que o profissional ir4 atuar (BRASIL, 2015). Sendo
assim, para atuar na educacédo basica, o profissional devera ter formacédo em nivel
meédio e para atuar no ensino superior, o intérprete de Libras devera ter formacédo em
nivel superior. A partir da vigéncia da lei, o prazo é de 48 meses para que sejam
cumpridas essas exigéncias.

Existe um investimento do Estado, no caso da inclusdo, por exemplo, que
iguala os alunos e faz com que cada um conduza a si para assim conduzir 0 outro.
Assim, a inclusdo esta inscrita na racionalidade em que todos estéo convocados, pois
ela é eficaz, abrange a todos e a cada um. Todos estao inseridos, mas cabe a cada
um criar estratégias para permanecer e ser rentavel. Se ha concorréncia e ha
diferenca, existe também alguém com mais condi¢cdes de permanecer no jogo do que
eu.

O intérprete passa a fazer parte desse investimento do Estado na medida em
gue a formacdo desse profissional passa a ser atrelada a uma série de aptiddes:
fluéncia em Libras; imersdo cultural com os surdos, além de exigir formacao
especifica, como o PROLIBRAS; e nivel superior completo, preferencialmente em

Letras/Libras.

“Daqui a pouco, pelo fato do cargo ser de ensino médio entra alguém que nao tem
formacdo em Letras/Libras ou entra alguém s6 com formacdo de 400 horas assim
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como a que eu jative e esta ok! Esta atendendo os critérios, entendeu? O edital dizia:
ensino meédio, mas ndo vai acompanhar! Vai dar quebra na equipe, entendeu? Entao,
tem essas nuances do trabalho, sim, que da um desgaste e me preocupa. Isso me
preocupa bastante” Victoria (Grupo A).

“O proprio concurso aqui na universidade, sempre tem um bacharelado em
Letras/Libras e as outras possibilidades. Acho que se deixar s6 no Letras/Libras, ainda
nao tem um corpo de profissionais que dé conta. O ideal seria que os profissionais
contratados, fossem profissionais com formagéo em Letras/Libras, isso € uma coisa
para o futuro. Neste momento, ainda nio é possivel” Cintia (Grupo A).

Durante muito tempo, o intérprete de Libras teve sua funcéo bastante atrelada
ao Vviés assistencial. Ao instituir-se um conjunto de politicas acerca da
profissionalizacdo desse sujeito, 0 interesse em obter a formacdo em Letras/Libras
passa a ser justificado como uma oportunidade de validar a atuacéo, desvinculando
da assisténcia. Além disso, a formacdo de um corpo de especialistas atende a
demanda de mediacao linguistica na inclusdo dos sujeitos surdos.

“Eu acho que discursivamente, tu se apresentar como bacharel em Letras/Libras te
d& uma autoridade, as pessoas te olham de outra forma. O trabalho do tradutor e
intérprete sempre andou junto (sempre percebi isso) sempre andou junto com a
questao da filantropia” Victéria (Grupo A).

“Quando entro com um curriculo que tem Letras/Libras e um curriculo que tem
qualquer outra formagao que nao especifica, com certeza, 0 nosso pesa mais”
Adelaide (Grupo A).

Compreendia que o desejo de uma formacdo em nivel superior foi um
investimento em formalizar a funcdo anteriormente exercida. Ao se apropriar de um
conjunto de saberes sobre a area de traducéo e interpretacdo e compreendendo o
Letras/Libras como mais adequada para ser tradutor e intérprete nas instituicoes
federais, procurei compreender a importancia dessa formagdo para as colegas

entrevistadas do grupo A.

“Acho que além do conteudo, da aprendizagem, também nos trouxe muita seguranga
para afirmar e lutar pelos ideais e pelas nossas politicas. Entdo acho que o
Letras/Libras nos ensinou muito sobre a lingua, sobre as praticas de interpretacao. A
gente sabe que ndo foi um curso perfeito, ndo existe um curso perfeito, € um curso
gue forma tradutores e intérpretes, mas ndo em areas especificas. A gente sabe que
existem outras realidades, outros desejos, mas eu acho que 0 curso nos preparou
bem para defender a nossa profissao, para responder pela nossa profisséao e, claro,
para poder saber o que a gente estava fazendo. Acho que como piloto foi um curso
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satisfatério, acho que nos auxiliou bastante e nos trouxe seguranca para poder
desbravar os caminhos que a gente conseguiu desbravar, né?” Morgana (Grupo A).

A abertura de concursos para tradutores e intérpretes em instituicbes federais
poderia se apresentar como uma conquista, mas o fato é que a maioria dos editais
traz como exigéncia nivel médio. No ano de 2014, profissionais que atuavam em
universidades se reuniram durante o | Férum Nacional de Tradutores e Intérpretes de
Libras-Portugués das Instituicbes Federais de Ensino, realizado em Floriandpolis/SC.
O intuito desse evento foi nortear as demandas dessas instituicdes, sendo que a
principal delas era a ressignificacdo dos cargos de Tradutor e Intérprete de Lingua de
Sinais, jA que até o momento a maioria dos concursos exigia (e ainda exige) a

formacdo em nivel médio para atuacdo em nivel superior e pés-graduacao.

“A pessoa que nao tem Letras/Libras agrega com outros conhecimentos, tem outra
formacao e outra formacao consistente a ponto de agregar muito no N0SSo convivio.
Realmente, nunca se traz o Letras/Libras como um critério para escolha de um
trabalho. Praticamente todos os intérpretes tém pos-graduacao e todo mundo convive
nesse meio, mesmo quem nao convive, quem nédo fez o Letras/Libras foi tutor, foi
bolsista” Victéria (Grupo A).

A profissdo ainda ndo € regulamentada, mas existe um projeto de lei (PL
9382/2017) de autoria da Comissdo de Defesa dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, o qual dispde sobre o exercicio e condi¢cdes de trabalho do tradutor,
intérprete e guia-intérprete de Libras ao mencionar formacdo de bacharel em
Letras/Libras ou outra graduacdo em nivel superior, dentre outras questdes
importantes como o revezamento dos intérpretes caso o trabalho ultrapasse uma hora
(SIMOES, 2018). Apresentado em 2017, o projeto tem como principal objetivo revogar
a Lei de n° 12.319/2010, regulamentando o cargo em todo territorio nacional.

E claro que o intérprete com boa formac&o sabe absorver conhecimento da
area no decorrer da propria palestra ou do evento em que esteja atuando,
mas as bases sobre as quais tal conhecimento sera construido tém de ser
estabelecidas antes em sua preparacdo para o trabalho em questdo. Seu
conhecimento enciclopédico tem de ser grande, pois € impossivel prever
quais exemplos ou histérias serdo utilizados por um palestrante para ilustrar
um determinado assunto (PAGURA, 2015, p. 186).

Os cursos e bancas de avaliacdo ofertados pela FENEIS, o Letras/Libras —

bacharelado e todas as ac¢des implementadas que néo so legitimaram a funcéo de
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intérprete, indicam um consenso sobre a importancia da formagcdo como forma de
ampliar areas de conhecimento visando atingir outros contextos e conceitos.

O desejo de que o nivel E seja uma exigéncia do cargo para atuar no Ensino
Superior é também parte da militAncia da categoria dos tradutores e intérpretes. A
militancia faz parte da vida dos intérpretes, pois para Baltazar (2004), a subjetividade
militante acontece quando o fazer militante existe, quando a pessoa comparece diante
do grupo que pressupde essa subjetividade, reafirmando-a. A militincia ndo se
restringe ao fazer profissional, € mais do que conhecimento tedrico, técnico, tradutério;
tem a ver com a busca de objetivos por parte dos intérpretes e surdos envolvidos

nesse processo.

“A gente tenta fazer porque fica bom para o aluno, para o professor e para quem esta
ali naquela disciplina. A gente tenta fazer com que o intérprete atue mais préximo da
formacéo que possui. O que acontece na indicagcdo de quem tem Letras/Libras é
guando é na area da Letras, alguma disciplina mais densa, alguma coisa mais da area
da linguistica, ai a gente tenta organizar as pessoas que ja sdo da area, nao so6 do
Letras/Libras porque nés temos uma colega que tem Letras/Inglés, entdo ela também
esta inclusa nessa. Ai a gente designar esses intérpretes porque eles ja tém uma
propriedade, ja € da area, por que nao? Mas nédo € pelo fato de ter Letras/Libras, é
pelo fato de fazer parte da area e ter propriedade, competéncia referencial mesmo”
Morgana (Grupo A).

O Curso de Letras/Libras — bacharelado habilita o profissional para atuar como
tradutor e intérprete, mas devido a formacdo ser de cunho generalista, faz-se
necessario haver profissionais de outras areas para suprir especialmente a demanda
de académicos surdos nas instituices federais.

Ao finalizar as discussdes visualizadas como potentes neste capitulo, entendo
ser importante retomar afirmacdes ja feitas anteriormente no texto. Tais afirmacdes
dizem respeito ao fato que as narrativas produzidas pelos sujeitos entrevistados
(Grupos A e B) me possibilitaram visualizar que a formacao em Letras/Libras pode ser
considerado um fator de qualificacdo na atuacdo do tradutor e intérprete de Libras,
mas ela por si s6 ndo determina os modos de atuacao desse profissional.

O que se mostrou determinante em suas formas de atuacdo séo as histérias
pessoais de cada sujeito e 0s acontecimentos que permearam a forma como eles se
aproximaram da profissdo. H4 formas de atuacédo fortemente determinadas pela
relacdo que ele ja possuia com a comunidade e que se modifica a partir da

profissionalizacdo. Relagcbes que anunciam um ativismo diante das lutas dessa
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comunidade. Ha formas de atuacdo determinadas pela emergéncia de politicas de
inclusdo que tomam o reconhecimento da Libras e a consequente profissionalizacao
do tradutor e intérprete como possibilidade para que aqueles que ainda ndo possuiam
relacdo com a comunidade surda passem a atuar formalmente como tradutor e
intérprete. E ha, logicamente, formas de atuacdo determinadas por outros fatores que
nao foram aqui visualizadas.

Assim, parece possivel compreender que as acdes movidas pelo Estado para
garantir a inclusdo sdo determinantes nas formas de constituicdo do profissional j&
gue o maior ou menor envolvimento dos intérpretes com a comunidade surda também
determina os modos de ser desse profissional e, esse envolvimento, mostrou-se de
alguma forma afetado pelo reconhecimento da lingua. A necessidade de estar com
esses sujeitos mostra-se fragilizada com a estabilidade que a profissionalizacéo
adquire, produzindo um enfraguecimento da convivéncia ‘téte-a-téte” e o

fortalecimento do relacionar-se apenas profissionalmente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tudo girara, entdo, em torno da questao de saber quais composicdes, quais
encontros, quais agenciamentos sdo bons e quais sdo maus. A grande
pergunta: aumentam ou diminuem a nossa poténcia de agir? Fazem a vida
vibrar e se renovar? Acionam a diferenca, a criacdo, a invencao? Eles nos
ddo um vislumbre do que seria o infinito e a eternidade - a sub specie
aeternitatis de Spinoza? Ou, ao contrario, colocam a vida em risco, matam o
desejo? (SILVA, 2002, p. 56).

A construgdo das discussdes que constituem esta dissertacdo foi sendo
delineadas pelos anuncios e recorréncias discursivas visualizados na materialidade
analitica. Nesse contexto, a organizacao tedrica metodoldgica se refez quando passei
a visualizar que o bacharelado em Letras/Libras ndo toma a centralidade nas praticas
que produzem formas de ser do profissional. As entrevistas com cinco tradutores e
intérpretes que obtiveram essa formagdo e atuam em universidades publicas
evidenciaram que a graduacéo € uma forma de legitimar e tornar justa a atuagcdo como
intérprete de acordo com seu nivel de formacdo, mas ha outros elementos que néo
sdo determinados pela formacédo e que produzem suas formas de atuacdo na area.

Durante as analises das entrevistas, passei a considerar que a producao de
discursos sobre o “verdadeiro” tradutor e intérprete tem como pontos de emergéncia
o reconhecimento da Libras; os modos de se envolver com a comunidade surda; e a
profissionalizacdo do tradutor e intérprete. Tais aspectos sdo compreendidos aqui
como efeitos das politicas inclusivas.

A emergéncia de politicas implementadas pelo Estado mostrou-se como um
acontecimento determinante na producao dessas formas de atuacao, pois atualmente
nao é indispensavel que haja envolvimento com a comunidade surda para que alguém
torne-se intérprete. Além disso, muitos intérpretes ao atingirem a estabilidade do
concurso publico federal se distanciam da comunidade surda, passando a ter contato
estritamente profissional.

Provocada pelas formas em que os profissionais exercem sua fungcdo em meio
aos processos de inclusao de alunos surdos na universidade e especialmente pelas
diferencas que constituem modos de ser tradutores e intérpretes de Libras, busquei
realizar uma investigacao que possibilitasse compreender como tais modos de ser sao
produzidos.

Partindo da hipdétese de que as acdes voltadas para a inclusdo seriam

determinantes nesse processo de constituicdo profissional, procurei analisar praticas
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discursivas que constituem a histéria da formacao dos intérpretes no Pais quando a
Libras ainda ndo havia sido reconhecida como lingua nacional e a surdez ndo era
compreendida como diferenca cultural. Nesse olhar lan¢cado para aspectos histéricos
reafirmo o quanto a relacdo com a comunidade foi determinante na producéo de
modos de ser do intérprete. Modos esses de ser que se mostram amparados de forma
marcante por acdes de assisténcia e que vao se deslocando para acdes de militancia
e ativismo que passam a conduzir (com maior ou menor énfase) a atuacao do
profissional nos dias atuais.

Antes da emergéncia de politicas inclusivas no Brasil, o profissional tinha uma
relacdo naturalizada com a comunidade surda. Havia um desejo primeiro de pertencer
a essa comunidade e essa possibilidade de interacdo com a comunidade é que
acabava produzindo condi¢gfes para que alguns sujeitos atuassem profissionalmente.

A partir dos efeitos dessas politicas juntamente com a conquista da estabilidade
profissional, visualizo nas narrativas dos sujeitos que ha um distanciamento da
comunidade surda por parte de alguns sujeitos na medida em que a convivéncia passa
a ser uma escolha. Nesse sentido parece ser importante continuar as
problematizacdes que aqui foram possiveis de serem feitas, com foco especifico nos
efeitos que os diferentes modos de atuacdo que constituem os profissionais hoje (e
gue configuram tipos especificos de interacdo com a comunidade e o sujeito surdo)
podem produzir nos processos de aprendizagem e inclusdo dos alunos surdos nos
espacos educacionais.

Por fim, € importante considerar que os modos de ser do tradutor e intérprete
gue aqui foram anunciados, bem como 0s aspectos indicados como determinantes
para sua constituicdo, ndo devem ser lidos como totalizantes e/ou capazes de
generalizar todas as possibilidades de constituicdo desse profissional. Tantos outros
processos de subjetivacdo podem vir a se constituir para além dos que aqui foram
descritos, afinal eles resultam das historias individuais dos sujeitos, historias essas
sempre produzidas em determinados contextos e atravessadas por elementos

politicos, culturais e econémicos.
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CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do estudo: A producdo de modos de ser do tradutor e intérprete de lingua
brasileira de sinais

Orientadora: Prof2. Dr.2 Eliana Pereira de Menezes

Pesquisadora: Jussara Maite Moraes Esmerio

Instituicdo/Departamento: UFSM/Educacao Especial - EDE

Telefone para contato: 55.99439374

Local da coleta de dados:

Prezado(a) Senhor(a),

Vocé esta sendo convidado (a) a responder as perguntas desta entrevista de
forma totalmente voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa e
responder esta entrevista, € muito importante que vocé compreenda as informacdes
e instrucdes contidas neste documento. Os pesquisadores deverao responder todas
as suas duvidas antes que vocé se decidir a participar. Vocé tem o direito de desistir
de participar da pesquisa a qualguer momento, sem nenhuma penalidade e sem
perder os beneficios aos quais tenha direito.

Tal pesquisa servira de base para a constru¢do de uma dissertacao no Curso
de Mestrado em Educacdo do Programa de PoéOs-Graduacdo em Educacgédo da
Universidade Federal de Santa Maria, e tem por finalidade investigar os efeitos das
politicas de incluséo na constituicdo dos modos de ser tradutor e intérprete de Libras.
Sua participacdo nesta pesquisa consistira apenas em responder as perguntas desta
entrevista. A entrevista sera gravada e transcrita.

BENEFICIOS: Esta pesquisa trar4 maior conhecimento sobre o tema abordado, com
beneficios diretos ao senhor(a), pois possibilita a reflexdo de sua pratica frente aos

aspectos relacionados a educacdao inclusiva.
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RISCOS: A participacdo nesta pesquisa ndo representara risco de ordem fisica ou
moral, no entanto, em algum questionamento vocé podera sentir-se constrangido(a),
abalando o seu psicolégico.

As informacgbes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em
nenhum momento.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu
, estou de acordo em

participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com

a posse de uma delas.

: de de 20 .
Jussara Maite Moraes Esmerio Prof.2 Dr. @ Eliana P. Menezes
Pesquisadora Orientadora

Entrevistado
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APENDICE B — ESTRUTURA DA ENTREVISTA COM OS SUJEITOS FORMADOS

FORMACAO:

ATUACAO PROFISSIONAL:

o bk 0N PE

PELO CURSO DE LETRAS/LIBRAS

Possui PROLIBRAS? Obtido em que ano?

Como se deu sua aproximacdo com a area da surdez?

Por que vocé buscou a formacédo em Letras/Libras?

Vocé ja atuava como intérprete antes da formacao? Em que contextos?

Vocé ja possuia formacgdo anterior? Em qual area? Chegou a atuar
profissionalmente?

Vocé considera que a graduacdo em Letras/Libras possibilitou maior
capacitacao para atuacao no mercado de trabalho?

Ha acbes de formacéo continuada no seu contexto de trabalho? Vocé sente
necessidade de mais formag¢do? Em que area especifica?

Considerando as fungbes que vocé precisa desempenhar como tradutor e
intérprete, ha atividades consideradas mais dificeis? Quais seriam? Por que?
Vocé entende que deveria fazer parte da nossa atuacao profissional aspectos
mais amplos da relacdo didatico-pedagdgica (planejamento, producdo de
material, etc.)

10.No seu contexto de trabalho ha outros intérpretes? Todos possuem formagao

em Letras/Libras (bacharelado)? Como séo as relagbes de trabalho no grupo?

11.Como é sua relagdo com a comunidade surda atualmente? Suas atividades

junto aos sujeitos surdos ultrapassam o espaco de trabalho?

12.A comunidade surda tem, nas dultimas décadas, garantido conquistas

importantes para sua participacdo na sociedade. Vocé de alguma forma se

envolveu/se envolve nesses processos? Como?
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APENDICE C - ESTRUTURA DA ENTREVISTA COM OS SUJEITOS QUE
ATUAVAM COMO TRADUTOR E INTERPRETE ANTES DA EMERGENCIA DE
POLITICAS INCLUSIVAS NO BRASIL

FORMACAO:

ATUACAO PROFISSIONAL:

1. Como iniciou sua aproximacdo com a area da surdez?
2. Em Santa Maria, 0 que vocé destaca sobre os intérpretes de Libras que
atuavam antes da exigéncia do PROLIBRAS?

3. Quais critérios eram utilizados para a atuacao do intérprete?

Como era realizada a contratacao dos intérpretes anterior ao PROLIBRAS?



