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RESUMO
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A PRATICA
AUTORA: RAQUEL FERNANDA GHELLAR CANOVA
ORIENTADOR: ADRIANO SEVERO FIGUEIRO
Local e Data da Defesa: Santa Maria, 10 de Agosto de 2015.

A Educagdo Ambiental (EA) é um tema polémico e muito discutido,
principalmente pela dificuldade que se tem em trabalhd-la para que seja a
orientadora da politica e da ética socioambiental. Esta pesquisa trabalhou com a
guestdo da ética ambiental no ensino técnico-profissionalizante, a partir do que
prevé a Lei 9.795/99, em seu artigo 10, paragrafo 3°. Foi desenvolvida no Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — campus Santa Rosa, nos
cursos Técnico em Moveis e Técnico em Edificacdes, nas formas integrada e
subsequente. O objetivo principal desta pesquisa foi compreender como a ética
ambiental, nas atividades profissionais proposta pela Lei 9795/99 para 0s cursos
técnico-profissionalizantes € incorporada a formacéo dos estudantes dos referidos
cursos na teoria e na pratica. Os dados da pesquisa foram coletados por meio dos
seguintes instrumentos: entrevista com alunos e professores e analise dos Projetos
Pedagdgicos de Cursos (PPCs) e dos Planos de Ensino (PEs) dos cursos objeto da
pesquisa. Para andlise dos dados foi utilizada metodologia quantitativa e qualitativa
com anadlise de contetdo (BARDIN, 1977) para os PPCs, PEs e entrevistas, cujos
dados também foram quantificados em Unidades de Registro (palavras chave) e
Unidade de Contexto. A avaliacdo dos resultados permitiu concluir que a ética
ambiental ndo é contemplada nos referidos documentos de forma continua; isso
significa que a legislagdo ambiental ndo estd sendo cumprida. Além disso, ndo ha
conformidade entre o que se constatou na andlise dos PPCs e dos PEs, e 0 que a
entrevista com o0s professores mostrou, pois esses afirmaram contemplar a
educagdo e a ética ambiental. Outra divergéncia em relacdo as afirmagbes dos
professores esta na fala dos alunos que néo tiveram clareza para argumentar com
propriedade sobre os principios éticos da EA. Diante disso, propde-se: (a)
reorganizacao dos PPC; (b) estudos e discussao pelos professores dos documentos
que tratam da insercdo da Educacdo e da Etica Ambiental no curriculo dos Cursos
técnico-profissionalizantes; (c) organizacdo de grupos de estudos; (d) capacitacao
de professores sobre a inser¢do da Educacdo Ambiental de forma continua e
contextualizada; (e) mudar a op¢cao metodoldgica para organizacao do curriculo para
superacédo da abordagem linear e fragmentada dos conteudos.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Etica Ambiental. Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — campus Santa Rosa. Ensino técnico-
profissionalizante.
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The environmental education is a controversial and much-discussed subject,
mainly due to the difficulty in using it in order to become a political and ethical guide
for socio-environmental issues. This research dealt with the environmental ethics
issue in the technical vocational teaching based on the Law 9.795/99, article 10, 3™
paragraph. The research was developed at Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha — campus Santa Rosa, with the Furniture Certificate Program
and with the Building Certificate Program, in concomitant and subsequent modalities.
The main goal of this research was to comprehend how environmental ethics, in
professional activities proposed by the Law 9795/99 for the technical vocational
courses, is incorporated to the education of the students, in theory and practice. The
research data was collected by the following methods: interview with teachers and
students and analysis of the Course’s Pedagogical Projects and of the Teaching
Plans of the aforesaid courses. In order to analyze the data the quantitative and
qualitative methodology was utilized with the analysis of the content (BARDIN, 1977)
for the Course’s Pedagogical Projects, Teaching Plans and interviews, which data
was also quantified in Record Units (key words) and Context Unit. The evaluation of
the results allowed concluding that environmental ethics is not contemplated in the
aforesaid documents in a continuous manner; which means that the environmental
legislation is not being respected. Furthermore, there is no compliance among what
was testified in the Course’s Pedagogical Projects and Teaching Plans with the
information given by the teachers in the interviews, for these asserted to contemplate
the environmental education and ethics. Another divergence towards the teacher’s
statements is in the students speech, who were not able to argue properly about the
ethical principles of Environmental Education. Thus, it is proposed: (a) rearrangement
of the Course’s Pedagogical Projects; (b) the study and discussion by the teachers
about the documents that legislate about the insertion of Environmental Education
and Ethics in the technical vocational course; (c) creation of study groups; (d)
continuous and contextualized teacher’s training about the insertion of Environmental
Education; (e) change the methodological option of the course for the overcoming of
the linear and fragmented approach of the contents.

Key-words: Environmental Education. Environmental Ethics. Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — campus Santa Rosa. Technical
vocational teaching.
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INTRODUCAO

A busca pelo conhecimento faz parte da natureza humana. Entretanto, muitos
conhecimentos construidos ao longo dos tempos tém sido usados para explorar o
patrimdnio natural. O meio ambiente, em vez de ser considerado como fonte de vida,
tem sido visto como recurso inesgotavel a ser explorado. Muito mais que problemas
ambientais, desencadeia-se uma crise civilizatéria, na qual a histéria humana se
separa da historia da natureza (LEFF, 2006).

A natureza, tratada como objeto explorado e dominado, passa a ser
subdividida em seus componentes fisicos, quimicos e biolégicos. As ciéncias
humanas passam a ser divididas em Economia, Sociologia, Antropologia, Histéria,
Psicologia... A separacdo entre as ciéncias humanas e ciéncias da natureza esta
muito presente na organizacdo curricular das escolas de Educacédo Basica, o que
contribui para a fragmentacdo do conhecimento e da percepcédo do real. A ideia de
um universo integrado foi sendo substituida pela fragmentacdo em todos os setores
da atividade humana (MELLER, 2007).

Nesse contexto, a crise civilizatéria estd intimamente ligada a ciéncia
moderna, pois essa € fragmentada e supervaloriza os conhecimentos tecnoldgicos.
Entretanto, essa crise ndo sera resolvida de maneira imediata, uma vez que implica
na substituicdo da racionalidade técnica por uma nova racionalidade, que Leff
associa a um novo saber — o saber ambiental —“Trata-se de um saber que nao
escapa a questdo do poder e a criacao de sentidos civilizatérios” (LEFF, 2009,
p. 231).

A padronizacdo mundial proposta pela globalizacdo embasada na
racionalidade técnica, leva a perda da identidade local. “Enquanto a economia global
se expande, os ecossistemas locais se deterioram” (DIAS, 2002, p. 20), o que
dificulta o trabalho de sensibilizacdo para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental
(EA) contextualizada, critica e continua que contribua para vivéncia de valores éticos
necessarios a condicdo humana.

Vale ressaltar que no estagio em que se encontra, a crise civilizatéria ndo sera

resolvida tdo somente com a pratica da EA; € necessario romper a barreira da
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globalizacéo e promover o desenvolvimento enddgeno a partir da redistribuicdo de
renda e da promoc&o do “Sumak Kawsay™ (ou bem viver).

O bem viver esta em desenvolvimento em diversos paises sul-americanos
(principalmente Bolivia e Equador) com a mesma esséncia, mas adaptando-se a
cada realidade social e ambiental e mudando a relagdo que a sociedade tem com a
natureza (GUDYNAS, 2011). Pode-se afirmar que o Sumak Kawsay representa o
retorno da ética as relacbes do homem com a natureza, principalmente ao deixar de
vé-la exclusivamente como mercadoria.

E importante lembrar que o cuidado com o meio ambiente inclui o cuidado
com o ser humano, considerando que este é parte da natureza e nao exterior a ela.
O gue se espera é gque aconteca a igualdade de relacdes e assim se tenha outra
forma de recriar e atribuir valores. Essa percepcdo vem ao encontro do que esta
pesquisa se propds a investigar, em relacdo aos cursos técnico-profissionalizantes.
Nesta proposta de formacdo, ha a necessidade de resgatar os valores do Sumak
Kawsay, pois caso contrario, esses cursos correm o risco de objetivarem unicamente
a formacéo de méo de obra e ndo a de cidadaos criticos, atores principais da propria
histéria.

O bem viver é uma ideia social mobilizadora, que vai além do conceito de

desenvolvimento apresentado pela tradicdo ocidental?. Para melhor compreender a

! O Bem Viver, Buen Vivir ou Sumak Kawsay (lingua kichua; viver plenamente em portugués) sao
conceitos que se complementam e sdo originalmente Latino-Americanos. Referem-se a qualidade
de vida que esta relacionada a um projeto de sociedade que vai muito além do direito a saude,
educacdo e segurancga. Difere-se do conceito de “bem-estar”’, no qual os bens materiais sao
determinantes, pois esse desconsidera outras questdes como conhecimento, valores humanos,
ética, valorizagdo da cultura. O conceito de “bem viver’ ndo estda nem proximo de discursos
relacionados ao crescimento econdmico e ao aumento do consumo; esse é o seu grande desafio:
fazer com que os seus ideais passem a ser acfes concretas, apesar da seducdo do poder
econdmico. Na Bolivia a discusséo acerca do “bem viver” ja esta avangada, e sua compreenséao vai
ao encontro da geracdo de produto social e distribuicdo justa da riqueza. Outro pais que tem a
questao do bem viver regulamentada em lei é o Equador. Esse apresenta como “politica do bem
viver’, que se trata de um conjunto de direitos garantidos a todos os cidaddos equatorianos. Além
disso, ambos buscam, a partir desses principios, ter a base para reformular o desenvolvimento.
Enfim, o “bem viver” propde a incorporagéo da natureza na histéria como parte inata do ser social e
ndo como meio de producdo. As contribuicdes acerca desse conceito levam, principalmente, a duas
ideias: ha os que defendem que esse tem como base essencialmente os saberes indigenas (e isso
reporta a outra questdo: de qual povo indigena, de qual cultura?); e os que afirmam que as
caracteristicas mostram que teve origem no socialismo, pois fala de distribuicdo igualitaria de
renda. Assim observa-se que ndo é possivel basear-se em um exemplo e a partir de entdo aplicar,
nos mesmos moldes, para toda a América Latina. Isso caracterizaria simplificacdo e
homogeneizacdo, exatamente ao contrario da esséncia da proposta: respeito a diversidade e a
coletividade, bem como a integracdo entre os povos e culturas (GUDYNAS, 2011).

O modelo de desenvolvimento econdmico vigente na tradicdo ocidental valoriza o aumento de
riqgueza em detrimento da conservacao do patrimdnio cultural (BRASIL, 1997).
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guestdo do desenvolvimento ocidental, € importante analisar o que 0 economista
espanhol José Manuel Naredo discute a respeito da economia e sua relacdo com o
desenvolvimento e a degradacdo ambiental.

No século XVIII “descobriu-se” que o Planeta nao crescia como as plantas, o
gue causou espanto aos que assim pensavam e incentivavam a exploracdo do
ambiente sem limites, pois para eles, esse “reconstituia-se” naturalmente; inclusive e
principalmente, quando se tratava dos combustiveis fosseis, considerados até entdo
como renovaveis e infinitos. Os economistas, ao se depararem com essa situacao,
optaram pelo mercado, para garantir a producéo e, consequentemente, os lucros,
em detrimento do cuidado com o meio ambiente. A partir da metade do século XX,
0S economistas passaram a discutir a economia a partir de duas vertentes principais:
a economia ambiental e a economia ecoldgica (NAREDO, 2010).

O desenvolvimento ocidental, caracterizado pela exploracdo e devastacao do
meio ambiente, é regido pela economia ambiental que pode ser caracterizada,
simplificadamente, a partir da ideia de valoracdo do patriménio natural. Ou seja,
reconhece-se o valor (financeiro) de tudo que a natureza oferece. Porém, ao se
constatar que o valor de um ambiente (entende-se aqui a “soma financeira” de toda
biodiversidade do local) é menor que os impactos “positivos” (empregos,
impostos,...) que a instalacdo de uma fabrica, por exemplo, ira trazer, justifica-se a
destruicdo do ambiente natural.

Em contrapartida a esse fundamento esta a economia ecolégica que tem
Naredo como um de seus maiores defensores. A economia ecoldgica contempla o
que defende o “bem viver”. A partir dessa perspectiva, compreende-se que cada ser
tem um valor intrinseco, apenas pelo fato de existi. Também se compreende a
necessidade do acesso e do uso do patrimbnio natural, mas sob a perspectiva da
sustentabilidade e ndo da exploracdo predatéria, como defende a economia
ambiental.

O trabalho realizado na escola a partir da concepc¢do da economia ecologica
pode contribuir para a superacdo da visdo fragmentada e individualista que
atualmente dificulta o desenvolvimento da EA. Compreender a economia ecologica
também demanda pensar e agir sob o0s preceitos da ética ambiental.

Sabe-se que a EA é um tema polémico e bastante discutido, principalmente
pela dificuldade que se tem em trabalha-la para que seja a orientadora da politica e

da ética socioambiental. Devido a isso, como forma de valorizar e, a0 mesmo tempo,
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incentivar a efetivagdo da EA, no Brasil, em 1999 foi criada a Lei 9.795, que dispde
sobre a EA e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). O artigo 10
desta lei expde que “a Educacdo Ambiental sera desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do
ensino formal”. Além de outros aspectos, também apresenta como um dos principios
basicos “[...] a vinculacdo entre a ética, a educacao, o trabalho e as praticas sociais
[...]" (BRASIL, Lei 9795/99).

Assim, a ética ambiental também ganha destaque, em especial para o0s
cursos técnico-profissionalizantes, objeto de estudo desta pesquisa. Esse mesmo
artigo (10) da referida lei, em seu paragrafo 3° regulamenta que “nos cursos de
formacdo e especializacdo técnico-profissional, em todos os niveis, deve ser
incorporado conteudo que trate da ética ambiental das atividades profissionais a
serem desenvolvidas”.

Vale ressaltar que, nos cursos técnicos profissionalizantes, a préatica assume
grande importancia na formacao dos estudantes. Entretanto, a supervalorizacao da
pratica, sem o devido embasamento tedrico, pode levar a discussdes de senso
comum, no qual os conhecimentos globais sdo supervalorizados em detrimento dos
locais; a monocultura dos pensamentos (SHIVA, 2003) conduz a falsa ideia de que o
modelo mundial deve ser seguido por todos. Esse pode ser um dos fatores que faz
com que a teméatica ambiental seja dificil de ser trabalhada e dé origem a constantes
debates sempre que mencionada. No entanto, a EA ndo € isolada e sua abordagem
nao pode ser desconectada da educagcao mais ampla.

O Decreto 4.281/2002, que regulamenta a Lei 9795 de 1999, recomenda que
a inclusdo da EA ocorra em todos os niveis e modalidades de ensino, tendo como
referéncia os Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais, observando que a
EA devera ser desenvolvida de forma integrada as disciplinas de modo transversal,
continuo e permanente e os programas de formacdo continuada de professores
deverao adequar-se aos objetivos da PNEA.

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental
propostas pelo Ministério da Educacdo por meio da Resolucdo N° 2 de 2012,
destacam que a qualidade “ambiental” agregada na tradicdo da EA brasileira e
latino-americana representa um elemento estruturante que baliza um campo politico

de valores e praticas, que movimenta atores sociais comprometidos com a pratica
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politico-pedagogica, transformadora e emancipatéria capaz de promover a ética e a
cidadania ambiental.

Entretanto, um obstaculo encontrado para o desenvolvimento da EA nas
escolas é a falta de iniciativas e/ou comprometimento de professores na adequacao
dos programas de ensino para a insercdo da EA de forma continua e sua integracao
entre os diferentes campos do saber. O que se observa € que as ac¢des de EA, além
de pontuais sdo assumidas tdo somente por professores de Ciéncias da Natureza e
Geografia. De forma intencional ou ndo, a EA ndo tem avangado. “[...] Algumas
praticas, quando desenvolvidas sao tratadas sob forma fragmentada,
descontextualizada e até mesmo ingénua, limitando-se a propor solugbes para
problemas e conflitos ambientais dentro da légica do mercado” (MELLER, 2007,
p. 23).

Outra dificuldade inerente a pratica continuada de EA é sua abordagem pela
metodologia tradicional de ensino, na qual had grande dissociacdo entre teorias e
praticas, o que pode dificultar o interesse dos estudantes pelos assuntos tratados.
Com muita frequéncia, as discussdes se resumem a tematica lixo, num enfoque
reducionista, “[...] desenvolvem apenas a coleta seletiva do lixo, em detrimento de
uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos valores culturais da sociedade de
consumo, do consumismo, do industrialismo, do modo de produgéo capitalista [...]”
(LAYRARGUES, 2001, p. 186), e também dos aspectos politicos e socioecondmicos
relacionados ao tema.

Por outro lado, quando se trabalha os vinculos de identidade com o entorno
socioambiental, trabalha-se também a sensibilidade, a emocao, os sentimentos, o
gue faz com que a concepcéo de EA seja exatamente o oposto ao “adestramento ou
a simples transmissdo de conhecimentos cientificos” (BRASIL, 1997, p. 182). Tal
concepcao emerge como uma possibilidade para articular experiéncias, sentimentos,
saberes socioambientais que contribuam para o desenvolvimento de uma nova visao
de mundo.

Assim sendo, a EA deixa de ser uma preocupacéo localizada e difundida por
uma minoria para transformar-se em atividades educativas articuladoras de praticas
pedagogicas formais e nao formais. Entretanto, o que se observa € que a EA, ainda

continua sendo assunto marginal e isolado da maioria dos sistemas educativos,
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apesar de acordos internacionais como, por exemplo, a Conferéncia de Estocolmo
realizada em 1972°.

Quando se proporciona um espaco de reflexdo, inicia-se um processo de
busca de um novo caminho que contribua para a transformacao da realidade, a partir
do exercicio de “[...] uma vigilancia critica em relagédo as linguagens, aos discursos e
as praticas [...]” (SAUVE, 2005, p. 13) para identificar as relacdes de poder, as
estratégias e hegemonias que embasam as correntes de pensamento e tendéncias.

A educacéo almejada como ideal por muitos estudiosos para a formacao de
um ser humano integral, transita por inUmeras relacdes, que vado desde as
intersubjetivas, passando por aquelas pactuadas socialmente, até as que se referem
as relagdes com a natureza. Segundo Morin (2000, p. 39), “a educagao deve
favorecer a aptidao natural da mente em formular e resolver problemas essenciais e,
de forma correlata, estimular o uso total da inteligéncia geral’.

Vale destacar que as relacbes que a sociedade mantém com a natureza séo
sempre mediadas pelas relagbes (sociais) que ela estabelece dentro de si
(FIGUEIRO, 2011). Com isso espera-se que a EA ndo se resuma em desenvolver
habitos e atitudes de sustentabilidade, em detrimento a problematizacdo da
realidade, como condicdo essencial a melhoria das condi¢bes naturais, a forma
COmo as pessoas se relacionam consigo mesmo e com o0s demais. Por isso, a EA
deve ser abordada numa perspectiva critica que apresenta um papel relevante por
envolver a politica, a ciéncia e a ética. Possibilita a realizacdo de discussdes de
temas contextualizados num enfoque politico-emancipatério, a partir de praticas
educativas participativas, nao se limitando em desenvolver apenas uma
sensibilizacdo ingénua e o fornecimento de informagfes desconectadas.

Sobre a relevancia social da EA, é importante compreender se a crise
ambiental que se vive hoje é resultado das relacdes fracassadas entre sociedade-
natureza ou se é algo mais amplo, nas dimensdes de uma crise civilizatoria. Nesse
sentido ‘relagdes fracassadas’, referem-se a condi¢cdo de superioridade na qual a
sociedade moderna se coloca em relagéo a natureza, tratando-a como ‘recurso’ para

exploragédo sem limites.

® Esta conferéncia foi um marco para a EA. Ocorreu de 05 a 16 de junho de 1972 e foi a partir de

entéo que se instituiu o dia 05 de junho como o “Dia Mundial do Meio Ambiente”.
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Diante disso, pode-se trabalhar a EA, de modo que esta possa contribuir para
a criacdo de estratégias que levem & justica ambiental® e assim permita
compreender que o patriménio ambiental do planeta é coletivo.

A questdo da justica ambiental vai muito além da preservacdo do meio
ambiente. Refere-se a um “ambiente seguro, sadio e produtivo para todos”, de modo
a ser um direito que pode ser livremente exercido por todos, com a garantia do
respeito as “identidades individuais e de grupo, a dignidade e a autonomia das
comunidades” (ACSELRAD; MELLO; BEZERRA, 2009, p. 16).

Além disso, é importante ressaltar que:

A nogdo de justica ambiental afirma, por outro lado, o direito de todo
trabalhador a um meio ambiente de trabalho sadio e seguro, sem que ele
seja forcado a escolher entre uma vida sob risco e o desemprego. Afirma
também o direito dos moradores de estarem livres, em suas casas, dos

perigos ambientais provenientes das acdes fisico-quimicas das atividades
produtivas (Ibid., p. 17).

Na busca pela justica ambiental, a EA € um campo emergente que vai muito
além de resolver problemas locais e pontuais. Face a sua abrangéncia e
importancia, pode contribuir para a mudanca de valores, comportamentos,
sentimentos e atitudes, que deve envolver toda a populacao, de forma permanente e
continuada. Uma educacdo que se propde a fomentar processos continuados que
possibilitem o respeito a diversidade bioldgica, cultural, étnica, juntamente com o
fortalecimento da resisténcia da sociedade a um modelo devastador das relacdes de
seres humanos entre si e destes com 0 meio ambiente.

Também €& importante compreender que “a estratégia ancorada na nogao de
justica ambiental, por sua vez, identifica a desigual exposicdo ao risco como
resultado de uma logica que faz com que a acumulacao de riqueza se realize tendo
por base a penalizagcdo ambiental dos mais despossuidos” (ACSELRAD, 2010,
p. 110). Essa forma desigual de acesso a riqueza por meio da exploracdo ambiental,
denominada por Murphy (MURPHY, 1994 apud ACSELRAD, 2010) de classes
ambientais, vem comprometendo diferentes aspectos dos ecossistemas da Terra,
inclusive o ser humano, o que tem trazido e trara consequéncias diretas a vida no

Planeta.

* No Brasil, as entidades e movimentos comecaram a fazer relagBes com a justica ambiental a partir

do ano 2000, na tentativa de ressignificar a questdo ambiental (ACSELRAD, 2010).
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Para amenizar tais efeitos, destaca-se a importancia de contribuir para a
“formacéo de uma consciéncia humanistica e ética de pertencer a espécie humana,
gue sO pode ser completa com a consciéncia do carater matricial da Terra para a
vida, e da vida para a humanidade” (MORIN, 2003b, p. 39).

Para isso, esta pesquisa trabalhou com a questdo da ética ambiental no
ensino técnico-profissionalizante, conforme j& mencionado, a partir do que prevé a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Foi desenvolvida no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia® Farroupilha — campus Santa Rosa (IF
Farroupilha — campus Santa Rosa), nos cursos Técnico em Mdveis e Técnico em
EdificacBes, nas formas integrada® e subsequente’.

O principal desafio foi buscar respostas a seguinte indagacdo: Como
professores e alunos da educacdo profissional e tecnoldgica incorporam a
compreensao da ética ambiental no seu processo de formagdo docente e
profissional, respectivamente?

Como hipétese a esse problema, imagina-se que os alunos em formacao
técnica e os professores incorporam de maneira limitada a ética ambiental na sua
formacao, porque ndo reconhecem com clareza a dimensao ambiental dentro da sua
formacéao profissional.

O objetivo geral da pesquisa foi o de buscar compreender como a ética
ambiental (proposta pela Lei 9795/99) vem sendo incorporada na formacdo dos
estudantes dos cursos Técnico em Edificacbes e Técnico em Modveis, do IF
Farroupilha — campus Santa Rosa.

Como objetivos especificos foram propostos os seguintes:

e realizar uma analise de conteudo dos Projetos Pedagodgicos de Curso

(PPCs) dos cursos Técnico em Edificagbes e Teécnico em Moveis,

® Os Institutos Federais foram criados pela lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Tém como uma
das finalidades “ofertar educacdo profissional e tecnolégica, em todos o0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional”
(inciso I, art. 6°, Lei 11.892/2008).

Cursos integrados sdo ofertados para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacéo de jovens e adultos (inciso I, art. 7°, Lei 11.892/2008).

Cursos Subsequentes sédo ofertados para os concluintes do ensino médio, como forma de
“estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de trabalho e renda e a
emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e regional’
(inciso V, art. 7°, Lei 11.892/2008).
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buscando identificar a presenca de contetdos referentes a ética ambiental
na formagéo dos profissionais;

e identificar se o que estd previsto nos PPCs dos cursos em termos das
questdes que dizem respeito a conservacdo do meio ambiente, 0 que esta
contemplado nos Planos de Ensino (PEs) dos professores e se isso se
efetiva na pratica académica desses cursos;

e identificar a importancia que o0s professores dos respectivos cursos
atribuem a discussdo da ética ambiental nas atividades dos futuros
profissionais;

e comparar as diferencas nas concepcdes dos alunos iniciantes e finalistas
dos cursos técnico-profissionalizantes envolvidos na pesquisa em relacao
a ética ambiental nas atividades profissionais.

A Missao do IF Farroupilha é “Promover a educacéo profissional, cientifica e
tecnologica, publica, por meio do ensino, pesquisa e extensdo, com foco na
formacdo integral do cidaddo e no desenvolvimento sustentavel” (Plano de
Desenvolvimento Institucional 2014-2018, IF Farroupilha, 2014, p. 23). Portanto, é
importante observar que a instituicAo incorpora O compromisso com a
sustentabilidade inclusive em sua Missao, e esta pesquisa busca identificar se esse
compromisso esta sendo efetivado na pratica. Além disso, esta é a Unica instituicdo
publica federal da regido que oferece ensino técnico-profissionalizante e superior
gratuitamente. Assim, justifica-se a importancia desta pesquisa para a comunidade
regional no sentido de ser uma oportunidade de andlise da realidade e de discusséo
de possibilidades de mudancas no que tange a questdo ambiental.

O presente texto esta organizado em trés capitulos, além da Introducéo e das
Consideracdes Finais. A introducdo apresenta uma visdo geral da pesquisa: tematica
de estudo, definicdo do problema, justificativa e objetivos do estudo, bem como
guestdes que orientam e determinam o desenvolvimento da pesquisa.

O capitulo um aborda a histéria da EA de maneira contextualizada com a crise
civilizatoria que se vive atualmente e com a educacao que se almeja para o futuro no
intuito de compreender a importadncia da ética ambiental no ensino técnico-
profissionalizante no Brasil. Dentre outras referéncias importantes, a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, Lei 9795/99, é a base legal que justifica a op¢éo
em trabalhar com a Etica Ambiental.



36

No capitulo dois apresenta-se a trajetoria, 0 objeto de estudo e o contexto da
pesquisa. A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilna, campus Santa Rosa, na qual se realizou andlise de
conteudo dos PPCs e dos PEs das disciplinas da base tecnologica dos cursos
Técnico em Edificacdes e Técnico em Moveis. Esse capitulo traz também o contexto
regional em que a instituicdo esta inserida, para melhor compreender a importancia
desta pesquisa. Na sequéncia, aborda a metodologia utilizada, com suas bases
tedricas e proposta de indicadores e critérios de analise.

O capitulo trés apresenta a analise dos dados e discussao dos resultados de
todo o trabalho desenvolvido. Inicialmente relata-se o resultado da analise de
conteudo realizada nos documentos anteriormente mencionados, com o objetivo de
identificar a presenca ou ndo de conteudos referentes a ética ambiental na formacéo
dos profissionais. Apds, sdo apresentados os resultados referentes as entrevistas
com professores e alunos. Com relacdo a estes, compara-se as diferencas nas
concepcgdes dos iniciantes e concluintes dos cursos no que diz respeito a ética
ambiental nas atividades profissionais. Os dados relativos as entrevistas com 0s
professores séo analisados no sentido de compreender “se” e “como” se efetiva a
guestdo ambiental na sua abordagem de sala de aula, em comparacao ao que esta
proposto nos PPCs e PEs.

As Consideracfes Finais propdem uma reflexdo sobre os pontos fortes e as
dificuldades/limitacbes encontradas no decorrer da pesquisa, bem como a
proposicao de alternativas para contribuir com o trabalho baseado na ética ambiental

no ensino técnico-profissionalizante.



1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo aborda a histéria da EA contextualizando-a com a crise
civilizatéria que se vive atualmente e com a educagédo que se almeja para o futuro no
intuito de compreender a importancia da ética ambiental no ensino técnico-
profissionalizante no Brasil. Dentre outras referéncias importantes, a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, Lei 9795/99, é a base legal que justifica a opgéo
em trabalhar com a Etica Ambiental.

1.1 A Crise civilizatoria

A supervalorizacdo da escala global, comprovada a partir das corporacées
multinacionais e das organiza¢cfes mundiais, indica que “a natureza da globalizagao
nao poderia ter ido mais longe nos coragdes e mentes” (PORTO-GONCALVES,
2012, p. 12). A escala local perde espaco para a global e impBe-se a ideia de que
somente o desenvolvimento (econémico) leva a igualdade. Assim, é necessario que
se busque “alternativas ao desenvolvimento e ndo de desenvolvimento” (ibid., p. 66).

Para melhor compreender esta questdo, o autor (PORTO-GONCALVES,
2012) propde que des-envolver é exatamente o que compreende-se ao desmembrar
a palavra: “tirar o envolvimento”. A sociedade “moderno-colonial” (ibid., p. 76) vive a
era do tecnocentrismo e assim justificam o des-envolvimento ao considerar que para
todos os problemas ha uma solucéo técnica. Naredo (2010), no entanto, afirma que
inicialmente tinha-se a ideia de que o pensamento cientifico seria a base de apoio
para as pessoas melhorarem a sociedade em que vivem. Por outro lado, o que se
observa € o interesse no crescimento econémico, independente dos danos sociais e
ambientais causados.

A denominacédo de crise civilizatoria da-se pelo fato de que a crise atual ndo
representa apenas a falta de recursos, ou seja, o problema nédo se restringe a perda
de florestas, agua limpa ou ar puro. Ha uma crise ética, relacionada com a forma de

pensamento que foi estabelecida na sociedade com a modernidade: a competicéo, o
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individualismo, a exploracdo do homem pelo homem, a aceleracdo do tempo, a
homogeneizacdo da cultura. Um exemplo dessa homogeneizacdo da cultura é
apresentado por Porto-Goncalves (2012, p.), ao afirmar que os saberes dos
camponeses, dos povos indigenas, dos operarios, dos quilombolas, das donas de
casa, sdo desperdigcados pelo “preconceito constituinte da colonialidade do saber e
do poder”; isso faz parte do desafio ambiental contemporaneo (ibid., p. 119), pois a
perda da diversidade das culturas humanas e das espécies desafia a construcdo de
um projeto de futuro sustentavel para todo o planeta. A superacéo dessa crise exige
“‘mudancas profundas na concepcdo de mundo, de natureza, de poder, de bem-
estar, tendo por base novos valores [...] e a percepcao de que o ser humano néo € o
centro da natureza” (BRASIL, 1997, p. 179), mas parte dela.

Quando se fala em individualismo, reporta-se a fragilizacdo de lacos de
solidariedade e a destruicdo de qualquer projeto coletivo de sociedade, no qual se
insere também a impossibilidade de constru¢do de um ideal de cidadania. A isso
esta diretamente relacionado um ideal de progresso e desenvolvimento ligado ao
consumismo e a tecnificacdo da vida; cada vez mais as pessoas consomem para Si
proprias e competem pelo ter em detrimento do ser.

A exploracdo que o ser humano realiza sobre o seu semelhante também
expressa a emergéncia da crise civilizatéria. Condi¢bes de trabalho inadequadas,
trabalho escravo, salarios desumanos, inexisténcia de direitos trabalhistas, total
auséncia de reconhecimento e consideracdo em relacdo ao trabalho realizado. Por
iSSo a crise é civilizatéria, porque de nada adianta ser parceiro em uma entidade que
luta pela preservagéo das Tartarugas Marinhas, por exemplo, e ver com naturalidade
o fato de um ser humano néo ter acesso as condicdes minimas de sobrevivéncia
(moradia, alimentagéo, saude, educacao).

Neste momento € importante esclarecer que € necessaria a preservagao de
todos os seres, independentemente de qualquer questdo (politica, econdmica,
ambiental, social); todavia, ressalta-se que a garantia dos direitos humanos é
fundamental para que se supere a crise civilizatoria vivida na atualidade.

Mais recentemente tem ganhado folego, na América Latina, uma cosmovisao
de influéncia indigena que se coloca nitidamente como uma alternativa a esse
modelo racionalista e mecanicista de mundo engendrado nos ultimos séculos pelo
sistema capitalista de produgdo: o “bem viver’ (ACOSTA e MARTINEZ, 2009).

Inspirado na terminologia quéchua "sumak kawsay" (vida plena), o bem viver
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considera todas as pessoas como componentes de “Pachamama” (Mae Terra),
buscando-se o equilibrio com a natureza a partir da substituicdo do crescimento
econdmico ilimitado pela satisfacdo das necessidades coletivas.

No Plano Nacional do Bem Viver da Republica do Equador (2009-2013), os
elementos que o constituem sao: a satisfacdo das necessidades, qualidade de vida,
morte digna, amar e ser amado, florescimento saudavel de todos em harmonia com
a natureza, prolongamento indefinido das culturas, tempo livre para a contemplacao,
emancipacao e ampliacdo das liberdades, capacidades e potencialidades. Por outro
lado, no atual Plano Nacional do Bem Viver da Republica do Equador (2013-2017),
na sua apresentacdo & possivel compreender a esséncia do significado do buen
Vivir:

O bem viver se planeja, ndo se improvisa. O bem viver € uma forma de vida
que permite a felicidade e a permanéncia da diversidade cultural e
ambiental; € harmonia, igualdade, equidade e solidariedade. Nao é buscar a
opuléncia nem o crescimento econdmico infinito (REPUBLICA DEL
ECUADOR, 2013, p. 16). Tradugéo nossa.

Como se pode ver, a politica do “buen vivir’, no entanto, € um conceito que
nasceu especialmente em paises latino-americanos com alto percentual de
populacao indigena e que, politicamente, buscam estabelecer um marco filoséfico de
oposicao a globalizacdo do mercado. No Brasil essa politica ainda ndo tem sido
debatida dentro do paradigma de desenvolvimento econdmico-empresarial adotado
pelo governo.

Esta diferenca nas concepc¢des epistemoldgicas entre o Brasil e o restante do
continente ndo se caracterizam por um motivo Unico e certo. Uma hip6tese poderia
ser a infima influéncia das culturas tradicionais no modelo atual de desenvolvimento
que se tem no Brasil. Assim, pensar a EA no Brasil a partir dos principios do buen
vivir, somente sera possivel a partir de uma intensa mediacdo cultural com a forma

como se organizam dentro do pensamento ocidental globalizado.

1.2 A Educacao Ambiental

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira,

“a educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
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na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagOes da sociedade civil e nas manifestagoes culturais”
(BRASIL, LEI 9394/1996). Em funcdo de sua importancia, inerente a condicao
humana, a educacdo apresenta relevancia e funcdo social como a principal
alternativa para sanar os problemas mundiais, especialmente os relacionados a
economia, saude, meio ambiente, entre outros.

Para Dias (2002), a “Educacao atual promove a desconexao, ‘treina’ as
pessoas para que ignorem as consequéncias ambientais de seus atos” (p. 67). Para
superacdo desse enfoque, € fundamental um novo estilo de vida baseado numa
ética global, que resgate e repense valores, atitudes e habitos.

Gadotti (2000) assinala que a educacdo, neste comeco de milénio esta
enfrentando uma dicotomia. Ao mesmo tempo em que 0 sistema escolar nao
acompanha a globalizacdo da educacéo basica de qualidade, as novas teorias néo
apresentam caminhos seguros nesta época de profundas e rapidas transformacdes.
Dentre esses caminhos, a EA representa hoje, no espaco escolar, um dos assuntos
mais emergentes e, ao mesmo tempo, um dos que tem a sua aplicacdo mais
distorcida no contexto do conhecimento fragmentado e economicista que vem sendo
assumido pela educac¢éo no inicio deste novo século.

Partindo-se desse pressuposto, decorre a importancia de investigar as
contribuicdes da EA para o sistema educacional, e os reflexos na estruturacdo do
modelo de desenvolvimento social e culturalmente construido no pais.

Segundo Layrargues (2011), nos ultimos anos, o Brasil tem sido protagonista
de um debate sobre as especificidades da Educagdo na construcdo da
sustentabilidade. Muitas ideias surgiram para designar qualidades da EA, por
exemplo, Ecopedagogia, EA Critica [...] que evidenciam os vinculos para designar
diferentemente esse fazer educativo voltado a questdo ambiental, formalmente
intitulado de “Educacao Ambiental”.

Por outro lado Dias (2002), destaca que a “educacdo ambiental sensibiliza as
pessoas sobre o meio ambiente (como funciona, como dependem dele e como o
afetam), levando-as a participar ativamente de sua defesa e melhoria” (p. 67).

Vale lembrar que as primeiras propostas de EA surgiram em 1968, no Reino
Unido, quando se iniciou uma revisdo nos materiais e métodos educativos, para
auxiliar na sensibilizagdo em relacdo aos problemas ambientais e a responsabilidade
de enfrenta-los (NOVO, 2006). Entretanto, a expressdo environmental education
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(Educacao Ambiental) foi usada pela primeira vez no ano de 1965 na Gra-Bretanha,
durante a realizacdo da Conferéncia em Educagéo promovida pela Universidade do
Keele no Reino Unido. Na ocasido, chegou-se a conclusdo de que a EA deveria
integrar a educacao de todos os cidaddos e cidadas. A inclusdo do qualificativo
ambiental na educacéo, portanto, veio aparecer somente em 1965 (MELLER, 2007).

No Brasil o crescimento dos movimentos ambientalistas também teve
influéncia direta e o que na década de 60 era chamado de “estudos do meio”, a partir
da década de 70 aderiu a expressao “Educacdo Ambiental” (BRASIL, PCN, 1997).
Para oficializar a importancia da questdo ambiental no pais, em 1981 foi sancionada
a Lei 6.938, que dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente. Em seu artigo
segundo, inciso X, a lei estabelece que deve-se atender, entre outros, o seguinte
principio: “educacdo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacédo da
comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio
ambiente”.

Outro importante passo foi dado com a Constituicdo Federal (CF) de 1988,
guando a EA tornou-se exigéncia, com o compromisso de garantia pelos governos
municipais, estaduais e federal (BRASIL, PCN, 1997). O Capitulo VI da CF de 1988
trata do Meio Ambiente e especificamente no artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI,
incumbe o poder publico a “promover a educagcdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagao publica para a preservagao do meio ambiente”.

A EA se apresenta como um agente de transformacéo, como ferramenta que
possibilita a compreenséo de novos conceitos e a tomada de atitudes coerentes para
enfrentar a atual realidade socioambiental. Vale lembrar que antes de o Brasil ter
uma lei especifica para a EA, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs para o
Ensino Fundamental, de 1997, ja propunham “Meio Ambiente” como um tema
transversal.

Ao realizar uma analise superficial desses PCNs para esta pesquisa
constatou-se que o termo EA aparece trinta e duas vezes, enquanto nos PCNs do
Ensino Médio Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias este termo nao
€ mencionado. O termo que aparece por varias vezes € “ambiente”. Acredita-se que
as diferencas na nomenclatura empregada, sdo decorrentes das concepg¢des dos
profissionais de diferentes areas do conhecimento que participaram da elaboragéo

dos documentos.
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A legislagéo brasileira apresenta um conceito abrangente de EA, destacando
gue a dimensdo ambiental da educacdo, em funcdo de sua relevancia, deve
perpassar todas as areas do conhecimento. Segundo a lei:

Entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, LEI FEDERAL 9.795/99).

A partir da regulamentacdo da Lei Federal 9795, de 1999 pelo Decreto
Federal n.° 4.281, de 25 de junho de 2002, o Rio Grande do Sul, por meio da Lei
Estadual n® 13.597, de 30 de dezembro de 2010 da nova redacéo a Lei n.° 11.730,
de 9 de janeiro de 2002, que instituiu a Politica Estadual de Educacdo Ambiental.

Vale ressaltar que o conceito de EA ganha ainda mais importancia quando se
compara com o conceito de educacdo de forma mais ampla. Para Novo (2006), o
conceito de educacdo era essencialmente focado no desenvolvimento das
habilidades humanas, ou seja, limitava-se a formacdo do individuo e a sua
preparacdo para as relagfes sociais. Com a EA, pela primeira vez na histéria, o
objetivo da educacdo se amplia; além do bem estar humano, leva-se em conta o
equilibrio ecoldgico. Ou seja, as necessidades humanas ligadas a busca pelo
conforto e “desenvolvimento” em uma sociedade de mercado e que, em ultima
instancia, resulta em todos os conflitos produzidos pelo consumismo, deixam de ser
a finalidade uUnica que justifica os meios de exploracdo ambiental. Assim, ser
humano e natureza passam a compartilhar os fins da acdo educativa (NOVO, 2006),
0 que abre caminhos para a EA.

Entretanto, o verdadeiro marco conceitual da EA foi a Conferéncia de Thilisi,
realizada na Georgia, em 1977. Os principios estabelecidos destacam que a EA é o
resultado de uma orientacdo e articulagdo de diversas areas do conhecimento e
experiéncias educativas que contribuem para a percepc¢ao integrada do ambiente.
Além disso, promove uma ruptura com praticas que ainda eram reduzidas ao
sistema ecoldgico, por estarem implicadas numa educagdo meramente
conservacionista, ultrapassando a concepcdo de praticas educativas

descontextualizadas, ingénuas e simplistas®.

® Em <http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-ambiental/historico-mundial>

€ possivel encontrar um breve historico dos principais acontecimentos mundiais relacionados ao
meio ambiente e a EA.


http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-ambiental/historico-mundial
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De acordo com Morin (2003a), por muito tempo pensou-se que conhecendo
as partes, compreender-se-ia 0 todo. Porém, o mesmo autor (lbid., p. 15)
complementa e explica que esse conhecimento desconectado “ignora o fenbmeno
mais importante, que podemos qualificar de sistémico, da palavra sistema, conjunto
organizado de partes diferentes, produtor de qualidades que n&o existiriam se as
partes estivessem isoladas umas das outras”.

Para Pedrini (2011),

[...] a Educacdo Ambiental é uma das possibilidades de reconstrucéo
multifacetada néo cartesiana do saber humano. Isto €, uma EA considerada
como saber constituido social e caracteristicamente multidisciplinar na
estrutura, interdisciplinar na linguagem e transdisciplinar na sua acdo ndo
pode ser area profissional especifica de nenhuma especialidade do
conhecimento humano (p. 18).

Moradillo (2004, p. 334) complementa, dizendo que a EA visa “a
transformacdo do educando pelo desenvolvimento de novos valores, habitos,
posturas, condutas e atos na relacdo com o ambiente considerado em toda a sua
complexidade”.

Morin (2000) propde um caminho para desenvolver estes “novos valores”. Em
sua obra “Os sete saberes necessarios a educagao do futuro” o autor expde “Unica e
essencialmente problemas centrais ou fundamentais que permanecem totalmente
ignorados ou esquecidos e que sao necessarios para se ensinar” (p. 13) para 0 e no
futuro. Ele afirma que ha sete saberes fundamentais que a educacéo do futuro deve
tratar “em toda sociedade e em toda cultura, sem exclusividade nem rejei¢éo,
segundo modelos e regras proprias a cada sociedade e a cada cultura” (p. 13). Estes
saberes aos quais Morin se refere serdo retomados no decorrer deste capitulo.

Nessa perspectiva, € possivel trabalhar a EA de modo que o ser humano
consiga se perceber como parte integrante da natureza e ndo como um ser superior
e dominante do meio natural.

Para complementar esta discussdo, € importante abordar o que Porto-
Gongalves (2012) chama de “desafio ambiental”. Ele aborda as contradi¢gbes do
mundo “moderno-colonial”’, que tem a ideia de desenvolvimento como sinénimo de
dominagdo da natureza e do ambientalismo e afirma que h& limites para esta
dominagdo. Nas décadas de 60 e 70, a ideia de desenvolvimento veio aliada a de
subdesenvolvimento, apresentada pelos Estados Unidos, que era visto como

‘modelo’.
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Neste contexto, a América Latina, a Africa e a Asia, consideradas
subdesenvolvidas, deveriam superar essa posicdo, ou seja, buscar o
desenvolvimento. Essa busca pelo reconhecimento mundial subentendia que
gualquer meio seria justificado pelo fim: o desenvolvimento. Assim, a degradacao
ambiental era aceita, pois acreditava-se que era ‘0 preco que se pagava pelo
progresso”. Gudynas (2004) afirma que as estratégias de colonizacdo utilizadas
pelos paises Europeus, especialmente, tinham o objetivo de se apropriar das
riquezas minerais do chamado ‘Novo Mundo’ (América Latina, Africa e Asia).

A ideia de desenvolvimento estd associada a modernidade, sustentada pela
visdo fragmentada da ciéncia e a concepcado do universo como uma gigantesca
maquina, que representam as principais caracteristicas da modernidade. Segundo
Porto-Goncalves (2012, p. 62), para a via liberal-capitalista, “ser desenvolvido é ser
urbano, é ser industrializado, enfim, € ser tudo aquilo que nos afaste da natureza
[...]". Esta viséo interfere no trabalho da EA, pois contribui para a ideia de que a
natureza € um ‘recurso’ a servigo do ser humano.

A filosofia grega contribuiu para aprofundar essas questées e foi o ponto de
partida para o pensamento ecoldégico contemporaneo. O principal legado do modo
de pensar grego relaciona-se ao fato de que “ao definir o ser humano como um
microcosmo que é parte do macrocosmo, abre caminho para a visdo do equilibrio
necessario entre o ser humano e a natureza” (MARCONDES, 2006, p. 33).

Para compreender melhor a contribuicdo grega nas relacdes entre teoria e
pratica, e ser humano-natureza, é importante mencionar Aristételes’. Griin (2007)
afirma que Aristoteles “questiona o que deve ser visto como humanamente bom, isto
€, 0 que € bom em termos das ac¢des humanas. Para ele, o ser humano torna-se o
que ele faz” (p. 137). O mesmo autor (GRUN, 2007) ainda argumenta que a ciéncia
moderna afirma que “a coisa” & determinada pelo método, exatamente no sentido
contrario ao que Aristoteles orientava, ou seja, para Griin, a “coisa” determina
totalmente o método.

Assim, € a Natureza que determina as metodologias e abordagens a serem
utilizadas. Na verdade, esse € um dos principios gerais de Aristoteles.
Gadamer (1995) é atraido pela ética de Aristoteles porque nela o
conhecedor ndo estd completamente separado da situagdo que ele analisa.

Em vez disso, é confrontado com essa situacdo. [...] Uma decisdo moral
implica, entdo, uma decisédo correta tomada em determinado contexto. Ja a

1% Fil6sofo Grego, discipulo de Platdo; viveu de 384 a.C. a 322 a.C.
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techne é um conhecimento que podemos aprender, mas no final podemos
também esquecer, enquanto conhecimento moral néo € aprendido. Estamos
sempre numa posicdo de sermos capazes de aplicar nosso conhecimento
moral. A distingdo que Aristoteles faz entre techne e phronesis (sabedoria
pratica) é crucial para uma compreenséo do elemento da aplicagdo (GRUN,
2007, p. 137-138).

Ao discorrer sobre teoria e pratica, € importante mencionar conhecimento.
Gudynas (2004) argumenta que o conhecimento ndo € uma simples observacéao,
mas uma alteracdo previamente pensada de um caminho para alcanca-lo. Seguindo
esta ideia tem-se algo mais complexo, que Aristoteles chamou de autoconhecimento
e de conhecimento moral. Segundo Grun, (2007, p. 138), o “autoconhecimento ao
qual se refere Aristoteles € caracterizado por uma perfeita aplicacdo, capaz de
empregar o conhecimento a situacdo especifica. Portanto, sempre é necessario
conhecer bem cada situagdo”. Ja o conhecimento moral é de um tipo unico. “Ele
abrange tanto os fins quanto os meios e difere do conhecimento meramente técnico.
O conhecimento moral ndo faz distincdo entre conhecimento e experiéncia” (Ibid,
p. 138). Isso leva a entender que para compreender a natureza € preciso se
relacionar com as proéprias situacbes (humanas). Além do mais, iSso constitui
também o modelo de uma compreensao entre o presente e o futuro.

Essa contribuicdo grega, especialmente para compreender as relacdes
socioambientais, permite entender o que Leff (2009) explica sobre a relacdo entre o
meio ambiente e a educacao formal, uma vez que os principios da EA nao se
traduzem diretamente em um curriculo integrado.

A incorporacdo do meio ambiente a educacao formal limitou-se em grande
parte a internalizar os valores de conservacao da natureza; os principios do
ambientalismo incorporaram-se através de uma visao das inter-rela¢des dos
sistemas ecol6gicos e sociais para destacar alguns dos problemas mais
visiveis da degradac@o ambiental, como a contaminacdo dos recursos
naturais e servicos ecolégicos, 0 manejo do lixo e a disposi¢cédo de dejetos
industriais. A educacdo interdisciplinar, entendida como a formacdo de
mentalidades e habilidades para apreender a realidade complexa, reduziu-
se a incorporacdo de uma “consciéncia ecolégica” no curriculo tradicional. E
neste sentido que a EA formal do nivel basico transmite as capacidades

perceptivas e valorativas dos alunos uma visdo geral do ambiente (LEFF,
20009, p. 243).

Infelizmente, Leff (2009) est& certo; a maior parte do que a escola (“entendida
como docentes, alunos e comunidade” — BRASIL, PCN, 1997, p. 191) faz de EA (se

€ que faz), ndo passa de “conscientizacdo ecolégica”. Na Escola, coloca-se as

pessoas a par do nivel de degradacao que o planeta apresenta (e sempre em uma
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escala global), mas ndo prepara-se as pessoas para desenvolver um processo
diferente a partir de uma mudancga de valores e atitudes, especialmente a partir da
escala local.

Gudynas (2004) faz uma importante comparacdo que exemplifica essa
situacdo ao citar os estudos relacionados a ecologia. Ele fala que os estudiosos
catalogam inUmeras espécies de plantas, animais, fazem descricbes geogréficas e
geoldgicas, mas ndo contribuem na resolucédo de problemas ambientais. O autor,
porém, salienta que o estudo da ecologia € de extrema importancia, assim como de
outras questdes tedricas. Segundo ele, o problema estid nos ecélogos que pensam
que o fato de identificar espécies por si sO € suficiente para contribuir com o meio
ambiente. E é desta maneira que hoje é trabalhada a EA nas escolas: comunica-se
aos alunos a existéncia de problemas ambientais, sem maiores discussdes sobre
alternativas de mudanca.

A questdo ética também é extremamente importante; Gudynas (2004) fala de
uma “ética ambiental”, na qual as discussdes a respeito de valores ndo devem partir
sempre do ponto de vista humano. Cada espécie tem seu valor intrinseco,
independente da ‘utilidade’ que apresenta para o ser humano. O autor inclusive
apresenta o “Problema F-I”, referindo-se as espécies feias (F) e inateis (l) para os
seres humanos; assim apenas sao protegidas as espécies de interesse.

Essa realidade, infelizmente, € o que se encontra na maioria dos ambientes
educacionais. Marcondes (2006) apresenta duas caracteristicas relevantes para esta
discussdo a partir do que Aristoteles, na Etica a Nicomaco, afirma: primeiro a
concepcao de que o ser humano deve ser visto como integrado ao mundo natural,
como parte da natureza; e segundo a concepcdo de que o técnico (techné) ou
instrumental, por meio do qual o ser humano intervém no meio ambiente, deve ser
subordinado a decisao racional.

Nesse sentido, é possivel compreender que a EA ndo pode transformar-se em
disciplina. A prépria Lei Federal 9.795, de 27 de abril de 1999 estabelece que a EA
nao € uma disciplina. Deve ser desenvolvida “[..] como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
formal [...]. A EA ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de
ensino”. (Art.10). A EA é um processo de construcdo/transformacdo de atitudes

frente ao mundo; essas atitudes se constroem ou se desenvolvem por meio da
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reflexdo, da interacdo, da experiéncia, que, por sua vez, estdo fisicamente
localizados dentro das atividades de todas as disciplinas do curriculo escolar.

Na EA, o trabalho desenvolvido pelos professores tem papel fundamental,
pois estes fazem a conexao e a transicdo entre 0 senso comum e o conhecimento
cientifico; e mais do que isso, resgatam a autonomia e 0 senso critico dos
educandos, transformando-os em “cidaddos ativos” (BEZ, 2013, p. 68). E é
exatamente isso que se faz necessario para o trabalho da EA: formar cidadaos
criticos.

Porém, a mesma educacdo capaz de motivar, nos seres humanos, o
pensamento critico, emancipatorio e dialégico frente as injusticas sociais que
frequentemente afetam sua vida, que busca propor alternativas e possibilidades de
criar e recriar o mundo e a si proprio (BEZ, 2013), também pode levar a alienacao.
Isso porque, ser um educador critico, ndo significa que a partir do curso que
coordena ou do semindrio que lidera, podera transformar o pais, mas sim, pode
demonstrar que é possivel mudar (FREIRE, 1996). Além disso:

Se a educagdo nado é a chave das transformacgdes sociais, ndo é também
simplesmente reprodutora da ideologia dominante. O que quero dizer é que
a educacdo nem é uma forca imbativel a servico da transformacgéo da
sociedade, porque assim eu queira, nem tampouco € a perpetuacdo do
"status quo” porque o dominante o decrete (lbid., p. 112).

Portanto, assumir a educacdo (ambiental) critica, € tomar partido nesta
disputa, é enfrentar o outro projeto de sociedade que aliena, é desconstruir a cultura
escolar da subordinacao frente a realidade. Para assumir essa postura critica frente
a EA é preciso compreender que, sem certas virtudes como amorosidade, respeito
aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela alegria e pela vida, abertura ao novo,
“disponibilidade a mudanca, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacao
com a esperanca, abertura a justica, ndo € possivel a préatica pedagogico-

progressista, que nédo se faz apenas com ciéncia e técnica” (FREIRE, 1996, p. 120).

1.3 A Educacao do futuro

A educacao do futuro que sera aqui abordada é inspirada na teoria de Edgar

Morin. O autor (MORIN, 2000) assinala que existem sete diferentes tipos de saberes,
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qgue a escola deve incorporar para que seja possivel construir um futuro capaz de
romper com a crise civilizatéria que se discute atualmente. Sdo saberes que também
contribuem de maneira direta na discussdo da EA e do contexto em que ela é
abordada na escola.

O primeiro saber apresentado por Morin relaciona-se as “cegueiras do
conhecimento: o erro e a ilusdo”; “armar cada mente no combate vital rumo a
lucidez” (MORIN, 2000, p. 14). Trata da necessidade de compreender que o
conhecimento cientifico ndo € absoluto. Por isso, a educacdo deve mostrar que o
conhecimento é provisorio para perceber a incerteza e a provisoriedade da ciéncia.

Descartes (1596-1650), no inicio do século XVII, quando se estabeleciam as
bases para a construgcdo da modernidade, ja discutia questdes relacionadas ao
conhecimento e ao processo de ensino-aprendizagem. Grin (2006, p. 65) afirma
que Descartes ja mencionava o fato de cada ser humano ser “moldado” por
professores, pela sociedade, pela cultura, o que nos levaria ao preconceito da
“tradicao”, ou seja, ha um padrao pré-determinado e 0 que ndo se ajusta a este &
criticado. Com isso, Descartes traz uma importante contribuicdo, pois conduz a
guestionamentos para compreender o que é realmente necessario discutir-se para a
formagcdo de cidadaos e profissionais de modo a liberta-los da influéncia das
cegueiras do conhecimento.

Para melhor compreender o exposto acima, alguns exemplos sé&o
importantes: é fundamental, em qualquer curso (e especialmente nos técnico-
profissionalizantes em questao), trabalhar as formas alternativas de energia, também
chamadas de energias limpas (edlica, solar) em substituicdo aos métodos
convencionais de geracdo de energia (hidrica, térmica, nuclear). Porém, o que vai
muito além de tudo isso é trazer para a sala de aula a discussao relacionada ao
motivo pelo qual precisamos de toda esta energia. Da mesma forma acontece
guando se fala em residuos (solidos ou liquidos); a discusséo gira em torno do
destino adequado e do tratamento necessario para dispor no ambiente. Na verdade,
seria mais educativo abordar a questao no sentido de reduzir consideravelmente a
geracdo destes residuos, a partir de uma profunda reflexdo sobre as reais
necessidades do ser humano. Assim € possivel compreender o que Morin apresenta
neste saber: a discusséo cientifica “cega” para aquilo que é realmente importante.

Del’Aguila (2011) contribui com a ideia do cuidado que se deve ter com o

conhecimento cientifico quando afirma que a ciéncia moderna baseia-se na
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especializacéo e fragmentacdo do conhecimento. Ou seja, busca resolver problemas
de grande complexidade e em constante mudanca, como 0S ambientais por
exemplo, de maneira simplista, a partir do pressuposto que a ciéncia € a “dona da
verdade” e pode resolver todos os males.

O segundo saber apresentado por Morin vem para valorizar todas as formas
de saber, em oposicdo a um saber Unico e verdadeiro. O autor trata dos “principios
do conhecimento pertinente”; estimula a busca por compreender que tipo de
conhecimento é mais necessario e pertinente para construir um futuro mais
sustentavel. Para isso ser possivel, “a educagao deve promover a ‘inteligéncia geral’
apta a referir-se ao complexo, ao contexto, de modo multidimensional e dentro da
concepcao global” (MORIN, 2000, p. 39).

Nos cursos Técnicos em Edificacbes e Mdveis, muitos sdo os conhecimentos
pertinentes a serem trabalhados. E quando se fala nesses conhecimentos ndo se
trata apenas da parte técnica da formacao profissional. Trata-se do que vai além da
ciéncia e da técnica; trata-se de conhecimentos que contribuirdo para que o0s
profissionais formados tenham condicGes de compreender, por exemplo, como
desenvolver um projeto (de um movel ou da construgdo civil) que atenda as
necessidades de quem precisa e ao mesmo tempo contemple o0s principios da ética
e da justica ambiental, a partir do que ja foi exposto sobre essas questdes.

“‘Ensinar a condicdo humana” é o terceiro saber apresentado por Morin. O
autor discute a importancia de aprender que o ser humano ndo € dotado apenas da
capacidade de raciocinio, e que o nosso processo de evolugcdo ndo estad apenas
ligado a realizacao de sinapses.

O conhecimento sé é conhecimento enquanto organizacao, relacionado
com as informagBes e inserido no contexto destas. As informagfes
constituem parcelas dispersas de saber. Em toda parte, nas ciéncias como
nas midias, estamos afogados em informac8es. O especialista da disciplina
mais restrita ndo chega sequer a tomar conhecimento das informacdes
concernentes a sua area. Cada vez mais, a gigantesca proliferacdo de
conhecimentos escapa ao controle humano. Além disso, como ja dissemos,
0os conhecimentos fragmentados sé servem para usos técnicos. Nao
conseguem conjugar-se para alimentar um pensamento capaz de
considerar a situagcdo humana no d&mago da vida, na terra, no mundo, e de
enfrentar os grandes desafios de nossa época. Ndo conseguimos integrar
nossos conhecimentos para a condugédo de nossas vidas (MORIN, 2003b,
p. 16-17).

O ser humano é fisico, bioldgico, psicolédgico, social e cultural. Com base

nessas dimensdes a educacdo deve possibilitar aos alunos a compreensédo da
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unidade e da complexidade do ser humano. Essas dimensdes foram desintegradas
pela educacao oferecida e pela fragmentagdo dos conhecimentos em disciplinas.
Para Morin, os conhecimentos trabalhados na escola deverdo respeitar as
individualidades dos estudantes, compreendendo a unidade e complexidade de cada
sujeito e articular os saberes pela interdisciplinaridade. Nesse sentido, a condi¢c&o
humana a qual se relaciona com o conhecimento necessario para que as relacdes
sociedade-meio ambiente ndo sejam de exploracdo-dominacdo, necessitam de um
novo paradigma para estabelecer uma nova relacdo entre sociedade-natureza. Se o
mundo € interligado para o bem ou para o mal, € preciso explorar essa questao. “A
problemética atual é planetaria, porque todos os seres humanos tém problemas e
um destino comum” (p. 16).

O quarto saber tratado por Morin é “Ensinar a identidade terrena”. Para isso é
emergente discutir qual € o nosso lugar e funcdo dentro da nave Terra, sem que nos
consideremos como donos e capitdes dela, considerando que “[...] a evolugcéo da
ciéncia moderna sustentada pelo positivismo possibilitou a transformacdo da
imagem do universo e do lugar ocupado pelos humanos” (MELLER, 2007, p. 65).

O pensamento moderno se inaugura com a Revolucao Cientifica, a
Revolugdo Industrial e o lluminismo. Eventos esses que contribuiram para uma
profunda mudanga no pensamento humano que vem dominando nossa cultura
desde o século XVII. Essa visdo traz, em sua esséncia, a concepcdo do universo
COmo uma gigantesca maquina, o progresso material ilimitado e a competicdo como
formas de alcancar o crescimento econémico e tecnoldgico. A era das Luzes e da
Revolucdo Francesa e todas as promessas de salvacdo provocaram mais
guestionamentos, duvidas e incertezas do que respostas (MELLER, 2007).

A partir da duavida metddica, Descartes descobre que ao duvidar esta a
pensar. “Penso, logo, existo”. Esta expressédo indica que a existéncia sO é
comprovada a partir do raciocinio l6gico (antes disso, a existéncia era comprovada
pela fé na criacdo divina). O conhecimento cientifico-cartesiano se valeu da ideia de
que o universo funcionava como uma maquina. Essa concepg¢éo foi ampliada a
todos os seres vivos e 0 método cientifico, o Unico caminho valido para se chegar a
verdades.

O cartesianismo afastava todas as lendas e feiticarias; ensinava a duvidar de
tudo e nada aceitar sendo pela experiéncia e razao. Entretanto, apds varios séculos

do surgimento do pensamento cartesiano, “a filosofia continua sua luta para situar o
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sujeito, ancora-lo a um sentido unificado de lugar” (GRUN, 2006, p. 68). Além disso,
€ importante ressaltar a questao dos discursos ecolégicos, pois “eles exigem que o
sujeito seja localizado em algum lugar e que sua localizagdo, entdo, ‘produza
significados’, o que deve “conferir ao sujeito um senso de localizagéo historica”
(ibid., p. 68).

Nesta mesma linha, Grun (ibid., p. 68) argumenta que “a transformagéao da
Natureza num mero ‘espacgo’ constitui um dos problemas centrais que enfrentam as
teorias educacionais contemporaneas. Pois ‘lugar’ também perdeu sua significagéo e
valor”. Para compreender melhor esta afirmacado, € importante entender o conceito
da categoria geografica ‘lugar e da importancia da Geografia como ciéncia no
processo de EA. Dentre os diversos conceitos de lugar, Carlos (2007, p. 20) afirma
que “o lugar € o mundo do vivido, é onde se formulam os problemas da producéao no
sentido amplo, isto €, 0 modo em que é produzida a existéncia social dos seres
humanos”.

Além disso, é importante destacar que a ciéncia moderna contribuiu muito
para que se perdesse a noc¢do de lugar, e este, a sua autenticidade (GRUN, 2008).
Grin (2008, p. 3) também afirma que, para um cientista moderno todos os lugares
sdo iguais, “0 que equivale a dizer, sdo espagos homogéneos, onde nos guiamos
mais por coordenadas e sistemas de referéncia do que por descri¢cdes particulares
com valores estéticos, religiosos e éticos”.

Essa subestimacao da importancia do “lugar” permitiu que o global ganhasse
mais espaco e, com ele, a progressiva substituicdo da Geografia pela Economia,
como caminho epistemoldgico para compreender a relacdo sociedade — natureza, de
onde emanam todas as questdes e os debates ambientais. Para Naredo (2010) o
pensamento econdmico dominante contribui com a continua degradacédo ambiental e
acentua ainda mais as diferencas sociais. Uma das principais causas é 0 sucesso
que a civilizacdo industrial prometia, como se a ciéncia e a tecnologia pudessem
salvar o planeta de todos os males. Na verdade, o que ocorreu foi 0 oposto, pois
com a técnica veio a intensificacdo da exploracdo e os elementos constituintes da
natureza passaram a ser vistos como ‘recursos naturais’ passiveis de serem
apropriados de forma indiscriminada pela sociedade.

Morin (1973, p. 14), contribui com a reflexdo acerca da desconstrucado da
suposta “superioridade” da espécie humana quando, apds inimeras afirmacdes a

respeito das relacbes sociais humanas e de outros animais, conclui que “nem a
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comunicagdo, nem o simbolo, nem o rito, séo exclusividades humanas, e de que tém
raizes muito remotas na evolugcdo das espécies”. Maturana faz uma importante
analise que contribui para entender algumas especificidades do ser humano quando
se fala a respeito de emocdes e sentimentos:
As emoc¢Bes ndo sdo o que correntemente chamamos de sentimento. Do
ponto de vista biolégico, o que conotamos quando falamos de emoc¢des sao
disposicBes corporais dindmicas que definem os diferentes dominios de
acdo em que nos movemos. Quando mudamos de emoc¢édo, mudamos de
dominio de acdo. Na verdade, todos sabemos isso na praxis da vida
cotidiana, mas 0 negamos porque insistimos que o que define nossas
condutas como humanas é elas serem racionais. Ao mesmo tempo todos
sabemos que, quando estamos sob determinada emocdo, h& coisas que
podemos fazer e coisas que nao podemos fazer, e que aceitamos como

vélidos certos argumentos que ndo aceitariamos sob outra emocgdo
(MATURANA, 1998, p. 15).

Assim, para “ensinar a identidade terrena” é preciso compreender as relacées
socioambientais, considerando as emocdes e sentimentos envolvidos. Isso contribui
para que se enfrentem as incertezas com seguranca, na perspectiva do quinto saber
(MORIN, 2003b, p. 102) apresentado a seguir.

A “missdo de ensinar’ (lIbid.) estd relacionada ao quinto saber de Morin:
“‘enfrentar as incertezas”. Este saber aborda a importancia de aprender a lidar com
as incertezas do futuro (profissionais, ambientais, emocionais, financeiras). Preparar
as mentes para enfrentar essas incertezas que nao param de aumentar € um desafio
para os professores e toda a comunidade escolar, mas ao mesmo tempo € o
momento de sensibilizar os alunos a desenvolverem a inteligéncia estratégica e a
certeza da possibilidade de um mundo melhor (MORIN, 2003b).

A Resolucao n° 2/2012 do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) estabelece
as diretrizes curriculares nacionais para a EA. O seu artigo 12, paragrafo 3°, refere-
se ao curriculo e aborda a questao do respeito as diferencgas: “o [...] curriculo deve
ser diversificado, permitindo reconhecer e valorizar a pluralidade e as diferencas
individuais, sociais, étnicas e culturais dos estudantes, promovendo valores de
cooperacao, de relacdes solidarias e de respeito ao meio ambiente”. Nesse sentido,
reforca-se a importancia da misséo de ensinar, de modo que isso contribua para que
se enfrentem as incertezas e ao mesmo tempo se compreenda as diferencas.

O sexto saber de Morin também refere-se a essas questdes, pois fala da
importancia de compreender a diferenca como complemento, respeitando as

caracteristicas, o tempo e o pensamento do outro: “Ensinar a compreensao”.
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O sétimo, e Ultimo, saber contempla “a ética do género humano”; que
necessita ser construida e aprendida de forma coletiva, democratica e participativa.
E um saber que emerge das relacdes entre as pessoas e com o0s demais seres
vivos. Na atual sociedade tecnificada, na qual as pessoas, num mesmo espaco, se
valem de um celular como forma de comunicacdo ao invés do didlogo. Neste
sentido, é fundamental resgatar valores ja esquecidos ou adormecidos na sociedade
principalmente, entre adolescentes e jovens como, solidariedade, cooperacao,
alteridade, além de outros valores necessarios ao bem viver.

E nesse contexto que esta pesquisa assume relevancia e significado, por
investigar a questao da ética, base nas relagbes dos humanos entre si e com 0s
demais aspectos do ambiente. A partir desse fio condutor, é possivel compreender a
ética ambiental, que também trata da ética como base para as relacdes, porém,
entre o meio ambiente e o ser humano, ou seja, mais abrangente e complexa.

Como forma de contribuir para que esses saberes estejam presentes nas
escolas, Morin (2000, p. 35) afirma que € “necessaria a reforma do pensamento”.
Um dos fatores a ser analisado para compreender essa necessidade esta
relacionado ao acesso as informacbes e a maneira como se articulam entre si.
Entretanto, € preciso ter muito cuidado quando se fala em informacéo, pois esta é
cada vez mais acessivel a todos.

No entanto, ndo se pode acreditar que apenas a informacado é a saida para o
problema. A grande questéo esta no papel que a informacédo desempenha dentro da
tomada de atitude de cada um: a informacdo é um guia que conduz a vida (e essa €
a verdadeira “cegueira do conhecimento”), ou € um acessorio (mesmo que muito
importante) subordinado aos principios éticos e valores morais, que auxiliam a fazer
escolhas na vida. O mesmo autor (MORIN, 2000) complementa ao afirmar que a
informacgéo se confronta com a educacgéao do futuro, pois ha cada vez mais saberes
isolados (especialmente os ensinados no ambiente escolar) e “problemas ou
realidades” multidisciplinares, globais, transversais. Além disso, “atitudes ndo se
desenvolvem apenas com informacdo” (BRASIL, PCN, 1997, p. 210). A escola
(lembrando que refere-se a professores, alunos e comunidade) precisa se organizar
‘para que em seu ambiente essas atitudes possam ser praticadas. Seja na forma de
situacdes didaticas intencionalmente planejadas, seja no dia-a-dia escolar” (Ibid.).

A seguir, discorre-se sobre o ensino técnico-profissionalizante, objeto de

estudo desta pesquisa, como um contexto possivel de se trabalhar a ética e a EA.
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Para isso, apresenta-se 0 ensino técnico-profissionalizante como a educacgédo do

presente e as possibilidades para que essa chegue a idealizada educac¢éo do futuro.

1.4 A educacéo do presente: 0 ensino técnico-profissionalizante no Brasil

Para compreender a importancia do ensino técnico-profissionalizante no
Brasil hoje, e, assim, a importancia desta pesquisa, € importante conhecer a historia
dessa forma de ensino. A Educacgdo Profissional ocorreu oficialmente com o
presidente Nilo Pecanha, em 1909, pelo decreto n° 7.566, de 23/12/1909, que no
caput de seu artigo 1° decretou:

Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica o Governo Federal
mantera, por intermedio do Ministerio da Agricultura, Industria e Commercio,
uma Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino profissional
primario gratuito™ (BRASIL, DECRETO 7.566/1909).

Essas escolas originaram os conhecidos Centros Federais de Educacéo
Tecnologica (CEFETSs), precursores dos atuais Institutos Federais (IFs). Estes
dltimos foram criados pela Lei n® 11.892, sancionada em 29 de dezembro de 20082,
Atualmente essas instituicbes organizam suas atividades a partir da oferta de
formacdo inicial e continuada de trabalhadores, educacao profissional técnica de
nivel médio (nas formas integrada, concomitante e subsequente), educacao
profissional tecnolégica de graduacéo e pds-graduacao e formacédo de professores,
com a oferta de cursos de Licenciatura.

O ensino técnico-profissionalizante é uma das areas mais incentivadas pelo
modelo atual de producdo, pois tende a formar mé&o-de-obra especializada em
procedimentos operacionais de maneira rapida e objetiva. Porém, em contrapartida a
esse modelo de formacao que, se trabalhado Unica e exclusivamente com énfase na
parte técnica, aliena o estudante, tem-se outro modelo que emancipa; € o modelo da

escola unitaria defendido por fildsofos marxistas como Anténio Gramsci.

! Foi conservada a escrita original do texto.

'2 Esta lei instituiu no Sistema Federal de Ensino a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnolégica e criou os Institutos Federais de Educacado, Ciéncia e Tecnologia, instituicbes de
ensino base da rede federal, formados a partir dos Centros Federais de Educacgdo Tecnolégica
(CEFETSs), das escolas federais agrotécnicas e das escolas técnicas vinculadas a universidades.
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Nascimento e Sbardelotto (2008) baseiam-se em Gramsci para criticar a ideia
de uma escola que desde cedo separa a formagédo profissional da intelectual e
humanista geral. Segundo os autores, quando apenas se oportuniza a formacao
técnica, o que se faz é dar continuidade ao sistema de producéo no qual o dono dos
meios de producdo domina e manipula os que detém a forca de trabalho. Nesse
sistema, estes ultimos tém uma falsa emancipacéo. Os autores (Ibid.) ainda afirmam
que Gramsci defende a formacéao intelectual como base para que todos tenham a
opcao de escolha entre governar ou ser governado. Somente a partir dessa escolha
€ que se teria também a formacédo técnica (NASCIMENTO e SBARDELOTTO,
2008). Isso mostra que aprender a técnica nao pode estar desvinculado do aprender
sobre o papel que a técnica e o trabalhador desempenham no mundo do trabalho.
N&o existe formacéo profissional que possa ser desvinculada da formacdo para a
vida; o ser humano enquanto ser e enquanto profissional € um so.

Para que seja possivel o modo de formagdo acima descrito, Nascimento e
Sbardelotto (2008) se referem a proposta da escola unitaria de Gramsci que
defendia uma escola comum, Unica e desinteressada. Para melhor compreender, &
importante esclarecer como Gramsci se referia a cada um dos termos.

O adjetivo “comum” néo significa que a escola para Gramsci deveria ser
simples. Ndo. O termo “comum” quer dizer que a escola para Gramsci
deveria ser comum a todos, ou seja, com oportunidade de acesso a todos.
O termo “Unica” esta relacionado a ideia de uma escola nao hierarquizada
de acordo com as classes sociais mais ou menos favorecidas, mas sim
escolas de todos os niveis de ensino que prepare de maneira igual os
individuos as mesmas oportunidades profissionais. [...] A ideia de uma
escola “desinteressada” esta ligada a uma concepc¢do de educagdo que
oportunize a absor¢éo e assimilacdo pelo educando de todo o seu passado

cultural, acumulado historicamente e que deu origem a sociedade em que o
individuo esta inserido (NASCIMENTO e SBARDELOTTO, 2008, p. 281).

Porém, atualmente, a legislagcdo educacional ndo contempla os objetivos
propostos por Gramsci. Uma referéncia concreta é a Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao (LDB), que segundo Lima (2012 p. 6) “a exemplo de outras
normatizacoes legais, essa lei se adequou aos propadsitos dos partidarios da posicao

hegemonica do capital, principalmente do capital financeiro”, também serve como

base do modelo atual. Para afirmar essa posi¢do, o capitulo original da LDB™® que

13 Artigo 36, paragrafo 4° do capitulo original da LDB: “A preparacado geral para o trabalho e,
facultativamente, a habilitacdo profissional, poderdo ser desenvolvidas nos proprios
estabelecimentos de ensino médio ou em cooperagdo com instituicbes especializadas em
educacao profissional”.
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trata da educacgdo profissional ganhou nova redacdo pela lei 11.741/08, “para
redimensionar, institucionalizar e integrar as a¢gdes da educacao profissional técnica
de nivel médio, da educacédo de jovens e adultos e da educacédo profissional e
tecnolégica”.

Assim, a ideia base da educacédo com concepc¢des culturais e formacéo geral
do cidaddo d& lugar ao modelo atual no qual a mercadoria passa a ser o “elemento
organizador da ordem social” (LIMA, 2012, p. 13). Nesse sentido, compromete-se 0
processo de humanizacao, pois este ocorre sob condi¢cbes alienadas, nas quais as
relacdes entre as pessoas sdo coisificadas; o que interessa atualmente ndo € o
homem, mas a sua capacidade de produzir mercadorias (Ibid., 2012).

Com a ‘rapidez na formacgao’ do profissional técnico, conceitos importantes
deixam de ser trabalhados ou o0 sdo de maneira superficial, sem tempo para que o
estudante possa analisar com criticidade o assunto. Em relagdo a isso € importante
que se enfatize, no processo educativo, mudancas de habitos no cotidiano dos
cidaddos, de modo a repensar seus valores e praticas, como, por exemplo, reduzir o
consumo exagerado e o desperdicio (BRASIL, Ministério do Meio Ambiente, s.d.).

As complexidades das relacdes sociais e do desenvolvimento historico
propiciaram diferentes caminhos percorridos por diversos sistemas de producdo. A
formacgéo social dominante baseou-se na exploracéo do trabalho para a criacédo de
valores de troca. Neste sentido, os produtos do trabalho tomam a forma de
mercadoria, que ndo tem apenas valor de uso. Essas sao feitas, ndo para serem
consumidas diretamente, mas para serem comercializadas. Desta forma, cada
mercadoria tem um valor quantitativo de mais valia'* — o que significa trabalho como
valor de troca. O papel do trabalhador, nessa perspectiva € o de gerar mais dinheiro
para o dono dos meios de produgdo, muito além do que o que este gasta com a
manutencao do trabalhador. Nesse aspecto ratifica-se a importancia desta pesquisa,
pois, se a formacgdo técnica profissionalizante oferecida aos trabalhadores

atualmente fosse, em sua totalidade, formadora de cidaddos (como na escola

4 Mais-valia é o termo usado para designar a disparidade entre o salario pago e o valor do trabalho
produzido. Karl Marx fez uma andlise dialética sobre o tema; afirmou que o sistema capitalista
representa a prépria exploracdo do trabalhador por parte do dono dos meios de producédo, na
disputa desigual entre capital (proprietario) e proletario (trabalhador) sempre o primeiro sai
vencedor. Desse modo, o valor pago (salario) representa um pequeno percentual do resultado final
do trabalho (mercadoria ou produto). Essa disparidade configura concretamente a chamada mais-
valia, dando origem a uma lucratividade maior para o capitalista. (http://www.mundoeducacao.com/
geografia/maisvalia.htm).
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unitaria proposta por Gramsci) e ndo apenas de mao de obra, certamente os
trabalhadores ndo aceitariam esta forma de exploragdo. Além disso, e mais
importante, ao mudar a relacéo entre os que detém a forca de trabalho (empregado)
e 0s que detém os meios de producédo (patrdo), também mudaria a quantidade e a
velocidade da geragdo da mais-valia, 0 que consequentemente levaria a menor
exploracéo das forcas de trabalho.

Essa concepcao de trabalho na qual o trabalhador deve servir aos interesses
do patréao, se origina no modelo positivista do pensamento Moderno, que se baseia
no tripé racionalismo-empirismo-mecanicismo, assim como toda construcdo
cientifica na modernidade. Novo (2006) afirma que durante o desenvolvimento do
mundo moderno, houve uma disparidade na evolugcdo da tecnologia e da
consciéncia (individual e coletiva). Ambas se desenvolveram a velocidades muito
distintas; sendo a primeira imensamente mais rapida. Porém, € importante ressaltar
que essa “diferenca de velocidades” nao ocorreu por acaso. Na verdade, essa é
uma estratégia deliberada do modo de producéo capitalista: bloquear a consciéncia
das pessoas a partir da falsa criacdo de necessidades de consumo (consumo este
impulsionado pela tecnologia).

Uma vez que a consciéncia permite compreender as relacdes (entre si e 0
ambiente) e ser consciente permite ser no mundo e do mundo, iSso passa
necessariamente pelo principio ético. Ou seja, bloguear a consciéncia é suprimir a
ética enquanto mediadora das rela¢des, substituindo-a pelo consumo e pelo
desenvolvimento tecnolégico. Como resultado de tudo isso, tem-se a formacéo de
cidadaos alienados e fornecedores de mao de obra para manter a dominacédo dos
detentores do poder financeiro. E é para evitar a perpetuacdo desta formacao
alienada que o ensino técnico-profissionalizante (que predomina nos dias atuais,
como ja exposto) precisa mudar o seu foco, no sentido de valorizar as necessidades
e oportunidades locais em detrimento as supostas demandas globais.

Além disso, o pensamento moderno inaugurado por Descartes que também
contempla o empirismo de Bacon e a visdo mecanicista de Locke, seguida por Adam
Smith, que compreende a natureza a partir de sua submissdo aos processos
mecanicos, ou seja, compara-a a uma maquina, teve e tem influéncia direta no
modelo atual de producédo e consumo. Quando Bacon afirmou que "saber é poder",
seguido do jA mencionado "penso, logo existo" de Descartes, o ‘fazer' passa a

substituir o 'ser’; os 'bens naturais' passam a ser ‘recursos naturais'. Inicia-se a



58

separacao entre a razdo e a emocéao, sendo a primeira supervalorizada em relacéo a
segunda. Surge a fé na tecnologia e assim a preocupacdo com as pessoas diminui,
pois criou-se a inocente ideia de que a técnica pode corrigir todos 0s erros e curar
todos os males (NOVO, 2006).

Com a Modernidade veio também a aceleracdo do tempo. N&o mais
respeitam-se o0s ciclos naturais, ou seja, a velocidade de exploracdo dos bens
naturais € imensamente maior que a velocidade de renovacado dos mesmos (NOVO,
2006). Essa loégica de tempo esta levando o mundo a um colapso ambiental e
causando apreensdo entre os ambientalistas do mundo todo. Essa preocupacao
ganhou forca na década de 60, a partir do relatério do Clube de Roma, intitulado
“limites do crescimento”. Em 1972, na Conferéncia de Estocolmo, a situagdo passou
a ter reconhecimento e importancia global, o que levou ao inicio de uma tentativa
institucional de resolvé-la.

Esta aceleracdo do tempo também esta presente nos cursos técnico
profissionalizantes, objetos desta pesquisa. Isso se observa especialmente pelo
curto tempo de integralizacdo que tais cursos oferecem e pelo incentivo ao consumo
como garantia de geracdo de emprego e renda. Além disso, esses cursos também
contribuem com o pensamento moderno e com a falsa ideia de que o consumo de
produtos sustentaveis, por si s0, ira resolver a crise.

Outra acdo para mascarar 0 incentivo ao consumo e ao mesmo tempo
aparentar “cuidado com o meio ambiente” foi a apresentacdo, na década de 90, da
politica dos 5 Rs. Seu objetivo oficial € “priorizar a redugdo do consumo e o
reaproveitamento dos materiais em relacdo a sua propria reciclagem: Reduzir;
Repensar; Reaproveitar; Reciclar; Recusar consumir produtos que gerem impactos
socioambientais significativos” (BRASIL, Ministério do Meio Ambiente, s.d., grifo
nosso). Porém, o que acontece na pratica ndo contempla o objetivo de reduzir o
consumo (por mais que um dos Rs seja 0 de redugédo, seria ingénuo pensar que o
modo de producéo capitalista incentivaria uma politica que vai contra a sua prépria
sustentacao, que € o crescimento do consumo), mas o de estimular um tipo diferente
de consumo: o de bens que duram mais, que sdo reciclados, que causam menos
impactos negativos ao meio ambiente, etc. A estes produtos “diferenciados” vem
agregado um valor mais alto, e como as empresas que produzem estes produtos
mais “sustentaveis” sdo praticamente as mesmas que produzem os bens “ndo-

sustentaveis”, elas acabam ganhando tanto com os consumidores “conscientes”
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quanto com os consumidores “ndo-conscientes”. Ou seja, na pratica, esta é uma
politica que pouco contribui para a mudanca de rumo da crise civilizatoria vivida.

Além de todo o exposto, também esta presente no ensino técnico a base do
pensamento positivista de Auguste Comte, que valoriza o conhecimento cientifico
como Unico e verdadeiro. Assim, os saberes populares oriundos da tradicdo, que
estdo impregnados em toda a sociedade, sdo vistos pelo pensamento cientifico
como algo atrasado e que precisa ser superado. Isso gera uma separacao imediata
dentro da sociedade entre aqueles que se investem no pensamento cientifico (e que
sdo os ‘certos’) e aqueles que persistem nas “praticas atrasadas” (e que sao 0s
‘errados’).

Com esta visdo positivista, torna-se ainda mais dificil desenvolver a EA com
base ética. A ciéncia dura e fria presente na maioria dos cursos técnicos retrata esta
situacdo, o que justifica ainda mais a importancia de se desenvolver pesquisas
relacionadas a ética ambiental em cursos técnico-profissionalizantes.

Conforme ja mencionado, no Brasil, ha legislacdo especifica que trata da
Educacdo Ambiental e também aborda a ética ambiental. A Lei n® 9.795, de 27 de
abril de 1999, disp6e sobre a educacdo ambiental e institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental. Entre as determinacdes desta lei, a Secéo Il refere-se a EA no
ensino formal; no artigo 10 dessa secao determina-se que a “educagdo ambiental
sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente
em todos os niveis e modalidades do ensino formal” (BRASIL, LEI FEDERAL
9.795/99). Além disso, os paragrafos deste artigo sdo ainda mais especificos:

§ 1° A Educacdo Ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino.

8§ 2° Nos cursos de pés-graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao
aspecto metodolégico da Educagdo Ambiental, quando se fizer necessario,
é facultada a criagdo de disciplina especifica.

8 3° Nos cursos de formacdo e especializagdo técnico-profissional, em
todos os niveis, deve ser incorporado contetdo que trate da ética ambiental

das atividades profissionais a serem desenvolvidas (BRASIL, LEI FEDERAL
9.795/99).

Como referéncia para o desenvolvimento desta pesquisa, sera considerado o
paragrafo terceiro citado anteriormente, pois 0s cursos que terdo seus professores e

alunos consultados a respeito da ética ambiental sao técnico-profissionalizantes.
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1.5 Etica ambiental: o fio condutor para a educacdo do presente chegar a

educacdao do futuro

Para iniciar a analise da ética ambiental, € importante partir da questao ética

na educacao ambiental. Novo (2003) menciona o tema e enfatiza a existéncia de

diversos conceitos para o termo ética. Valls (1994) analisa o conceito de ética desde

Aristoteles. Entre as conclusées do autor (ibid.), duas passagens merecem

destaque:

A ética se preocupa, podemos dizé-lo agora, com as formas humanas de
resolver as contradi¢cbes entre necessidade e possibilidade, entre tempo e
eternidade, entre o individual e o social, entre o econdmico e o moral, entre
o corporal e o psiquico, entre o natural e o cultural e entre a inteligéncia e a
vontade. Essas contradic6es ndo sédo todas do mesmo tipo, mas brotam do
fato de que o homem é um ser sintético, ou, dito mais exatamente, o homem
nao € o que apenas é, pois ele precisa tornar-se um homem, realizando em
sua vida a sintese das contradi¢cdes que o constituem inicialmente (VALLS,
1994, p. 56). [...] Por mais que variem os enfoques filoséficos ou mesmo as
condi¢gbes histdricas, algumas nogfes, ainda que bastante abstratas,
permanecem firmes e consistentes na ética. Uma delas é a questdo da
distincdo entre o bem e 0 mal. Agir eticamente é agir de acordo com o bem.
A maneira como se definird o que seja este bem, é um segundo problema,
mas a opcao entre o bem e o mal, distin¢cdo levantada ja ha alguns milénios,
parece continuar valida (VALLS, 1994, p. 67).

Ainda em relacdo ao conceito de ética, Morin (2000) fala da ética humana e

afirma que esta deve contemplar os termos individuo/sociedade/espécie para

promover a “humanizagdo da humanidade” (ibid. p. 106). Gudynas (2004), no

entanto, amplia a discussdo da ética do campo unicamente humano para o

ambiental.

Assim, 0 autor se expressa:

Quando se discute o "valor" da natureza se avanca sobre um terreno ético,
mais além de reconhecé-lo ou ndo. O primeiro passo € aceitar discutir o
problema de uma "ética ambiental". Ndo € uma questdo simples, uma vez
que muitas visdes tradicionais restringem as discussfes sobre os valores da
dimensdo humana; assume a posicao de natureza extrema como valores de
objeto e, portanto, s6 poderia ter ética entre os seres humanos. Mas nada
impede que, mesmo a partir dessa perspectiva, as pessoas analisem quais
seriam 0s aspectos éticos sobre o ndo humano (GUDYNAS, 2004, p. 195,
traducdo nossa).

Neste momento, € importante retornar a ideia de Novo (2003), que afirma que

a ética é a base da EA, pois essa faz com que as atitudes humanas sejam
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coerentes, como por exemplo, consumir com 0 menor custo ambiental possivel.
Além disso, a autora complementa que a ética ambiental deve considerar o0 mundo
natural, econémico e social (ibid., 2003). Sawaia (2006, p. 80) contribui ao afirmar
que “os valores éticos devem ser pensados globalmente, baseando-se em toda a
natureza”. A autora (ibid., 2006), no texto analisado, se reporta as ideias de
Espinosa, que tem seu pensamento considerado como a base da ética ambiental, e
afirma que ser humano e meio ambiente constituem uma unidade e ndo ha
supremacia do primeiro sobre o segundo. A partir disso, é possivel trabalhar a EA
dentro dos principios éticos, que conduzem a ética ambiental.

Porém, é importante complementar que, segundo Nalini (2010, p. XXIlII), ha
guem afirme ser inadequado abordar a ética ambiental, pois quando se fala em ética
reporta-se a “ciéncia da conduta humana”. Assim, é importante explicar o adjetivo

Y

‘ambiental’ dado a ética. O autor (ibid., 2010) afirma que a ética € sim do ser
humano, mas sob uma nova Otica, agora voltada a natureza, de modo que as
geracdes atuais ndo sejam acusadas no futuro, de terem destruido em pouco tempo
0 gque a evolucao universal produziu durante milhdes de anos.

Pereira (2014) faz uma importante contribuicdo nesta questdo quando afirma:
Apesar da grande relevancia quando considerada em meio aos demais
ramos cientificos, percebe-se que a Etica Ambiental & estudo ainda
englobado pelo da Etica, que como ciéncia imperativa em meio as a¢bes do
homem e regras de conduta, perpassa também pelas questfes ambientais.
O que se pretende [...], é refletir sobre a necessidade de uma emancipacao
da Etica Ambiental. E diante da dificil misséo de mudar a vis&o utilitaria em
pratica nas sociedades, que a Etica, responsavel pelo estudo dos costumes
sociais, necessita tomar parte de um maior amparo para com as questdes

ambientais, pois a ameaca ao ambiente é questdo eminentemente Etica, e
depende de uma alteragdo de conduta (PEREIRA, 2014, s.p.).

Além disso, a nova visao ecocéntrica, que pode ser definida como o homem
centrado em sua casa (oikos = casa em grego), ou seja, 0 homem centrado no tudo
ou no planeta como sua morada permite o surgimento de uma ética que estuda
também o comportamento do homem em relagdo a natureza, além da necessidade
de uma nova forma de conduta e de concepcao filoséfica nesta relagdo. Com isso, 0
ser humano passa a entender melhor sua atuacédo e responsabilidade para com os
demais seres vivos. A ética passa a ser também, nesse caso, um estudo além do

social e extrapola os limites intersociais do ser humano, surgindo assim uma nova
ética diversa da tradicional (SANTOS, 2006, apud PEREIRA, 2014).
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A ética ambiental aborda alguns principios de carater ético-filoséfico como os
da alteridade, responsabilidade e cuidado. Apresenta ainda que estes fundamentos
necessitam ser melhor estudados e contextualizados para que sirvam como base
para este ramo da ética capaz de levar as sociedades a reflexdo acerca da
existéncia e viabilidade da atual forma de ser (PEREIRA, 2014).

Para Pelizzoli (2007), uma ética ambiental propde o resgate da convivéncia,
do dialogo, da unido (e aqui se entenda como um s0) entre social e ambiental. Além
disso, o autor (ibid., 2007) afirma que viver sob o0s principios da ética ambiental
significa ser feliz; mas ndo uma felicidade egoista. Promover generosidade,
amizade, contemplacdo, serenidade, ndo-violéncia é o que traz a felicidade
individual e coletiva.

Novo (2003) contribui com esta discussao e afirma que a ética é o pilar da EA.
Além disso, a autora (Ibid.,) também apresenta os principios que hoje definem a
ética e que, segundo ela, precisam ser transformados:

e 0 ser humano € o centro do Planeta e a natureza é algo que existe para

ser dominada, pois 0 mesmo néo se sente parte dela, mas superior a ela;

e 0 mundo e a vida sdo compreendidos de forma atomizada, ou seja, ndo ha
a percepcdo do global e da interconexdao que existe entre os diversos
fenbmenos que dao origem a vida;

e a natureza € vista como um bem inesgotavel a ser explorado, o que levou
a sociedade do desperdicio e do descartavel; o ciclo natural de
“reciclagem” ndo da conta de degradar as toneladas de residuos que séo
lancadas a todo o momento no ambiente;

e a exploracéo ilimitada da natureza é justificada pelo fato de atender as
necessidades (reais ou criadas) do ser humano, que também sao
ilimitadas;

e 0 progresso é caracterizado como producédo intensiva e aumento do
consumo; a felicidade das pessoas esta em “ter” cada vez mais, o que faz
com que esta “felicidade” tenha como efeito colateral a ansiedade, a
tenséo no trabalho e na vida social; o 6cio gratuito cada vez mais da lugar
a um o6cio dispendioso; ha caréncia (ou inexisténcia) de solidariedade nas

relacdes;
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e a presenca do “outro” esta esquecida; a ética da diversdo quase “eliminou”
da vida das pessoas a presenca de quem realmente faz parte de sua
histéria; novamente se reporta a falta de solidariedade, inclusive entre as
nacdes, pois as mais pobres sao vistas como mao de obra barata, sem
qualguer consideracdo as reais necessidades de desenvolvimento
(sustentavel) das mesmas, como motivo para repensar 0S outros projetos
de desenvolvimento (econémico);

e 0 espaco e 0 modo de vida urbano estdo supervalorizados em relacdo ao
campo, 0 que também contribui para esta ética que, como ja foi afirmado,
precisa ser transformada; afinal, a cidade n&o tem possibilidade de existir
sem o campo;

e 0 imediatismo do mundo atual valoriza apenas o presente, sem considerar
as acdes do passado que motivaram 0 presente e muito menos a previsao
de atividades a médio e longo prazo; as pessoas agem como se depois
delas nédo viessem outras, com outras necessidades;

e 0 discurso da “neutralidade” dos atos humanos como um principio ético
parece ser aceito por todos, como se suas opc¢cdes na hora de comer,
viajar, consumir, ndo tivessem efeito sobre o meio ambiente; sdo gerados
impactos individuais que contribuem para os coletivos; a importancia do
individual esta no fato de que, apenas tera mudanca coletiva a partir de
diversas mudancas individuais.

A partir das afirmacfes de Novo (2003) € possivel apresentar um contraponto
para que as acdes ocorram a partir dos principios da ética ambiental, em especial,
acOes que dizem respeito aos cursos Tecnico em Moveis e Técnico em Edificacdes,
gue sdo objetos desta pesquisa. Para contemplar a ética ambiental € fundamental
gue os profissionais das referidas areas atuem de modo a incentivar a compra de
matéria-prima produzida localmente e certificada bem como a utilizacdo de fontes de
energias renovaveis (solar, eodlica, biomassa). Também €& de extrema importancia
que as atividades sejam desenvolvidas em consonancia com a legislacéo
(trabalhista, ambiental) vigente no pais.

Entre os principios apresentados por Novo (2003), o que merece urgéncia em
atender a critica por ela realizada, é o da “sociedade do descartavel”’. Para isso, os
profissionais formados Técnicos em Moveis ou Edificacdes devem agir de forma a

reduzir o consumismo a partir da adocao de materiais duraveis e de qualidade. Além
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disso, buscar a integracao entre os padrdes de construcao e os padrdes da natureza
e valorizar a cultura local ao realizar os projetos (seja de edificacdes ou de moveis),
também pode incentivar a valorizacao da origem de cada um e assim contribuir para
a conservacao do que se tem o do que se é.

A partir dessas constatacfes tedricas, a seguir, apresentam-se as bases
metodoldgicas da pesquisa. Buscou-se situar o contexto, o objeto e os sujeitos de

pesquisa, bem como os procedimentos de analise dos dados coletados.



2 A TRAJETORIA DA PESQUISA: O OBJETO DE ESTUDO E A
METODOLOGIA

Para compreender o contexto em que a pesquisa foi realizada, € importante
conhecer a historia da InstituicAo que foi objeto de estudo e a metodologia
empregada. Inicialmente apresenta-se um histérico dos Institutos Federais, com
énfase no Instituto de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, seguido das

demais informacdes sobre onde e como a pesquisa foi desenvolvida.

2.1 O Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha

A Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica foi
instituida pela Lei N° 11.892/2008 que criou os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, com a possibilidade da oferta de Educacao Superior, Basica e
Profissional, conforme ja mencionado anteriormente. A partir desta reformulacdo, a
referida lei prevé que 50% das vagas devem ser destinadas a cursos técnicos de
nivel Médio na forma Integrada (para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da educacéo de jovens e adultos, onde os alunos cursam Ensino Médio e
técnico ao mesmo tempo, de maneira integrada). Os outros 50% das vagas
destinam-se a cursos superiores de engenharias, tecnologias e licenciaturas,

conforme apresentado na referida lei:

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta
Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

[...]

VI - ministrar em nivel de educacéo superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacédo de profissionais para
os diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagégica, com vistas na formacdo de professores para a educacao
béasica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacao
profissional;

[...]

Art. 8% No desenvolvimento da sua agéo académica, o Instituto Federal, em
cada exercicio, devera garantir [...] o minimo de 20% (vinte por cento) de
suas vagas para atender ao previsto na alinea b do inciso VI do caput do
citado art. 7°.
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Também é importante destacar que os Institutos Federais (IFS) possuem
autonomia administrativa, patrimonial, financeira e didatico-pedagdgica.

Assim como todos os IFs, o Instituto Federal Farroupilna (IF Farroupilha)
também segue as orientacdes previstas na Lei 11.892/2008. Este IF teve inicio a
partir da integracdo do Centro Federal de Educagéo Tecnologica de S&o Vicente do
Sul, de sua Unidade Descentralizada de Julio de Castilhos, da Escola Agrotécnica
Federal de Alegrete e da Unidade Descentralizada de Ensino de Santo Augusto que
estava ligada ao Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Bento Gongalves.
Entdo, o IF Farroupilha iniciou suas atividades com quatro campi: S&o Vicente do
Sul, Julio de Castilhos, Alegrete e Santo Augusto.

O IF Farroupilha expandiu-se, em 2010, com a criagdo dos campi de
Panambi, Santa Rosa e S&o Borja. Em 2012, o Nucleo Avancado de Jaguari foi
transformado em campus e, em 2013, foi criado o campus Santo Angelo e
implantado o Campus Avancado de Uruguaiana. Em 03 de julho de 2014 o processo
de desvinculagéo do “Colégio Agricola de Frederico Westphalen, CAFW, iniciado na
UFSM em 2011, foi aprovado pelo Conselho Superior daquela instituicdo e iniciou-se
0 processo de migracdo do CAFW para IF Farroupilha” (Plano de Desenvolvimento
Institucional 2014-2018, IF Farroupilha, 2014, p. 16).

Assim, atualmente, o IF Farroupilha esta constituido por dez campi e um
campus avangado, com a oferta de cursos de formagéo inicial e continuada, cursos
técnicos de nivel médio, cursos superiores e cursos de pos-graduacao, além de
outros Programas Educacionais fomentados pela Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo (SETEC/MEC). O IF
Farroupilha atua em outras 38 cidades do Estado, através dos Polos de Apoio
Presenciais, nos quais sédo ofertados cursos técnicos de nivel médio, na modalidade
de Ensino a Distancia (EaD).

A Reitoria do IF Farroupilha esta localizada na cidade de Santa Maria, a fim
de garantir condicbes adequadas para a gestdo institucional, facilitando a
comunicacao e integracdo entre os campi. Com essa abrangéncia, o IF Farroupilha
visa a interiorizacdo da oferta de educacdo publica e de qualidade, atuando no
desenvolvimento local a partir da oferta de cursos voltados para 0s arranjos

produtivos, culturais, sociais e educacionais da regiao.
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2.1.1 O IF Farroupilha campus Santa Rosa e 0 seu contexto regional

O IF Farroupilha campus Santa Rosa, onde a pesquisa foi desenvolvida, esta
localizado na Mesorregiao do Noroeste do Rio Grande do Sul (Figura 1), formada
pela unido de duzentos e dezesseis (216) municipios, agrupados em treze (13)
microrregides. A microrregido de Santa Rosa € composta por treze (13) municipios:
Alecrim, Candido Godoi, Independéncia, Novo Machado, Porto Lucena, Porto Maua,
Porto Vera Cruz, Santa Rosa, Santo Cristo, Sdo José do Inhacora, Trés de Maio,
Tucunduva e Tuparendi. Todos esses tem representacédo de alunos e/ou servidores
no IF Farroupilha — campus Santa Rosa.

A economia regional da Fronteira Noroeste, onde estd o municipio de Santa
Rosa, é baseada na agricultura familiar, inddstrias de maquinas e implementos
agricolas e setor agroindustrial em geral. A regido caracteriza-se por apresentar uma
parte significativa da producéo agropecuaria do estado, em particular, nas atividades
de producédo de graos, leite, suinos e de culturas forrageiras.

As caracteristicas atuais da regido onde esta situado o IF Farroupilha,
campus Santa Rosa, tem, no entanto, uma historia peculiar da devastacéo florestal,
sendo esta uma das areas que mais foi impactada em todo o estado com o avango
das monoculturas a partir da década de 60. Para melhor compreender a
transformac&o ambiental da paisagem®® original da regido noroeste do estado do Rio
Grande do Sul e os principais impactos ambientais causados, tomou-se como base
um estudo ja realizado por Motter (2011) em sua Dissertacao de Mestrado.

A colonizacao desta regido ocorreu por colonos europeus, especialmente de
origem alema e italiana. Segundo Motter (2011, p. 114), os objetivos da colonizacao
“‘estavam alicercados na ideia de dominacdo da natureza. Entretanto, a
grandiosidade da natureza desafiava as técnicas disponiveis na época,

representando um obstaculo a superacdo de limites, demandando muita forca

'* Nessa dissertacdo ndo se tem o objetivo de discutir a categoria geografica paisagem, uma vez que
esse nao é o foco da pesquisa. Porém, adota-se um conceito que ird contribuir na compreensao do
emprego da categoria paisagem nesta parte do texto. Para Suertegaray (2004, p. 27) “[...] a
paisagem ndo é apenas a forma, a configuragdo, é resultado de processos ndo visiveis, mas
possiveis de serem inferidos. No sentido mais classico a paisagem é observavel a partir do nosso
campo de visdo.” Além disso, no caso especifico de um estudo das paisagens do Rio Grande do
Sul realizado pela autora, essa afirma que tomou como referéncia “o conceito de paisagem como
materializagdo de processos sociais” (Ibid. p. 27). Esse ultimo conceito é o que melhor contempla o
sentido de paisagem utilizado nessa dissertacéo.
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humana”. Assim, a transformagdo da paisagem da regido pode ser dividida em 2
momentos: antes e depois da mecanizacao (lbid., 2011).

Localizagdo do municipio de Santa Rosa/RS
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Figura 1 — Localizacdo do municipio de Santa Rosa, RS
Fonte: Organizado por Dambros, (2014).

Antes, entre as décadas de 1930 a 1950, esta regido teve crescimento nas
atividades econbmicas, principalmente na agropecuaria, com destaque para a

suinocultura. “Dessa forma, a agricultura familiar comegava gradativamente a romper
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com sua identidade de subsisténcia, transformando-se cada vez mais em
mercantilista” (MOTTER, 2011, p. 143).

Porém, com a queda da suinocultura abriu-se espaco para a modernizacao.
Ocorre a mudanca da pequena propriedade rural, que “passa a ser monocultora e a
produzir em escala comercial com dependéncia tecnolégica nos moldes de grandes
propriedades” (Ibid., p. 148).

A estratégia internacional de modernizacdo da agricultura foi lancada no
Brasil a partir da década de 1950, com expansao acelerada nas décadas
seguintes [...]. Caracterizou-se por grandes mudancas dos métodos e
técnicas de producdo, com utilizacdo intensiva de maquinas, equipamentos
e insumos, impactando direta e indiretamente o meio ambiente e as
relacbes sociais no campo. Mudancgas que representaram a transi¢cdo do
uso de energias enddgenas (hidraulica e carvdo vegetal) para energias
exégenas (energia féssil), construindo um processo de dependéncia
(MOTTER, 2011, p. 148, grifo nosso).

A Regido Fronteira Noroeste do Rio Grande do Sul é por natureza adequada
a producao agricola: solos férteis, clima favoravel a producgéo (soja, milho, trigo) e
chuvas regulares. Porém, o modelo implantado ndo era adequado a pequena
propriedade. Os custos elevados de producdo em propriedades que ja estavam
debilitadas econdmica e socialmente contribuiram para a fragilizacdo das mesmas,
além do fato da ‘sobra’ de mao de obra humana substituida pelas maquinas
(MOTTER, 2011).

A partir da década de 60 a modernizacao foi incentivada pelo acesso facil a
créditos agricolas para a aquisicdo de maquinas (tratores, colheitadeiras...) e
implementos (plantadeiras, arados...). Com a substituicdo dos cultivos tradicionais
pela mecanizacdo, abriu-se rapidamente espaco nas areas de floresta que ainda
restavam (Ibid.).

Uma passagem em especial do trabalho de Motter (2011) merece destaque,

pois descreve o resultado de toda essa transformacéo na regiao:

Conforme demonstra Andriolli (2007), as novas tecnologias, introduzidas
com a modernizacdo da agricultura provocaram aumento da producéo e,
também, aumento dos custos, transformando os agricultores em
consumidores de insumos. O pacote tecnolégico da Revolugdo Verde
acelerou um processo de crise da agricultura caracterizado pelo
comprometimento da identidade local, atrelando as atividades as exigéncias
exodgenas com carater de simplificador das diversidades locais. Uma
monocultura  subentende o  desaparecimento da  diversidade,
homogeneizando sistemas e “enterrando” conhecimentos e técnicas
culturais [..]. A homogeneizacdo estd diretamente relacionada a
simplificacdo e fragilizacdo dos sistemas, consequentemente,
desequilibrando-os (p. 152). Com a mecanizacdo, as acdes na
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transformagéo do espaco foram realizadas mediante a especulagdo e com
objetivos de acumulacdo capitalista. Ndo se falava sobre preservacéao
ambiental (p. 158, grifo N0sso).

Assim, observa-se que poucos tiveram a preocupacao em preservar o meio
ambiente e se ndo fosse o temor pelas multas referentes ao descumprimento da
legislacéo, possivelmente a pouca diversidade que ainda resta teria sido destruida
em nome do lucro. Infelizmente, sdo raras as excecdes de pessoas de
comprometimento com a preservacdo e manutencao do equilibrio dos ecossistemas
(MOTTER, 2011).

A partir do exposto, observa-se que a histéria da regido explica a atual
situacdo de devastacdo ambiental e das grandes areas de monocultura. Isso
contribuiu diretamente para o éxodo rural que resulta no aumento da populacdo das
areas urbanas.

Esta populacdo que migrou (e ainda migra para as cidades) precisou, no
entanto, se integrar ao mercado de trabalho de acordo com as necessidades
regionais. Isso gerou a necessidade de profissionais preparados e com uma
formagdo ampla, que considerem a area ambiental, de importancia singular neste
processo, mas estava esquecida até entéo.

Diante desta realidade, é fundamental destacar a importancia regional do IF
Farroupilha — campus Santa Rosa. Esta instituicdo de ensino proporciona ensino
técnico e superior gratuito para a populacdo regional, o que até entdo era uma
realidade distante, pois os custos de transporte e moradia em uma cidade maior,
como Santa Maria, por exemplo, limitavam o acesso.

O IF Farroupilha — campus Santa Rosa esta organizado em seis Eixos
Tecnoldgicos que abrigam os diferentes cursos, de acordo com o Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos. Os eixos tecnoldgicos e cursos sdo respectivamente: Recursos
Naturais, com o curso Técnico em Meio Ambiente Subsequente, oferecido nas
modalidades presencial e EaD; Infraestrutura, com o curso Técnhico em Edificagbes
Integrado e Subsequente; Producéo Alimenticia, com o Curso Técnico em Alimentos
Subsequente; Producéo Industrial, com o Curso Técnico em Moveis Integrado e
Subsequente; Controle e Processos Industriais, com o Curso Técnico em
Eletromecéanica Subsequente; Gestao e Negoécios, com o Curso Técnico em Vendas
Subsequente, nas modalidades presencial e EaD e Curso Técnico em Vendas

Integrado - Programa de Integracdo da Educacéo Profissional com o Ensino Médio



71

na Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos — PROEJA. Também ha quatro
cursos superiores: Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
Bacharelado em Administracdo e Bacharelado em Arquitetura e Urbanismo.

Em relacdo ao numero de servidores e alunos, ao final do ano de 2014, o IF
Farroupilha, campus Santa Rosa contava com 55 docentes efetivos, 54 técnicos
administrativos em educacdo, 534 alunos nos cursos presenciais’® e 567 alunos nos
cursos de EaD.

Para definir os cursos, além de cumprir os percentuais definidos pela Lei
11.892/2008 (50% para os cursos integrados e 20% para 0s cursos superiores de
Licenciatura), foi considerada a demanda regional, a partir da economia local. Os
cursos que foram objeto de estudo desta pesquisa (Edificacbes e Mdveis) também
foram escolhidos devido a importancia regional que apresentam.

A construcao civil estd em um momento de grande demanda de profissionais,
pois as politicas publicas de acesso a moradia ganharam for¢a nos ultimos anos em
virtude de programas de incentivo oferecidos pelo governo federal.

O setor moveleiro sempre teve destaque na regido. Devido a importancia do
setor, é realizada uma feira bienal no Parque Municipal de Exposi¢cdes de Santa
Rosa, RS, denominada “Indumaveis Internacional”. A feira alia o setor moveleiro ao
da construcao civil e promove oportunidade de negécios para as empresas desta
area. Nesse sentido, a feira contribui para a importancia da oferta dos referidos
cursos do IF Farroupilhna, uma vez que permite que os profissionais formados
permanecam na regido e assim tem-se a valorizacado da populacdo e dos produtos
locais.

Além disso, proximo ao IF Farroupilha — campus Santa Rosa, esta sendo
implantado um distrito industrial cujo foco principal esta em reunir em um soé local as
diversas empresas do setor moveleiro existentes na cidade e regiéo.

No entanto, € importante que os profissionais que vao atuar nessas empresas
realizem suas atividades em consonancia com a ética profissional e ambiental,
considerando o tripé social, ambiental e econédmico em constante equilibrio.

Assim como na maioria das areas, na constru¢do civil e na industria
moveleira, 0s impactos que podem ser gerados caso ndao haja comprometimento

com a ética ambiental sdo preocupantes. Em ambos 0s casos, ndo se trabalharia

' Estes 534 alunos estavam assim distribuidos: 227 nos cursos integrados; 131 nos cursos
subsequentes; e 176 nos cursos superiores.
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com ética ambiental se, por exemplo, os colaboradores nao tivessem seus direitos
trabalhistas garantidos. E quando se fala desses direitos, ndo se mencionam apenas
os financeiros, mas os de condi¢cdes adequadas de trabalho também. Garantir a
seguranca e a saude do trabalhador em seu ambiente de trabalho, além de estar
previsto na Lei Federal n°® 6514/77*" é também um dever ético que deveria mediar a
relacdo entre quem emprega e quem € empregado; ou seja, ndo é apenas pelo
artigo da referida lei que estes direitos devem ser garantidos, mas pelo respeito ao
género humano e sua dignidade

Ainda no que se refere & necessidade da ética ambiental nos setores
analisados, a compra de matérias-primas sem a preocupacdo com a sua origem
(especialmente no setor moveleiro) e a sua incorreta destinacao final, aumentaria a
guantidade de residuos solidos depositados em locais inadequados e diminuiria a
potencialidade da reutilizacdo e da reciclagem. Esta preocupacao € pertinente, pois
conforme j& abordado, a regido vem de um historico de devastacao florestal e da
guase inexisténcia de preocupacao com as questdes ambientais.

Além disso, como assumido pela Missao do IF Farroupilha, os cursos devem
trabalhar na perspectiva da sustentabilidade (portanto, com ética ambiental). Os
alunos devem ser preparados para produzir com economia de energia e de agua,
bem como o incentivo a utilizacéo de fontes de energia renovaveis (como a solar e a
ellica) e o aproveitamento da agua da chuva. O reaproveitamento de materiais
também deve ser estimulado, para assim gerar a menor quantidade possivel de
residuos.

Ao desenvolver projetos na area de edificagbes, por exemplo, faz-se
necessaria a otimizacdo e a utilizagdo da iluminagdo e ventilagdo natural. Ainda
relacionado aos projetos (agora em ambos o0s cursos, moveis e edificacdes), é
importante que estes sejam adaptados as caracteristicas da natureza e da cultura de
cada lugar, valorizando a matéria-prima local e assim o desenvolvimento enddgeno,
opondo-se a dominacao resultante do processo de globalizacdo. Assim, levando-se
em consideragcdo essas questdes, sem trabalhar com base na ética profissional e
ambiental, ndo é possivel formar profissionais que considerem de maneira imparcial

a relacao entre o social, 0 econémico e o ambiental.

" Esta lei altera o Capitulo V do Titulo Il da Consolidacdo das Leis do Trabalho (Decreto-Lei Federal
n° 5452,43), relativo a seguranca e medicina do trabalho e da outras providéncias.
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Nesse sentido, as questdes relacionadas ao meio ambiente ganham grande

visibilidade, em um momento onde a humanidade presencia um acelerado

esgotamento da natureza num ritmo sem precedentes. Os desafios da protecéo, da

conservacao e do uso sustentavel do patriménio natural, em todas as suas escalas,

tém mobilizado os diferentes segmentos da sociedade.

Dessa forma, um Técnico em EdificagBes que trabalha a partir dos principios

da ética ambiental deve:

incentivar a compra de matéria-prima produzida localmente;

promover o uso de madeira certificada;

pesquisar e incentivar o uso de fontes de energias renovaveis (solar,
eollica, biomassa);

contribuir para a sensibilizacdo de quem contrata seus servicos para
promover a instalacéo de coletores de agua da chuva,

promover a destinacdo correta dos residuos de construcdo civil e
demolicdo, além de incentivar a utilizacdo do uso de material reciclado,
sempre que possivel;

trabalhar dentro da Legislacdo Trabalhista vigente no pais, tanto como
empregador quanto como empregado;

respeitar a legislagdo ambiental,

reduzir o consumismo a partir da adocao de materiais duraveis e de
qualidade;

evitar o uso de matéria-prima produzida sem o respeito a natureza ou a
vida humana;

buscar a integracdo entre os padrOes de construcdo e os padrdes da

natureza.

Da mesma forma, um Técnico em Moveis que trabalha a partir dos principios

da ética ambiental precisa:

incentivar a compra de matéria-prima produzida localmente;

promover o uso de madeira certificada;
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e pesquisar a cultura local e desenvolver projetos de moveis que valorizem
esta cultura;

e incentivar o reuso e a reciclagem;

e promover a destinacdo correta dos residuos;

e trabalhar dentro da Legislacdo Trabalhista vigente no pais, tanto como
empregador quanto como empregado;

e respeitar a legislacdo ambiental;

e reduzir o consumismo a partir da adocdo de materiais duraveis e de
gualidade;

e evitar 0 uso de matéria-prima produzida sem o respeito a natureza ou a

vida humana.

2.2 Metodologia da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da interacdo entre dados qualitativos e
guantitativos. Segundo Oliveira (2012), o fato de integrar a analise qualitativa a
quantitativa proporciona maior nivel de “credibilidade e validade aos resultados da
pesquisa, evitando-se assim, o reducionismo por uma s6 opg¢éo de analise” (lbid.,
p. 39).

Na fase inicial realizou-se pesquisa bibliografica e documental. A pesquisa
bibliografica desenvolveu-se a partir de livros, periddicos, legislacdes relacionadas
ao tema proposto, sites, dissertacdes, teses e outros materiais relacionados ao
tema. A pesquisa documental foi realizada pela andalise de documentos do IF
Farroupilha: Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) dos cursos Téchico em
Edificacbes e Técnico em Moveis (ambos na forma integrado e subsequente) e
Planos de Ensino (PEs) das disciplinas da area técnica de cada um dos cursos.
Ap6s, realizou-se entrevistas semiestruturadas’® com os alunos e professores. Para

a andlise desses documentos e das entrevistas utilizou-se a técnica de Analise de

® segundo Triviios (1987) a entrevista semiestruturada é aquela que parte de alguns

guestionamentos basicos, a partir das teorias e hipoteses de interesse da pesquisa e, apos, oferece
grande campo de perguntas, resultado de novas hipdteses que surgem a cada nova resposta dada.
Assim, o entrevistado consegue seguir espontaneamente a linha do seu pensamento e de suas
experiéncias, porém, dentro do foco do interesse da pesquisa.
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Conteudo (AC), que segundo Bardin (1977) tem como objetivo analisar mensagens
em busca de indicadores que permitam compreender sobre uma outra realidade que
nao a da mensagem. Ainda segundo Bardin (1977), as fases da AC sao: pré-analise
(escolha de documentos; formulacdo de hipdteses; elaboracdo de indicadores);
codificacéo (transformagéo dos dados; unidades de registro; unidades de contexto);
categorizagao (sistema de categorias); e andlise (interpretacdo e conclusdes).

Os sujeitos da pesquisa foram os alunos das turmas envolvidas, quais sejam:
primeira e terceira séries da forma integrada e primeiro e terceiro semestres da
forma subsequente, todos da modalidade presencial. Além disso, colaboraram na
coleta de dados de pesquisa professores que trabalham com as disciplinas técnicas

em cada curso.

2.2.1 Projeto Pedagogico de Curso, Disciplinas Técnicas e Planos de Ensino

Todos os PPCs dos cursos técnicos de nivel Médio oferecidos pelo IF
Farroupilha foram reformulados no ano de 2014, com base na Resolugdo 102/2013
do Conselho Superior do IF Farroupilha. Esta Resolugéo foi elaborada a partir da
Legislacdo Educacional vigente (Constituicdo Federal, 1988; Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo-LDB, n°® 9394/96), em especial a Resolu¢do n° 06/2012, do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio.

A estrutura geral dos novos PPCs apresenta: Histérico da Instituicao;
Justificativa de oferta do curso; Objetivos do curso; Requisitos e formas de acesso;
Politicas de Ensino, Pesquisa e Extensao; Politicas de Apoio ao estudante; Perfil do
Egresso; Organizagédo Curricular; Matriz Curricular; Pratica Profissional; Avaliagéo;
Ementério; Corpo Docente e Técnico Administrativo em Educacgdo; Instalacdes
Fisicas; Referéncias e Anexos.

Vale ressaltar que, na matriz curricular, as disciplinas estdo organizadas em
nacleos (basico, tecnolégico e politécnico), a partir do que orienta o artigo 13 da
Resolugcdo CNE 06/2012, em todos 0s seus incisos, e do que determina a Resolugéo
102/2013, em seu artigo 45, incisos |, Il e lll. Os referidos nucleos séo caracterizados
pelos artigos 49, 50 e 52 da Resolu¢édo 102/2013.
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Nesta pesquisa, trabalhou-se com as disciplinas do nacleo Tecnoldgico, o qual
esta caracterizado a seguir:

Art. 49 O Nucleo Tecnolégico é caracterizado por:
I — ser um espaco da organizacdo curricular ao qual se destinam as
disciplinas que tratam dos conhecimentos e habilidades inerentes a
educacdo técnica e que possuem maior énfase tecnolégica e menor area de
integracdo com as demais disciplinas do curso em relacdo ao perfil
profissional do egresso;
Il — constituir-se basicamente a partir das disciplinas especificas da
formacdo técnica, identificadas a partir do perfii do egresso que
instrumentalizam: dominios intelectuais das tecnologias pertinentes ao eixo
tecnoldgico do curso; fundamentos instrumentais de cada habilitagédo; e
fundamentos que contemplam as atribuicbes funcionais previstas nas

legislagbes especificas referentes a formacdo profissional (Resolucéo
102/2013).

Com base nessa caracterizagdo, a opcao pelas disciplinas técnicas deu-se
pelo fato de que os conhecimentos e habilidades necessarios para que o profissional
técnico em moveis e edificacbes atue no contexto da ética ambiental estédo
relacionados, especialmente, ao Nucleo Tecnolégico.

Com relagdo aos PEs de cada disciplina, estes séo elaborados a partir do
PPC do curso. O documento apresenta em sua estrutura: identificacdo, ementa,
objetivo geral do curso e da disciplina, metodologia, conteddo programatico,
cronograma de carga horaria, avaliacdo, recuperacao paralela e bibliografia.

Para a andlise do conteiado dos documentos, trabalhou-se com Unidades de
Registro (UR), que podem ser caracterizadas como a menor parte possivel do texto
com um significado; neste caso foram utilizadas “palavras-chave”. Tanto para a
andlise de conteudo dos PPCs quanto dos PEs, foram escolhidas 13 (treze) UR,
definidas a partir dos objetivos da pesquisa: ética, residuos, sustentavel/
sustentabilidade, reciclagem, matéria-prima, energia, meio ambiente/ambiente,
Educagcdo Ambiental, cultura/cultural, desenvolvimento, mercado, compromisso e
saberes. Porém, a organizagdo da analise foi um pouco diferente para cada um dos
documentos.

Nos PPCs, para cada UR analisou-se a ocorréncia e a Unidade de Contexto
(UC) em que aparece(m). A UC é a passagem do texto em que a UR esta inserida,
ou seja, € um trecho maior do texto que permite a compreensdo daquela
palavra-chave naquele contexto. Como foram analisados os documentos na forma
digital, utilizou-se a ferramenta de busca oferecida pelos softwares editores de texto

para localizar as URs, bem como as demais informacgdes. Essas informagdes foram
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organizadas em um quadro que permitiu a melhor visualizagdo e compreensao
desses dados.

Nos PEs, a metodologia utilizada para a busca das informacfes foi a mesma
gue a empregada nos PPCs (ferramenta de busca), porém a organizacao destas foi
diferenciada. Organizou-se um quadro para cada curso e cada modalidade de
ensino (Técnico em Edificacbes Integrado, primeiro e terceiro ano; Técnico em
Edificacbes Subsequente, primeiro e terceiro semestre; Técnico em Moveis
Integrado, primeiro e terceiro ano; Técnico em Mdbveis Subsequente, primeiro e
terceiro semestre), totalizando quatro quadros. Cada um apresenta os dados sobre a
ocorréncia das UR e sua respectiva UC.

Além disso, todas as informacGes da analise de conteudo dos PPCs e dos
PEs apresentadas nos quadros foram analisadas e discutidas com base nos

objetivos da pesquisa.

2.2.2 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos de pesquisa foram os professores das disciplinas técnicas dos
cursos objeto deste estudo, os alunos dos primeiros e terceiros anos dos cursos
técnicos, na forma Integrado, e os alunos dos primeiros e terceiros semestres dos
cursos na forma Subsequente.

A escolha desses sujeitos justifica-se, de um lado, pelo fato de que os
professores, enquanto mediadores do processo de ensinar e aprender, apresentam
potencial e papel relevante na tomada de iniciativas para a insercdo de Educacgao
Ambiental nos seus projetos de ensino. Por outro lado, os estudantes, como sujeitos
da aprendizagem, podem ser protagonistas de uma nova visdo de mundo que
contribua para o bem viver no Planeta.

Para ter a visao geral das turmas envolvidas, os quadros 1 e 2 apresentam o
namero de alunos, professores e disciplinas do nucleo tecnoldgico das turmas dos
cursos Técnico em Moveis Subsequente (MOS) e Técnico em Edificacbes
Subsequente (EDS), primeiro (01) e terceiro(03) semestre; e Técnico em Moveis
Integrado (MOI) e Técnico em Edificacdes Integrado (EDI), primeiro (01) e terceiro
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(03) ano. O numero das turmas é dado pela sequéncia do ingresso, sendo essas as

guartas (T4) e quintas (T5) turmas de cada curso.

Quadro 1 — Numero de alunos por turma, professores e disciplinas do nucleo
tecnolégico — MOS e EDS

Nimero de Nimero de , L
L X Numero de disciplinas do
Turma alunos —inicio | alunos -final de ntcleo Tecnoléaico
de 2014 2014 9
MOS 01/T5 28 17 04
MOS 03/T4 22 17 04
EDS 01/T5 36 26 06
EDS 03/T4 24 21 04
Total de alunos (subsequente) 81
NuUmero de professores que trabalham as disciplinas do nucleo tecnoldgico:
4 (MOS)
5 (EDS)

Fonte: Servico de Registros Académicos — IF Farroupilha, Campus Santa Rosa. Organizacdo da
autora.

Na turma MOS 01/T5 as disciplinas envolvidas foram: Processo de fabricacao
|, Desenho auxiliado por computador |, Histéria do Mobilidrio e Teoria da cor e
expressao grafica. Na turma MOS 03/T4 as disciplinas foram: Gestdo da producéo,
Processo de fabricacdo lll, Desenho auxiliado por computador Ill e Montagem e
embalagem de moveis.

Na turma EDS 01/T5, ocorreu a analise das seguintes disciplinas: Informatica
basica, Desenho béasico, Conforto das edificacbes, Materiais e técnicas construtivas
I, Maquinas, equipamentos, ferramentas e seguranca no trabalho e Sistemas
Prediais I. Na turma EDS 03/T4 as disciplinas envolvidas foram: Patologia das
Construcdes, Topografia Ill, Gerenciamento ambiental e Materiais e técnicas
construtivas Ill.

Na turma MOI 01/T5 as disciplinas envolvidas foram: Informatica basica e
aplicada, Processo de fabricacdo I, Desenho auxiliado por computador I, Ergonomia
e Histéria do Mobiliario. Na turma MOI 03/T4 as disciplinas foram: Processo de
fabricacdo lll, Teoria da cor e expresséo gréfica, Desenho auxiliado por computador
lIl e Montagem e embalagem de madveis.

Na turma EDI 01/T5, ocorreu a analise das seguintes disciplinas: Informéatica,
Desenho técnico, Maquinas, equipamentos, ferramentas e seguranca no trabalho e

Materiais e técnicas construtivas I. Na turma EDI 03/T4 as disciplinas que foram
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avaliadas séo as seguintes: Gerenciamento ambiental, Orgcamento e programacéo
de obras, Patologia das Construcdes, Sistemas prediais, Materiais e técnicas

construtivas Ill e Projetos integrados.

Quadro 2 — Numero de alunos por turma, professores e disciplinas do nucleo
tecnologico — MOI e EDI

Nimero de Nimero de . L
L X Numero de disciplinas do
Turma alunos —inicio | alunos -final de ntcleo Tecnolédico
de 2014 2014 g
MOI 01/T5 34 34 05
MOI 03/T3 24 23 04
EDI 01/T5 30 29 04
EDI 03/T3 28 28 07
Total de alunos (integrado) 114
Numero de professores que trabalham as disciplinas do nucleo tecnoldgico:
4 (MOI)
5 (EDI)

Fonte: Servico de Registros Académicos — IF Farroupilha, Campus Santa Rosa. Organizacdo da
autora.

As entrevistas com os alunos foram realizadas no final do primeiro semestre e
no segundo semestre de 2014. Isso justifica o fato de apresentar o numero
diferenciado de alunos no final do ano, pois foram esses os convidados a participar
da entrevista'®. Do total de 195 alunos (soma do total dos quadros 1 e 2) convidados
a participar da entrevista, foram entrevistados 115, sendo 52 dos cursos
subsequentes e 63 dos cursos integrados. Todas as entrevistas foram gravadas,
com a devida autorizacdo (Anexo A). O motivo pelo qual um grupo de alunos néo
participou da entrevista ndo foi estudado nesta pesquisa.

Para realizar a andlise de conteudo das falas dos alunos, elaborou-se um
guadro com as URs, o curso, o aluno (identificados por um nimero para preservar a
sua identidade) e a UC. As URs analisadas foram: relagdo entre o curso técnico-
profissionalizante e 0 meio ambiente; preocupacdo com a matéria-prima e 0 com 0s
residuos produzidos; contribuicAo do curso técnico-profissionalizante com a

sustentabilidade; concepgao em relagéo ao significado de “sucesso profissional”.

% O objetivo dessa pesquisa ndo é abordar os motivos da evasao, principalmente nos cursos técnicos
subsequentes, por isso nao foi realizada uma analise do assunto. Porém, é importante salientar que
no ano de 2015 o IF Farroupilha como um todo esta trabalhando com o “Programa de Permanéncia
e Exito”, como forma de analisar as causas da evaséo e da retencdo e a partir disso propor acdes
que contribuam para a solugcéo desse problema.
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Para facilitar o estudo das entrevistas e a organizacdo do quadro, foi
escolhida para andlise a fala de dois alunos de cada turma; é importante destacar
gue os alunos foram os mesmos para cada uma das URs. Na primeira UR analisada,
foram ouvidas todas as falas. Apés, foram escolhidas duas falas de cada turma; o
critério de escolha foi a partir da semelhangca entre as respostas (pois assim
representavam a maioria) e/ou, a divergéncia de uma resposta em relacdo as
demais. A partir de entdo, foram utilizadas sempre as falas dos mesmos alunos para
as demais URs.

As entrevistas foram realizadas a partir de questdes norteadoras que foram
pensadas a partir dos objetivos da pesquisa. Para os alunos, a base das questdes
esteve focada em quatro aspectos: relacao entre o curso técnico-profissionalizante e
0 meio ambiente; preocupacdo com a matéria-prima e 0 com o0s residuos
produzidos; contribuicdo do curso técnico-profissionalizante com a sustentabilidade;
concepgao em relagao ao significado de “sucesso profissional”.

Em relacdo aos professores, a conversa foi direcionada para dois pontos
principais: “os desafios para formar cidadaos em cursos técnico-profissionalizantes”
e “as questdes ambientais nas disciplinas do nucleo tecnoldgico”. Nesse momento €
importante esclarecer que foram nove o0s professores entrevistados, pois 0s que
atuam no Curso Técnico em Moveis na forma integrada sdo os mesmos que atuam
na forma subsequente, o que também acontece no Curso Técnico em Edificacdes.
Outra importante informacdo a destacar € que todos os professores entrevistados
sdo bacharéis.

As entrevistas foram gravadas, com a devida autorizagédo, e posteriormente,

as principais falas foram transcritas para facilitar a analise de contetdo.

2.2.3 Caminhos metodoldgicos da pesquisa: analise de contetudo

Para analisar os documentos, foi utilizado o método de analise de conteudo,
gue segundo Bardin (1977) € um:
[...] conjunto de técnicas de andlise das comunicagbes visando obter, por

procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo dos contetdos das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
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conhecimentos relativos as condigbes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (ibid., p. 42).

O interesse em estudar documentos é uma técnica muito antiga e quando,
especificamente, se fala da historia da analise de conteudo, estuda-se o que foi feito
nos Estados Unidos para “desenvolver um instrumento de analise das comunicagdes
de acordo com técnicas modernas” (RICHARDSON, 2012, p. 220). O mesmo autor
(Ibid., p. 222) também considera que a analise de conteudo é um “tema central para
todas as ciéncias humanas” e com o passar do tempo também transformou-se em
um importante instrumento para o “estudo da interagao entre os individuos”.

O objetivo da analise de contetdo € analisar mensagens para “evidenciar os
indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade que ndo a da
mensagem” (BARDIN, 1977, p. 46). Outra questdo a ser abordada em relacdo ao
aspecto metodoldgico da analise de conteudo é em relacdo as abordagens
guantitativa e qualitativa dentro do proprio método. A analise quantitativa prioriza a
frequéncia com que determinados itens aparecem no texto e a analise qualitativa
destaca a “diferenga produzida entre a presenca e auséncia desses itens no texto”
(ROCHA & DEUSDARA, 2006, p. 36).

De acordo com Bardin (1977), as fases da analise de conteudo organizam-se
principalmente em trés etapas, que também correspondem as utilizadas para a
elaboracao desta pesquisa:

(a) Pré-Analise: esta é a fase de organizacdo. Nesta deve ocorrer a
operacionalizacdo e sistematizacdo das ideias, a partir da elaboracdo de um roteiro
gue apresente como o trabalho sera desenvolvido. Bardin (1977, p. 95) explica que
esta fase tem “trés missdes”: a escolha dos documentos, a formulagao das hipoteses
e objetivos e a elaboracao dos indicadores (frequéncia com que aparecem no texto).
Inicialmente se entra em contato com o material a ser analisado; a este primeiro
contato Richardson (2012, p. 231) chama de “leitura superficial do material” e Bardin
(1977, p. 96) chama de “leitura flutuante”. Para esta pesquisa, os documentos
escolhidos foram os PPCs e os PEs das disciplinas da base tecnoldgica, que serdo
apresentadas posteriormente.

(b) Exploragao ou analise do Material: apés cumpridas as ‘trés missdes’ do
item (a), passa-se a andlise propriamente dita. Gomes (2009, p. 10) também
contribui com esta fase e baseia-se “na definicdo da unidade de registro e das

unidades de contexto; dos sistemas de categorias e os de codificacdo, identificacao
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das unidades de

registro”. Esta fase é

longa e cansativa, pois consiste,

principalmente, na codificacdo, categorizacdo e quantificacdo do material (BARDIN,
1977; RICHARDSON, 2012). Para ilustrar essa fase, os quadros 3, 4 e 5 a sequir,

apresentam os indicadores, a problematizacdo e os critérios de analise de cada

etapa da pesquisa.

Os indicadores, problematizacdo e critérios de anadlise relacionados aos

dados dos PPCs e dos PEs estao apresentados no quadro 3:

Quadro 3 — Indicadores, problematizacao e critérios de analise para os PPCs e os

PEs
INDICADORES

PROBLEMATIZACAO

continua

CRITERIOS DE ANALISE

Educacao
Ambiental

Os PPCs e os PEs abordam a questéo
da EA? Se sim, de que maneira?

1) nimero de vezes em que o termo EA
é citado no PPC;

2) existéncia ou nao de referéncia
explicita no PPC a necessidade de
trabalhar a EA como tema transversal
dentro dos cursos;

3) existéncia de referéncias
bibliogréficas vinculadas a temas
correlatos a EA nas disciplinas dos
cursos Técnicos em Edificacdes e
Moéveis.

Alteridade,
responsabilidade
e cuidado

Como os principios sdo as bases
norteadoras de qualquer ramo de
conhecimento, e diante da eminente
necessidade de uma melhor
estruturagdo da Etica Ambiental
enquanto ciéncia, alguns principios de
carater ético-filoséfico como os da
alteridade, responsabilidade e cuidado,
necessitam ser melhor estudados e
contextualizados para que sirvam como
alicerce a sedimentacdo de um ramo da
Etica capaz de levar as sociedades a
reflexdo acerca da existéncia e
viabilidade da atual forma de ser
(PEREIRA, 2014). Os PPCs e os PEs
contemplam o0s principios da ética
ambiental?

1) Os principios de carater ético-
filosofico como os da alteridade,
responsabilidade e cuidado, necessitam
ser melhor estudados e
contextualizados para que sirvam como
alicerce a sedimenta¢do de um ramo da
Etica;

2) Os PPCs e os PEs contemplam de
maneira clara os principios da ética
ambiental, inclusive com vistas a
cumprir a legislacéo (Lei 9795/99).

Gerenciamento
de Residuos

Na estrutura curricular, ha alguma
preocupacdo com a discussao referente
ao gerenciamento dos residuos
decorrente da atividade profissional?

1) A questdo do gerenciamento de
residuos aparece de maneira isolada
em uma ou duas disciplinas, ligadas
mais diretamente ao assunto.

2) A preocupacdo com 0 gerenciamento
dos residuos gerados durante as
atividades profissionais (de acordo com
a Politica Nacional de Residuos Sélidos,
Lei 12305/2010) aparece de maneira
clara e objetiva na estrutura curricular.

Tecnologias

Os cursos contemplam a aplicacao

1) Prevé-se ou ndo no curriculo dos
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Sustentaveis

destas tecnologias sustentaveis
processo produtivo?

no

cursos analisados o incentivo para a
utilizacdo de tecnologias sustentaveis,
como energia solar e  edlica,
aproveitamento de &gua da chuva,
construcbes com ambientes bem
ventilados e iluminados, uso de
matérias-primas alternativas, etc.

Politica dos
5Rs?:

- Reduzir

- Repensar

- Reaproveitar

- Reciclar -
Recusar
consumir
produtos que
gerem impactos
socioambientais

Questbes relacionadas aos 5Rs

aparecem nos PPCs e/ou PEs?

1) Os alunos séo ou ndo sao orientados
para: primeiro reduzir a utilizacdo de
matéria-prima, em seguida, reutilizar
tudo o que for possivel dentro do
processo produtivo e, somente apoés
estas etapas, propor a reciclagem do
gue for possivel.

significativo.
1) Os profissionais formados pelos
O papel do|Os PPCs discutem o papel do cursos tém clareza ou hao do_papNeI
e o = fundamental que eles tém na efetivagéo
profissional profissional na construcdo de um P ; . ~
. 8 da ética ambiental, pois  sé&o
formado mundo mais sustentavel?

comprometidos e responsaveis pelo que
produzem (ou n&o).

Fonte: Elaborado pela autora.

A respeito do quadro 3 é importante destacar que os indicadores nao estédo

literalmente contemplados nas treze URs mencionadas anteriormente e que foram

utilizadas na AC dos documentos. Isso se deve ao fato de que aqui os indicadores

sdo mais abrangentes, enquanto que para as URs optou-se por utilizar palavra-

chave. Esta deciséo foi tomada pelo fato de que a palavra-chave facilita a busca e

como utilizou-se também a UC, foi possivel compreender o contexto de cada UR.

Em relacdo aos professores, os indicadores, problematizacdo e critérios de

analise estdo apresentados no quadro 4:

Quadro 4 — Categorias, problematizacdo e critérios de andlise relacionados aos

professores

Ambiental (EA)

sala de aula? Ou apenas trabalham de

continua
INDICADORES PROBLEMATIZACAO CRITERIOS DE ANALISE
Os professores trabalham a EA de uma 1 Pata} que o profgssor trabalhe uma
) ; o EA critica, ele precisa levar em conta
~ maneira contextualizada e critica na . 2
Educacao que: a ética deve ser a base das

relacdes (sociais e com o ambiente); a

maneira tradicional, informando os ~ 2 ,
X X EA ndo é um conteudo a ser trabalhado
problemas ambientais? o
em um momento especifico do curso,
YBRASIL. Ministério do Meio Ambiente. A Politica dos 5Rs. Disponivel em:

<http://www.mma.gov.br/comunicacao/item/9410>. Acesso em 25 out. 2014.
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continuacao

mas sim deve ser diariamente discutida.

Alteridade,
responsabilidade
e cuidado

Como o0s principios sao as bases
norteadoras de qualquer ramo de
conhecimento, e diante da eminente
necessidade de uma melhor
estruturagdo da Etica Ambiental
enquanto ciéncia, alguns principios de
carater ético-filoséfico como os da
alteridade, responsabilidade e cuidado,
necessitam ser melhor estudados e
contextualizados para que sirvam como
alicerce a sedimentacdo de um ramo da
Etica capaz de levar as sociedades a
reflexdo acerca da existéncia e
viabilidade da atual forma de ser
(PEREIRA, 2014). Os professores tém
clara a importancia de trabalhar sob
esta Optica os principios da ética
ambiental?

1) Os professores pensam estar
subentendido no cotidiano da sala de
aula o trabalho com bases nos
principios éticos, ndo havendo a
necessidade de destaque ou outro
diferencial;

2) A ética ambiental é compreendida
pelos professores como fundamental e
€ trabalhada com destaque, inclusive
para cumprir a legislacéo (Lei 9795/99).

Sustentabilidade

O que os professores entendem por
sustentabilidade dentro do contexto
profissional dos alunos que formam?

1) A sustentabilidade ndo é
compreendida como a base da relacédo
entre o social, o econbmico e o
ambiental na formacdo  técnico-
profissionalizante.

2) A sustentabilidade é compreendida
como a base para a formacdo técnica
profissional dos estudantes, pois
permite que esses compreendam a
concepgdo  social, econbmica e
ambiental e tenham clareza da sua
responsabilidade em todos os aspectos
citados.

Alternativas
ecoeficientes

Ha investimentos e/ou pesquisas
voltadas & busca de alternativas
ecoeficientes para o produto final de

2) Os contelidos sdo desenvolvidos com
a participacdo de todos, porém, sem a
énfase na pesquisa. Assim a questao de
alternativas ecoeficientes séo
trabalhadas quando e se for demandado
pelos alunos.

1) Os professores dos cursos de moéveis

para o processo produtivo?

ambos o0s cursos (edificacBes e L o .
o e edificacbes tém clareza em realizar o
moveis)?
trabalho com os alunos com base na
pesquisa para encontrar matérias-
primas e métodos de producdo
ecoeficientes.
1) Para os professores, um profissional
de sucesso é o que desempenha com
. . qualidade as fungbes inerentes a
O que é considerado, pelos o ; =
Sucesso L profisséo (projeto, producéo).
o professores, como um profissional de . i
profissional . 2) Os cursos visam formar profissionais
sucesso no seu campo profissional? .
que saibam trabalhar mantendo o
equilibrio entre os aspectos sociais,
econdémicos e ambientais.
. f o 1) A matéria-prima é considerada de
. A . |A origem da matéria-prima utilizada na . A .
A importancia ~ L ~_ | fundamental importéncia, porém, entre
.. |construgdo civli e na produgdo .
da matéria- A todos os aspectos considerados, a
. moveleira é levada em conta na escolha . .
prima qualidade da mesma é o que ganha

maior relevancia.
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2) A matéria-prima é considerada um
dos aspectos importantes dos cursos
técnicos, tanto de mdveis quanto de
edificacbes (destacam a importancia
para a origem da matéria-prima,
empresas fornecedoras devidamente
licenciadas e comprometidas com as
responsabilidades sociais — cumprir a
legislacdo trabalhista e dos direitos
humanos — e ambientais).

Os profissionais
formados

Como os professores avaliam o impacto
socioambiental gerado pelas atividades
dos profissionais que formam?

Fonte: Elaborado pela autora.

1) Os profissionais formados pelos
cursos agem com base na ética
ambiental e sdo comprometidos e
responséveis pelo que produzem.

2) Estes profissionais destacam-se em
relacdo aos demais por preocuparem-se
com todo o ciclo de vida do produto
(desde a origem da matéria-prima até o
seu destino final) e também com as
questdes sociais que cercam todos 0s
envolvidos no processo produtivo; ou
isso ndo esta claro para os alunos.

Os indicadores, problematizacdo e critérios de analise de dados que se

referem aos alunos estdo no quadro 5:

Quadro 5 — Categorias, problematizacdo e critérios a serem trabalhados com os

alunos.

Ambiental (EA)

contemplada de maneira
contextualizada no decorrer do curso?

continua
INDICADORES PROBLEMATIZACAO CRITERIOS DE ANALISE
1) A diferenga entre as concepcdes dos
alunos que estéo iniciando os cursos e
dos que estdo encerrando é ou nao
~ Os alunos reconhecem que a EA esta significativa.
Educacéo

2) Ao final dos cursos os alunos tém
clareza de que a EA perpassa o
contexto ambiental, econémico e social,
ou continua afirmando que corresponde
apenas a questdo ambiental.

Alteridade,
responsabilidade
e cuidado

Como os principios sdo as bases
norteadoras de qualquer ramo de
conhecimento, e diante da eminente
necessidade de uma melhor
estruturagdo da Etica Ambiental
enquanto ciéncia, alguns principios de
carater ético-filoséfico como os da
alteridade, responsabilidade e cuidado,
necessitam ser melhor estudados e
contextualizados para que sirvam como
alicerce a sedimentacdo de um ramo da
Etica capaz de levar as sociedades a
reflexdo acerca da existéncia e
viabilidade da atual forma de ser
(PEREIRA, 2014). Os alunos tém clara

1) Os alunos ndo conseguem identificar
como alteridade, responsabilidade e

cuidado tem relagdo com a ética
ambiental e com a qualidade da
formacdo dos mesmos enquanto

cidadaos e profissionais;

2) A importancia da ética ambiental é
compreendida pelos alunos como a
base da formacdo geral que eles
necessitam para serem bons
profissionais.
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a importancia de terem sua formacéao
baseada nos principios da ética
ambiental?

1) Diminuir a geracdo de residuos é
fundamental para trabalhar de maneira
sustentavel.

2) Para os alunos, a sustentabilidade
consiste em trabalhar de maneira a
realizar a menor alteracdo possivel no
ambiente e mesmo assim garantir a
qualidade do que se produz.

O que os alunos entendem por
Sustentabilidade | sustentabilidade no contexto
profissional em que s&o formados?

1) Os alunos compreendem a
importancia do aspecto socioambiental,
porém afirmam que isso dependera das
Como os alunos se reconhecem em condicbes que terdo para trabalhar
Os profissionais relacdo a contribuicAo dos mesmos no | (proprietario ou operario);
formados aspecto  socioambiental em suas 2) Os alunos tém a clareza de que, em
atividades profissionais? sua trajetoria formativa, sdo preparados
para trabalhar de modo a contemplar os
fatores socioambientais para entdo
buscarem o sucesso econdmico.

1) O sucesso profissional significa
trabalhar de acordo com os principios
da ética ambiental e profissional;

2) O importante é ter o trabalho
reconhecido tanto pela qualidade do
que se e pela seriedade e
comprometimento ao produzir.

(0] sucesso|Para os alunos, o que significa ter
profissional sucesso profissional?

Fonte: Elaborado pela autora.

Estes quadros permitem ter uma visado geral dos aspectos considerados na
analise de conteudo das entrevistas com o0s alunos e professores e também na
andlise documental de contetdo (PPCs e PEs).

(c) Tratamento dos dados ou resultados: a andlise de conteldo baseia-se no
tratamento quantitativo, mas pode também ter uma interpretacdo qualitativa. Apos
estabelecidas as caracteristicas do problema da pesquisa, formulados os objetivos e
escolhidos os documentos, o pesquisador esta apto a responder de maneira mais
precisa as perguntas “por que” e “o0 que” analisar (BARDIN, 1977; RICHARDSON,
2012).

A figura 2 apresenta de maneira sistematica as fases do processo de Analise
de Conteudo, segundo Bardin (1977), que também contempla as etapas desta

pesquisa.



87

- Escolha de - Transformacéao

documentos; dos dados; —

- Formulag&o - Unidades de - Criacdo do - Interpretagéo.
de hipoteses; registro; S|stema_ de - Conclusoes.

- Elaborag&o - Unidades de categorias.

de indicadores. contexto.

PRE-ANALISE = CODIFICACAO = CATEGORIZACAO =  ANALISE

Figura 2 — Fases do processo de analise de conteudo
Fonte: Adaptado de Bardin, (1977).

Depois de realizada a analise dos PPCs e dos PEs, foi iniciada a etapa de
entrevista com os alunos e professores (0 modelo do Termo de Livre Consentimento
utilizado estd apresentado no Anexo A), determinados conforme critérios ja
apresentados. Para analisar as informacdes obtidas, também utilizou-se Analise de
Conteudo (AC).

A partir da compreensdo das bases tedricas da AC, foi possivel realizar a
andlise e discussao dos resultados, como culminancia apés a realizacao de todas as
etapas (pesquisa bibliogréfica, analise de documentos, e entrevistas).

Para melhor compreender a sequéncia metodoldgica da pesquisa, organizou-
se um fluxograma, apresentado na Figura 3. Ao apresenta-lo, teve-se como objetivo
mostrar o caminho seguido na realizacdo da pesquisa até a escrita final.

A partir do conhecimento da metodologia apresentada nesse capitulo, o
capitulo seguinte apresenta os resultados obtidos, juntamente com a analise dos

dados e discussdo dos mesmos.
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DEFINICAODO |
PROBLEMA

» Revisdo de Literatura
o
1
! :
: Pré-analise —
| MO EDI | Definig&o do
1 material de analise:
|
|
1
1

l PPCs e PEs
MOl EDS 9 professores
Exploragéo 4
\ / J\/L do Material

4 PPCs
Alunos Professores l

37 PEs
~ el

115 alunos
(8 turmas)

Andlise de Codificacao
Contetdo (AC)

4 I

1

1

1

1

1

1 Unidade de Registro (UR): palavras-chave

: Entrevistas Unidade de Contexto (UC): PPCs e PES

1

| !

: Andlise de Conteudo

1 Pesquisa

4_
L de Campo *
T~ - 5 Categoria — Problematizacéo — Critérios
~ -~ -~ - _ _ _ Cdl
S~ ~<_ _- -
S ~a Phg
L 4 4
TRATAMENTO DOS
Indicadores: DADOS .ética, residuos, sustentavel/

- Educacé@o Ambiental; sustentabilidade, reciclagem,
- Alteridade, responsabilidade e cuidado; matéria-prima, energia,
- Gerenciamento de Residuos; meio ambiente/ambiente,

- Tecnologias Sustentaveis;

Gl Educac¢do Ambiental,
- Politica dos 5Rs;

. o ~ . cultura/cultural,
:gagggg[%g”;f‘éﬁssional — Interpretagdo, andlise e desenvolvimento, mercado,
’ ConSIderacaes flnals compromisso e saberes.

Figura 3 — Fluxograma da sequéncia metodoldgica
Fonte: Adaptado de Bardin, (1977, p. 102).



3 AETICA AMBIENTAL: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir da andlise dos documentos e das entrevistas realizadas, foi possivel
obter informacfes com relagdo ao distanciamento entre a teoria e a pratica no
processo de formacdo profissional no ensino técnico-profissionalizante. Estas

informacdes serdo apresentadas, analisadas e discutidas neste capitulo.

3.1 Analise de conteudo

A analise de conteudo foi realizada nos PPCs dos cursos Técnicos em Moéveis
e EdificacGes, na forma integrada e subsequente, nos PEs das disciplinas do nucleo

tecnoldgico de cada curso e nas entrevistas com os professores e alunos.

3.1.1 Analise dos Projetos Pedagdgicos de Curso — PPCs

Conforme explicitado na trajetéria da pesquisa (capitulo 3), realizou-se a
analise de contetdo dos PPCs dos cursos Técnicos em Méveis e Edificacdes. Os
resultados estdo organizados no quadro 6, o qual contém as informacdes acerca da
ocorréncia da Unidade de Registro (UR) (palavra-chave) e da Unidade de Contexto
(UC).

Faz-se necessario salientar que foi organizada uma tabela Unica para o0s
PPCs dos quatro cursos objeto deste estudo (Técnico em Mdveis — integrado e
subsequente e Técnico em Edificacdes — integrado e subsequente) porque a maior
parte do texto desses documentos (Historico da Instituicdo; Requisitos e formas de
acesso; Politicas de Ensino, Pesquisa e Extensao; Politicas de Apoio ao Estudante;
Pratica Profissional; Avaliagdo; Corpo Docente e Técnico Administrativo em
Educacao; Instalacbes Fisicas) sdo 0os mesmos ou modificam em pequenas

especificacdes pontuais do curso. Aléem disso, também é importante destacar que ao
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analisar os PPCs, analisa-se o todo, incluindo a ementa de todas as disciplinas. Isso
justifica o fato de no Quadro 6 aparecerem disciplinas que ndo sao da area técnica.

Para melhor compreensdo dos resultados apresentados no referido quadro,
cada UR sera analisada e discutida individualmente apos o quadro.

Como é possivel observar no quadro a seguir, a UR ética apareceu dezenove
vezes nos PPCs, porém, nenhuma delas mencionou diretamente a ética ambiental,
prevista na PNEA (Lei 9.597/99). Essa UR foi mencionada onze vezes no sentido de
formacao ética (agir de maneira ética), ou seja, a ética nas relacdes humanas; néo
se incorpora a possibilidade de que a ética também deve contemplar as relacdes
com os demais seres Vivos.

Neste momento é fundamental destacar a afirmacéo de Nalini (2010) de que a
ética € sim do ser humano, mas sob uma nova o6tica, agora voltada a natureza, de
modo que as geracfes atuais ndo sejam acusadas no futuro, de terem destruido em
pouco tempo o0 que a evolugdo universal produziu durante milhdes de anos. Entéo,
para entender a importancia da ética ambiental, € importante resgatar o que afirma
Gudynas (2004, p. 195) a respeito:

Quando se discute o "valor" da natureza se avanca sobre um terreno ético,
mais além de reconhecé-lo ou ndo. O primeiro passo é aceitar discutir o
problema de uma "ética ambiental". Ndo € uma questdo simples, uma vez
que muitas visdes tradicionais restringem as discussdes sobre os valores da
dimensd@o humana; assume a posicdo de natureza extrema como valores de
objeto e, portanto, s6 poderia ter ética entre os seres humanos. Mas nada
impede que, mesmo a partir dessa perspectiva, as pessoas analisem quais
seriam 0s aspectos éticos sobre o ndo humano (traducéo nossa).

Uma mudanca urgente € necessaria para que a ética ambiental seja
incorporada ao ensino técnico-profissionalizante.

A UR ética também foi encontrada uma vez referindo-se especificamente a
ética profissional; uma vez apareceu como conteudo na ementa da disciplina de
Filosofia; uma vez no nome de uma disciplina (Etica, legislacio e responsabilidade
social) e quatro vezes no titulo de livros das referéncias bibliograficas.

Os titulos de livros também se remetem & ética nas relagdes humanas: “Etica
nas empresas’, “Etica e responsabilidade social nos negécios”, “Cédigo de Etica”,

“Etica” (livro da disciplina de Filosofia).



Quadro 6 — Analise de conteudo dos Projetos Pedagogicos de Curso — PPCs

continua

Unidade de
Registro — UR
Palavra-chave

Quantas
vezes
aparece

Documento/
pagina

Onde Aparece

Unidade de Contexto — UC

Observaces

Etica

19

MOS-MOI/9

- Justificativa de oferta do curso

- Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, o eixo Producéo Industrial: Caracteristica deste eixo
é a associacdo de competéncias da producéo industrial relacionadas ao objeto da producéo,
na perspectiva de qualidade, produtividade, ética, meio ambiente e viabilidade técnico-
econdmica, além do permanente aprimoramento tecnoldgico. Etica, normas técnicas e de
seguranca, redacdo de documentos técnicos, raciocinio légico, empreendedorismol...],

MOS-MOI/12

- Objetivos especificos.

- Formar profissionais que dominem os conhecimentos técnicos e cientificos em seu campo
de atuacdo, tenham capacidade de resolver, pelo raciocinio, seus problemas cotidianos de
cunho profissional, sejam habituados a pesquisas e possuam valores de responsabilidade
social, justica e ética profissional;

MOS-MOI/13
EDS/16
EDI/15

- Politicas de Ensino, Pesquisa e Extensao.

- [...] sendo o curriculo fundamentado em bases filosdéficas, epistemoldgicas, metodoldgicas,
socioculturais e legais, expressas no seu projeto Politico Pedagdgico Institucional e
norteadas pelos principios da estética, da sensibilidade, da politica, da igualdade, da ética,
da identidade, da interdisciplinaridade, da contextualizacéo, da flexibilidade e da educagéo
como processo de formacado na vida e para a vida, a partir de uma concepc¢éo de sociedade,
trabalho, cultura, ciéncia, tecnologia e ser humano.

MOS-MOI/23 e 25

- Perfil do egresso.

- E caracteristica desse eixo a associacdo de competéncias da producdo industrial
relacionadas ao objeto da producgdo, na perspectiva de qualidade, produtividade, ética, meio
ambiente e viabilidade técnico-econ6mica, além do permanente aprimoramento tecnoldgico.
Etica, normas técnicas e de seguranca, redacdo de documentos técnicos, raciocinio
l6gico, empreendedorismo, além da capacidade de compor equipes, com iniciativa,
criatividade e sociabilidade, caracterizam a organizacao curricular desses cursos.
- conhecer e utilizar as formas contemporéneas de linguagem, com vistas ao exercicio da
cidadania e & preparagéo para o trabalho, incluindo a formag&o ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico;

MOS-MOI/33 e 34

- Componente curricular de orientacdo de estagio.

Além disso, tem o objetivo de orientar os estudantes sobre aspectos relacionados ao estagio,
como: ética, pontualidade, assiduidade, questionamentos, atividades que devem ou néo ser
realizadas, relatério, documentagdo necessaria, entre outros.

O componente de orientac@o de estagio conta com a carga horaria de 20 horas relégio a
ser desenvolvida no 3° semestre do curso, por meio de minicurso que abordara assuntos
como: Normas da ABNT, Metodologia de Pesquisa, Etica e Postura Profissional.

MOI/51 - Referéncia bibliografia Complementar da disciplina de SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo. Etica. 32. ed. Rio de Janeiro: Civilizag&o brasileira, 2011.
EDI/54 Filosofia.
MOI/75 o _ _ - Conhecimento, analise, compreensdo e debate sobre as seguintes tematicas: Filosofia
EDI/81 - Ementa da disciplina de Filosofia Politica, Direitos humanos, Filosofia Econdmica, Estética, Etica, Bioética.
- [...] apontam para uma concentracdo de esforcos na qualificacdo de trabalhadores para o
EDS-EDI/12 - Justificativa de oferta do curso desempenho proﬁssmngl com ética, qualidade e cqmpetgnqa social, nao somente nas
carreiras de engenharia e arquitetura, mas também técnicos, tecndlogos, e demais
profissionais com capacitacdo do setor.
- Conhecer e utilizar as formas contemporéaneas de linguagem, com vistas ao exercicio da
EDS/27 ' . AN ~ . . NSRS ;
EDI/26 - Perfil do Egresso C|dadan|§1 € a preparacao para o trabalho,,llnclumdo a formacéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico;
- A orientacdo de estagio tem o objetivo de orientar os alunos antes de iniciar o estagio, sobre
EDS-EDI/37 - Componente curricular de orientacdo de Estagio aspectos relacionados ao estagio, como ética, pontualidade, assiduidade, questionamentos,
atividades que devem ou néo ser realizadas, relatorio, documentacéo, etc.
EDS/33 - Nome de uma disciplina - Etica, Legislagio e Responsabilidade Social.
- Ementa da disciplina de Etica, Legislac&o e - Direito Administrativo. Cidadania. Politica. Responsabilidade social. Economia. Diversidade
EDS/61 " : Ay C
Responsabilidade Social cultural. Etica e Moral. Bioética.
EDS/62 - Bibliografia basica da disciplina de Etica, Legislac&o e ARRUDA, Maria Cecilia C. de; Cddigo de ética: um instrumento que adiciona valor. Sao
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Responsabilidade Social

Paulo: Negocio Editora, 2002.
ASHLEY, Patricia A. Etica e responsabilidade social nos negécios. Sdo Paulo: Saraiva,
2002.

- Bibliografia complementar da disciplina de Etica,

NASH, Laura. Etica nas empresas: um guia pratico para solugdes de problemas éticos nas

EDS/62 Legislacdo e Responsabilidade Social empresas. Sao Paulo: Marona Books, 2001.
MOS/52 - Referéncia bibliografia Basica da disciplina de Processo  FERNANDES JUNIOR, Ricardo Corréa. Controle e descarte de residuos na area de
de Fabricacéo IV pintura. Porto Alegre: SENAI, 2007.
Residuos 2 . . ] ] i ]
EDS/58 Lo . : Aspectos tedricos sobre poluicdo ambiental, gerenciamento de residuos, gerenciamento de
- Ementa da disciplina de Gerenciamento Ambiental. o X -
EDI/72 recursos hidricos e alternativas energéticas.
- Nesse contexto, a finalidade principal da Instituicdo é ser referéncia em educacéo
i ictar T profissional, cientifica e tecnoldgica como instituicdo promotora do desenvolvimento regional
II\EA[())SSEAQ)(I)/ZE Historico da Instituigao sustentavel, sempre cumprindo sua misséo de promover a educacéo profissional, cientifica e
tecnoldgica por meio do ensino, pesquisa e extensdo, com foco na formacdo de cidadaos
criticos, autbnomos e empreendedores, comprometidos com o desenvolvimento sustentavel.
- ser capaz de inserir-se no mundo do trabalho de modo compromissado com o
MOS-MOI/25 - Perfil do Egresso desenvglwmento regional sustentavel; atuar com base em principios éticos e de maneira
sustentavel.
- atuar com base em principios éticos e de maneira sustentével.
MOS/48 - Ementa da disciplina de Gestédo da Producéo - Sistema de producdo moveleira e sustentabilidade.
MOS/48 - Referéncia bibliografia Basica da disciplina de Gestdo da | - DIAS, Reinaldo. Gestdo ambiental: responsabilidade social e sustentabilidade. 2. ed. rev.
MOI/55 Producéo. e atual.
- Controlar a qualidade da obra, sendo responséavel, inovador, empreendedor e lider,
EDS/27 . ~ . o ~ . -
Sustentavel/ EDI/26 - Perfil do Egresso buscando a preservagdo ambiental, utilizacdo racional dos recursos naturais, provocando a
Sustentabilidade 13 menor poluicdo ambiental possivel e primando pelo desenvolvimento sustentéavel.
- sejam capazes de se inserir no mundo do trabalho de modo compromissado com o
EDS/28 . : . P
EDI/27 - Perfil do Egresso desenvolvimento reglona_ll s,ugten,tgvel, . ]
- atuem com base em principios éticos e de maneira sustentavel;
EE%?/7528 - Ementa da disciplina de Gerenciamento Ambiental - Historico e conceituagédo de Desenvolvimento Sustentavel.
EDS/66 - Bibliografia complementar da disciplina de Saneamento - PHILIPPI, A. Jr. SANEAMENTO, saldde e ambiente: fundamentos para um
EDI/88 Bésico desenvolvimento sustentavel. Barueri, SP: Manole, 2005.
- No Brasil, o setor da construcao civil sempre foi 0 maior gerador de empregos para todos 0s
niveis de escolaridades, desde o analfabeto até o profissional de nivel superior, porém a
EDS-EDI/12 - Justificativa de oferta do Curso realidade tem mostrado que este setor também estd demandando profissionais capacitados e
qualificados, visto que hoje em dia existem muitas preocupagbes como preservacao
ambiental, sustentabilidade, seguranca e principalmente qualidade dos servicos.
EDS/59 - Bibliografia basica da disciplina de Gerenciamento - DIAS, R. Gestdo Ambiental: Responsabilidade Social e Sustentabilidade. Editora Atlas.
EDI/72 Ambiental 2006.
Reciclagem zero MOS-MOl
9 EDS-EDI
- Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, o eixo Producao Industrial compreende tecnologias
relacionadas aos processos de transformacdo de matéria-prima, substancias puras ou
compostas, integrantes de linhas de producgédo especificas.
MOS-MOI/9 - Justificativa do curso Dentro desse eixo, o0 Curso Técnico em Moveis possui sua importancia devido a sua
. ] inser¢éo no processo produtivo local e a aplicagéo de processos tecnoldgicos, os quais estao
Materia-prima 3 alinhados com a transformacdo da matéria-prima juntamente com a valorizacdo do meio
ambiente.
- De acordo com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, o Eixo Tecnoldgico de Producéo
MOS/23 - Perfil do Egresso Industrial compreende tecnologias relacionadas aos processos de transformagdo de matéria-
prima, substancias puras ou compostas, integrantes de linhas de producéo especificas.

92



continuacao

- O Brasil tem passado nos ultimos anos por um periodo de grande crescimento econémico e
isto demanda moradias e obras de infraestrutura como saneamento, energia elétrica, agua

Energia 1 EDS-EDI/11 - Justificativa de oferta do curso . . . . ,
tratavel, telefonia, internet, transporte além de lazer, cultura, saude entre outras
necessidades.

Segundo o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, o eixo Producédo Industrial,
compreende tecnologias relacionadas aos processos de
transformacédo de matéria-prima, substancias puras ou compostas,
integrantes de linhas de producdo especificas. Abrange
planejamento, instalacdo, operacdo, controle e gerenciamento
dessas tecnologias no ambiente industrial. Contempla
programacdo e controle da producdo, operacdo do processo,
gestdo da qualidade, controle de insumos, métodos e rotinas.
Caracteristica deste eixo é a associacdo de competéncias da
producdo industrial relacionadas ao objeto da produgdo, na

- Justificativa do curso perspectiva de qualidade, produtividade, ética, meio ambiente e
MOS-MOI/9 e 11 A P N . i
viabilidade técnico-econémica, além do permanente aprimoramento
tecnologico.
-Dentro desse eixo, o Curso Técnico em Moveis possui sua importancia devido a sua
inser¢@o no processo produtivo local e a aplicagédo de processos tecnoldgicos, 0s quais estao
alinhados com a transformac¢@o da matéria-prima juntamente com a valorizacdo do meio
ambiente.
- Justifica-se, assim, a oferta deste curso, visando qualificar jovens e adultos para atender a
demanda do setor moveleiro e contribuir para o desenvolvimento da regido de forma
comprometida com a qualidade dos servigos, com a prOpria seguranc¢a e dos seus colegas de
trabalho, respeitando 0 meio ambiente e preservando 0s recursos haturais e, entao,
cumprindo seu papel social de cidadao.
Meio ambiente/ 15 - Abrange planejamento, instalacdo, operacdo, controle e gerenciamento dessas tecnologias

ambiente

no ambiente industrial. Contempla programacdo e controle da producdo, operacdo do
processo, gestao da qualidade, controle de insumos, métodos e rotinas.

MOS-MOI/23 - Perfil do Egresso o : o . ~ .
E caracteristica desse eixo a associacdo de competéncias da producdo industrial
relacionadas ao objeto da producgdo, na perspectiva de qualidade, produtividade, ética, meio
ambiente e viabilidade técnico-econbmica, além do permanente aprimoramento tecnoldgico.
- Dessa forma, se justifica a oferta do Curso Técnico em Edificacdes Integrado, visando
qualificar jovens para atender a demanda do setor da construgdo civil e contribuir para o

EDS-EDI/13 - Justificativa do Curso desenvolvimento de nossa regido, sempre preocupados com a qualidade dos servigos, com a
seguranca propria e dos seus colegas de trabalhos, respeitando o meio ambiente e
preservando os recursos naturais e entdo cumprindo seu papel social de cidadao.

EDS/48 - Bibliografia Complementar da disciplina de Maquinas, - SAMPAIO, José Carlos de Arruda. PCMAT: programa de condigfes e meio ambiente do
EDI/46 equipamentos, ferramentas e seguranca no trabalho trabalho na indUstria da construcéo, Ed. PINI. 1986
- Biblioarafia bésica e complementar. respectivamente. da |~ MENDONCGCA, Francisco. Geografia e meio ambiente. 8. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
EDI/55 >1D1og . P - resp ’ - GONCALVES, Carlos Walter Porto. Os (des) caminhos do meio ambiente. S&o Paulo:
disciplina de Geografia .
Editora Contexto, 2011.
- Estudo das ideologias, massificacdo, indistria cultura, mundo do trabalho, alienagéo,
EDI/66 - Ementa da disciplina de Sociologia consumismo, formagéo cultural brasileira enfatizando as matrizes europeias, afro-brasileiras e
indigenas, industrializacdo e meio ambiente, vida no campo e na cidade, [...].
EE%?/;SS - Ementa da disciplina de Gerenciamento Ambiental - NogOes para caracterizagdo de Ambientes Naturais e Antropisados.
EDS/60 Co . - Elementos Orientadores: ergonomia; programa de necessidades, terreno, meio ambiente e
- Ementa da disciplina de Projetos Integrados . ~
EDI/76 legislacéo.
EDI/78 - Ementa da disciplina de Biologia - evolugéo e interagBes dos seres vivos com 0 meio ambiente.
EDI/80 - Bibliografia basica da disciplina de Quimica - ATKINS, Peter, Jones, Loretta. Principios de quimica: questionando a vida moderna e o
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meio ambiente. 5. ed. Porto Alegre: Bookman, 2012.

EDS/66
EDI/88

- Bibliografia complementar da disciplina de Saneamento
Bésico

- PHILIPPI, A. Jr. SANEAMENTO, saude e ambiente: fundamentos para um
desenvolvimento sustentavel. Barueri, SP: Manole, 2005.

Educacéo
Ambiental

Zero

Cultura/cultural

32

MOS-MOI/7
EDS-EDI/7

- Histérico da Instituicéo

- Com essa abrangéncia, o IF Farroupilha visa a interiorizacédo da oferta de educacao publica
e de qualidade, atuando no desenvolvimento local a partir da oferta de cursos voltada para os
arranjos produtivos, culturais, sociais e educacionais da regiéo.

MOS-MOI/13 e 14
EDS/16 e 17
EDI/15 e 16

- Politicas de Ensino, Pesquisa e Extensao

- O ensino proporcionado pelo IF Farroupilha é oferecido por cursos e programas de
formacao inicial e continuada, de educacéo profissional técnica de nivel médio e de educacao
superior de graduacédo e de pdés-graduacédo, desenvolvidos articuladamente a pesquisa e a
extensdo, sendo o curriculo fundamentado em bases filoséficas, epistemoldgicas,
metodoldgicas, socioculturais e legais, expressas no seu projeto Politico Pedagdgico
Institucional e norteadas pelos principios da estética, da sensibilidade, da politica, da
igualdade, da ética, da identidade, da interdisciplinaridade, da contextualizacdo, da
flexibilidade e da educacdo como processo de formacdo na vida e para a vida, a partir de
uma concepcao de sociedade, trabalho, cultura, ciéncia, tecnologia e ser humano.

- As agbes de pesquisa do IF Farroupilha constituem um processo educativo para a
investigacdo, objetivando a produc¢éo, a inovagdo e a difusdo de conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos, artistico-culturais e desportivos.

- As acdes de extensdo constituem um processo educativo, cientifico, artistico-cultural e
desportivo que se articula ao ensino e a pesquisa de forma indissociavel, com o objetivo de
intensificar uma relagdo transformadora entre o IF Farroupilha e a sociedade e tem por
objetivo geral incentivar e promover o desenvolvimento de programas e projetos de extensao,
vinculando-se com drgdos de fomento e consignando em seu orcamento recursos para esse
fim.

MOS-MOI/15
EDS/ 18
EDI/17

- Assisténcia Estudantil

- A Politica de Assisténcia Estudantil abrange todas as unidades do IF Farroupilha e tem entre
0S seus objetivos: promover 0 acesso e permanéncia ha perspectiva da inclusédo social e da
democratizagdo do ensino; assegurar aos estudantes igualdade de oportunidades no
exercicio de suas atividades curriculares; promover e ampliar a formacdo integral dos
estudantes, estimulando a criatividade, a reflexdo critica, as atividades e os intercAmbios de
carater cultural, artistico, cientifico e tecnolégico, bem como estimular a participagdo dos
educandos, por meio de suas representagfes, no processo de gestdo democratica.

- A Politica de Assisténcia Estudantil abrange todas as unidades do IF Farroupilha e tem entre
0S seus objetivos: promover 0 acesso e permanéncia na perspectiva da inclusdo social e da
democratizagdo do ensino; assegurar aos estudantes igualdade de oportunidades no
exercicio de suas atividades curriculares; promover e ampliar a formacao integral dos
estudantes, estimulando a criatividade, a reflexdo critica, as atividades e os intercambios de
caréter cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico, bem como estimular a participacdo dos
educandos, por meio de suas representa¢cdes, no processo de gestdo democrética.

- Para cumprir com seus objetivos, o setor de Assisténcia Estudantil possui alguns programas
como: Programa de Seguranca Alimentar e Nutricional; Programa de Promocéo do Esporte,
Cultura e Lazer; Programa de Atencdo a Saude; Programa de Apoio a Permanéncia;
Programa de Apoio Didatico-Pedagogico, entre outros.

MOS-MOI/17
EDS/20
EDI/19

- Nlcleo Pedagogico Integrado

- Afinalidade do NPI é proporcionar estratégias, subsidios, informacgdes e assessoramento
aos docentes, técnico-administrativos em educacao, educandos, pais e responsaveis legais,
para que possam acolher, entre diversos itinerarios e opcdes, aquele mais adequado
enquanto projeto educacional da instituicAo e que proporcione meios para a formacéo
integral, cognitiva, inter e intrapessoal e a insercdo profissional, social e cultural dos
estudantes.

MOS-MOI/19
EDS/22
EDI/21

- Mobilidade Académica

-O IF Farroupilha mantém programas de mobilidade académica entre instituicdes de ensino
do pais e instituicdes de ensino estrangeiras, através de convénios interinstitucionais ou
através da adesao a programas governamentais, visando incentivar e dar condi¢des para que
0s estudantes enriquecam seu processo formativo a partir do intercAmbio com outras
instituicbes e culturas.

MOS-MOI/19

- Educacéo Inclusiva

- Entende-se como educacéo inclusiva a garantia de acesso e permanéncia do estudante na
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EDS/22 e 23 instituicdo de ensino e do acompanhamento e atendimento do egresso no mundo do trabalho,
EDI/ 21 e 22 respeitando as diferencas individuais, especificamente, das pessoas com deficiéncia,
diferencas étnicas, de género, cultural, socioecondmica, entre outros.
- diversidade étnica: dar énfase nas agdes afirmativas para a inclusao da populagdo negra e
da comunidade indigena, valorizando e promovendo a diversidade de culturas no ambito
institucional.
- oferta educacional voltada as necessidades das comunidades do campo: medidas de
adequacao da escola a vida no campo, reconhecendo e valorizando a diversidade cultural e
produtiva, de modo a conciliar tais atividades com a formacé&o académica;
- O NEABI é constituido por servidores em educacéo, estudantes dos Campus e comunidade
em geral, voltada para o direcionamento de estudos e acdes para as questdes étnico-raciais.
Foi implantado em cada Campus com o objetivo de cumprir as Leis n° 10.639/03 e n°
11.645/08 que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Rela¢fes

MOS-MOQOI/22 Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Para isso,
EDS/25 - Nucleo De Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas — NEABI |promove encontros de reflexdo e capacitacdo de servidores em educacdo, para o

EDI/23 e 24 conhecimento e a valorizagdo da histéria dos povos africanos, da cultura afro-brasileira, da

cultura indigena e da diversidade na constru¢do histérica e cultural do pais, além de
promover a realizacdo de atividades de extensdo como semindrios, conferéncias, painéis,
simpdsios, encontros, palestras, oficinas, cursos e exposi¢bes de trabalhos e atividades
artistico-culturais.

MOS-MOI/25 —Ciéirﬁfl;g;rpagéo humanistica e cultura geral integrada a formacdo técnica, tecnoldgica e
EDS/28 - Perfil do Egresso " . . . . . A
EDI/27 - Saber, interagir e aprimorar continuamente seus a_pren@zados a partir da convivéncia

democrética com culturas, modos de ser e pontos de vista divergentes

MOS-MOI/28 - Esse nucleo tem por finalidade proporcionar aos estudantes da instituicdo uma possibilidade
EDS/31 - Nucleo de Acbes Internacionais — NA diferenciada de aprendizagem de linguas estrangeiras modernas e a interagdo com culturas
EDI/29 estrangeiras.

Estudo da evolucdo do design de mobiliario. Histéria do design brasileiro, do colonial

MOS-MOQOI/42 - Ementa da disciplina de Histéria do Mobiliario portugués ao contemporaneo, percorrendo as influéncias das culturas europeias, indigena e

afro-brasileira.
Mol/47 - Em_en_ta da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura | Estudo da literatura como fator que permite a interacdo e a manifestacéo cultural.
EDI/49 Brasileira
MOI/48 Co - Cultura visual e analise estética relacionada ao meio sociocultural. Constru¢do poética com
- Ementa da disciplina de Arte ~ L
EDI/51 producéo de trabalhos artisticos.
- Estuda as estruturas, os conflitos e as transformagdes politicas, econémicas, sociais,
MOI/51 - Ementa da disciplina de Histéria culturais, legislativas e religiosas das sociedades em diversas regiées do mundo no decorrer
EDI/55 do processo historico [...]. Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena e Educagdo em
Direitos Humanos.
MOI/52 o o - Estudo das m_anifestag(”)es c-ul.turais rellagionadas ao corpo e ao movimento pumanq a partir
EDI/56 - Ementa da disciplina de Educacéo Fisica dos esportes, jogos e das atmdade; rltmlcas/expresswas e as representacdes sociais que
permeiam esses temas em seu estreito vinculo com as dimensées da salde e do lazer.
- Observar, mensurar, analisar, compreender e debater sobre: cultura, ideologias,
MOI/61 : . AR . ~ . ~
EDI/66 - Ementa da disciplina de Sociologia massmca(;aoz |_ndustr|a. cultural, mu_ndo do trqbalho, ahengcgo, consumismo, formacéo
cultural brasileira enfatizando as matrizes europeias, afro-brasileiras e indigenas, [...].
- Refletir, analisar, relacionar e debater sobre as seguintes tematicas: Metafisica,
MOI/62 - Ementa da disciplina de Filosofia Epistemologia da ciéncia, Rela¢des entre natureza e ciéncia, Antropologia Filosofica e a
formacéo cultural brasileira (matriz europeia, afro-brasileira e indigena), [...].
MOI/65 Lo ' ~ . . ~ -
EDI/68 - Ementa da disciplina de Geografia - Aformacdao e diversidade cultural da populacao brasileira.
- O Campus oferece aos estudantes do Curso Técnico em Moveis Subsequente, uma
MOS/63-MOI/86 . . . S .
~ - estrutura que proporciona o desenvolvimento cultural, social e de apoio a aprendizagem,
EDS/75 - Instalacdes Fisicas . . . ~ . .
EDI/97 necessarias ao desenvolvimento curricular para a formagéo geral e profissional, com vistas a

atingir a infraestrutura necessaria orientada no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, [...].
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- O Brasil tem passado nos ultimos anos por um periodo de grande crescimento econémico e
isto demanda moradias e obras de infraestrutura como saneamento, energia elétrica, agua

Desenvolvimento

18

EDS-EDI11 - Justificativa de oferta do curso tratavel, telefonia, internet, transporte além de lazer, cultura, sadde entre outras
necessidades.
EDS/61 - Ementa da disciplina de Etica, Legislacéo e - Direito Administrativo. Cidadania. Politica. Responsabilidade social. Economia. Diversidade
Responsabilidade Social cultural. Etica e Moral.

- Com essa abrangéncia, o IF Farroupilha visa a interiorizacédo da oferta de educacéo publica
e de qualidade, atuando no desenvolvimento local a partir da oferta de cursos voltada para

0s arranjos produtivos, culturais, sociais e educacionais da regiao.
- Dentro deste contexto, a necessidade de profissionais preparados para atuar nestes

MOS-MOI/7 e 8 segmentos é de suma importancia para o desenvolvimento regional.

EDS/7,8 e 10 - Historico da Instituicdo - Nesse contexto, a finalidade principal da Instituicdo é ser referéncia em educacédo
EDI/7 e 10 profissional, cientifica e tecnoldgica como instituicdo promotora do desenvolvimento regional

sustentavel, sempre cumprindo sua missdo de promover a educacao profissional, cientifica e
tecnoldgica por meio do ensino, pesquisa e extensdo, com foco na formacdo de cidadaos
criticos, autbnomos e empreendedores, comprometidos com o desenvolvimento
sustentavel.

MOS-MOI/9 e 11

Justificativa de oferta do curso

- O projeto do Curso Técnico em Moveis encontra justificativa no amplo campo de trabalho
gue se abre com a iniciativa do Governo Federal, Estadual e comunidade local em priorizar
projetos de desenvolvimento do Rio Grande do Sul, com a criagcdo de um polo moveleiro na
regido noroeste do estado, bem como a instalacédo de fabricas de beneficiamento de madeira.
- Dessa forma, se apresenta a necessidade de atendimento em nivel de instru¢do técnica de
métodos e processos. Nesse contexto, o curso Técnico em Mdveis, ofertado pelo IF
Farroupilha - Campus Santa Rosa contribui para o desenvolvimento do setor por meio da
capacitacdo de méo de obra no mercado moveleiro, ndo somente da cidade, mas de toda a
regido noroeste do Rio Grande do Sul.

- Justifica-se, assim, a oferta do curso técnico subsequente de nivel médio em mdéveis,
visando qualificar jovens e adultos para atender a demanda do setor moveleiro e contribuir
para o desenvolvimento da regido de forma comprometida com a qualidade dos servicos,
com a propria seguranga e dos seus colegas de trabalho, respeitando o meio ambiente e
preservando os recursos naturais e, entdo, cumprindo seu papel social de cidadao.

- Articulam-se ao ensino e a extensao e envolvem todos os niveis e modalidades de ensino,
ao longo de toda a formagdo profissional, com vistas ao desenvolvimento social, tendo

MOS-MOI/14 o . . ~ T ) . -
EDS-EDI/16 Politicas de Ensino, Pesquisa e Extensao como _objet_lvo incentivar e promover o desenvolwmgnto de programas e projetos de
pesquisa, vinculando-se com drgdos de fomento e consignando em seu orcamento recursos
para esse fim.
i . - ser capaz de inserir-se no mundo do trabalho de modo compromissado com o
MOS-MOI/25 Perfil do Egresso desenvolvimento regional sustentavel;
MOS/34 - Tais disciplinas propiciardo discussdes e reflexdes frente a realidade regional no qual estdo
EDS/40 Disciplinas eletivas inseridos, oportunizando espacos de dialogo, constru¢do do conhecimento e de tecnologias
EDI/39 importantes para o desenvolvimento da sociedade.
MOS/63 - O Cémpus oferece aos estudantes do Curso Técnico em Moveis Subsequente, uma
MOI/86 InstalagGes Fisicas estrutura que proporciona o desenvolvimento cultural, social e de apoio a aprendizagem,
necessarias ao desenvolvimento curricular para a formagao geral e profissional, [...].
MOI/79 Referenqas bibliografia complementar da disciplina de - SOUZA, Marcelo. ABC do desenvolvimento urbano. 5 ed. RJ: Bertrand Brasil, 2010.
EDI/69 Geografia.
- Dessa forma, se justifica a oferta do Curso Técnico em Edificacdes Integrado, visando
EDS/11 qualificar jovens para atender a demanda do setor da construgdo civil e contribuir para o
EDI/13 - Justificativa de oferta do curso desenvolvimento de nossa regido, sempre preocupados com a qualidade dos servigos, com
a seguranca prépria e dos seus colegas de trabalhos, respeitando o meio ambiente e
preservando 0s recursos naturais e entdo cumprindo seu papel social de cidadao.
- Controlar a qualidade da obra, sendo responsavel, inovador, empreendedor e lider,
EDS/27 e 28 ' buscando a preservacao ambiental, utilizacdo racional dos recursos naturais, provocando a
- Perfil do Egresso - . ; . . 3
EDI/26 e 27 menor poluicdo ambiental possivel e primando pelo desenvolvimento sustentavel.

- sejam capazes de se inserir no mundo do trabalho de modo compromissado com o
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conclusao

desenvolvimento regional sustentavel;

LEGENDA:
PPC: Projeto Pedagdgico de Curso

MOS: PPC do Curso Técnico em Méveis Subsequente

MOI: PPC do Curso Técnico em Mdveis Integrado

EDS: PPC do Curso Técnico em Edificacbes Subsequente
EDI: PPC do Curso Técnico em Edificagcfes Integrado

Fonte: Organizado pela autora.

IIEEDD?//75§ - Ementa da disciplina de Gerenciamento Ambiental - Histdrico e conceituacdo de Desenvolvimento Sustentavel.
EDS/65 Lo N . - Caracteristicas dos empreendedores. Importancia dos empreendedores para o
EDI/87 Ementa da disciplina de Gestdo e Empreendedorismo desenvolvimento.
EDS/66 - Bibliografia complementar da disciplina de Saneamento - PHILIPPI, A. Jr. SANEAMENTO, salde e ambiente: fundamentos para um
EDI/88 Bésico desenvolvimento sustentavel. Barueri, SP: Manole, 2005.
. . L -~ - ANDRADE, Rui Otavio Bernardes; Tachizawa, Takeshy; Carvalho, Ana Barreiros de. Gestao
- Bibliografia complementar da disciplina de ética, ; i L : . o ~ i
EDS/62 . . " . Ambiental: Enfoque Estratégico Aplicado ao Desenvolvimento. 2a edi¢do. S&o Paulo:
legislacédo e responsabilidade social.
Makron Books, 2002.
- Formar profissionais que estejam sintonizados com o mercado e as tecnologias, sejam
MOS-MOI/12 Obijetivos especificos criativos, tenham uma sélida base de conhecimentos e flexibilidade de se adaptar as
situages.
M.er(.:ado 3 Co . ~ - Estudo da ac@o empreendedora, com base na analise de mercado e identificacdo de
(profissional...) MOS/56 Ementa da disciplina de Empreendedorismo e Inovacéo . ; '
oportunidades para o design.
EDS/65 Lo ~ . . -
EDI/87 - Ementa da disciplina de Gestdo e empreendedorismo - Estrutura e etapas do projeto. Estudo de mercado. Escala de produgéo.
- Cada vez mais as empresas tém investido em tecnologia e se adaptando as exigéncias
EDI/12 - Justificativa de oferta do curso. tanto de legislacdo como de compromisso social e ambiental, necessitando também de
profissionais mais qualificados que possam acompanhar as novas exigéncias do setor.
Compromisso 2 - Atualmente, considerando as inUmeras preocupacfes quanto a preservagdo ambiental, a
sustentabilidade, a seguranca e, principalmente, a qualidade dos servigos e que, cada vez
EDS/13 - Justificativa de oferta do curso. mais, as empresas tém investido em tecnologia e adaptando-se as exigéncias legais e aos
compromissos social e ambiental, a realidade tem mostrado que este setor demanda
profissionais capacitados e qualificados.
MOS-MOI/35 - Para a avaliacdo do rendimento dos estudantes, seréo utilizados instrumentos de natureza
Saberes 2 EDS/41 - Avaliacdo da aprendizagem variada e em numero amplo o suficiente para poder avaliar o desenvolvimento de
EDI/40 capacidades e saberes com énfases distintas ao longo do periodo letivo.
- As acdes pedagdgicas potencializadoras da verticalizagdo do ensino, presentes na LDB e
em documentos de base da criagdo dos Institutos, ocorrem por meio da construcdo de
saberes e fazeres de maneira articulada, desde a Educacdo Basica até a Pés-graduacao,
EDS-EDI/13 - Justificativa de oferta do curso legitimando a formacdo profissional como paradigma nuclear, a partir de uma atitude

dialégica que construa vinculos, que busque, promova, potencialize e compartilhe
metodologias entre os diferentes niveis e modalidades de ensino da formagé&o profissional
podendo utilizar curriculos organizados em ciclos, projetos, médulos e outros.
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No perfil do egresso do curso Técnico em Edificacdes (integrado e
subsequente), afirma-se que este profissional estara apto a “conhecer e utilizar as
formas contemporaneas de linguagem, com vistas ao exercicio da cidadania e a
preparacdo para o trabalho, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico”. Quando a ética aparece associada
ao pensamento critico, isso pressupde um processo de formacgdo voltado para a
emancipacdo dos sujeitos, isto €, para a tomada de consciéncia acerca das
ideologias que lhe sdo impostas dentro da construcdo de mundo do pensamento
dominante e, a0 mesmo tempo, para que 0s sujeitos tenham a capacidade de
construir processos contra hegemonicos. Porém, apesar da afirmacdo no perfil do
egresso, pouco se observou no decorrer da pesquisa, espacos em que o estimulo ao
pensamento critico foram possibilitados.

A partir da UR ética observou-se que o0s cursos pesquisados (Técnico em
Edificacbes e Técnico em MOveis) apresentam a preocupacdo com a formacéo
baseada em principios éticos, pois em ambos essa questdo aparece na justificativa
do curso. Além disso, também observou-se que sao oferecidas, ao longo dos cursos,
disciplinas que contemplam discussfes sobre a ética, a partir de seus conceitos. No
entanto, novamente reforca-se que a ética discutida é antropocéntrica (ética e moral,
ética e responsabilidade social, ética empresarial); ndo faz relacdo com os cuidados
com o0 meio ambiente e o respeito aos demais seres Vvivos.

A UR residuos apareceu duas vezes; uma no titulo de um livro (da turma
MOS) e outra na ementa da disciplina de Gerenciamento Ambiental (da turma EDI),
quando tratou de gerenciamento de residuos. Isso permite observar que, de um
modo geral, os PPCs ndo contemplam de maneira consistente a preocupacao com
os residuos, principalmente em relacdo a redugdo na geragdo destes ou no que
tange a andlise dos procedimentos adequados para 0 seu reaproveitamento ou
destino final. Nesta UR ja se observa uma incoeréncia com o que foi constatado na
UR ética, pois quando se trabalha efetivamente com base nos principios éticos,
preocupar-se com a diminui¢cdo da geracdo e com o destino correto dos residuos é
fundamental, o que néo foi constatado nos PPCs.

Para a UR sustentavel/sustentabilidade utilizou-se uma contagem Unica, uma
vez que apresentam-se sob o mesmo contexto. Estas aparecem treze vezes, sendo

trés vezes especificamente como desenvolvimento regional sustentavel; cinco vezes



100

como desenvolvimento sustentavel; trés vezes como titulo de livro; duas vezes em
ementa de disciplina e na justificativa do curso Técnico em Edificacdes.

No historico da instituicdo, menciona-se o fato da mesma ser “promotora do
desenvolvimento regional sustentavel” e também de ter o foco na formagao de
cidadaos “comprometidos com o desenvolvimento sustentavel”.

Ao analisar todo o texto do histérico, observa-se que a compreensao dada a
sustentabilidade esta relacionada ao desenvolvimento econémico, com o adjetivo de
sustentavel, ou seja, contribuir para o crescimento da economia (regional e global),
mas poluindo menos. Além disso, subentende-se no referido texto, que a formacgéo
técnica ira proporcionar melhores oportunidades de emprego e renda (0 que ndo
deixa de ser verdadeiro) e em contrapartida, contribuir para o aumento do consumo
de produtos de modo geral, inclusive dos supérfluos. Isso confirma o que Layrargues
(2001) apresenta quando fala do enfoque reducionista, pois trabalha-se com
questdes pontuais (neste caso, produzir poluindo menos ja entende-se por
desenvolvimento sustentavel) em detrimento de uma “reflexao critica e abrangente a
respeito dos valores culturais da sociedade de consumo, do consumismo, do
industrialismo, do modo de produgéo capitalista [...]" (Ibid., p. 186), e também dos
aspectos politicos, socioeconémicos e ambientais envolvidos nestas questdes.

Em relacdo ao desenvolvimento sustentavel de forma geral (ndo o regional)
pressupfe-se que se fala em escala global. Porto Goncalves (2012) faz uma
importante afirmacéo a respeito da supervalorizacdo da escala global, que pode ser
comprovada a partir da grande quantidade de corporacdes multinacionais e de
organizagbes mundiais existentes nos dias atuais. O autor afirma que “a natureza da
globalizagdo n&o poderia ter ido mais longe nos coragées e mentes” (lbid., 2012,
p. 12). O local (e aqui se fala do social, econdmico, ambiental, cultural) perde espaco
e valor e a “moda” mundial ganha cada dia mais importancia.

A partir dessas concepcoes, € importante entender o contexto em que a UR
sustentavel é trabalhada nas disciplinas. No curso técnico em moveis, questdes
relacionadas a sustentabilidade sdo apresentadas na disciplina de Gestdo da
Producédo; porém, observa-se que nos objetivos da mesma ha a valorizacdo das
guestdes ambientais como “fator competitivo de mercado”. Assim, esta sendo
trabalhado o interesse em investir na producdo sustentavel, mas com o objetivo de

promover marketing para a empresa.
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Ainda, ao analisar os titulos dos livros nos quais a sustentabilidade é
contemplada, h4 a relagdo com a responsabilidade social e a gestdo ambiental.
Observa-se entdo que ha a intensdo em trabalhar a sustentabilidade de forma
ampla, contemplando o social, 0 econémico e o ambiental, porém, isso ndo esta em
consonéancia com os objetivos da disciplina.

Destaca-se também na UR sustentavel/sustentabilidade a preocupacédo com o
perfil do egresso, pois nos PPCs dos referidos cursos, destaca-se a formacao de

profissionais que contribuam para 0 e com o0 desenvolvimento regional sustentavel.

Entretanto, mesmo com esse grande objetivo final (pois 0 egresso € o resultado da
formacgéo), apenas na justificativa do curso Técnico em Edificagbes aparece a
preocupacdo com a sustentabilidade, ou seja, ndo € apresentado claramente nos
PPCs quais os caminhos que levardo a formacao do egresso a que se propoe.

A UR reciclagem néao foi encontrada nos documentos analisados, 0 que vem
ao encontro do que se constatou na UR residuos, que néo foi contemplada com a
devida importancia nos PPCs. Isso refor¢ca o que ja foi apresentado: incoeréncia nos
documentos (PPCs), pois afirmam trabalhar para a formacé&o de técnicos que atuem
com base nos principios éticos, mas ndo contemplam a preocupag¢do com 0S
residuos e a importancia da reciclagem. Novo (2003) também destaca a importancia
da diminuicdo do consumo e o0 aumento da reciclagem, pois a sociedade do
desperdicio e do descartavel gue se tem hoje ndo é acompanhada pelo ciclo natural;
este ndo da conta de degradar as toneladas de residuos que sao lancadas a todo o
momento no ambiente.

A UR matéria-prima foi encontrada trés vezes, sendo duas na justificativa e
uma no perfil do egresso do curso Técnico em Moveis. Porém, todas aparecem no
sentido de “transformacdo de matéria-prima”; ndo ha a expressao direta de
preocupacdo com a origem ou a qualidade desta. Novamente retoma-se a UR ética,
pois observa-se uma contradicdo: quando 0 curso apresenta em sua justificativa a
formacado sob a perspectiva ética, preocupar-se com a matéria prima € fundamental.
Afinal, ndo h& ética quando se adquire matéria-prima de empresas irregulares ou
que apresentam ma qualidade, pois isso também implica na apresentacdo de um
produto ilegitimo ao consumidor.

Na justificativa de oferta do curso Técnico em Edificacdes foi encontrada uma
vez a UR energia, que se referia a energia elétrica, como uma demanda de obras de

infraestrutura. Nao € abordada a questdo de fontes alternativas de energia em
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nenhum momento, inclusive nas ementas das disciplinas. Entende-se a partir disso,
que, se o0s cursos trabalham com foco nas fontes alternativas de energia, tal
preocupacao ndo é contemplada no documento que o rege, o que leva a inferir que,
na pratica, ndo € dada a devida importancia ao assunto.

Quando buscou-se pela UR meio ambiente, considerou-se, inclusive, apenas
ambiente, apesar de ndo aparecerem em um mesmo contexto (ambiente apareceu
relacionado a acdo antropica e nao natural). Foram encontradas quinze vezes:
guatro vezes na justificativa do curso Técnico em Moveis, sendo trés relacionadas
ao cuidado e respeito ao meio ambiente e uma ao ambiente industrial. No perfil do
egresso do mesmo curso, aparece duas vezes, sendo novamente uma referindo-se
ao ambiente industrial e outra aos cuidados com o0 meio ambiente.

No curso Técnico em Edificacbes essa UR aparece mais vezes; na
justificativa do curso refere-se ao respeito com o meio ambiente. Nas bibliografias,
aparece no titulo de 5 livros, sendo apenas um de disciplina técnica, “Maquinas,
equipamentos, ferramentas e seguranc¢a no trabalho”, cujo titulo € PCMAT: programa
de condi¢cbes e meio ambiente do trabalho na indulstria da construcdo, ou seja, 0
termo “meio ambiente” neste caso esta se relacionando ao local e as condicdes de
trabalho. A UR aparece ainda na ementa das disciplinas de Sociologia (relacdo entre
industrializacdo e meio ambiente), Biologia (interacdo dos seres vivos com 0 meio
ambiente), Gerenciamento Ambiental (caracterizacdo de ambientes naturais e
antropizados) e Projetos Integrados (meio ambiente e legislacdo). Observa-se que
essa UR aparece em diferentes contextos e, na maioria das ocorréncias, relacionada
a preocupacdo e ao cuidado com o meio ambiente. Porém, ndo foi possivel
identificar um conceito claro de meio ambiente, pois foi abordado sob enfoques
distintos: enquanto lugar (ambiente de trabalho), relacionado a ambiente natural e
‘recursos” naturais; mas néo se observou no documento analisado a concepcéao de
gue o meio ambiente € o conjunto de tudo (fauna, flora, seres humanos, organismos
nao-vivos), mas sim algo externo ao ser humano.

Além disso, outro dado que chamou a atencao nesta andlise foi o fato de que
a UR educacdo ambiental ndo aparece nos documentos analisados, apesar da UR
meio ambiente ter aparecido quinze vezes. Nao se quer com isso dizer que essas
URs tenham obrigatoriamente uma ligagdo, mas como o documento afirma
‘incentivar o trabalho com respeito ao meio ambiente”, deveria se contemplar a EA

como base da formacao destes profissionais.
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As URs cultura e cultural também foram contabilizadas juntas e apareceram
trinta e duas vezes; vinte e oito vezes aparecem sob um contexto semelhante: a
cultura a partir de manifestacdes artisticas, desenvolvimento e diversidade cultural.
Aparecem desde o0 historico da instituicdo até perfil do egresso e ementa de
disciplinas. As outras quatro vezes sdo especificas a cultura afro-brasileira, indigena,
europeia e brasileira. Percebe-se, nesse caso, que se contempla a Lei Federal n°
11.645/2008, que altera a Lei n® 9.394/96, modificada pela Lei n® 10.639/2003, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

No entanto, de nenhuma forma se demonstra a preocupagao com o resgate
da cultura local ou se menciona o incentivo a valorizacao desta. Tal fato representa a
tendéncia dos cursos em seguir a cultura da homogeneizacdo, como se todos os
locais do mundo pudessem seguir as mesmas tendéncias e guiar-se pelos mesmos
valores.

A UR desenvolvimento aparece dezoito vezes nos PPCs. O contexto que esta
UR aparece é diverso, de acordo com o adjetivo que lhe é atribuido: regional
sustentavel, local, sustentavel, do setor moveleiro, social, cultural. A UR também
aparece no titulo de trés livros das referéncias bibliograficas, porém em nenhuma
das disciplinas do nucleo técnico, contempladas nesta pesquisa. Além disso, no
histdrico da instituicdo presente nos PPCs, essa UR aparece no contexto de “formar
cidadaos criticos e comprometidos com o desenvolvimento sustentavel”. No entanto,
em outros momentos como na ementa da disciplina de “Gestdo e
Empreendedorismo”, do curso de Edificagdes (EDI e EDS) e nos titulos de livros, a
UR desenvolvimento estad se referindo a economia, ou ainda, a estratégias de
desenvolvimento que possam contribuir para o crescimento econdmico dos setores
moveleiro e da construcao civil. Para essa UR apresenta-se nos PPCs uma mescla
entre desenvolvimento sustentavel e desenvolvimento econdmico. Essas
concepcOes reforcam a ideia de que é necessario que se busque “alternativas ao
desenvolvimento e nédo de desenvolvimento” (PORTO-GONCALVES, 2012, p. 66),
conforme ja mencionado.

Diante disso, analisa-se que se houvesse equilibrio entre ambos, ndo haveria
motivos para preocupacgao, no entanto, € inquietante constatar que “desenvolvimento
econdmico” predomina sobre “desenvolvimento sustentavel”, pois o primeiro teve 12

entradas, enquanto o segundo apenas seis, sendo destas, 2 vezes como
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desenvolvimento regional sustentavel. Diante disso, a formacdo profissional dos
estudantes podera ser mascarada pela sustentabilidade, mas com o enfoque no
capitalismo, na competitividade e consequentemente, no lucro.

A UR mercado foi inicialmente pensada para ser mercado profissional, mas
optou-se em manté-la sozinha para visualizar todas as questdes relacionadas ao
termo. Constatou-se trés ocorréncias: uma nos objetivos especificos do curso
Técnico em Moveis (“formar profissionais em sintonia com o mercado”) e duas em
ementa de disciplinas (uma de cada curso), quais sejam: Empreendedorismo e
Inovacao (analise de mercado) e Gestao e Empreendedorismo (estudo de mercado).

Observa-se entdo que essa UR é apresentada com vistas ao mercado
consumidor, atividade de compra e venda. Porém, ndo esta especificado se este
mercado a ser atendido é local ou global. A expectativa, diante disso, € que na
analise dos PEs e das entrevistas, essa duvida seja esclarecida, tendo em vista ser
essa, uma questdo de fundamental importancia quando se leva em conta a
finalidade de criacdo dos Institutos Federais. Na lei de criacdo dessas instituicdes,
Lei 11.892/2008, artigo 6°, incisos |, Il, Il e IV, consta, respectivamente: [...] énfase
no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional; desenvolver a
educacdo profissional e tecnoldgica; [...] as demandas sociais e peculiaridades
regionais e orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais [...]. Isso demonstra,
claramente, a énfase quanto as questdes locais.

Apenas na justificativa do curso Técnico em EdificagBes foi encontrada a UR
compromisso, como “‘compromisso social e ambiental”. Porém, a maneira que sera
trabalhada para que os alunos sintam-se comprometidos com a sociedade e o meio
ambiente, ndo esta apresentada.

A ultima UR analisada foi saberes, que apareceu duas vezes, sendo uma no
texto comum aos PPCs que trata da avaliacdo da aprendizagem (avaliar o
desenvolvimento de capacidades e saberes com énfases distintas) e outra na
justificativa do curso Técnico em Edificacdes (construcdo de saberes e fazeres de
maneira articulada). Nao houve nos documentos referéncia aos resgates de saberes
praticos dos profissionais que ja estdo no mercado, no entanto, sem diploma, mas
gue também tem muito a contribuir. Sabe-se, porém, que muitos profissionais “sem

diploma” estdo buscando-o nos cursos técnico- profissionalizantes do IF Farroupilha,
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campus Santa Rosa, e muito contribuem no dia a dia das aulas, principalmente nas
praticas.

O que se observa € que os PPCs abordam questdes relacionadas as URs
objeto deste estudo, no entanto ndo detalham a metodologia para que o estudo
efetivo seja concretizado no decorrer dos cursos. A primeira UR analisada, ética,
mostra que ha a preocupagdo para que toda formacdo ocorra com base nos
principios éticos. Porém, ao se analisar todo o documento, constata-se que iSSO ndo
se caracteriza, uma vez que, nas demais URs que deveriam corroborar a ideia
inicial, isso ndo é contemplado. Tal afirmacdo p6de ser constatada, especialmente,
em relacdo a residuos, reciclagem, matéria prima, energia, educacdo ambiental,
compromisso e saberes, conforme mencionado anteriormente. Especificamente em
relagdo a ética ambiental, ndo foi observada nenhuma referéncia no texto dos PPCs.

Pode-se entdo constatar, a partir da analise de contetdo realizada nos PPCs,
que ndo esta sendo cumprido o que determina a Lei 9795/99, artigo 10, paragrafo 3°,
no que se refere a incorporar o conteldo de ética ambiental nos cursos técnico-

profissionalizantes.

3.1.2 Andlise dos Planos de Ensino — PEs

Os procedimentos de andlise de conteddos dos PPCs também foram
utilizados para a anélise dos PEs. Nesse sentido, foram elaborados quadros resumo
com a UR, o curso, o numero de ocorréncias de cada UR nas disciplinas e a UC em
gue aparece. Para melhor andlise, foi organizado um quadro para cada curso e
forma de ensino: EDI, EDS, MOI, MOS (quadros 7, 8, 9 e 10). Vale lembrar que as
disciplinas escolhidas fazem parte do nucleo tecnoldgico, ou seja, as que estao
diretamente ligadas a formacao técnico-profissionalizante.

No curso Técnico em Edificacdes Integrado foi realizada a analise dos planos
de ensino das seguintes disciplinas do primeiro ano de Ensino Médio: Informatica,
Desenho técnico; Maquinas, equipamentos, ferramentas e seguranca no trabalho;
Materiais e técnicas construtivas |. No do terceiro ano desse mesmo curso, analisou-

se as disciplinas: Gerenciamento ambiental; Orcamento e programacao de obras;
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Patologias das construcdes; Sistemas prediais; Materiais e técnicas construtivas ll;
Projetos integrados.

No curso Técnico em Edificacbes Subsequente foi realizada a analise dos
PEs das seguintes disciplinas do primeiro e do terceiro semestre, respectivamente:
Informética bésica; Desenho bésico; Conforto das edificacbes; Materiais e técnicas
construtivas |; Maquinas, equipamentos, ferramentas e seguranca no trabalho;
Sistemas prediais |; e: Patologias das construcdes; Topografia Ill; Gerenciamento
ambiental; Materiais e técnicas construtivas Ill. Observa-se que muitas disciplinas se
repetem, pois a formacédo técnica é a mesma, independente da forma (integrado ou
subsequente).

Os PEs do curso Técnico em Moveis Integrado, primeiro ano do Ensino
Médio, foram das disciplinas de: Informatica béasica e aplicada; Processo de
fabricacdo I; Desenho auxiliado por computador I; Ergonomia; Histéria do mobiliario.
No terceiro ano foram: Processo de fabricacao Ill; Teoria da cor e expresséao gréfica;
Desenho auxiliado por computador Ill; Montagem e embalagem de méveis.

No curso Técnico em Moveis Subsequente, foram analisadas as seguintes
disciplinas do primeiro semestre: Processo de fabricagdo I; Desenho auxiliado por
computador I; Hist6ria do mobiliario; Teoria da cor e expressao grafica. No terceiro
semestre: Gestdo da producédo; Processo de fabricacdo Ill; Desenho auxiliado por
computador Ill; Montagem e embalagem de moveis. Da mesma forma que no curso
de EdificacBes, aqui também existem disciplinas que sdo ministradas nas duas
formas (integrado e subsequente).

No total foram analisados os planos de ensino de trinta e sete disciplinas,
sendo dez do curso Técnico em Edificagbes Integrado, dez, do curso Técnico em
Edificacbes Subsequente, nove do curso Técnico em Moveis Integrado e oito do
curso Técnico em Moveis Subsequente.

Essa analise trouxe resultados interessantes ao compara-los com a analise de
contetdo dos PPCs. Muitas das URs que apareceram nos PPCs ndo aparecem em

nenhum dos planos de ensino das disciplinas analisadas.
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continua
Unidade de Quantas
Registro — UR Curso vezes Disciplina Onde aparece Unidade de Contexto — UC Observaces
Palavra-chave aparece
Técnico em
Edificacdes 760
Integrado — Todas as Disciplinas N&o aparece
Primeiro ano do
Etica Ensino Médio
Técnico em
Edificacdes
Integrado — zero Todas as Disciplinas N&o aparece
Terceiro ano do
Ensino Médio
Técnico em
Edificacdes
Integrado — Zero Todas as Disciplinas N&o aparece
Primeiro ano do
Ensino Médio
Ementa NocgOes para caracterizagcdo de Ambientes Naturais e Antropizados. Nocdes de
. ) Legislacdo Ambiental. Aspectos tedricos sobre poluicdo ambiental, gerenciamento
02 Gerenciamento Ambiental d id
. e residuos, [...]
Residuos
Técnico em Conteudo programético Gerenciamento de residuos.
Edificacdes ~ =
Integrado — zero Orcamento e programacéao de obras N&o aparece
Terceiro ano do Zero Patologias das constru¢fes N&o aparece
Ensino Médio . - ~
zero Sistemas prediais N&o aparece
zero Materiais e técnicas construtivas Il N&o aparece
zero Projetos integrados N&o aparece
Técnico em
Edificacdes
Integrado — zero Todas as Disciplinas N&o aparece
Primeiro ano do
Ensino Médio
Ementa Histdrico e conceituagdo de Desenvolvimento Sustentéavel.
Objetivos do componente | Compreender a importdncia da preservacdo ambiental como elemento
curricular. indispensavel a sobrevivéncia do ser humano, utlizando nocdes de
sustentabilidade nas atividades, sociais e profissionais cotidianas.
Sustentavel/ ; i
Sustentabilidade Técnico em 05 Gerenciamento Ambiental Contelido programético Desenvolvimento sustentavel.
EdificacGes Titulo de livro da bibliografia| DIAS, R. Gestdo Ambiental: Responsabilidade Social e Sustentabilidade. Editora
Integrado — P
; basica. Atlas. 2006.
Terceiro ano do
Ensino Médio Titulo da livro da bibliografia| BRAGA, B. Introducdo a engenharia ambiental. O desafio do desenvolvimento
complementar. sustentavel. Prearson Pretince Hall, 2005.
zero Orcamento e programacéo de obras N&o aparece
zero Patologias das construcdes N&o aparece
zero Sistemas prediais N&o aparece
zero Materiais e técnicas construtivas Il N&o aparece
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zZero

Projetos integrados

N&o aparece

Reciclagem

Técnico em
Edificacdes
Integrado —
Primeiro ano do
Ensino Médio

Zero

Todas as Disciplinas

N&o aparece

Técnico em
Edificacdes
Integrado —
Terceiro ano do
Ensino Médio

Zero

Todas as Disciplinas

N&o aparece

Matéria-prima

Técnico em
Edificacdes
Integrado —
Primeiro ano do
Ensino Médio

Zero

Todas as Disciplinas

N&o aparece

Técnico em
Edificacdes
Integrado —
Terceiro ano do
Ensino Médio

zero

Todas as Disciplinas

N&o aparece

Energia

Técnico em
Edificacdes
Integrado —
Primeiro ano do
Ensino Médio

zero

Todas as Disciplinas

N&o aparece

Técnico em
Edificacdes
Integrado —
Terceiro ano do
Ensino Médio

zero

Todas as Disciplinas

N&o aparece

Meio Ambiente/
Ambiente

Técnico em
Edificacdes
Integrado —
Primeiro ano do
Ensino Médio

zero

Informatica.

N&o aparece

zero

Desenho técnico

N&o aparece

02

Maquinas, equipamentos, ferramentas
e seguranca no trabalho

Titulo de um livro da bibliografia
complementar.

SAMPAIO, José Carlos de Arruda. PCMAT — programa de condicbes e meio
ambiente do trabalho na industria da construgdo, Ed. PINI. 1986.

Ementa da disciplina

[...] condigbes do ambiente de trabalho, medicina do trabalho e controle médico,
riscos, seguranga e programas educativos. CIPA, SESMT, EPIs, EPCs, medidas
de protecdo, insalubridade, periculosidade e ergonomia.

Zero

Materiais e técnicas construtivas |

N&o aparece

Técnico em
Edificacdes
Integrado —
Terceiro ano do
Ensino Médio

03

Gerenciamento Ambiental

Ementa

Noc¢Bes para caracterizacdo de Ambientes Naturais e Antropizados. Noc¢des de
Legislacdo Ambiental. Aspectos teéricos sobre poluicdo ambiental, gerenciamento
de residuos, gerenciamento de recursos hidricos e alternativas energéticas.
Histérico e conceituac@o de Desenvolvimento Sustentavel. Introducdo a Gestéo
Ambiental. Normas de sistemas de gestdo ambiental: ISO 14.000. Procedimentos
para implantacdo de sistemas de gestdo ambiental integrado — Saude, Meio
Ambiente e Seguranca (SMS). Diretrizes para sistemas de produgdo mais limpa.
Introducdo a Auditoria Ambiental.

Conteudo programético

Caracterizagdo de Ambientes Naturais e Antropizados.

Titulo de livro da bibliografia
complementar.

CMMAD - Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Nosso
Futuro Comum. Rio de Janeiro: Fundacédo Getulio Vargas, 1988.

Zero

Orcamento e programacao de obras

N&o aparece
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zero Patologias das construcées N&o aparece
zero Sistemas prediais N&o aparece
zero Materiais e técnicas construtivas IlI N&o aparece
Ementa Metodologia do Projeto de Arquitetura. Elementos orientadores: Programacgéo de
Necessidades, Terreno, Meio Ambiente e Legislacao. [...]
Conteldo programatico Implanta¢do e andlise do sitio Relagdo com o Meio Ambiente e a Paisagem:
Projetos integrados Eixos, Acessos, Fluxos e Circulacéo, Pré-existéncias Edificadas, Vegetacéo.
04 Planta Baixa do Pavimento: Identificagdo dos ambientes, estrutura, vedacoes,
aberturas, circulacdes, acessos, etc. Com cotas, areas, indicacdes dos cortes e
detalhes especificos, Quadro de esquadrias e especificacao de materiais.
Cortes Gerais: Identificacdo dos ambientes, estrutura, vedacdes, aberturas,
circulagdes, acessos, coberturas, etc. Com cotas e cotas de nivel. Perfil do terreno
natural.
Técnico em
Edificacdes
Integrado — zero Todas as disciplinas. N&o aparece
Primeiro ano do
Ambiental Técnico em
Edificacdes
Integrado — zero Todas as disciplinas. N&o aparece
Terceiro ano do
Ensino Médio
zero Informatica.

o Critérios de Avaliacao O aluno serd avaliado com a observagdo de: participacdo, capacidade de
Tecnico em - integracdo, contribuicdo, empenho e desempenho perante as atividades realizadas
Edificactes 01 Desenho técnico = . o .

em sala de aula, a¢des e atitudes perante ao grupo e a instituicdo, atraveés do seu
Integrado — desenvolvimento académico e sociocultural.
Primeiro ano do — :
Ensino Médio 2610 Maquinas, equipamentos, ferramentas N30 aparece
e seguranca no trabalho.
zero Materiais e técnicas construtivas | N&o aparece
Avaliacao O aluno seri avaliado com a observagdo de: participacdo, capacidade de
01 Gerenciamento Ambiental integracéo, contribuicdo, empenho e desempenho perante atividades realizadas
Cultura/ Cultural em sala de aula; agdes e atitudes perante o grupo e a instituigdo, através do seu
desenvolvimento académico e sociocultural.
Técnico em zero Orcamento e programacéo de obras N&o aparece
Edificactes zero Patologias das construcdes N&o aparece
Integrado — — - - = — -
Terceiro ano do Avaliagéo O aluno sera avaliado com a observacdo de: participacdo, capacidade de
Ensino Médio 01 Sistemas prediais integracéo, cont.rlbuL(;ao, empenho e desempenho perante a_t|\~/|dades r,eallzadas
em sala de aula; acBes e atitudes perante o grupo e a instituicdo, através do seu
desenvolvimento académico e sociocultural.
zero Materiais e técnicas construtivas Il N&o aparece
zero Projetos integrados N&o aparece
Critérios de avaliacdo Ao final do ano sera atribuida uma nota conforme o desenvolvimento dos
Técnico em 01 Informatica. trabalhos dos semestres, e sera aprovado o aluno que possuir nota igual ou
Edificacbes superior a sete (7,0).
Desenvolvimento Integrado — Critérios de avaliagéo O aluno serd4 avaliado com a observacdo de: participacdo, capacidade de
Primeiro ano do o integrac&o, contribuicio, empenho e desempenho perante as atividades realizadas
Ensino Médio 01 Desenho técnico

em sala de aula, agbes e atitudes perante ao grupo e a instituicao, através do seu
desenvolvimento académico e sociocultural.
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Maquinas, equipamentos, ferramentas

Zero e seguranca no trabalho Nao aparece
zero Materiais e técnicas construtivas | N&o aparece

Ementa Histdrico e conceituacdo de Desenvolvimento Sustentavel.

Conteudo programatico Desenvolvimento sustentavel.

Avaliacéo O aluno sera avaliado com a observagdo de: participagdo, capacidade de
integracdo, contribuicdo, empenho e desempenho perante atividades realizadas

. . em sala de aula; acOes e atitudes perante o grupo e a instituicdo, através do seu
05 Gerenciamento Ambiental desenvolvimento académico e sociocultural.

Titulo de livro da bibliografia| BRAGA, B. Introducdo a engenharia ambiental. O desafio do desenvolvimento

complementar. sustentavel. Prearson Pretince Hall, 2005.

Titulo de livro da bibliografia| CMMAD — Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Nosso

complementar. Futuro Comum. Rio de Janeiro: Fundagéo Getulio Vargas, 1988.

Obijetivo do componente curricular | Apresentar aos alunos particularidades e detalhes de importancia referentes ao
desenvolvimento de orcamentos e programacdes de obras voltadas a Construcao

01 Orcamento e programagao de obras Civil. Despertar o interesse do aluno sobre os conteddos, facilitando a
Técnico em compreensdo e proporcionando o debate em sala de aula sobre a importancia da
S execucao de orcamentos.
Edificacdes
Integrado — zero Patologias das constru¢des N&o aparece
Terceiro ano do Conteudo programéti Desenvolvimento do projeto
Ensino Médio onteudo programatico proj
] o Avaliagcéo O aluno serid avaliado com a observagdo de: participacdo, capacidade de
02 Sistemas prediais integracdo, contribuicdo, empenho e desempenho perante atividades realizadas
em sala de aula; acbes e atitudes perante o grupo e a instituicdo, através do seu
desenvolvimento académico e sociocultural.

Avaliacédo A avaliacdo dos aspectos qualitativos compreende, além da apropriacdo de
conhecimentos e avaliagdo quantitativa, o diagnéstico, a orientacéo e reorientagado
do processo de ensino aprendizagem, visando o aprofundamento dos

. - . conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades e atitudes pelos (as)
zero Materiais e técnicas construtivas IlI . . .
estudantes. [...] Para tanto, serdo utilizados instrumentos de natureza variada e em
ndamero amplo o suficiente para
poder avaliar o desenvolvimento de capacidades e saberes com énfases distintas
ao longo do periodo letivo.
Critérios de avaliagdo Ao final do ano serd atribuida uma nota conforme o desenvolvimento dos
01 Projetos integrados trabalhos dos semestres, e sera aprovado o aluno que possuir nota igual ou
superior a sete (7,0).
Técnico em
Edificacdes
Integrado — zero Todas as disciplinas N&o aparece
Primeiro ano do
(profissional...) Técnico em
Edificacdes
Integrado — zero Todas as disciplinas N&o aparece
Terceiro ano do
Ensino Médio
Técnico em
Edificacdes
Compromisso Integrado — zero Todas as disciplinas N&o aparece

Primeiro ano do
Ensino Médio
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concluséo
Técnico em
Edificacdes
Integrado — zero Todas as disciplinas N&o aparece
Terceiro ano do
Ensino Médio
Técnico em
Edificacdes
Integrado — zero Todas as disciplinas N&o aparece
Primeiro ano do
Ensino Médio
Saberes
Técnico em
Edificacdes
Integrado — Zero Todas as disciplinas N&o aparece
Terceiro ano do
Ensino Médio
Fonte: Organizado pela autora.
Quadro 8 — Andlise de conteudo dos PES - Técnico em edificagfes subsequente — Primeiro e terceiro semestre continua
nidade de Registro Quantas
-UR Curso vezes Disciplina Onde aparece Unidade de Contexto — UC Observacbes
Palavra-chave aparece
Técnico em
EdificacGes zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
o Primeiro Semestre
Etica
Técnico em
EdificacGes zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
Terceiro Semestre
Técnico em
Edificacoes zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
Primeiro Semestre
zero Patologias das constru¢fes N&o aparece
Residuos Zero Topografia lll Né&o aparece
Técnico em ~ . . . : ~
Edificactes Sub Ementa Nocgdes para caracterizacdo de Ambientes Naturais e Antropizados. Nocdes de
& . _ ) Legislacdo Ambiental. Aspectos teéricos sobre poluicdo ambiental, gerenciamento
sequente — Terceiro 02 Gerenciamento Ambiental de residuos, [...].
Semestre '
Conteudo programético Gerenciamento de residuos.
zero Materiais e técnicas construtivas Il Nao aparece
zero Informatica basica N&o aparece
Técnico em . ~
N zero Desenho basico N&o aparece
. Edificacdes
Sustentavel/ L . o ~ S . P
- Subsequente — Objetivo do componente curricular |ldentificar relagdo entre iluminacdo, conforto luminoso, aspectos térmicos e
Sustentabilidade s e ~ o ) o ; X
Primeiro Semestre 03 Conforto das edificacdes conservagdo de energia visando & sustentabilidade no projeto do ambiente

construido;
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Identificar caracteristicas e propriedades de materiais de construcdo do ponto de
vista do conforto e sustentabilidade das edificagfes.

Titulo de um livro da bibliografia
para aprofundamento

CORBELLA, O. YANNAS, S. Em busca de uma Arquitetura sustentavel para os
tropicos — conforto ambiental. Rio de Janeiro: Ed. Revan Ltda, 2003.

zero Materiais e técnicas construtivas | N&o aparece
2er0 Maquinas, equipamentos, ferramentas N0 aparece
e seguranca no trabalho P
zero Sistemas prediais | N&o aparece
zero Patologias das construcées N&o aparece
zero Topografia lll N&o aparece
Ementa Historico e conceituacédo de Desenvolvimento Sustentével.
Objetivos do componente |Compreender a importancia da preservagdo ambiental como elemento
o curricular. indispensdvel a sobrevivéncia do ser humano, utilizando nocdes de
Tecnico em sustentabilidade nas atividades, sociais e profissionais cotidianas.
Edificacbes
Subsequente — i i
Terceiro Semestre 05 Gerenciamento Ambiental Contelido programatico Desenvolvimento sustentavel.
Titulo de livro da bibliografia|DIAS, R. Gestdo Ambiental: Responsabilidade Social e Sustentabilidade. Editora
bésica. Atlas. 2006.
Titulo da livro da bibliografia| BRAGA, B. Introducdo a engenharia ambiental. O desafio do desenvolvimento
complementar. sustentavel. Prearson Pretince Hall, 2005.
zero Materiais e técnicas construtivas IlI N&o aparece
Técnico em
Edificagoes Zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
Primeiro Semestre
Reciclagem
Técnico em
Edificagoes Zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
Terceiro Semestre
Técnico em
Edificacoes zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
Primeiro Semestre
Matéria-prima
Técnico em
Edificacoes zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
Terceiro Semestre
zero Informatica basica N&o aparece
zero Desenho basico N&o aparece
o Objetivo do componente curricular. |ldentificar relagdo entre iluminacdo, conforto luminoso, aspectos térmicos e
Tecnico em 01 Conforto das edificacdes conservacdo de energia visando a sustentabilidade no projeto do ambiente
. Edificacdes construido;
Energia ;
Subsequente — — — - -
Primeiro Semestre zero Materiais e técnicas construtivas | Nao aparece
Maquinas, equipamentos, ferramentas ~
zero Nao aparece
e seguranca no trabalho
zero Sistemas prediais | N&o aparece
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o zero Patologias das construcées N&o aparece
Técnico em : —
Edificacbes zero Topografia Ill N&o aparece
Subsequente — zero Gerenciamento Ambiental Né&o aparece
Terceiro Semestre — — -
zero Materiais e técnicas construtivas Ill N&o aparece
zero Informatica basica Nao aparece
zero Desenho basico N&o aparece
Objetivo do componente curricular. |ldentificar relacdo entre iluminagdo, conforto luminoso, aspectos térmicos e
conservacdo de energia visando a sustentabilidade no projeto do ambiente
construido.
Conteudo programético
Trocas térmicas entre corpo e ambiente.
06 Conforto das edificacdes Ventilagcdo em ambientes fechados e espacos abertos (urbano).
Técnico em Importancia da acustica dos ambientes e do controle dos ruidos.
o Sensibilizacdo sobre a percepcao sonora dos ambientes.
Edificacbes
Subsequente —
Primeiro Semestre Titulo de livro da bibliografia| SCHMID, Aloisio. A idéia de conforto: reflexdes sobre o ambiente construido.
bésica. Curitiba: Pacto Ambiental, 2005.
zero Materiais e técnicas construtivas | N&o aparece
Ementa Higiene, condi¢bes do ambiente de trabalho, medicina do trabalho e controle
o ) médico, riscos, seguranca e programas educativos. CIPA, SESMT, EPIs, EPCs,
Meio Ambiente/ 02 gﬂgggg‘rgib:‘m?;mbgmgsa ferramentas medidas de protecé&o, insalubridade, periculosidade e ergonomia.
Ambiente Titulo de um livro da bibliografia | SAMPAIO, José Carlos de Arruda. PCMAT — programa de condices e meio
complementar. ambiente do trabalho na industria da construgdo, Ed. PINI. 1986.
Zero Sistemas prediais | N&o aparece
Zero Patologias das construgfes N&o aparece
Zero Topografia lll N&o aparece
Ementa Noc¢des para caracterizacdo de Ambientes Naturais e Antropizados. Nogbes de
Legislacdo Ambiental. Aspectos tedricos sobre poluicdo ambiental, gerenciamento
de residuos, gerenciamento de recursos hidricos e alternativas energéticas.
Técnico em Histdrico e conceituagéo de Desenvolvimento Sustentavel. Introdugéo a Gestéo
Edificacbes Ambiental. Normas de sistemas de gestédo ambiental: ISO 14.000. Procedimentos
Subsequente — , , para implantacdo de sistemas de gestdo ambiental integrado — Saude, Meio
Terceiro Semestre 03 Gerenciamento Ambiental Ambient§ e Seguranca (SMS). Diretrizes para sistemas de produgéo mais limpa.
Introducéo a Auditoria Ambiental.
Conteudo programético Caracterizagdo de Ambientes Naturais e Antropizados.
Titulo de livro da bibliografia| CMMAD — Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Nosso
complementar. Futuro Comum. Rio de Janeiro: Fundagéo Getulio Vargas, 1988.
zero Materiais e técnicas construtivas IlI
Técnico em
Edificacoes zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
Primeiro Semestre
Educacdo Ambiental
Técnico em
Edificacoes zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
Terceiro Semestre
Cultura/ Cultural Técnico em zero Informatica basica Nao aparece
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Edificacdes
Subsequente —
Primeiro Semestre

01

Desenho basico

Critérios de avaliacéo.

O aluno sera avaliado com a observacdo de: participacdo, capacidade de
integracdo, contribuicdo, empenho e desempenho perante as atividades realizadas
em sala de aula, acbes e atitudes perante ao grupo e a instituicdo, através do seu
desenvolvimento académico e sociocultural.

01

Conforto das edificacdes

Critérios de avaliacéo.

O aluno sera avaliado com a observacdo de: participacdo, capacidade de
integracéo, contribuicéo, empenho e desempenho perante as atividades realizadas
em sala de aula, acbes e atitudes perante ao grupo e a instituicao, através do seu
desenvolvimento académico e sociocultural.

01

Materiais e técnicas construtivas |

Critérios de avaliacéo.

O aluno sera avaliado com a observacdo de: participacdo, capacidade de
integracdo, contribuicdo, empenho e desempenho perante atividades realizadas
em sala da aula; acdes e atitudes perante o grupo e a institzeuicdo, através do seu
desenvolvimento académico e sociocultural.

zero

Maquinas, equipamentos, ferramentas

e seguranca no trabalho

N&o aparece

01

Sistemas prediais |

Avaliagcéo

O aluno sera avaliado com a observagdo de: participacdo, capacidade de
integracéo, contribuicdo, empenho e desempenho perante atividades realizadas
em sala de aula; acdes e atitudes perante o grupo e a instituicdo, através do seu
desenvolvimento académico e sociocultural.

Técnico em
Edificacdes
Subsequente —
Terceiro Semestre

01

Patologias das construgdes

Critérios de avaliacéo

O aluno sera avaliado com a observacdo de: participacdo, capacidade de
integracéo, contribuicdo, empenho e desempenho perante atividades realizadas
em sala da aula; acbes e atitudes perante o grupo e a instituicdo, através do seu
desenvolvimento académico e sociocultural.

01

Topografia lll

Critérios de avaliacéo

O aluno serid avaliado com a observacdo de: participacdo, capacidade de
integracdo, contribuicdo, empenho e desempenho perante atividades realizadas
em sala de aula; acdes e atitudes perante o grupo e a instituicdo, através do seu
desenvolvimento académico e sociocultural.

01

Gerenciamento Ambiental

Avaliagcéo

O aluno sera avaliado com a observagdo de: participacdo, capacidade de
integracéo, contribuicdo, empenho e desempenho perante atividades realizadas
em sala de aula; acdes e atitudes perante o grupo e a instituicdo, através do seu
desenvolvimento académico e sociocultural.

Zero

Materiais e técnicas construtivas Il

N&o aparece

Desenvolvimento

Técnico em
Edificacbes
Subsequente —
Primeiro Semestre

zero

Informética basica

N&o aparece

02

Desenho basico

Objetivo geral do curso.

Prestar assisténcia técnica no estudo e desenvolvimento de projetos e pesquisas
tecnoldgicas.

Critérios de avaliacéo.

O aluno serad avaliado com a observagdo de: participagdo, capacidade de
integragdo, contribuicdo, empenho e desempenho perante as atividades realizadas
em sala de aula, agbes e atitudes perante ao grupo e a instituicao, através do seu
desenvolvimento académico e sociocultural.

01

Conforto das edificacdes

Critérios de avaliagéo.

O aluno sera avaliado com a observagdo de: participacdo, capacidade de
integracéo, contribuicdo, empenho e desempenho perante as atividades realizadas
em sala de aula, acdes e atitudes perante ao grupo e a instituicdo, através do seu
desenvolvimento académico e sociocultural.

01

Materiais e técnicas construtivas |

Critérios de avaliacéao.

O aluno sera avaliado com a observagcdo de: participacdo, capacidade de
integracdo, contribuicdo, empenho e desempenho perante atividades realizadas
em sala da aula; acdes e atitudes perante o grupo e a instituicdo, através do seu
desenvolvimento académico e socio cultural.

Zero

Maquinas, equipamentos, ferramentas

e seguranca no trabalho

N&o aparece

02

Sistemas prediais |

Conteudo programético

Desenvolvimento do projeto.

Avaliacéo.

O aluno sera avaliado com a observacdo de: participacdo, capacidade de
integracdo, contribuicdo, empenho e desempenho perante atividades realizadas
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em sala de aula; aces e atitudes perante o grupo e a instituicao, através do seu
desenvolvimento académico e sécio cultural.

Critérios de avaliacéao.

O aluno sera avaliado com a observacdo de: participacdo, capacidade de
integracéo, contribuicdo, empenho e desempenho perante atividades realizadas

01 Patologias das constru¢fes R . R .
em sala da aula; acBes e atitudes perante o grupo e a instituicdo, através do seu
desenvolvimento académico e sécio cultural.

Avaliagéo. O aluno sera avaliado com a observacdo de: participacdo, capacidade de

01 Toboarafia Ill integracdo, contribuicdo, empenho e desempenho perante atividades realizadas
Pog em sala da aula; acdes e atitudes perante o grupo e a instituicdo, através do seu
desenvolvimento académico e sécio cultural.

Ementa Historico e conceituagdo de Desenvolvimento Sustentavel.

Conteudo programatico Desenvolvimento sustentavel.

o Avaliagéo O aluno serid avaliado com a observacdo de: participacdo, capacidade de
Tecnico em integracdo, contribuicdo, empenho e desempenho perante atividades realizadas
Edificagoes 05 Gerenciamento Ambiental em sala de aula; agbes e atitudes perante o grupo e a instituicao, através do seu

TSub_seqSuente - desenvolvimento académico e sociocultural.
erceiro Semestre

Titulo de livro da bibliografia| BRAGA, B. Introducdo & engenharia ambiental. O desafio do desenvolvimento

complementar. sustentavel. Prearson Pretince Hall, 2005.

Titulo de livro da bibliografia| CMMAD — Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Nosso

complementar. Futuro Comum. Rio de Janeiro: Fundagéo Getulio Vargas, 1988.

Avaliagcéo A avaliacdo dos aspectos qualitativos compreende, além da apropriacdo de
conhecimentos e avaliacdo quantitativa, o diagndéstico, a orientacao e reorientagdo
do processo de ensino aprendizagem, visando o aprofundamento dos

03 Materiais e técnicas construtivas Iil conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades e atitudes pelos (as)
estudantes. [...] Para tanto, serdo utilizados instrumentos de natureza variada e em
ndamero amplo o suficiente para
poder avaliar o desenvolvimento de capacidades e saberes com énfases distintas
ao longo do periodo letivo.

Técnico em
SES;ZZ%%%?; _ Zero Todas as disciplinas N&o aparece
Mercado Primeiro Semestre
(profissional...) Técnico em
SES;ZE%%%?; _ zero Todas as disciplinas N&o aparece
Terceiro Semestre
Técnico em
SuEt;jslfelg?fe%?: B zero Todas as disciplinas N&o aparece
Primeiro Semestre
Compromisso
Técnico em
SuEbdsifeI((:qi%?ﬁ: _ zero Todas as disciplinas N&o aparece
Terceiro Semestre
Técnico em
SuEt;jslfelg?fe%?: B zero Todas as disciplinas N&o aparece
Saberes Primeiro Semestre
Técnico em zero Patologias das construgbes N&o aparece
Edificacdes zero Topografia Ill N&o aparece
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Subsequente —
Terceiro Semestre

Zero

Gerenciamento Ambiental

N&o aparece

01

Materiais e técnicas construtivas Il

Avaliacao.

Para tanto, serdo utilizados instrumentos de natureza variada e em namero amplo
o suficiente para poder avaliar o desenvolvimento de capacidades e saberes com
énfases distintas ao longo do periodo letivo.

Fonte: Organizado pela autora.

Quadro 9 — Analise de conteudo dos PES - Técnico em mdveis integrado — Primeiro e terceiro ano do ensino meédio

continua

Unidade de
Registro — UR
Palavra-chave

Curso

Quantas
vezes
aparece

Disciplina

Onde aparece

Unidade de Contexto — UC

Observacfes

Etica

Técnico em Moveis
Integrado —
Primeiro ano do
Ensino Médio

zero

Todas as disciplinas

N&o aparece

Técnico em Moveis
Integrado —
Terceiro ano do
Ensino Médio

zero

Todas as disciplinas

N&o aparece

Residuos

Técnico em Moéveis
Integrado —
Primeiro ano do
Ensino Médio

Zero

Todas as disciplinas

N&o aparece

Técnico em Moéveis
Integrado —
Terceiro ano do
Ensino Médio

zero

Todas as disciplinas

N&o aparece

Sustentavel/
Sustentabilidade

Técnico em Moéveis
Integrado —
Primeiro ano do
Ensino Médio

Zero

Todas as disciplinas

N&o aparece

Técnico em Moéveis
Integrado —
Terceiro ano do
Ensino Médio

Zero

Todas as disciplinas

N&o aparece

Reciclagem

Técnico em Méveis
Integrado —
Primeiro ano do
Ensino Médio

Zero

Todas as disciplinas

N&o aparece

Técnico em Méveis
Integrado —
Terceiro ano do
Ensino Médio

Zero

Todas as disciplinas

N&o aparece

Matéria-prima

Técnico em Méveis
Integrado —
Primeiro ano do
Ensino Médio

Zero

Todas as disciplinas

N&o aparece

Técnico em Moveis
Integrado —
Terceiro ano do
Ensino Médio

Zero

Todas as disciplinas

N&o aparece
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Técnico em Mbveis
Integrado —

e zero Todas as disciplinas N&o aparece
Primeiro ano do
. Ensino Médio
Energia — —
Técnico em Moveis
Integrado — L .
9 zero Todas as disciplinas N&o aparece
Terceiro ano do
Ensino Médio
Técnico em Mobveis
Integrado — L .
Integ zero Todas as disciplinas N&o aparece
Primeiro ano do
Ensino Médio
Ementa Deseja-se capacitar o aluno a utilizar a linguagem e os principios fundamentais da
01 Processo de fabricacao Il fabricacdo mecénica na relacdo entre o ambiente de concepc¢éo de produtos e o
de fabricacdo de produtos, de modo a otimizar o "design” de produtos industriais.
. . - Metodologia Percepcéo visual ao vivo com observagdo direta e traducdo da cor e forma do
) ) 01 Teoria da cor e expressao grafica : bi
Meio Ambiente/ meio ambiente.
Ambiente Técnico em Mdveis Obijetivo especifico do componente | Desenvolver nos alunos a capacidade criativa em todo o projeto de
Integrado — curricular. desenvolvimento do ambiente.
Terceiro ano do B i . ~ . .
Ensino Médio Conteudo programético. Movimentacdo do ambiente; Modo Ortogonal e Perspectiva.
04 Desenho auxiliado por computador 111 Construgdo do ambiente: construir paredes em &angulo, movimentar paredes,
ajustar a parede de acordo com 0 piso.
Mobiliar o ambiente: agrupar e desagrupar moddulos, posicionamento de
puxadores, inserir tamponamentos, insercdo de portas deslizantes, adicionar
maédulos aos favoritos.
Zero Montagem e embalagem de moéveis N&o a aprece
Técnico em Moveis
Integrado — S .
Integ Zero Todas as disciplinas N&o aparece
Primeiro ano do
. ) Ensino Médio
Educacdo Ambiental ——— —
Técnico em Moveis
Integrado — Lo -
9 zero Todas as disciplinas N&o aparece
Terceiro ano do
Ensino Médio
Técnico em Moveis
Integrado — S .
Integ Zero Todas as disciplinas N&o aparece
Primeiro ano do
Ensino Médio
Cultura/ Cultural o o zero Processo de fabricacao Ill Né&o aparece
Técnico em Moveis - - — - - — - -
Integrado — 01 Teoria da cor e expressao grafica Metodologia Pesquisa de campo de méveis em seu meio sociocultural.
Terceiro ano do zero Desenho auxiliado por computador Il N&o aparece
Ensino Médio — -
zero Montagem e embalagem de moéveis N&o aparece
Obijetivo geral da disciplina Compreender a internet como ferramenta de busca de solucdes de estudo e/ou
o _ . trabalho. Editar e formatar textos, desenvolver apresentacfes através de técnicas
01 Informatica basica e aplicada . NG . L
adequadas, elaborar planilhas eletrénicas para o desenvolvimento de atividades
Técnico em Mobveis ligadas a area do curso e entender a funcionalidade dos programas utilitarios.
. Integrado — o . L ~ - .
Desenvolvimento S Avaliacao O aluno tera no minimo trés avaliagbes semestrais:
Primeiro ano do S . .
Ensino Médio - Participacéo e desenvolvimento dos trabalhos fornecidos em aula com valor de
. ~ 0 Adia fi .
03 Processo de fabricacio | 40% da média final;

- Participacdo no desenvolvimento de um mével, 30% da média final.

Critérios de avaliagéo.

Desenvolvimento das atividades.
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Obijetivo especifico do componente
curricular.

Desenvolver nos alunos a capacidade criativa em
desenvolvimento do mével.

todo o projeto de

02 Desenho auxiliado por computador |
Critérios de avaliagdo. Desenvolvimento das atividades.
zero Ergonomia N&o aparece
Metodologia O conteddo serd ministrado através de aulas expositivas; desenvolvimento de
01 Histéria do mobiliario leituras de textos e artigos cientificos, baseados na bibliografia apresentada;
seminarios e debates.
Objetivo especifico do componente [ Desenvolver nos alunos a capacidade criativa em todo o projeto de
Critérios de avaliacéo. Desenvolvimento das atividades.
Ementa Nogdes basicas sobre a teoria da cor com desenvolvimento da sensibilizagdo na
percepcao da harmonia cromaética.
Obijetivos especificos do |Explorar processos de criagdo com diversos materiais na busca de um
componente curricular. desenvolvimento na traducgéo de linguagem plastica pessoal.
Tecnico em Moveis 04 Teoria da cor e expresséo grafica Avaliacao Busca de desenvolvimento da leitura visual, tradugdo de linguagem plastica
Integrado — pessoal com harmonia eidética e cromatica nas criagdes artisticas .
Terceiro ano do O conhecimento desenvolvido durante o semestre do educando, suas
Ensino Médio competéncias curriculares, seus interesses, seus instrumentos de trabalhos para
desenvolvimento intelectual, sdo questbes que direcionam os indicadores de
avaliacao.
Obijetivo especifico do componente | Desenvolver nos alunos a capacidade criativa em todo o projeto de
02 Desenho auxiliado por computador I1l | curricular. desenvolvimento do ambiente;
Avaliacao Desenvolvimento das atividades.
Obijetivos especificos do|Compreender o desenvolvimento de embalagens para moveis, bem como
componente curricular. capacitar a pratica de montagem de moéveis.
Avaliacéo. Participagdo e desenvolvimento dos trabalhos fornecidos em aula com valor de
04 Montagem e embalagem de moéveis 30% da média final;
Desenvolvimento de uma embalagem e manual de montagem do moével, 40% da
média final.
Critérios de avaliacéo. Desenvolvimento das atividades.
zero Informatica basica e aplicada N&o aparece
zero Processo de fabricacéo | N&o aparece
- I Zero Desenho auxiliado por computador | N&o aparece
Teécnico em Moveis
Integrado — zero Ergonomia N&o aparece
Primeiro ano do . o ~ . o o
Ensino Médio Ementa. Estudo do design de mobiliario. Evolucdo do design de mobiliario, historia do
Mercado design brasileiro, criadores e criagdes do século XX até os dias atuais englobando
(profissional...) 01 Histdria do mobiliario a arquitetura e o design de interiores e o estado da arte no mercado nacional e
internacional de moveis, tendo conhecimento do setor moveleiro e de seus
principais designers.
Técnico em Madveis
Integrado — L .
9d zero Todas as disciplinas N&o aparece
Terceiro ano do
Ensino Médio
Técnico em Mdveis
. Integrado — L .
Compromisso g zero Todas as disciplinas N&o aparece

Primeiro ano do
Ensino Médio
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Técnico em Méveis
Integrado —
Terceiro ano do
Ensino Médio

zero Todas as disciplinas N&o aparece

Técnico em Méveis
Integrado —
Primeiro ano do
Ensino Médio

zero Todas as disciplinas N&o aparece

Saberes
Técnico em Mdéveis
Integrado —
Terceiro ano do
Ensino Médio

zero Todas as disciplinas N&o aparece

Fonte: Organizado pela autora.

Quadro 10 — Analise de contetido dos PES - Técnico em mdveis subsequente — Primeiro e terceiro semestre continua

Unidade de Quantas
Registro — UR Curso vezes Disciplina Onde aparece Unidade de Contexto — UC Observac6es
Palavra-chave aparece

Técnico em
Moveis
Subsequente —
Primeiro semestre

zero Todas as disciplinas N&o aparece

Etica
Técnico em
Moveis
Subsequente —
Terceiro semestre

zero Todas as disciplinas N&o aparece

Técnico em
Mobveis
Subsequente —
Primeiro semestre

Zero Todas as disciplinas N&o aparece

Residuos —
Técnico em

Moveis
Subsequente —
Terceiro semestre

zero Todas as disciplinas N&o aparece

Técnico em
Moveis
Subsequente —
Primeiro semestre

zero Todas as disciplinas N&o aparece

Sustentavel/ —
Sustentabilidade Técnico em
Mobveis
Subsequente —
Terceiro semestre

zero Todas as disciplinas N&o aparece

Técnico em
Moveis
Subsequente —
Primeiro semestre

zero Todas as disciplinas N&o aparece

Reciclagem —
Teécnico em

Méveis
Subsequente —
Terceiro semestre

zero Todas as disciplinas N&o aparece
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Técnico em
Moéveis L .
zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
. Primeiro semestre
Matéria-prima —
Teécnico em
Moéveis Co -
zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
Terceiro semestre
Técnico em
Moéveis L .
zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
. Primeiro semestre
Energia —
Técnico em
Moéveis Lo -
zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
Terceiro semestre
zero Processo de fabricacao | N&o aparece
Teécnico em zero Desenho auxiliado por computador | N&o aparece
Moveis . . %
Subsequente — zero Historia do mobiliario Né&o aparece
Primeiro semestre M i 50 Vi i 30 di 5
. ~ - etodologia Percepcéo visual ao vivo com observagdo direta e traducdo da cor e forma do
01 Teoria da cor e expressao grafica 9 cepeao ¢ ¢
meio ambiente.
zero Gestéo da produgéo
Ementa Deseja-se capacitar o aluno a utilizar a linguagem e os principios fundamentais da
Meio Ambiente/ 01 Processo de fabricacao Il fabricacdo mecénica na relacéo entre o ambiente de concepc¢do de produtos e o
Ambiente de fabricacdo de produtos, de modo a otimizar o "design" de produtos industriais.
Técnico em Objetivo especifico do componente |Desenvolver nos alunos a capacidade criativa em todo o projeto de
e curricular. desenvolvimento do ambiente.
Moveis
Subsequente — Conteldo programético. Movimentagédo do ambiente; Modo Ortogonal e Perspectiva.
Terceiro semestre 04 Desenho auxiliado por computador 111 Construcdo do ambiente: construir paredes em angulo, movimentar paredes,
ajustar a parede de acordo com 0 piso.
Mobiliar o ambiente: agrupar e desagrupar mddulos, posicionamento de
puxadores, inserir tamponamentos, insercdo de portas deslizantes, adicionar
maédulos aos favoritos.
Zero Montagem e embalagem de moéveis N&o aparece
Técnico em
Moéveis L .
zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
. ) Primeiro semestre
Educac¢éo Ambiental —
Técnico em
Méveis L -
zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
Terceiro semestre
o zero Processo de fabricacéo | N&o aparece
Técnico em — -
Méveis zero Desenho auxiliado por computador | Né&o aparece
Subsequente — zero Historia do mobiliario N&o aparece
Primeiro semestre - = . ; - o . .
Cultura/ Cultural 01 Teoria da cor e expresséao grafica Metodologia Pesquisa de campo de mdveis em seu meio sociocultural.
Técnico em
Moéveis L N
zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —

Terceiro semestre
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Avaliacéo

Participacdo e desenvolvimento dos trabalhos fornecidos em aula com valor de
40% da média final;

03 Processo de fabricagao | Participacdo no desenvolvimento de um mével, 30% da média final.
Critérios de avaliagdo. Desenvolvimento das atividades
Objetivos especificos do |Desenvolver nos alunos a capacidade criativa em todo o projeto de
02 Desenho auxiliado por computador | componente curricular. desenvolvimento do mével.
Critérios de avaliagéo. Desenvolvimento das atividades
o Metodologia. O conteddo serd ministrado através de aulas expositivas; desenvolvimento de
Tecnico em 01 Histdria do mobiliario leituras de textos e artigos cientificos, baseados na bibliografia apresentada;
Moveis seminarios e debates [...].
Subsequente — - — - - ——
Primeiro semestre Ementa Nogoes basicas sobre a teoria da cor com desenvolvimento da sensibilizagédo na
percepcao da harmonia cromaética.
Obijetivos especificos do|Explorar processos de criacAo com diversos materiais na busca de um
componente curricular. desenvolvimento na tradugéo de linguagem pléstica pessoal.
Desenvolvimento 04 Teoria da cor e expresséo grafica Avaliacao Busca de desenvolvimento da leitura visual, traducdo de linguagem plastica
pessoal com harmonia eidética e cromatica nas cria¢des artisticas.
O conhecimento desenvolvido durante o semestre do educando, suas
competéncias curriculares, seus interesses, seus instrumentos de trabalhos para
desenvolvimento intelectual, sdo questdes que direcionam os indicadores de
avaliagéo.
zero Gestéo da produgéo N&o aparece
Objetivo do componente curricular. |Desenvolver nos alunos planejamento, organizagdo e capacidade criativa no
02 Processo de fabricagéo Il desenvolvimento do projeto.
Tecnico em Avaliacéo Desenvolvimento das atividades.
Moéveis
Subsequente — Objetivo especifico do componente | Desenvolver nos alunos a capacidade criativa em todo o projeto de
Terceiro semestre 02 Desenho auxiliado por computador 1l | Curricular. desenvolvimento do ambiente;
Avaliacao Desenvolvimento das atividades.
Objetivos especificos do|Compreender o desenvolvimento de embalagens para moveis, bem como
componente curricular. capacitar a pratica de montagem de méveis.
Avaliacéo. Participagdo e desenvolvimento dos trabalhos fornecidos em aula com valor de
04 Montagem e embalagem de moéveis 30% da média final;
Desenvolvimento de uma embalagem e manual de montagem do moével, 40% da
média final.
Critérios de avaliagéo. Desenvolvimento das atividades.
zero Processo de fabricacéo | N&o aparece
zero Desenho auxiliado por computador | N&o aparece
Tecnico em Ementa Estudo do design de mobiliario. Evolugdo do design de mobiliario, histéria do
Moveis design brasileiro, criadores e criagbes do século XX até os dias atuais englobando
Subsequente — 01 Historia do mobiliario a arquitetura e o design de interiores e o estado da arte no mercado nacional e
Mercado Primeiro semestre internacional de mdveis, tendo conhecimento do setor moveleiro e de seus
(profissional...) principais designers.
zero Teoria da cor e expresséao grafica N&o aparece
Técnico em
Moéveis L .
zero Todas as disciplinas N&o aparece
Subsequente —
Terceiro semestre
Técnico em
Compromisso Moéveis zero Todas as disciplinas N&o aparece

Subsequente —
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Primeiro semestre

Técnico em
Mobveis
Subsequente —
Terceiro semestre

Zero

Todas as disciplinas

N&o aparece

Saberes

Técnico em
Mobveis
Subsequente —
Primeiro semestre

Zero

Todas as disciplinas

N&o aparece

Técnico em
Moveis
Subsequente —
Terceiro semestre

Zero

Todas as disciplinas

N&o aparece

Fonte: Organizado pela autora.
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As URs: ética, reciclagem, matéria-prima, educacdo ambiental e
compromisso, ndo aparecem em nenhum dos planos de ensino das disciplinas
analisadas, para as quatro turmas (EDI, EDS, MOI e MOS). Isso é preocupante pelo
fato de que a UR ética que aparece nos PPCs (na justificativa, objetivos e perfil do
egresso) nao é contemplada nos planos de ensino. Assim como as URs que
contribuem para o trabalho com base nos principios éticos (reciclagem, matéria-
prima, educacdo ambiental e compromisso) ndo foram identificadas. Mais uma vez
se observa 0 ndo cumprimento da Lei 9795/99, artigo 10, paragrafo 3°.

Observa-se que a UR residuos apareceu apenas na disciplina de
Gerenciamento ambiental, ministrada no curso Técnico em Edificacdes (EDI e EDS),
na ementa e no conteldo programatico, tratando do gerenciamento de residuos.
Como as disciplinas foram contabilizadas separadamente para as formas integrada e
subsequente (isso vale para todas as analises que seguem), afirma-se que, das
trinta e sete disciplinas, apenas duas apresentaram esta UR e apenas em um dos
cursos (Edificacfes). No entanto, € importante destacar que, algumas disciplinas
como “Desenho técnico, Informatica, Desenho auxiliado por computador’, ndo se
valem da responsabilidade de trabalhar esta temética.

No entanto, disciplinas como “Or¢gamento e programacgéao de obra, Materiais e
técnicas construtivas, Processo de fabricagdo, montagem e embalagem de méveis”,
certamente deveriam discutir questdes relacionadas aos residuos. Tanto o Técnico
em Moéveis quanto o Técnico em Edificagcdes devem conhecer todo o processo de
producéo, pois a responsabilidade de quem produz vai desde a matéria prima até o
destino final dos residuos (solidos e liquidos) gerados. Trabalhar sem estes
principios significa ndo agir sob principios éticos, o que refor¢a a contradicdo com o
gue diz nos PPCs desses cursos.

A UR sustentavel/sustentabilidade também aparece apenas no curso Técnico
em Edificagdes. Na disciplina de Gerenciamento Ambiental (EDI e EDS) ocorre cinco
vezes em cada uma: na ementa e conteldo programatico (desenvolvimento
sustentavel), objetivos da disciplina (utilizando nocdes de sustentabilidade nas
atividades), no titulo de um livro da bibliografia basica (Gestdo Ambiental:
Responsabilidade Social e Sustentabilidade) e de outro da bibliografia complementar
(Introducdo a engenharia ambiental: o desafio do desenvolvimento sustentavel). Na
disciplina de Conforto das edificacbes aparece trés vezes, sendo duas nos objetivos

da disciplina (sustentabilidade no projeto do ambiente construido; conforto e
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sustentabilidade das edificacdes) e uma vez no titulo de um livro da bibliografia de
aprofundamento (Em busca de uma Arquitetura sustentavel para os tropicos —
conforto ambiental). Conforme colocado para a UR residuos, para esta também vale
0 comentario em relacdo as particularidades de cada disciplina, ou seja, em algumas
delas realmente n&o cabe realizar certas discussdes, como a da sustentabilidade,
por exemplo.

Porém, da mesma forma que a UR anterior, essa (sustentavel/
sustentabilidade) também é fundamental para embasar a atividade técnica sob os
pilares da ética ambiental (na qual as relacbes vdo muito além das relacbes
humanas). No entanto, mesmo considerando as particularidades de cada disciplina,
dos trinta e sete PEs analisados, ndo é contemplada em trinta e cinco. Apresentar na
justificativa dos cursos que os profissionais sado formados para desempenhar suas
atividades com ética e ndo contemplar a questao da sustentabilidade nos planos de
ensino é um tanto incoerente.

A UR energia apareceu apenas uma vez na disciplina de Conforto das
edificacbes (EDS), no seu objetivo: “conservacdo de energia visando a
sustentabilidade no projeto do ambiente construido”.

A Regido Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, onde se localiza o IF
Farroupilha, campus Santa Rosa, estd em meio a fortes discussbes a respeito da
instalacdo de uma usina hidrelétrica binacional (Brasil e Argentina) de grande porte,
nas aguas do Rio Uruguai. Esta usina ird submergir uma cidade inteira (Porto Maua)
e com ela a historia, a cultura e os sonhos de toda a populagdo, sem falar na
biodiversidade. Incentivar formas alternativas de geracdo de energia e,
principalmente, formas de economia, deveriam estar presentes de maneira clara na
formacdo dos técnicos em Moveis e Edificacbes. Isso daria aos profissionais
formados a capacidade de apresentar argumentos concretos que justificam nao
construir a referida barragem. Neste momento é possivel fazer a ligagdo com outras
URs: residuo, ética, reciclagem, matéria-prima, educacdo ambiental, compromisso,
sustentabilidade, que também ndo aparecem na quase totalidade dos planos de
ensino avaliados; reafirma-se a falta de coeréncia entre a justificativa dos cursos e o
gue as disciplinas propde trabalhar para a formacéo técnica.

A UR meio ambiente/ambiente apareceu em todos 0s cursos, porém em
algumas disciplinas especificas e com significados distintos, conforme apresenta-se

na sequéncia. Na disciplina de Gerenciamento ambiental (EDI e EDS) apareceu trés
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vezes: na ementa (NogbOes para caracterizacdo de Ambientes Naturais e
Antropizados), conteldo programatico (Caracterizacdo de Ambientes Naturais e
Antropizados) e no titulo de um livro da bibliografia complementar (CMMAD -
Comisséo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Nosso Futuro Comum).
Na disciplina de Projetos integrados (EDI), aparece trés vezes: na ementa
(Elementos orientadores: Programacéo de Necessidades, Terreno, Meio Ambiente e
Legislacdo) e no conteudo programatico (Relacdo com o Meio Ambiente e a
Paisagem; Planta Baixa do Pavimento: Identificacdo dos ambientes; Cortes Gerais:
Identificagcdo dos ambientes, estrutura, vedagdes, aberturas, circulacdes, acessos,
coberturas). Na disciplina de Conforto das edificacbes (EDS) ha ocorréncias no
objetivo da disciplina (visando a sustentabilidade no projeto do ambiente construido)
e no conteudo programatico (trocas térmicas entre corpo e ambiente; ventilacdo em
ambientes fechados e espacos abertos; importancia da acustica dos ambientes e do
controle dos ruidos; sensibilizacdo sobre a percepcdo sonora dos ambientes). Na
disciplina de Maquinas, equipamentos, ferramentas e seguranca no trabalho (EDS)
aparece duas vezes: na ementa (Higiene, condicbes do ambiente de trabalho) e no
titulo de um livro da bibliografia complementar (PCMAT — programa de condicfes e
meio ambiente do trabalho na indUstria da construcao). Na disciplina de Processo de
fabricacao Il (MOl e MOS) aparece uma vez na ementa da disciplina (fundamentais
da fabricacdo mecénica na relacédo entre o ambiente de concepcéo de produtos e o
de fabricacdo de produtos). Além disso, ha quatro ocorréncias dessa UR na
disciplina de Desenho auxiliado por computador Il (MOl e MOS): no objetivo da
disciplina (desenvolver nos alunos a capacidade criativa em todo o projeto de
desenvolvimento do ambiente) e no conteido programatico (Movimentacdo do
ambiente; construcdo do ambiente: construir paredes em angulo [...]; mobiliar o
ambiente).

Constatou-se que a UR meio ambiente/ambiente aparece em nove de trinta e
sete disciplinas e traz uma particularidade em relagédo ao contexto em que ela se
apresenta. Pode-se afirmar que em 50% (cinquenta por cento) das vezes que
aparece, relaciona-se ao meio ambiente enquanto espaco natural a ser modificado;
0s outros 50% reportam-se a ambiente no sentido de ‘projetar um espago (ambiente)
de acordo com as necessidades do cliente’. Estas duas formas diferentes de se
referir ao meio ambiente/ambiente ocorreram nos dois cursos analisados

(EdificacOes e Moveis).
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A UR cultura/cultural também apareceu em todos 0s cursos, em algumas das
disciplinas. O que chama a ateng&o no curso Técnico em Edificacdes (EDI e EDS) é
gue aparece em oito disciplinas diferentes (Desenho técnico, Gerenciamento
ambiental, Sistemas prediais, Desenho basico, Conforto das edificacbes, Materiais e
técnicas construtivas |, Patologia das constru¢cdes e Topografia Ill), porém,
apresentado exatamente no mesmo contexto (UC): na avaliacdo (a¢cbes e atitudes
perante ao grupo e a instituicdo, através do seu desenvolvimento académico e
sociocultural). No curso Técnico em Moveis aparece apenas uma vez na disciplina
de Teoria da cor e expressdo grafica (MOl e MOS), na metodologia (pesquisa de
campo de moveis em seu meio sociocultural). Observa-se que ndo é contemplada,
nos PEs analisados, a preocupacdo com a cultura local da regido para que, a partir
desta, sejam desenvolvidos os projetos, tanto na area de modveis quanto de
edificacbes. O que se percebe é uma tendéncia de formar um profissional que
desenvolva suas atividades com base nas chamadas “tendéncias internacionais”, o
gue fortalece a globalizacdo e a padronizacdo mundial. Mesmo sem ter a intencao,
contribui-se para a desvalorizacdo da cultura local, estando em desacordo com a
proposta de trabalhar a ética ambiental.

Na UR desenvolvimento também se verificou que aparece no mesmo
contexto em disciplinas diferentes (Desenho técnico, Gerenciamento ambiental,
Sistemas prediais, Desenho basico, Conforto das edificacdes, Materiais e técnicas
Construtivas |, Patologia das constru¢cdes e Topografia 1l1l) do curso Técnico em
Edificacdes (EDI e EDS), na parte que trata da avaliacdo (a¢bes e atitudes perante
ao grupo e a instituicdo, através do seu desenvolvimento académico e sociocultural).
Na disciplina de Gerenciamento ambiental (EDI e EDS) aparece ainda na ementa
(histérico e conceituacdo de desenvolvimento sustentavel), no conteddo
programatico (desenvolvimento sustentavel) e no titulo de dois livros da bibliografia
complementar (O desafio do desenvolvimento sustentavel, CMMAD - Comissdo
Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Nosso Futuro Comum). Na
disciplina de Sistemas prediais (EDI e EDS), aparece no contetdo programatico
(desenvolvimento de projetos). Na disciplina de Orgcamento e programacao de obra
(EDI), a UR aparece no objetivo da disciplina (desenvolvimento de orgamentos e
programacdes de obras).

No curso Técnico em Modveis, a UR desenvolvimento aparece em sete

disciplinas (MOl e MOS). Nas disciplinas de Processo de Fabricacdo e Desenho
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auxiliado por computado |, aparece na avaliagdo e nos critérios de avaliacéo,
relacionado a desenvolver os projetos e atividades propostas. Na metodologia da
disciplina de Histéria do mobiliario, esta UR aparece se referindo ao
“‘desenvolvimento de leituras”. Na disciplina de Teoria da cor e expressdo grafica,
aparece na ementa (teoria da cor com desenvolvimento da sensibilizagdo na
percepcdo da harmonia cromatica), nos objetivos da disciplina (busca de um
desenvolvimento na traducéo de linguagem plastica pessoal) e na avaliacdo (Busca
de desenvolvimento da leitura visual; conhecimento desenvolvido durante o
semestre do educando e suas competéncias curriculares). Na disciplina de Processo
de fabricacao Ill tem-se duas vezes a UR desenvolvimento: no objetivo da disciplina
(capacidade criativa no desenvolvimento do projeto) e na avaliacdo
(desenvolvimento das atividades). Da mesma forma para a disciplina de Desenho
auxiliado por computador Ill aparece no objetivo da disciplina (projeto de
desenvolvimento do ambiente) e na avaliagdo (desenvolvimento das atividades). Na
disciplina de Montagem e embalagem de moveis, ocorreu nos objetivos especificos
da disciplina (compreender o desenvolvimento de embalagens para moéveis) e na
avaliacao, relacionado ao desenvolvimento dos trabalhos e atividades.

Tanto no curso Técnico em Moveis quanto no de Edificagbes, também a UR
desenvolvimento aparece sob contextos diferentes. No curso Técnico em
Edificacbes aparece em vinte disciplinas, sendo que, apenas em quatro delas o
‘desenvolvimento’ ganha o adjetivo de ‘sustentavel’. Nas outras dezesseis disciplinas
deste curso e em mais catorze do curso Técnico em Moveis, desenvolvimento &
utilizado como sinénimo de ‘produzir, ‘realizar’. Fazendo uma andlise percentual,
apesar de essa UR aparecer em 97% das disciplinas, apenas em 11% destas
apresentou-se como desenvolvimento sustentavel. Assim, ndo se pode afirmar que a
formacdao técnico-profissionalizante dos cursos ocorre com vistas a sustentabilidade.

A UR mercado ocorreu apenas no PE da disciplina de Historia do mobiliario
(MOI e MOS), em sua ementa (estado da arte no mercado nacional e internacional
de mdéveis). Apenas no curso de moveis e, especificamente, relacionada a arte, foi
mencionada esta UR. N&o se identificou como objetivo ou algo semelhante, nas
disciplinas, uma preocupacdo em preparar o aluno para avaliar o mercado
(especialmente o local) relacionado a sua area e assim propor agdes com base na
ética ambiental. Por exemplo, os profissionais Técnicos em Edificacfes estao

habilitados a elaborar e assinar como responsaveis técnicos, projetos de
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construgdes de até 80 m? (oitenta metros quadrados). Com um estudo do mercado
regional de demanda destas construcdes, poderia se incentivar a preferéncia para
gue esses projetos fossem realizados pelos profissionais egressos dos referidos
Cursos e, assim, estimular sua permanéncia na regiao.

Da mesma forma que no curso de Edificagbes, no curso de Mdveis também &
de extrema importancia conhecer o mercado local para que a producéo tenha como
publico-alvo a populacdo local; uma maneira simples e eficiente para fortalecer o
desenvolvimento enddgeno (conceito mencionado na introducao deste texto).

A UR saberes apareceu apenas na disciplina de Materiais e técnicas
construtivas Ill (EDS), na avaliacdo (avaliar o desenvolvimento de capacidades e
saberes com énfases distintas ao longo do periodo letivo). O que poderia ser
contemplado a partir desta UR relaciona-se a saberes prévios. Conhecer e levar em
conta o que os alunos trazem da sua cultura familiar poderia também contribuir para
incentivar a compreensdo sobre a importancia de preservar a histdria e a cultura
local.

A partir da analise dos PPCs e dos PEs, passou-se a andlise das entrevistas
com os professores e com 0s alunos para posteriormente ser feita uma discussao
final a respeito da relagdo (ou néo) entre o que foi constatado em cada uma das

etapas da pesquisa e a ética ambiental.

3.1.3 Andlise das entrevistas

Depois de realizada a andlise de conteudo nos PPCs e nos PEs, realizou-se
entrevista individual (gravada com a devida autorizagdo) com alunos e professores
dos cursos pesquisados: EDI, EDS, MOI, MOS e posterior analise de contetudo das
mesmas. A primeira etapa para realizar a referida analise foi transcrever as

entrevistas gravadas, para o texto (Anexo B).
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3.1.3.1 Conversando com os alunos

Para facilitar & escrita e a compreensao da analise das falas dos alunos
(roteiro da entrevista no Apéndice A), utilizou-se as siglas: MOI 01 para os alunos do
curso Técnico em Mdveis Integrado do primeiro ano do Ensino Médio; MOI 03 para
os alunos do curso Técnico em Moveis Integrado do terceiro ano do Ensino Médio;
EDI 01 para os alunos do curso Técnico em Edificacdes Integrado do primeiro ano
do Ensino Médio; EDI 03 para os alunos do curso Técnico em Edificacdes Integrado
do terceiro ano do Ensino Médio; MOS 01 para os alunos do Curso Técnico em
Méveis subsequente, primeiro semestre; MOS 03 para os alunos do Curso Técnico
em Moveis subsequente, terceiro semestre; EDS 01 para os alunos do Curso
Técnico em Edificacdes subsequente, primeiro semestre; EDS 03 para os alunos do
Curso Técnico em Edificagcdes subsequente, terceiro semestre.

No total, foram entrevistados 115 alunos, de um universo de 195 (de acordo
com a soma do total dos quadros 1 e 2), sendo 52 dos cursos subsequentes e 63
dos cursos integrados. Como mencionado na sec¢ao 2.2.1, para facilitar o estudo das
entrevistas e a organizacdo do quadro, foi escolhida para andlise a fala de dois
alunos de cada turma.

Para a analise de conteudo foi organizado um quadro (Quadro 11) a partir de
quatro grandes temas da entrevista com os alunos:

1. Relagéo entre o curso técnico-profissionalizante e o0 meio ambiente;

2. Preocupacdo com a matéria-prima e o com os residuos produzidos;

3. Contribuicdo do curso técnico-profissionalizante com a sustentabilidade;

4. Concepgao em relagao ao significado de “sucesso profissional”.

Vale destacar que n&o aparece a expressdo “Etica Ambiental” nos temas da
entrevista, pois 0 objetivo é justamente observar, a partir do que ja foi posto sobre o
assunto (Etica Ambiental), se ha ou ndo, no decorrer do curso, discussdes que
permitam que os alunos tornem-se profissionais técnicos que atuem a partir dos

principios da ética.
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Quadro 11 — Andlise de conteudo da entrevista com o0s alunos continua

Unidade de

. 21
Registro - UR Curso | Aluno Unidade de Contexto - UC

EDI 01 1 “temos que cuidar onde colocamos os restos da construgao”.

2 “ainda nao sei dizer se existe relacao”.

“‘quando se projeta uma construgdo, vamos mexer no meio
1 ambiente; por exemplo, se retirar uma arvore ela precisa ser

EDI 03 resposta’.

“‘em uma obra, provavelmente vai prejudicar o meio ambiente,
2 entdo cuidar os residuos, por exemplo, vai causar menos
impacto”.

“cuidar o que vai usar nas obras, substituir por materiais menos
EDS poluentes, dar destino certo aos materiais e tentar economizar”.

01 “projetos para economia de energia e cuidado para nédo
desperdicar material”.

“ndo tem relagdo muito diretamente, o técnico em edificagdes
EDS cuida da execugéao”;

Relacio entre o 03 2 “tudo que for feito dentro do canteiro de obras tem que observar
¢ as questfes ambientais: matéria-prima, energia, combustiveis”.

curso técnico- - S p —
1 diretamente ndo ha relagéo, apenas por causa da madeira”.

rofissionalizante ~ - - - >
b MOI 01 2 “com o uso do MDF a relagcdo com o meio ambiente € menor”.

e 0 meio ambiente - — . -

“utilizamos principalmente a madeira e o0 MDF** como matéria-
1 prima, temos que ter a responsabilidade de produzir de uma
MOI 03 forma menos agressiva ao meio ambiente”.

“relagao total, pois a principal matéria-prima hoje é o MDF que
vem da madeira, que vem da natureza”.

“a relagdo é com o uso da madeira, quando é substituida por
outro material, ndo tem tanta relagao”.

MOS “precisamos cuidar do material que ocupamos, precisamos
01 também cobrar e denunciar se usam madeira ndo legalizada;
sempre que posso planto arvores na propriedade de meu pai;
desde crianca aprendi a cuidar da natureza”.

“precisamos de tudo que vem do meio ambiente e todas as
MOS profissbes devem se preocupar com isso”.

03 “tem muita relagdo porque sem a madeira o técnico nio vai fazer
nada”.

“a matéria-prima precisa ter qualidade e buscar o melhor preco”.

EDI 01 ” , - -
me preocupo também em colocar os residuos no lugar certo”.

“hoje tem varios materiais sustentaveis a ser utilizado, como
telhado verde, conforto térmico”.

R INIER DN

“terei muito cuidado com os residuos, com o destino certo e vou
cuidar para que os que recebem estes residuos também facam o
Preocupacédo com processo correto, pois eu tenho que fazer a minha parte, mas nao
a matéria-prima e depende apenas de mim”.

EDI 03

0 com os residuos “sobre a matéria-prima, hoje tem que pesquisar para ter material

produzidos EDS de qualidade e também ver o preco”.

01 “primeiro vou trabalhar para ndo gerar residuos, fazer um bom
2 aproveitamento de tudo, isso € melhor para a obra e néo
prejudica o meio ambiente”.

“nao tenho como controlar tudo que é utilizado na obra, mas hoje
1 a maioria das empresas trabalha dentro das normas; acho que
isso faz parte da empresa onde eu trabalhar, ela deve ter um

EDS
03

! Nessa andlise de contexto considerou-se apenas duas falas de cada turma que representam o que
foi comum ou o que houve de divergéncia em cada UR (sempre referindo-se aos mesmos alunos,
identificados como “1” e “2”), pois conforme mencionado anteriormente, as principais falas, na
integra, estao apresentadas no Anexo B.

?2 MDF — Medium Density Fiberboard. “E um painel de fibras de madeira aglutinadas com resinas
sintéticas por meio de calor e pressdao. E um produto fabricado de madeira de Pinus, o que
favorece a usinagem e todos os tipos de revestimentos” (BERNARDI, 2003, p. 71-72).
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continuacéao

esquema de separacgao até para reaproveitar.”

“buscar outros recursos que substituem a areia, por exemplo,

2 tentar utilizar outro material”.
1 “qualidade da matéria-prima”.
MOI 01 P - - >
2 destino correto dos residuos”.
1 “acredito que temos que se preocupar com a matéria-prima,
MOI 03 devemos ter esta preocupacéo em verlflf:ar se a madelra é Iegal”.
2 “fazendo a correta separacdo dos residuos, pois cada residuo
precisa ter um local adequado”.
“quem vai fabricar um maovel precisa se preocupar com isso, vocé
1 ndo pode utilizar madeira clandestina, precisamos ter nogédo de
MOS onde vem e também a qualidade da madeira”.
01 “‘em moveis é possivel reaproveitar muito, fazendo outros
2 produtos menores, mas muitas empresas nao destinam
corretamente o que sobra”.
1 “a matéria-prima precisa ser a melhor possivel para o produto
MOS durar mais”.
03 2 “dar um destino certo aos residuos e aproveitar o maximo
possivel”.
EDI 01 1 “éjmporta-nte trabalhar para contribuir com a sustentabilidade”.
2 “ndo consigo responder essa pergunta”.
“é viavel estabelecer procedimentos sustentaveis, mas é dificil de
1 estabelecer uma regra quando se fala em pequenas e grandes
empresas € apenas quando ‘mexe no bolso’ que as coisas
EDI 03 funcionam”
“tendo um projeto, um cuidado maior, os residuos indo para um
2 lugar que cuida mesmo disso e as pessoas precisam entender
que existe um mundo mais adiante”.
EDS 1 “ndo sei como falar, ndo entendo muito sobre a sustentabilidade”.
01 2 “plantar arvores junto a construgéo e também energia solar”
1 “trabalhar da melhor forma possivel”
Contribuigédo do EDS criar espagos que sejam ventilados, arborizados, € uma nova
curso técnico- 03 2 maneira de se criar um nucleo habitacional, a partir de uma
profissionalizante analise do Plano Diretor, observar o sol, ventos, para aproveitar
coma 0s recursos naturais e também preservar’.
sustentabilidade MOI 01 1 “ndo sei direito o que é sustentabilidade”.
2 “cuidar de onde vem a madeira e conscientizar as pessoa”.
1 “encontrar novas formas de produzir a matéria-prima e durante o
MOI 03 processo de fabricacao qesperdlgar menos”. '
2 “a pesquisa pode nos ajudar a conhecer mais sobre os produtos
e assim utilizar materiais mais sustentaveis”
MOS 1 “regprqv.e?te‘z‘r e substituir a matéria-prima por produtos menos
o1 prejudiciais”.
2 “tenho dificuldade para responder essa pergunta”.
1 “fazer a reutilizacdo dos materiais, cuidar o tipo de tinta que usa e
MOS dar preferéncia para as que sdo menos toxicas”.
03 5 “o principal é na parte da orientagdo das pessoas, porque elas
precisam cuidar melhor dos materiais”
EDI 01 1 :nz?o se! ainda”. _
2 néo sei 0 que responder”.
“conseguir otimizar o que a gente faz, fazer melhor e fazer certo,
1 porque saber fazer eu penso que todos saibam, mas é preciso
= EDI 03 fazer de maneira sustentavel”.
Concepgao em - — - -
relacao ao 5 é se realizar na proflgfao que eu escolhi e conseguir por em
S pratica o que eu aprendi”.
significado de “ter qualidade, fazer as coisas corretas e ver o cliente satisfeito
“sucesso EDS 1 q -
profissional” 01 E:om 0 SEIVIGO . - >
2 se sentir bem no que faz, ser feliz e ganhar bem”.
1 “ter reconhecimento, fazer o melhor possivel”.
EDS “o sucesso profissional esta correlacionado com as regras
03 2 vigentes para a profissdo, ndo é apenas o financeiro, mas

precisamos respeitar o ambiente”.
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conclusao
1 “ainda n&o sei 0 que eu quero”.
MOI 01 " >
2 0 sucesso depende do que eu vou ser”.
“fazer certo onde a gente atua, ndo é somente ganhar dinheiro, &
MOl 03 1 agir da forma c_erta € Ndo se preocupar apenas consigo mesmo,
mas com a sociedade”.
2 “gostar do que faz e saber fazer corretamente”.
1 “gostando do que faz vocé vai produzir melhor e vai ter a
MOS resposta do teu esforgo”.
01 2 “‘minha  realizacdo pessoal, preciso estar feliz que
profissionalmente € uma consequéncia”.
MOS 1 “acordar todo dig e ter vontade de irfrabalhar, o dinheiro também
03 conta, mas precisa gostar do que faz”.
2 “ter um emprego fixo que eu ganhe bem e ser responsavel’.

Fonte: Organizado pela autora.

Com referéncia a relacdo entre o curso técnico-profissionalizante e o meio
ambiente, os alunos apresentaram uma diversidade de afirmacfes, que variam da
preocupacao com os residuos solidos até o fato de nao identificar relagdo nenhuma,
em ambos os cursos, conforme as falas transcritas anteriormente. Essa diversidade
pode estar relacionada a diversos fatores, principalmente entre os alunos do
integrado e do subsequente. Como hipétese, pode-se estabelecer o fato de que os
alunos do integrado permanecem trés anos na instituicado (pois cursam de maneira
integrada o ensino médio e o curso técnico), em turno integral, o que possibilita
trabalhar a formacao completa do cidadéo profissional. Enquanto isso, os alunos do
subsequente permanecem um ano e meio, apenas no turno da noite. 1ISso vem ao
encontro do que afirmam Nascimento e Sbardelotto (2008), no sentido de que,
guando apenas se oportuniza a formacgéo técnica, o que se faz é dar continuidade
ao sistema de producédo no qual o dono dos meios de producdo domina e manipula
0os que detém a forca de trabalho. Nesse sistema, estes ultimos tém uma falsa
emancipacao.

Em contrapartida, pode-se compreender os diferentes argumentos dados
pelos alunos finalistas de ambos os curso na forma subsequente, quando se analisa
algumas falas sobre onde os mesmos buscam informagdes sobre as questdes
ambientais: “0 que eu sei sobre 0 assunto, muito aprendi em casa e nos noticiarios”
(MOS 03); “tiveram matérias que abordaram este assunto, mas isso eu ja tinha de
experiéncia de vida” (EDS 03). Essas falas caracterizam nitidamente a diferenca que
a “escola da vida” representa. Isso pode ser compreendido a partir da afirmacéo de
Freire (1996) de que o principio da pratica educativa firma-se na tomada de
consciéncia da “inconcluséo do ser que se sabe inconcluso” (lbid., p. 57), ou seja, do

processo crescente de colocar a prova aquilo que se traz como experiéncia e com




133

isso continuar caminhando para saber mais. Além disso, outra contribuicdo
importante de Freire (1996) e que vem ao encontro do objetivo dessa pesquisa esta
na sua afirmacgao de que “o inacabamento de que nos tornamos conscientes nos faz
seres éticos” (p. 59) e complementa ratificando que é na “inconclusdo assumida que
se enraiza a eticidade” (p. 60).

Porém, vale salientar que as vivéncias trazidas devem ser devidamente
trabalhadas em sala de aula para que o0 senso comum possa ser conduzido a uma
interpretacdo critica, especialmente em relagdo as informagdes “aprendidas nos
noticiarios”. Sabe-se que muitas informacdes sdo veiculadas nos meios de
comunicacdo segundo interesses da classe dominante, para garantir a perpetuacéo
do "status quo” que rege a sociedade capitalista.

Essas questbes permitem observar que os alunos ndo demonstram ter
conhecimento da ética ambiental no decorrer do curso técnico-profissionalizante do
qual fazem parte. Pereira (2014) contribui com a questdo da ética ambiental ao
afirmar que h& alguns principios de carater ético-filoso6fico como os da alteridade,
responsabilidade e cuidado, que necessitam ser melhor estudados e
contextualizados para que sirvam como base capaz de levar as sociedades a
reflexdo acerca da existéncia e viabilidade da atual forma de ser.

Ainda com o objetivo de analisar a percepc¢éo da ética ambiental por parte dos
alunos, tratou-se a respeito da preocupacdo com a matéria-prima e o com 0S
residuos produzidos. Observou-se novamente que houve divergéncia nas respostas,
especialmente em relacdo a matéria-prima. As opinibes variaram entre a
preocupacdo com a qualidade, preco e origem. Porém, o que chamou a atencao foi
gue, dos 115 alunos entrevistados, um do EDS e um do MOS afirmaram que a
matéria-prima deve ser preocupacdo da empresa que oferece o produto e a eles
como técnicos, cabe seguir o que € solicitado. A partir desse ponto de vista, pode-se
considerar que esses alunos nao tém o intuito de serem empreendedores, pois se
colocam como subordinados a alguém. Seria necessaria uma pesquisa mais
detalhada para afirmar se essa visdo é consequéncia da formagdo técnico-
profissional ou € da caracteristica pessoal do aluno.

O que foi apresentado até entdo € corroborado pelas respostas dos alunos
sobre a contribuicdo do curso técnico-profissionalizante com a sustentabilidade.
Conforme pdde ser visto nas falas apresentadas no quadro 11, os alunos iniciantes

tiveram grande dificuldade em responder (ou n&o responderam) porque n&o
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dominam com propriedade o conceito de sustentabilidade. Porém, os que
responderam se limitaram a mencionar os cuidados com os residuos gerados e com
a origem da matéria-prima utilizada (tanto na construcdo civil quanto na industria
moveleira).

Assim, observa-se que o0s alunos entrevistados nao estdo preparados para
trabalhar de acordo com os principios apresentados no item 2.1.1, uma vez que
citaram basicamente o cuidado com os residuos sélidos como a principal
preocupacdo com o meio ambiente. Outras questdes como: compra de matéria-
prima produzida localmente; contribuicdo para a sensibilizacdo a instalacdo de
coletores de agua da chuva; promoc¢do da reducdo do consumismo a partir da
adocdo de materiais duraveis e de qualidade; ndo utilizacdo de matéria-prima
produzida sem o respeito a natureza ou a vida humana; integracédo entre os padroes
de construcdo e os padrbes da natureza; e desenvolvimento de projetos de moveis e
edificacdes que valorizem a cultura local, ndo aparece nas falas dos alunos.

Nesse momento € possivel novamente destacar que o0s alunos nao
demonstraram ter compreenséo de que a ética ambiental esta contemplada em sua
formacado. Essa afirmacao pode ser feita porque além do que ja foi apresentado, a
concepcao dos alunos em relacdo ao significado de “sucesso profissional” também
reforca essa ideia (da incompreensao da ética ambiental). Apesar de afirmarem que
ter sucesso profissional também consiste em “gostar do que faz” e “cuidar do meio
ambiente”, aproximadamente 50% dos alunos mencionaram a respeito de ser um
profissional reconhecido entre seus pares e também financeiramente.

Até entdo constatou-se que, além dos PPCs e PEs analisados ndo estarem
em pleno acordo, uma vez que muitas URs contempladas no primeiro ndo estao no
segundo, conforme j& apresentado, a concepg¢do dos alunos também contribuiu para
essa discordancia. Agora, cabe analisar a entrevista com os professores para
observar como estes compreendem as questdes da ética ambiental nos cursos

técnico-profissionalizantes.
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3.1.3.2 Conversando com professores

A entrevista com os professores e a AC da mesma foi realizada a partir de
dois grandes temas abordados:

1. Os desafios para formar cidaddos em cursos técnico-profissionalizantes.

2. As questdes ambientais nas disciplinas do nucleo tecnoldgico.

Foram entrevistados nove professores, sendo cinco do curso Técnico em
EdificagBes e quatro do curso Técnico em Méveis e, conforme ja mencionado, todos
bacharéis. A sequir sera caracterizado cada professor entrevistado:

EDI/EDS - professor 1: Mestre, Bacharel em Arquitetura; docente do IF
Farroupilha, campus Santa Rosa desde o inicio das atividades, no ano de 2010.

EDI/EDS - professor 2: Bacharel em Arquitetura e Urbanismo; docente
substituta, permaneceu por dois anos no campus.

EDI/EDS - professor 3: Bacharel em Engenharia Civil; docente do IF
Farroupilha, campus Santa Rosa desde 2014.

EDI/EDS - professor 4: Mestre, Bacharel em Engenharia Civil; docente do IF
Farroupilha, campus Santa Rosa desde o inicio das atividades, no ano de 2010.

EDI/EDS - professor 5: Mestre, Bacharel em Informatica; docente do IF
Farroupilha, campus Santa Rosa desde 2013.

MOI/MOS - professor 1: Mestre, Bacharel em Desenho e Plastica; docente do
IF Farroupilha, campus Santa Rosa desde o inicio das atividades, no ano de 2010.

MOI/MOS - professor 2: Mestre, Bacharel em Arquitetura e Urbanismo;
docente do IF Farroupilha, campus Santa Rosa desde 2010.

MOI/MOS - professor 3: Mestre, Bacharel em Design; docente do IF
Farroupilha, campus Santa Rosa desde 2014.

MOI/MOS - professor 4: Bacharel em Design; docente substituta, h4 um ano
€ meio no campus.

Assim como foi feito para os alunos, para os professores também foi
organizado um quadro (Quadro 12) para a AC, a partir dos dois grandes temas da
entrevista. Também optou-se, pelos mesmos motivos utilizados para os alunos,

utilizar a fala de apenas dois professores, pois as demais estéo transcritas no Anexo B.
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Quadro 12 — Analise de conteudo da entrevista com os professores

Unidade de
Registro - UR

Curso

Professor

Unidade de Contexto - UC

Os desafios para
formar cidadaos
em cursos técnico-
profissionalizantes

EDI/
EDS

“A responsabilidade € maior quando se trabalha com
cursos técnico-profissionalizantes, pois no integrado,
por exemplo, ndo formamos apenas para O
vestibular, como o ensino médio normal; formamos
profissionais que vao diretamente para 0 mundo do
trabalho. Precisamos formar cidaddos que saibam
agir a partir de principios da ética e da moral’.

“Apesar de eu trabalhar uma disciplina bem
especifica da éarea técnica, também me sinto
responsavel em ensinar os alunos a serem cidaddos
de bem, que buscam de maneira honesta o0 sucesso
profissional. Observo que no integrado é mais facil
de trabalhar isso que no subsequente. Também é
importante mostrar aos alunos a importancia de

trabalhar sob os principios da sustentabilidade”.

Mol/
MOS

“No integrado observa-se uma formagdo mais
completa se comparada a do subsequente. Um dos
motivos é que os alunos do integrado ficam mais
tempo na instituicdo, 3 anos em turno integral, do que
os do subsequente, 2 anos apenas no turno da noite.
Mas em ambas as formas de ensino é um grande
desafio realizar a formagdo completa do aluno”.

“Nossa profissdo tem por natureza a fungdo de
formar cidaddos. Independente do curso que
trabalhamos ou da disciplina que ministramos”.

As questdes
ambientais nas
disciplinas do
nacleo tecnolégico

EDI/
EDS

“Quando trabalhamos com a area da construgao civil,
temos ligacdo direta com as questdes ambientais.
Para fazer um projeto é preciso conhecer as
caracteristicas do ambiente onde sera feita a
edificacdo, como solo, vegetacdo, posicdo em
relagdo ao sol e aos ventos. Além disso, é muito
importante conhecer a legislagdo ambiental antes de
pensar em uma obra. E tudo isso é repassado para

os alunos em sala de aula”.

“Hoje as questdes ambientais estdo relacionadas a
tudo que fizemos e no curso Técnico em Edificagfes
nao é diferente. Desde a origem da matéria-prima
utilizada, a destinacdo correta dos residuos, o0s
impactos ambientais causados por uma construcao;
tudo isso contempla o meio ambiente durante o curso
e deve ser trabalhado com os alunos”.

MOl/
MOS

“Os cursos técnicos sdo hoje os mais procurados e
também o0s mais incentivados por programas do
governo. Isso aumenta a nossa responsabilidade de
professor na formacdo desses alunos para que
possam desempenhar suas atividades profissionais
de acordo com a lei, em especial e legislagdo
ambiental. No curso Técnico em Mdveis isso € bem
presente, pois a matéria-prima, seja ela madeira,
MDF, enfim, tem como origem o meio ambiente”.

“Hoje em dia o meio ambiente esta relacionado com
tudo, ndo tem como trabalhar, independente do curso
ou da disciplina, sem mencionar a importancia dos
cuidados com o meio ambiente”.

Fonte: Organizado pela autora.
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Sobre o primeiro tema, dos nove professores entrevistados (entrevistas
transcritas no Anexo B), sete afirmaram que procuram trabalhar para contribuir com
a formacdo de cidadaos; um afirmou que apresenta dificuldade, segundo ele, pela
sua formacéo de bacharel; e um falou que a familia é a principal responsavel nessa
formacéao.

No entanto, ndo mencionaram conhecer a Lei 9.795/99 (PNEA) tampouco o
paragrafo 3° do artigo 10, ou seja, ndo reconhecem que contemplar a ética
ambiental no ensino técnico-profissionalizante esta previsto em lei. Nas falas
analisadas, os professores afirmaram estimular os alunos a trabalhar com base nos
principios éticos e morais, mas ndo especificamente a ética ambiental. Constatou-se
entdo que ha, por parte dos professores, a intencao de trabalhar a ética, mas nao foi
possivel concluir o mesmo a partir das falas dos alunos. Ainda, comparando com o
gue se analisou nos PPCs e nos PEs, tem-se um desencontro de informacdes: os
PPCs contemplam a ética, os PEs ndo; os professores dizem trabalhar com base
nos principios éticos, mas os alunos nao identificam isso.

Esses dados permitem afirmar que ainda ha muito a se pesquisar a respeito,
ou seja, esta longe de esgotar 0 assunto, pois, a partir da analise dos PPCs, PEs e
entrevistas (com professores e alunos), constatou-se que existe o distanciamento
entre a teoria e a pratica, quando se trata de educa¢édo ambiental.

Além disso, no segundo tema abordado (as questbes ambientais nas
disciplinas do nudcleo tecnoldgico), todos os professores entrevistados afirmaram que
as disciplinas técnicas tem intensa relagdo com o meio ambiente, em ambos 0s
cursos. Os PPCs e PEs analisados também, em algum momento (conforme
apresentado nos itens 3.1.1 e 3.1.2), contemplam a questdo ambiental. Porém,
novamente se observa (conforme item 3.1.3.1) que alguns dos alunos entrevistados
nao compreendem que a sua formacao profissional tem relacdo com o meio
ambiente.

Diante das constatacfes realizadas a partir da analise de conteudo (dos
PPCs, PEs e entrevistas), considerou-se pertinente escrever algumas consideracoes

gerais antes das finais, apresentadas a seguir.
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3.2 Consideragdes gerais sobre a analise dos dados e discussdes

O estudo e analise dos documentos e as entrevistas possibilitaram enunciar
que a ética ambiental ndo é contemplada nos referidos documentos de forma
continua. Apesar de a legislacdo estabelecer que “nos cursos de formagédo e
especializacdo técnico-profissional, em todos os niveis, deve ser incorporado
conteudo que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem
desenvolvidas” (BRASIL, Lei 9795/99, artigo 10, paragrafo 3°) isso ndo vem
ocorrendo. Isto significa que a legislagdo ambiental ndo esta sendo cumprida.

A partir da andlise realizada nos PPCs, foi possivel constatar algumas
guestdes importantes como, por exemplo, o fato da unidade de registro reciclagem
ndo aparecer em nenhum dos cursos avaliados. Porém, durante a entrevista com o0s
alunos, quando questionados sobre residuos, a maioria deles mencionou a
reciclagem, precedida da reutilizagdo, como os cuidados principais em relacdo ao
assunto.

Como resultado principal, observou-se que a maioria das respostas obtidas na
entrevista realizada com os alunos apresentou evolugdo ao comparar o0 primeiro € 0
terceiro ano dos cursos da forma integrada e o primeiro e o terceiro semestre da
forma subsequente. Porém, também se observou divergéncia de interesses entre os
alunos dos cursos subsequentes e integrados.

Os alunos da forma subsequente sdo, em sua maioria, pessoas que pararam
de estudar por um tempo e agora retornaram; trabalhadores, pais e maes de familia
ou jovens que ja sentem os efeitos da concorréncia do mercado de trabalho. Além
disso, trazem consigo marcas da formacgdo anterior, onde pouco se falava nas
guestdes ambientais, éticas, sociais; dava-se (e em muitos casos ainda se da)
énfase ao aspecto financeiro.

Assim, esses alunos (da forma subsequente de ambos 0s cursos) veem a
profissdo de Técnico em Mdveis ou Técnico em Edificacdes como uma oportunidade
de melhorar as condigbes socioecondmicas em que vivem, porém, sem aspiragcdes
em relacdo as condigbes socioambientais.

Ja os alunos da forma integrada tém outras perspectivas de futuro. Todos o0s
entrevistados afirmaram que irdo seguir os estudos e que o curso técnico € uma
formacao inicial na vida de cada um.
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Isso pode ser explicado quando analisamos a idade média de cada uma das
turmas. Os alunos do primeiro ano do integrado tém idade média de 15 (quinze)
anos; no terceiro ano do integrado, a idade média € de 17 (dezessete) anos. Ja no
subsequente, h4 uma grande variacdo na idade dos alunos, tanto no primeiro
semestre quanto no terceiro; tem alunos que recém concluiram o ensino médio e
tém 17 (dezessete) ou 18 (dezoito) anos, e outros que ha muito tempo nado
frequentavam uma instituicdo de ensino, com idade superior a 50 (cinquenta) anos;
de um modo geral, pode-se afirmar que a média de idade dos alunos do
subsequente é em torno de 30 anos. Assim, fica claro compreender porgue 0s
alunos do integrado desejam seguir seus estudos enquanto os do subsequente
buscam no curso técnico a qualificacao final.

Porém, apesar da entrevista com os professores mostrar que esses trabalham
com base nos principios da ética (mas ndo com o qualificador “ambiental”), a partir
da andlise de todas as entrevistas realizadas com os alunos, observou-se que néo
ha clareza por parte dos mesmos em relacdo a presenca da ética (ambiental) na
formacéo técnico-profissionalizante da qual fazem parte.

Assim, pode-se afirmar a partir do exposto, que esta longe de se esgotar o
assunto, mas espera-se que esta pesquisa seja a base para novas discussoes.






CONSIDERACOES FINAIS

O desafio de buscar respostas para o que ainda ndo se tem clareza é
possibilitado pela pesquisa. No entanto, ao pesquisar, sabe-se dos riscos que se
corre, principalmente em relacédo a ndo atingir 0s objetivos propostos.

Em relacdo a esta pesquisa, que buscou compreender como a ética
ambiental, exigida pela Lei 9.795/99 nos cursos técnico-profissionalizantes, esta
sendo incorporada na formacédo dos estudantes dos cursos Técnico em Edificacfes
e Técnico em Mdveis, do IF Farroupilha — campus Santa Rosa, pode-se afirmar que
a referida legislacédo nédo esta sendo cumprida.

Esta afirmacdo pode ser feita partir da analise dos Projetos Politico-
Pedagdgicos de Curso (PPCs) de quatro cursos e os Planos de Ensino (PEs) de
trinta e sete disciplinas. Essa analise trouxe resultados interessantes ao compara-
los, pois muitas das Unidades de Registro que apareceram nos PPCs ndo aparecem
em nenhum dos PEs das disciplinas analisadas. Além disso, as entrevistas
realizadas com os professores e alunos também reforca esta conclusdo. Nao ha
correspondéncia direta entre o que os professores afirmam trabalhar e 0 que os
alunos efetivamente compreendem; os primeiros dizem que trabalham sob os
principios da ética (mas ndo especificamente a ambiental) enquanto os ultimos néo
demonstraram este entendimento.

Além destas constatacdes, também é importante destacar as diferencas das
respostas dadas pelos alunos iniciantes e finalistas de cada curso. Apesar de nao ter
sido observado compreenséo clara dos alunos sobre a ética ambiental, foi possivel
constatar que os alunos apresentam significativa evolugdo na argumentacdo e no
senso critico, do inicio para o final do curso. Também observou-se diferencas nas
respostas dos alunos dos cursos integrados e subsequentes, sendo que 0s primeiros
apresentaram melhor argumentacdo. Isso pode ser consequéncia do periodo de
formacao dos alunos; os dos cursos integrados passam trés anos na instituicdo em
turno integral, enquanto os dos cursos subsequentes permanecem apenas um ano e
meio e somente no turno da noite.

A partir da realizacdo desta pesquisa sobre a abordagem da ética ambiental

nos referidos cursos, é possivel dizer que € necessario estudar quais intervencdes
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sdo necessarias para melhorar a acdo dos professores e a compreensédo dos alunos;
definir estratégias para estimular o ensino e a aprendizagem com base na ética
ambiental. Ou seja, a importancia social e politica do problema desta pesquisa para
o campo da Educacédo profissional esta na possibilidade de criar e desenvolver
acOes especificas para a realidade do IF Farroupilha campus Santa Rosa, sem ter
gue buscar apenas conceitos gerais e exemplos externos para resolver questoes
internas.

Para contribuir diretamente com o IF Farroupilha campus Santa Rosa, sera
apresentado o resultado da pesquisa aos atores envolvidos, bem como para a
direcdo da instituigcdo, no intuito de justificar a necessidade de certas alteragdes nos
PPCs e PEs, propostas adiante. Também se pretende publicar artigos que possam
contribuir para outras instituicbes, especialmente Institutos Federais, que tenham as
mesmas dificuldades em cumprir a Lei 9.795/99.

Isso permite afirmar que esta pesquisa ndo termina aqui; ao contrario, é a
fundamentacdo de um importante estudo sobre a ética ambiental em uma
modalidade de ensino que se destaca no cenario atual da educacéo brasileira: o
ensino técnico-profissionalizante.

Além disso, a realizagdo da pesquisa possibilitou fazer algumas
consideracdes expressas a seguir:

A inclusdo da Etica Ambiental no curriculo escolar de forma continua e
contextualizada implica no estudo da conduta comportamental dos humanos em
relacdo a natureza ao longo da histéria e nos dias atuais, abrangendo os aspectos
de origem fisica, quimica, biolégica, culturais, etc. inerentes ao patriménio natural.
Tem como pressuposto desenvolver e vivenciar agbes no seu cotidiano que
contribuam para uma relacdo mais harménica com os diferentes aspectos do
ambiente, o que implica no agir com cuidado com o Planeta na busca da
sustentabilidade socioambiental.

Um curriculo que contemple a ética ambiental devera ser organizado de forma
interdisciplinar para possibilitar a articulacdo das diferentes areas do conhecimento
na construcéo de saberes e fazeres ambientais. Implica num trabalho bem planejado
participativo, partindo de um estudo das raizes historicas da crise ambiental local em
interface com o global.

A prética da ética ambiental como eixo articulador do curriculo escolar exige o

desenvolvimento de a¢des que se concretizem no uso racional dos recursos naturais
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com um minimo consumo de energia e de matérias-primas, minima producdo de
residuos ou qualquer tipo de rejeitos, tratamento e reciclagem de residuos com valor
agregado; destino adequado de residuos na instituicdo de ensino, além de tantos
outros aspectos.

Nessa concepcéo de Etica Ambiental, pode-se afirmar que, apesar de alguns
conteldos pontuais serem abordados pelos professores, esta dimensdo da
educacdo nao tem sido contemplada de forma eficiente e eficaz. Os assuntos
qgquando levantados, sdo tratados de forma pontual e fragmentados sem o
envolvimento de todos os profissionais que atuam nos cursos.

Diante disso, propde-se:

a) Reorganizacdo dos PPC (principalmente no que se refere as ementas das
disciplinas, para que contemplem o objetivo do curso do qual fazem parte,
uma vez que se constataram algumas divergéncias).

b) Estudos e discussao pelos professores dos documentos que tratam da
insercdo da Educacdo e da Etica Ambiental no curriculo dos Cursos
Técnico-profissionalizantes (principalmente da Lei 9.795/99).

c) Organizacdo de grupos de estudos sobre a insercdo da Educacao
Ambiental de forma continua e contextualizada.

d) Mudar a opcdo metodolégica para organizacdo do curriculo para
superacao da abordagem linear e fragmentada dos conteudos.

Ao concluir é pertinente destacar a importancia das instituicées de educacao
profissional e tecnolégica na promocdo de uma gestdo sustentavel no uso dos
recursos naturais e de seus espacos. Reforcam esses aspectos, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica de 2013, quando destacam e
reconhecem a relevancia e a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental no curriculo
escolar, lembrando que as instituicdes de ensino e os educadores deverao se tornar
referéncias de sustentabilidade socioambiental, desenvolvendo uma relacao
equilibrada com o ambiente, de modo a garantir qualidade de vida para as geragdes

presentes e futuras. Af reside a importancia da pratica da ETICA AMBIENTAL.
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Apéndice A - Roteiro da conversa realizada com o0s alunos dos cursos
Técnicos em Moveis e Edificacbes

Qual é a funcdo que tem o profissional formado no curso Técnico em
Méveis/Edificacbes?

Vocé reconhece algum tipo de responsabilidade na sua atuacao profissional?

3. Vocé compreende se existe alguma relagéo entre o meio ambiente e a sua

9.

profissao?

(se sim) Ao compreender esta relacdo, a partir de que situacdo ou momento
do curso isso aconteceu?

Sobre gerenciamento de residuos solidos, como vocé pretende abordar esta
guestao na sua profisséo?

Vocé ja ouviu falar na Politica Nacional de Residuos Sdlidos, Lei
12.305/2010?

Vocé tem alguma preocupacdo com a matéria-prima que utilizada em sua
atuacao profissional? Em que sentido?

Como a sua profissdo pode contribuir para um mundo mais sustentavel? Isso
acontece na realidade?

Na sua opinido é viavel estabelecer procedimentos sustentaveis?

10.Para vocé, o que significa ter sucesso profissional?
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Anexo A — Termo de livre consentimento
AUTORIZA(;AO DE USO DE IMAGEM E VOZ

Pelo presente termo particular de autoriza¢do de uso de imagem e voz,

Nome:

Nacionalidade:

Estado civil:

Profisséo:

RG n°:

CPF n°;

Residente e domiciliado:

autorizo ao INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA CAMPUS SANTA ROSA, pessoa
juridica de direito publico, inscrita no CNPJ sob n® 10662072000824, situada na Rua
Uruguai, 1675 — Bairro Central — CEP 98900-000, o_uso _de sua imagem e voz, em

decorréncia da participagdo na Pesquisa de Mestrado da servidora Raquel Fernanda
Ghellar Canova, SIAPE 1880452, pelo programa de POs-Graduagdo em Geografia da
Universidade Federal de Santa Maria, RS, em necessidades de qualquer tipo de Recursos.
O presente instrumento particular de Autorizacdo € celebrado a titulo gratuito, podendo a
referida participagdo ser transmitido em video no INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA
CAMPUS SANTA ROSA ou ainda fixada sua imagem em qualquer veiculo (Radio, TV e
internet com todas suas ferramentas e tecnologias existentes e que venham a existir) por
todo o territorio nacional e internacional, no todo ou em parte, de forma “ao vivo” ou gravada,
podendo ser exibido a qualquer tempo conforme grade de programac¢éo da autorizada (pode
ser restringido).

INSTITUTO FEDERAL FARROUPLHA CAMPUS SANTA ROSA, esta autorizado, gratuita e
exclusivamente, a fixar todo ou parte, do conteldo de sua participacdo e sua conexa
interpretacé@o e execugdo, em CDs, DVDs, CDs-ROM, MDs e quaisquer outras modalidades
de utilizacdo, existentes ou que venham a ser inventadas, podendo o autorizado divulgar e
distribuir tais fixacoes.

O presente particular de autorizacdo € celebrado em carater definitivo, irretratavel
irrevogavel, obrigando as partes por si s6 e por seus sucessores a qualquer titulo, a

respeitarem integralmente os termos de condi¢@es estipuladas no presente instrumento.

Santa Rosa, de de

Participante
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Anexo B — Transcricao das entrevistas

Alunos

1. Relacdo entre o curso técnico-profissionalizante e o meio ambiente:

EDI 01

Aluno 1 — “temos que cuidar onde colocamos os restos da construgao”.

Aluno 2 — “ainda nao sei dizer se existe relagao”.

Os demais alunos disseram “sim, tem relagao”, mas nao souberam argumentar.

EDI 03

Aluno 1 — “quando se projeta uma construgdo, vamos mexer no meio ambiente; por
exemplo, se retirar uma arvore ela precisa ser resposta”.

Aluno 2 — “em uma obra, provavelmente vai prejudicar o meio ambiente, entéo
cuidar os residuos, por exemplo, vai causar menos impacto”.

Aluno 3 — “desenvolvimento sustentavel, colocar em prética os termos reuso,
reciclar, pois a construcéo civil € uma grande responsavel pela geracédo
de residuos e é preciso investir em alternativas para esses residuos”.

Aluno 4 - “cuidar para nao deixar residuos”.

EDS 01

Aluno 1 — “cuidar o que vai usar nas obras, substituir por materiais menos
poluentes, dar destino certo aos materiais e tentar economizar”.

Aluno 2 — “projetos para economia de energia e cuidado para nao desperdicar
material”.

Aluno 3 — “cuidar o local onde sao feitas as construcdes, para cuidar do meio
ambiente”.

Aluno 4 — “os residuos nao podem ser jogados em qualquer canto”.

Aluno 5 — “cuidar onde colocar os residuos”.

Aluno 6 — “modificagdo do ecossistema e de tudo onde faz a construgao”.

Aluno 7 — “para comecar uma construcao é fundamental o estudo do solo e do meio
ambiente”.

Aluno 8 — “conhecer as condigbes ambientais onde sera feita a construgcéo e seguir

as leis”.
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EDS 03

Aluno 1 - “ndo tem relagdo muito diretamente, o técnico em edificagbes cuida da
execucao’.

Aluno 2 — “tudo que for feito dentro do canteiro de obras tem que observar as
questdes ambientais: matéria-prima, energia, combustiveis”.

Aluno 3 — “acredito que tem relacdo, como no destino correto para os entulhos e
residuos de construgao”.

Aluno 4 — “tem relagdo sim e tinha que ter mais reciclagem porque vemos muito
desperdicio”.

MOI 01

Aluno 1 — “diretamente nao ha relacéo, apenas por causa da madeira”.

Aluno 2 — “com o uso do MDF a relagdo com o meio ambiente € menor”.

Aluno 3 — “precisamos da madeira para trabalhar, por isso precisamos cuidar do
meio ambiente”.

As respostas repetiram-se, sempre enfatizando a questdo da madeira como a
relacdo com o meio ambiente.

MOI 03

Aluno 1 — “utilizamos principalmente a madeira e o MDF como matéria-prima, temos
que ter a responsabilidade de produzir de uma forma menos agressiva ao
meio ambiente”.

Aluno 2 — “relagao total, pois a principal matéria-prima hoje é o MDF que vem da
madeira, que vem da natureza”.

Aluno 3 — “gestado dos residuos e preocupagéo com o destino do MDF devido a sua
composi¢ao”.

Aluno 4 — “precisamos pensar onde serdo depositados os residuos gerados na
producao e ver se a madeira € certificada”.

Aluno 5 - “cuidados com o uso da madeira, dar preferéncia para as de
reflorestamento”.

MOS 01

Aluno 1 - “a relagdo € com o uso da madeira, quando € substituida por outro
material, ndo tem tanta relagao”.

Aluno 2 — “precisamos cuidar do material que ocupamos, precisamos também

cobrar e denunciar se usam madeira ndo legalizada; sempre que posso
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Aluno 3 -

Aluno 4 —

Aluno 5 —

Aluno 6 —

MOS 03

Aluno 1 -

Aluno 2 —
Aluno 3 —

Aluno 4 —

Aluno 5 —

Aluno 6 —

Aluno 7 —

Aluno 8 —

planto arvores na propriedade de meu pai; desde crianca aprendi a cuidar
da natureza”.

“precisamos cuidar do material que ocupamos, precisamos também
cobrar e denunciar se usam madeira ndo legalizada; sempre que posso
planto arvores na propriedade de meu pai, desde crianca aprendi a cuidar
da natureza”.

‘@ um dos cursos que mais pensa na sustentabilidade, mesmo que nao
se use somente a madeira, temos materiais diferenciados, mas
precisamos cuidar do meio ambiente”.

‘eu acho que so6 a parte da serragem e poeira tem relacdo com o meio
ambiente”.

“nao sei responder sobre esse assunto”.

“‘precisamos de tudo que vem do meio ambiente e todas as profissdes
devem se preocupar com isso”.

“tem muita relagao, pois sem a madeira o técnico nao vai fazer nada”.
“todas as empresas precisam estar conforme o que a legislagdo manda,
pois a matéria prima é a madeira”.

“a matéria-prima € a madeira, mesmo que o mercado esta inovando, tudo
sai da natureza”.

“saber a procedéncia da matéria-prima e dar um destino correto para 0s
residuos, pois se vocé acabar com ela depois n&o vai ter de onde tirar”.
‘cuidado com os materiais que usam, ndo pode jogar tintas no meio
ambiente, precisa separar corretamente os residuos para dar o destino
correto”.

‘precisamos do meio ambiente porque precisamos buscar materiais
sustentaveis para ndo causar prejuizo para o nosso futuro”.

‘quando temos cuidado ao separar os residuos e descartar nos seus

devidos lugares, temos relagao e cuidado com o meio ambiente”.
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2. Preocupacdo com a matéria-prima e o com os residuos produzidos:
EDI 01
Aluno 1 — “a matéria-prima precisa ter qualidade e buscar o melhor preco”.

Aluno 2 —

“me preocupo também em colocar os residuos no lugar certo”.

Os demais alunos disseram “sim, tem relagcdo”, mas ndo souberam argumentar e

EDI 03
Aluno 1 —

Aluno 2 —

Aluno 3 —

Aluno 4 —

EDS 01

Aluno 1 —

Aluno 2 —

Aluno 3 -

Aluno 4 —

Aluno 5 —

também afirmaram que ndo tém preocupacdo com a origem da matéria-
prima. Em relacdo aos residuos, todos afirmaram que o importante € dar o

destino correto; ndo mencionaram a reducgéo destes.

“‘hoje tem varios materiais sustentaveis a ser utilizado, como telhado
verde, conforto térmico”.

“terei muito cuidado com os residuos, com o destino certo e vou cuidar
para que 0s que recebem estes residuos também facam o processo
correto, pois eu tenho que fazer a minha parte, mas nao depende apenas
de mim”.

‘eu acho que o poder publico tem que entrar nisso pelo incentivo ao
estudo para novos materiais”.

“preciso cuidar a matéria-prima que vou usar, porque muitas vezes as
matérias-primas que nds usamos, como a madeira, pode ser de arvores

em extingdo, entdo podem usar outra”.

“sobre a matéria-prima, hoje tem que pesquisar para ter material de
qualidade e também ver o prego”.

‘primeiro vou trabalhar para nao gerar residuos, fazer um bom
aproveitamento de tudo, isso é melhor para a obra e ndo prejudica o meio
ambiente”.

“hoje o principal para escolher a matéria-prima seria a marca, mas hoje
eu ndo saberia nem escolher um tijolo”.

‘o material ndo precisa ser o mais caro, mas precisa ter qualidade e
preciso saber como descartar corretamente”.

“terei muito cuidado com os residuos, com o destino certo e vou cuidar

para que 0s que recebem estes residuos também facam o processo
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correto, pois eu tenho que fazer a minha parte, mas nao depende apenas
de mim”.

Aluno 6 — “sempre tem que cuidar na hora de escolher a matéria-prima, porque
pode fazer mal para a saude e prejudicar em varios fatores”.

Aluno 7 — “tentar utilizar a que menos agride o meio ambiente”.

Aluno 8 — “a qualidade e o preco sao fundamental”.

EDS 03

Aluno 1 — “n&o tenho como controlar tudo que é utilizado na obra, mas hoje a
maioria das empresas trabalha dentro das normas; acho que isso faz
parte da empresa onde eu trabalhar, ela deve ter um esquema de
separagao até para reaproveitar”.

Aluno 2 — “buscar outros recursos que substituem a areia, por exemplo, tentar
utilizar outro material”.

Aluno 3 - “em cada obra deveria ter um espaco reservado para cada tipo de
material que sobra para depois levar para o depdésito final”.

Aluno 4 — “antes de pensar em um projeto, precisamos saber como o meio
ambiente sera afetado e como vamos organizar os residuos gerados”.

MOI 01

Aluno 1 — “qualidade da matéria-prima”.

Aluno 2 — “destino correto dos residuos”.

Aluno 3 — “preciso cuidar qual a matéria-prima que eu uso e onde vou colocar 0
lixo”.

Os demais alunos responderam que ainda ndo pensaram como resolver isso

guando estiverem trabalhando.

MOI 03

Aluno 1 — “acredito que temos que se preocupar com a matéria-prima, devemos ter
esta preocupacao em verificar se a madeira é legal”.

Aluno 2 — “fazendo a correta separagao dos residuos, pois cada residuo precisa ter
um local adequado”.

Aluno 3 — “precisamos pensar na melhor maneira de descartar os residuos”.

Aluno 4 — “aqui em Santa Rosa tem muitas empresas que destinam seus residuos

de madeira para olarias, que usam como lenha nos fornos”.



Aluno 5 —

MOS 01

Aluno 1 —

Aluno 2 —

Aluno 3 —

Aluno 4 —

Aluno 5 —

Aluno 6 —

MOS 03

Aluno 1 -
Aluno 2 —
Aluno 3 -

Aluno 4 —

Aluno 5 —

Aluno 6 —
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‘preciso ter a garantia que a matéria-prima é de boa qualidade e

legalizada”.

“‘quem vai fabricar um movel precisa se preocupar com isso, VOcé nao
pode utilizar madeira clandestina, precisamos ter no¢cao de onde vem e
também a qualidade da madeira”.

‘em mobveis é possivel reaproveitar muito, fazendo outros produtos
menores, mas muitas empresas nao destinam corretamente o que sobra”.
‘em moveis é possivel reaproveitar muito, fazendo outros produtos
menores, mas muitas empresas nao destinam corretamente o que sobra”.
“até o momento ainda nao trabalhamos especificamente nesta area para
saber o que fazer, sobre MDF e outros sélidos até sabemos que precisa
descartar corretamente, mas sobre tintas e outros produtos téxicos ainda
nao sabemos o que fazer”.

‘pesquisar o preco, a qualidade e a origem da matéria-prima € muito
importante; depois deve ver na prefeitura qual o lugar certo para depositar
os residuos”.

“devemos cuidar muito da matéria-prima, aproveitar ao maximo, ndo no
reaproveitamento, mas na primeira vez ja aproveitar ao maximo, depois

reaproveitar e se nao der, descartar de maneira correta”.

“a matéria-prima precisa ser a melhor possivel para o produto durar mais”.
“dar um destino certo aos residuos e aproveitar o maximo possivel”.
“‘depende muito da empresa onde eu vou trabalhar e se eu trabalhar
sozinha terei que me preparar para saber comprar a matéria-prima ideal e
destinar os residuos corretamente”.

‘como eu ja trabalho em marcenaria, vou falar o que fizemos la:
separamos, como o0 po, os retalhos de MDF, tintas e tem empresas
especializadas que vém recolher e ndés pagamos por isso”.

‘na verdade tenho muito a aprender ainda sobre a escolha da matéria-
prima e o que fazer com os residuos”.

‘como a matéria-prima é cara, preciso tentar aproveitar o maximo para
gue sobre o minimo possivel e quando ndo tem mais o que fazer, ver com

uma empresa para ser descartado”.
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Aluno 7 — “cuidar da matéria-prima e fazer maior aproveitamento de madeira e de
chapas, para nao jogar fora o que poderia ser utilizado”.

Aluno 8 — “comprar matéria-prima que nao prejudica o0 meio ambiente e destinar
tudo para o lugar certo e observando todos os requisitos que sao

necessarios, seguindo as normas e as legislagdes”.

3. Contribuicéo do curso técnico-profissionalizante com a

sustentabilidade:

EDI 01

Aluno 1 — “é importante trabalhar para contribuir com a sustentabilidade”.

Aluno 2 — “nao consigo responder essa pergunta”.

Os demais alunos, assim como o aluno 2, afirmaram nao terem claro o
conceito de sustentabilidade e por isso ndo conseguiam responder.

EDI 03

Aluno 1 — “é viavel estabelecer procedimentos sustentaveis, mas ¢é dificil de
estabelecer uma regra quando se fala em pequenas e grandes empresas
e apenas quando ‘mexe no bolso’ que as coisas funcionam”.

Aluno 2 — “tendo um projeto, um cuidado maior, os residuos indo para um lugar que
cuida mesmo disso e as pessoas precisam entender que existe um
mundo mais adiante”.

Aluno 3 — “pode sim contribuir, mas o primeiro passo é trabalhar para néo prejudicar,
0S recursos que temos hoje que podem ajudar sdo placas solares,
telhados verdes, maneiras para diminuir o consumo de energia elétrica”.

Aluno 4 — “compreendo a possibilidade de contribuir para um mundo mais
sustentavel, mas em relacéo a viabilidade das ac¢des, acho que a maioria
das pessoas ainda nado vé ‘retorno’ (financeiro) ao ter os cuidados
exigidos pela legislacdo, apenas mais despesas”.

EDS 01

Aluno 1 — “n&o sei como falar, ndo entendo muito sobre a sustentabilidade”.

Aluno 2 — “plantar arvores junto a constru¢ao e também energia solar”.

Os demais alunos ndo conseguiram responder a pergunta a respeito da
contribuicdo do curso para um mundo mais sustentavel porque ndo tinham clareza

sobre o conceito de sustentabilidade.
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EDS 03

Aluno 1 - “trabalhar da melhor forma possivel”.

Aluno 2 — “criar espagos que sejam ventilados, arborizados, € uma nova maneira de
se criar um nucleo habitacional, a partir de uma analise do Plano Diretor,
observar o sol, ventos, para aproveitar os recursos naturais e também
preservar’.

Aluno 3 — “cuidar com o desperdicio nas obras e reutilizar os entulhos gerados na
obra”.

Aluno 4 — “ndo é facil falar sobre sustentabilidade; € um conceito dificil de
compreender e de aplicar”.

MOI 01

Aluno 1 — “néo sei direito o que é sustentabilidade”.

Aluno 2 - “cuidar de onde vem a madeira e conscientizar as pessoas”.

Também nesta turma as demais respostas, pois foram em relacdo a
dificuldade para responder pelo fato de ndo compreenderem o significado de
‘sustentabilidade’.

muitas vezes iSso gera custo excessivo com retorno a longo prazo.

MOI 03

Aluno 1 — “encontrar novas formas de produzir a matéria-prima e durante o processo
de fabricacado desperdigcar menos”.

Aluno 2 — “a pesquisa pode nos ajudar a conhecer mais sobre os produtos e assim
utilizar materiais mais sustentaveis”.

Aluno 3 — “fazer moveis de materiais mais duraveis e saber para onde eles vao
quando sao descartados”.

Aluno 4 — “utilizando material de forma correta e depois que utilizou levar para o
destino correto”.

Aluno 5 — “substituir a madeira pelo MDF, utilizar materiais reciclados; cada um deve
fazer a sua parte, como separar os residuos”.

MOS 01

Aluno 1 — “reaproveitar e substituir a matéria-prima por produtos menos prejudiciais”.

Aluno 2 - “tenho dificuldade para responder essa pergunta”.

Repete-se 0 que ocorreu nas outras turmas (os demais alunos né&o
conseguiram responder devido a falta de conhecimento a respeito de

sustentabilidade).
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MOS 03

Aluno 1 — “fazer a reutilizagdo dos materiais, cuidar o tipo de tinta que usa e dar
preferéncia para as que sdo menos toxicas”.

Aluno 2 — “o principal é na parte da orientagdo das pessoas, porque elas precisam
cuidar melhor dos materiais”.

Aluno 3 — “utilizar madeira de reflorestamento ou materiais alternativos, para nao
prejudicar a natureza”.

Aluno 4 — “aproveitamento do material que ja foi usado, tentar separar os residuos”.

Aluno 5 — “dar o destino certo aos residuos, cuidar para que a matéria-prima seja de
madeira reflorestada”.

Aluno 6 — “investir em reflorestamento, reciclagem e conscientizacdo das pessoas”.

Aluno 7 — “aproveitando melhor as sobras que tem quando produz um moével”.

Aluno 8 — “reutilizar material”.

4, Concepgao em relagao ao significado de “sucesso profissional”:

EDI 01

Aluno 1 — “ndo sei ainda”.

Aluno 2 — “nao sei o0 que responder”.

Os alunos ainda ndo sabem o que pretendem seguir e com isso afirmam

ainda ndo conseguir definir o que é sucesso profissional.

EDI 03

Aluno 1 — “conseguir otimizar o que a gente faz, fazer melhor e fazer certo, porque
saber fazer eu penso que todos saibam, mas € preciso fazer de maneira
sustentavel”.

Aluno 2 — “é se realizar na profissdo que eu escolhi e conseguir por em pratica o
que eu aprendi”.

Aluno 3 — “desenvolver um bom trabalho, fazendo com que o meu trabalho valorize
os diversos aspectos e nao prejudique”.

Aluno 4 — “executar o que a gente sabe de forma sustentavel”.

EDS 01

Aluno 1 — “ter qualidade, fazer as coisas corretas e ver o cliente satisfeito com o
servigo”.

Aluno 2 — “se sentir bem no que faz, ser feliz e ganhar bem”.



Aluno 3 —

Aluno 4 —
Aluno 5 —

Aluno 6 —
Aluno 7 —

Aluno 8 —

EDS 03
Aluno 1 —
Aluno 2 —

Aluno 3 —
Aluno 4 —

MOI 01
Aluno 1 —
Aluno 2 —
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“alcangar o objetivo, no caso eu quero fazer arquitetura e 0 meu sucesso
vai ser quando eu tiver o meu escritorio eu vou estar feliz no que fago”.
“chegar onde a gente sempre pensa em chegar e fazer o que gosta”.

“ter qualidade, fazer as coisas corretas e ver o cliente satisfeito com o
servigo”.

“hoje em dia € se manter em uma carreira melhor e estudar”.

“estar feliz no que faz, agir de maneira correta, agir justamente, néao fazer
o que éilegal’.

“gostar do que vocé esta fazendo e procurar fazer sempre pelo certo,

seqguir as leis”.

“ter reconhecimento, fazer o melhor possivel”.

“0 sucesso profissional esta correlacionado com as regras vigentes para a
profissdo, ndo € apenas o financeiro, mas precisamos respeitar 0
ambiente”.

“estar realizada no que esta fazendo, ter orgulho do que faco”.

“trabalhar no que gosta, porque ndo adianta ganhar bem e sofrer todos os

dias”.

“ainda ndo sei 0 que eu quero”.

“0 sucesso depende do que eu vou ser”.

Assim com os alunos do curso de edificacdes, os demais do curso de méveis ainda

MOI 03
Aluno 1 —

Aluno 2 -
Aluno 3 -
Aluno 4 -
Aluno 5 —

nao sabem o que pretendem seguir e com isso afirmam ainda nao

conseguir definir o que € sucesso profissional.

“fazer certo onde a gente atua, ndo é somente ganhar dinheiro, é agir da
forma certa e ndo se preocupar apenas consigo mesmo, mas com a
sociedade”.

“gostar do que faz e saber fazer corretamente”.

“fazer as coisas por amor e ndo apenas pensar no sucesso financeiro”.
“dedicar-se 0 maximo, nunca desistir e correr atras do que vocé quer”.

“fazer aquilo que gosta”.
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MOS 01

Aluno 1 — “gostando do que faz vocé vai produzir melhor e vai ter a resposta do teu
esforco”.

Aluno 2 — “minha realizagdo pessoal, preciso estar feliz que profissionalmente é
uma consequéncia’.

Aluno 3 — “ser o melhor na area, o melhor projeto, o melhor produto”.

Aluno 4 — ““trabalhar em uma area em que eu vou me satisfazer pessoalmente e
também que eu possa sustentar a mim e a minha familia”.

Aluno 5 — “ser dedicado, responsavel, ter compromisso”.

Aluno 6 — “realizar o meu sonho e buscar o maximo sempre”.

MOS 03

Aluno 1 — “acordar todo dia e ter vontade de ir trabalhar, o dinheiro também conta,
mas precisa gostar do que faz”.

Aluno 2 — “ter um emprego fixo que eu ganhe bem e ser responsavel”.

Aluno 3 — “conseguir ter minha empresa, dentro da lei e ter o meu lucro”.

Aluno 4 — “estar atualizado, saber o que esta acontecendo no mercado e cuidar do
ambiente”.

Aluno 5 — “fazer o servigo bem feito e ser reconhecido”.

Aluno 6 — “ter conhecimento no que se faz, atendendo bem os clientes”.

Aluno 7 — “conseguir conciliar tudo: meio ambiente, produto de qualidade”.

Aluno 8 — “fazer o que gosta e é certo”.

Professores:

1. Os desafios para formar cidaddos em cursos técnico-

profissionalizantes:

EDI/EDS

Professor 1 — “A responsabilidade € maior quando se trabalha com cursos técnico-
profissionalizantes, pois no integrado, por exemplo, ndo formamos
apenas para o vestibular, como o ensino médio normal; formamos
profissionais que vao diretamente para o mundo do trabalho.
Precisamos formar cidaddos que saibam agir a partir de principios da

ética e da moral”.



Professor 2 —

Professor 3 —

Professor 4 —

Professor 5 —

MOI/MOS

Professor 1 —

Professor 2 —

Professor 3 —
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“Apesar de eu trabalhar uma disciplina bem especifica da é&rea
técnica, também me sinto responsavel em ensinar os alunos a serem
cidaddos de bem, que buscam de maneira honesta o0 sucesso
profissional. Observo que no integrado é mais facil de trabalhar isso
que no subsequente. Também ¢é importante mostrar aos alunos a
importancia de trabalhar sob os principios da sustentabilidade”.
“Confesso que é muito dificil para mim conseguir abordar em aula um
assunto mais abrangente. Acho que a minha formacdo como bacharel
limita a contextualizacdo. Procuro falar da ética profissional e da
seriedade que se deve ter no mercado de trabalho. Para mim, ndo é
facil trabalhar em sala de aula de modo a contribuir diretamente na
formacdo de um cidaddo pleno. Mas sempre dou exemplo de
honestidade e seriedade no meu trabalho como professor”.

“‘Néo é necessario ter como objetivo da aula ou da disciplina ‘formar
cidadaos’. No momento que ndés professores agimos, dando exemplo,
de acordo com a ética, a moral e com seriedade, noés
automaticamente estaremos formando ndo apenas técnicos, mas
profissionais comprometidos com questbes sociais, econdmicas e
ambientais”.

“Temos sim a funcao de formar o aluno por completo, mas a familia
também é responsavel, principalmente com os alunos do integrado.

Realmente é um grande desafio aliar a formacgao técnica a cidada”.

“No integrado observa-se uma formagao mais completa se comparada
a do subsequente. Um dos motivos € que os alunos do integrado
ficam mais tempo na instituicdo, 3 anos em turno integral, do que os
do subsequente, 2 anos apenas no turno da noite. Mas em ambas as
formas de ensino é um grande desafio realizar a formacdo completa
do aluno”.

“‘Nossa profissdo tem por natureza a funcdo de formar cidadaos.
Independente do curso que trabalhamos ou da disciplina que
ministramos”.

“‘Apesar de eu ter claro que a familia é quem deve trabalhar a

formacdo dos principios que vao definir o cidaddo, sei que como
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Professor 4 —

professor temos também este desafio. No curso técnico eu acho mais
facil de trabalhar essas questbes porque o conteudo faz parte da
realidade do aluno, € pratico. Assim eu posso dar exemplos do dia a
dia e mostrar como deve ser a postura de um cidaddo honesto,
comprometido com a sua profissao e cumpridor dos seus deveres”.

“Trabalhar uma disciplina técnica em um curso técnico dificulta a
contextualizacdo com assuntos gerais voltados a cidadania. Abordo
temas mais voltados a profissdo, como os cuidados com o0 meio

ambiente”.

2. As questdes ambientais nas disciplinas do nacleo tecnoldégico:

EDI/EDS
Professor 1 —

Professor 2 —

Professor 3 —

Professor 4 —

“‘Quando trabalhamos com a area da construgéo civil, temos ligacao
direta com as questdes ambientais. Para fazer um projeto é preciso
conhecer as caracteristicas do ambiente onde sera feita a edificacao,
como solo, vegetacdo, posicao em relacdo ao sol e aos ventos. Além
disso, é muito importante conhecer a legislagdo ambiental antes de
pensar em uma obra. E tudo isso é repassado para os alunos em sala
de aula”.

“Hoje as questdes ambientais estdo relacionadas a tudo que fizemos
e no curso Técnico em Edificacdes ndo é diferente. Desde a origem
da matéria-prima utilizada, a destinagdo correta dos residuos, os
impactos ambientais causados por uma construgdo; tudo iSso
contempla o meio ambiente durante o curso e deve ser trabalhado
com os alunos”.

“‘Neste caso do meio ambiente tenho mais facilidade em trabalhar com
os alunos”.

‘Falar do meio ambiente hoje virou moda, entdo temos que cuidar
para nao repetir o discurso e ficar por isso mesmo. Precisamos
mostrar para os alunos que o meio ambiente é tudo e que nao
podemos trabalhar sem considera-lo, principalmente em uma

disciplina técnica”.
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“‘novamente vou falar da familia. Alunos que tem uma base familiar
gue desde cedo ensinou a cuidar do meio ambiente, com certeza vai
compreender que isso deve ser considerado sempre, desde a
elaboracdo do projeto até o final da obra. Sempre trabalhamos de
modo que o conteldo técnico a ser repassado contemple as questdes

ambientais pertinentes em cada assunto”.

“Os cursos técnicos sao hoje os mais procurados e também os mais
incentivados por programas do governo. Isso aumenta a nossa
responsabilidade de professor na formacdo desses alunos para que
possam desempenhar suas atividades profissionais de acordo com a
lei, em especial e legislacdo ambiental. No curso Técnico em Moveis
isso é bem presente, pois a matéria-prima, seja ela madeira, MDF,
enfim, tem como origem o meio ambiente”.

“‘Hoje em dia o meio ambiente esta relacionado com tudo, ndo tem
como trabalhar, independente do curso ou da disciplina, sem
mencionar a importancia dos cuidados com o meio ambiente”.

“As disciplinas técnicas sdo fundamentais em um curso dessa
natureza. Trabalhar questdes ambientais aplicadas a profissdo é
fundamental. O aluno precisa saber como e porque cuidar do meio
ambiente é importante para a sua vida e a sua profissdo. Noés
professores precisamos sempre encontrar a melhor maneira de
trabalhar de forma aplicada a realidade, todo o contetdo”.

“Conforme comentei anteriormente, falar do meio ambiente hoje é
normal na sala de aula. Nao vejo nenhuma dificuldade em trabalhar

esse tema nas disciplinas técnicas”.



