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RESUMO

POLITICAS CURRICULARES E GESTAO ESCOLAR: CONTINUIDADE OU
RUPTURA EM RELACAO AOS ANOS INICIAIS E ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL?

AUTORA: Carine Martins Godoy Torres Frasson
ORIENTADORA: Débora Ortiz de Leédo

Esta dissertacdo de Mestrado se insere na linha de pesquisa Politicas e Gestdo da
Educacao Basica e Superior do Programa de Pds-graduacéao, Mestrado Profissional
em Politicas Publicas e Gestdo Educacional da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). Tem como objetivo principal investigar a relacdo entre as politicas
curriculares e a organizagdo da transicdo entre as etapas dos anos iniciais e dos
anos finais do Ensino Fundamental. Como objetivos especificos busca-se:
compreender o papel da gestdo com relacdo a organizagao curricular; refletir sobre
as politicas curriculares para o Ensino Fundamental; e discutir a relacdo da
organizacao curricular com desempenho escolar dos (as) alunos (as). A metodologia
fundamenta-se na abordagem qualitativa empregando os pressupostos tedricos e
metodologicos do método estudo de caso. A coleta de informacdes foi realizada a
partir do questionario realizado com as professoras colaboradoras da escola Pinto
Ribas e escola Alfredo Lenhart. As discussdes e reflexbes foram embasadas
legislacdes, diretrizes, documentos oficiais do Ministério da Educagdo. A
fundamentacéo tedrica baseia-se em autores como Ledo (2015), Fernandes (2011),
Sacristan (2000, 2013), Libaneo (2006, 2012), Arroyo (2000), Moreira e Candau
(2007), Pacheco (2008) entre outros. A analise foi realizada a partir da recorréncia
de unidades tematicas que indicaram as seguintes categorias de andlise: Politicas
Publicas e organizacdo BNCC: processo de implementacédo; Integracdo, dialogo,
formacao e transicdo; Impacto, dificuldades, maturidade. Desse modo, foi possivel
reconhecer que sdo as politicas curriculares que promovem a alteracdo nha
organizacdo das escolas. Que essas politicas interferem para que se repense as
praticas, e os professores indicam que ha necessidade de uma organizacdo de
tempos, didlogos, formacdo, retomando as categorias de pesquisa. Assim
compreendeu-se que como produto final para refletir na transicdo dos anos iniciais
para os anos finais sera proposto uma “proposta de formagao” para auxiliar a escola
na implementacéo curricular. A perspectiva € de produzir reflexdes sobre os desafios
da formacé&o continuada de professores com base nas politicas em andamento.

Palavras-chave: Politicas Curriculares. Gestdo Escolar. Formagdo Continuada de
Professores. Ensino Fundamental dos nove anos.



ABSTRACT

CURRICULAR POLICIES AND SCHOOL MANAGEMENT: CONTINUITY OR
RUPTURE IN RELATION TO THE INITIAL YEARS AND FINAL YEARS OF
FUNDAMENTAL TEACHING?

AUTHOR: Carine Martins Godoy Torres Frasson
ADVISOR: Débora Ortiz de Ledo

This Master's thesis is part of the Line of Political Research and Management of
Basic and Higher Education of the Graduate Program, Professional Master's degree
in Public Policy and Educational Management of the Federal University of Santa
Maria (UFSM). Its main objective is to investigate the relationship between curricular
policies and the organization of the transition between the early and final years
stages of elementary school. As specific objectives, we seek: to understand the role
of management in relation to the curricular organization; reflect on curricular policies
for elementary school; and discuss the relationship between the curricular
organization with school performance of the students. The methodology is based on
the qualitative approach using the theoretical and methodological assumptions of the
case study method. The information collection was performed from the questionnaire
conducted with the collaborating teachers of the Pinto Ribas school and Alfredo
Lenhart school. Discussions and reflections were based on legislation, guidelines,
official documents from the Ministry of Education. The theoretical basis is based on
authors such as Ledo (2015), Fernandes (2011), Sacristan (2000, 2013), Lebanese
(2006, 2012), Arroyo (2000), Moreira and Candau (2007), Pacheco (2008) among
others. The analysis was performed based on the recurrence of thematic units that
indicated the following categories of analysis: Public Policies and BNCC organization:
implementation process; Integration, dialogue, training and transition; Impact,
difficulties, maturity. Thus, it was possible to recognize that it is the curricular policies
that promote the change in the organization of schools. May these policies interfere
to rethink practices, and teachers indicate that there is a need for an organization of
times, dialogues, training, resuming research categories. Thus it was understood that
as a final product to reflect on the transition from the initial years to the final years a
"training proposal” will be proposed to assist the school in the curriculum
implementation. The perspective is to produce reflections on the challenges of
continuing teacher training based on ongoing policies.

Palavras-chave: Curricular Policies. School Management. Continuing Teacher
Education. Elementary School of the nine years.
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1 INTRODUCAO

Essa pesquisa encontra-se vinculada ao Mestrado Profissional em Politicas
Publicas e Gestao Educacional da Universidade Federal de Santa Maria, inserida no
Programa de PoOs-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestdo Educacional. O
enfoque da tematica principal esta inserido na proposta da linha de pesquisa LP1,
denominada de Politicas e Gestdo da Educacao Basica. Essa linha de pesquisa tem
como objetivo prioritario qualificar a formacéo dos profissionais da educacéo para a
atuacdo em processos de gestdo das redes/sistemas e contextos educativos das
instituicbes de ensino, considerando a articulacdo das politicas publicas para a
Educacdo Béasica e a Educacdo Superior. Nesse contexto, se desenvolvem
pesquisas aplicadas e projetos de intervencdo no contexto social no qual as Redes
de Ensino, os Sistemas Educacionais e contextos educacionais governamentais e
Nao governamentais estao inseridos.

Em decorréncia, apresenta-se um estudo que teve como objetivo geral
investigar a relacéo entre as politicas curriculares e a organizacao da transicao entre
as etapas dos anos iniciais e dos anos finais do Ensino Fundamental. Como
objetivos especificos buscou-se: refletir sobre as politicas curriculares para o Ensino
Fundamental; compreender o papel da formacdo continuada com relacdo a
organizacdo curricular; e discutir a relacdo da organizagdo curricular com o
desempenho escolar dos (as) alunos (as). A partir desse estudo pretende-se
subsidiar tedrica e metodologicamente a gestao escolar na criacdo de possibilidades
gue promovam uma transicdo menos conflituosa para os (as) alunos (as) que
concluem o 5° ano e ingressam no 6° ano do Ensino Fundamental por meio de uma
proposta de formagé&o continuada.

Atualmente, o Ensino Fundamental encontra-se estruturado em nove anos de
duracdo de acordo com a Lei 11.274 de 6 de fevereiro de 2006 a qual, altera a
redacdo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(LDB 9394/96). Essa lei ainda estabelece matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis)
anos de idade. Embora apresente uma estrutura continua, na pratica, percebe-se
gue nao tem havido continuidade nos anos da trajetoria escolar, o que tem levado os
gestores, professores e os alunos a buscar explicacbes para os desentendimentos

nas situacdes vivenciadas no cotidiano escolar.
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N&o menos necessaria é uma reflexdo sobre uma maior integracdo entre os
anos iniciais e os anos finais do Ensino Fundamental. Entende-se que ha que
superar os problemas recorrentes e localizados nessa passagem entre as etapas
gue decorrem, pelo menos em parte, de diferentes tradicbes de ensino. Um exemplo
€ a mudanca que ocorre com relagdo as aulas ministradas apenas por um professor
nos anos iniciais e o grande numero de docentes dos anos finais. Os alunos
costumam entrar em conflito diante das muitas exigéncias que tém de atender
devido a essa nova situacdo. Sdo muitos desafios nesse processo: no 5° ano ha
uma afetividade maior com a professora em sala e por maior tempo. Ao ingressar no
6° ano aumenta o numero de professores, aumenta as atividades, exigéncias de
comprometimento, mudanca de escola, outra direcdo, aulas com periodos de 50
minutos cada ocasionando assim mudancas na rotina de cada aluno, dos
professores e da diregéo.

A passagem dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental
apresenta ainda mais uma dificuldade: o intenso processo de descentralizacéo
ocorrido na ultima década acentuou a cisdo dessa etapa da escolaridade, levando a
concentracédo da oferta dos anos iniciais, majoritariamente nas redes municipais e,
dos anos finais, nas redes mantidas pelos Estados. O fato requer especial atencao
de Estados e Municipios ao planejarem conjuntamente o atendimento a demanda, a
fim de evitar obstaculos ao acesso dos alunos que devem mudar de uma rede para
outra para completar o Ensino Fundamental.

Entende-se, portanto, que a organizacao curricular precisa ser considerada
com atencéao, especialmente com relagdo aos efeitos causados pela ruptura entre os
anos iniciais e anos finais. Como Freire (1996) destaca: “ensinar nao € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produ¢do ou a sua
construcdo” (FREIRE, 1996, p. 47). Essa orientacdo permite que se reflita sobre as
possibilidades agregadas aos fatores mencionados, bem como propostas de

trabalho para qualificar as atividades desenvolvidas nas escolas.
1.1 UM POUCO SOBRE MIM E OS MOTIVOS QUE ME TROUXERAM ATE AQUI...
Na tentativa de criar possibilidades, ingressei no Mestrado Profissional em

Politicas Publicas e Gestao Educacional da Universidade Federal de Santa Maria.

Inicialmente, a crianca e a infancia eram fatores que me motivavam a estudar e
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pesquisar. Com o passar do tempo e dos estudos realizados no curso, percebi que
havia uma relacdo entre as politicas curriculares e a escolarizacdo que afetavam
diretamente a compreensdo do que se espera da crianca e da infancia. Durante o
curso percebi que essa mesma preocupacao esta relacionada com a forma com que
a escola se organiza. Essa mudanca de foco decorre da compreensao de que a
escola se organiza em termos curriculares e, a partir de politicas curriculares.

Antes, porém, formei-me em Pedagogia pela UFSM no ano de 2007 e logo
em seguida iniciei o trabalho como professora para transformar o aprendizado em
conhecimento. Vivenciei a ansiedade da primeira semana em sala de aula. Nesse
periodo inicial, tudo € planejado minuciosamente. Mas € preciso apenas uma
conversa e a gente ja se acalma e o amor pelas criancas s6 aumenta a cada dia. O
carinho que elas transmitem € estimulante. Saber que em pequenas coisas, em uma
maneira diferente de trabalhar os conhecimentos elas se comovem e se apaixonam
pela professora. E estimulante ouvir de uma colega que aprendeu muito com a
convivéncia e que passou a lhe admirar. Isso tudo é muito gratificante.

Minha identidade docente evoluiu, desenvolveu-se e aumentou durante os
estagios e praticas vividas. As adversidades foram vencidas e a construcdo do
aprendizado se concretizou tanto para mim quanto para os alunos. Vou sempre
lembrar das primeiras turmas que ministrei aulas com muito carinho; também das
professoras, das coordenadoras, da direcdo e toda comunidade escolar. Ao longo de
minha vida, sempre fui uma pessoa que perguntava muito e, as vezes, as
professoras tinham que repetir varias vezes até que eu entendesse detalhadamente.

Com o0 passar do tempo busquei possibilidades de crescimento e
desenvolvimento de minha vida académica e futura profissional pedagoga. N&o
satisfeita ainda, com muitas inquietacbes dentro de mim, busquei mais estudos no
curso de Especializacdo em Gestado Educacional da Universidade Federal de Santa
Maria para tentar acalmar minhas inquietacdes. No entanto, longe de acalma-las,
aumentaram meus questionamentos sobre aprendizagem. Ainda sentindo
necessidade de mais estudos, busquei no Mestrado Profissional em Politicas
Pudblicas na Universidade Federal de Santa Maria a ampliacdo de conhecimentos por
meio de uma pesquisa ainda mais aprofundada sobre a minha area de atuagéo e
entrou atraida pela professora Dr2 Débora Ortiz de Ledo no GEPFICA/UFSM, onde

minha orientadora atua como vice-lider.
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1.1.1 Explicando melhor os motivos e planejando agdes

E preciso coragem para quebrar as proprias regras e experimentar todas as
delicias. Sou insaciavel aprendiz do mundo e desejo obter tantas vivéncias quanto
couberem no meu querer, porque ndo é o tempo nem a oportunidade que
determinam a intimidade com a vida, mas a nossa disposi¢ao para viver algo
diferente. Ao fim dessa jornada ndo espero menos que um saboroso e admiravel
novo futuro magnifico.

Os motivos que me levaram a desenvolver esta pesquisa iniciam-se, portanto,
a partir da minha pratica docente na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Euclides Pinto Ribas na cidade de Itaara. Surgiram tendo em vista os relatos dos
préprios alunos sobre esse processo de transicdo, bem como, a partir da
preocupacao dos pais com esta mudanca nas etapas finais do Ensino Fundamental.

Desde entdo, me interessei em pesquisar e analisar esse momento
importante na vida escolar dos alunos, pois em alguns momentos, deixavam
evidentes as angustias e mudancas que incidiriam em suas vidas. A troca de escola
qgue aconteceria, muitas matérias!, tempo de aula, varios professores, etc, fez com
gue eu tivesse um maior interesse por essa questdo. Todas as pessoas precisam de
um ambiente em que se sintam acolhidas. Afinal, a novidade traz desafios
comparados a fase anterior. O importante disso serd a escola encontrar maneiras de
minimizar as dificuldades, auxiliando no processo de desenvolvimento dos alunos.

A unido entre a construcdo teérica e a andlise dos achados dessa pesquisa
servira para me interrogar ainda mais sobre a questdo da pratica pedagdgica com
esses alunos. E interessante salientar que trocas que ensinam devem se dar através
de de momentos de vivéncias profundamente enriqguecedoras para professores e
alunos e para se compreender por que essa questao da pratica pedagogica emergiu
e que olhar sera lancado sobre ela.

Portanto, a importancia da pesquisa e, a possivel contribuicdo para o campo
de pesquisa em estudo, se dard por meio das interagcbes entre os alunos,
professores e gestores. E importante observar que o aluno que antes convivia com
uma soO professora, passa a conviver com varios (as); possuia uma manha inteira

destinada a um componente curricular ou disciplina, passa a ter periodos de 50

11 Termo ainda usado para componentes curriculares ou disciplinas.
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minutos para cada componente. Com todas essas mudancas acontecendo é
necessario que alunos, professores e equipe diretiva se organizem e se preparem da
melhor forma para que néo ocorra a evasao escolar.

Como esta pesquisa, busca-se aprimorar conhecimentos teéricos e praticos
na escola que possam responder aos meus questionamentos como professora e
proporcionar meios para que sejam desenvolvidos com relagéo a essa transigdo nos
anos finais.

Dessa forma, ao iniciar os estudos se recupera algumas normativas gerais
sobre educacao no pais como ponto de partida para a contextualizacdo da tematica.
Como grande norteadora da educacédo no pais, a LDBEN 9.394/96, tem como um
dos seus principios a igualdade de acesso e permanéncia a escola e estabelece em
seu artigo 9° inciso IV que a Unido, em colaboracdo com os Estados, Distrito
Federal e os Municipios, estabelecendo competéncias e diretrizes para a Educacéo
Basica.

A partir dessa normativa, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacéo Basica através do Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e
Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010. Em consonancia a essas orientagbes foi
homologada a Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010 que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos, a qual atende os marcos legais
gue a procedem inclusive a Lei n® 11.274/2006, que altera a redacdo dos artigos. 29,
30, 32 e 87 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Conforme o art. 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao
Bésica, a escola de qualidade social adota como centralidade o estudante e a

aprendizagem, o que pressupde atendimento aos seguintes requisitos:

| - revis@o das referéncias conceituais quanto aos diferentes espacgos e
tempos educativos, abrangendo espacos sociais na escola e fora dela; Il -
consideracdo sobre a inclusdo, a valorizagdo das diferencas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando
as varias manifestacdes de cada comunidade; Ill - foco no projeto politico-
pedagégico, no gosto pela aprendizagem e na avaliacdo das aprendizagens
como instrumento de continua progressao dos estudantes; IV - inter-relacao
entre organizacdo do curriculo, do trabalho pedagégico e da jornada de
trabalho do professor, tendo como objetivo a aprendizagem do estudante; V
- preparacdo dos profissionais da educacdo, gestores, professores,
especialistas, técnicos, monitores e outros; VI - compatibilidade entre a
proposta curricular e a infraestrutura entendida como espaco formativo
dotado de efetiva disponibilidade de tempos para a sua utilizacdo e
acessibilidade; VII - integracdo dos profissionais da educacdo, dos
estudantes, das familias, dos agentes da comunidade interessados na
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educacéo; VIII - valorizacdo dos profissionais da educacéo, com programa
de formacado continuada, critérios de acesso, permanéncia, remuneragao
compativel com a jornada de trabalho definida no projeto politico-
pedagodgico; IX - realizagdo de parceria com orgados, tais como os de
assisténcia social e desenvolvimento humano, cidadania, ciéncia e
tecnologia, esporte, turismo, cultura e arte, satde, meio ambiente (BRASIL,
2010, p. 3).

A vida escolar sofre alteracées conforme o tempo e cabe as escolas refletirem
e reconhecerem que, diante a realidade atual do Ensino Fundamental, essa
transicdo entre os anos exige um olhar diferenciado e uma atencdo maior dos
sistemas publicos.

Para fins de organizacdo, essa dissertacdo encontra-se apresentada da
seguinte forma: na introducdo apresenta-se o desafio de pesquisar a relacdo das
politicas curriculares com relacdo a transicdo dos anos iniciais para os anos finais;
logo apoés, defende-se a importancia do tema e um exercicio de elaboracdo do
estado do conhecimento, com a finalidade de apropriar-se do que esta sendo
produzido atualmente e constatar lacunas existentes sobre orientacdes a respeito
dos anos iniciais e anos finais. Em seguida apresenta-se a fundamentacgao tedrica
gue embasou a pesquisa realizada; a seguir apresenta-se a metodologia a partir de
uma abordagem qualitativa do tipo estudo de caso; na seqiéncia, apresentam-se
analises e reflexdes e, por fim, as consideracdes finais. A partir da pesquisa, tem-se
como produto final um PLANO DE FORMACAO DE PROFESSORES com
estratégias tedrico-metodolégicas que poderdo auxiliar as escolas a minimizar os
conflitos decorrentes dessa transicao.

Nessa direcdo, entende-se que a pesquisa se torna significativa na medida
em que busca repensar e refletir sobre a necessidade do fazer pedagdgico das
escolas, de modo que a direcdo, equipe pedagogica e professores possam trabalhar
os conflitos existentes, proporcionando para as escolas um avanco na garantia da
qualidade da educacdo como um direito de todos, e contribuindo para pensa-lo a
partir das politicas curriculares na Educacao Basica. A permanéncia é um desafio
gue as escolas ainda tém hoje em dia, pois apesar da democratizacéo, ainda néo
conseguimos garantir o acesso e permanéncia dos alunos nas escolas,
especialmente ao migrarem dos anos iniciais para os anos finais e concluirem o
Ensino Fundamental.

Nesse contexto, entende-se que a aprendizagem decorre de uma efetiva

relacdo entre o aluno x professor x saber. Essa triangulagcdo precisa estar em
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sintonia e em permanente dialogo. Pensando o conhecimento como algo dinamico,
deseja-se permanecer na escola aprendendo e construindo conhecimento, apesar
das dificuldades. Para que isso ocorra, sdo necessarias estratégias que podem ser
implementadas por meio de um planejamento curricular de modo a auxiliar com

possibilidades de melhoria no desenvolvimento escolar.

1.2 ESTADO DO CONHECIMENTO: UM PONTO DE PARTIDA PARA A
PESQUISA

A partir de estudos realizados no curso de Mestrado Profissional, somos
desafiados a realizar uma analise sobre o tema proposto, com destaque para
investigacdo sobre o objeto de estudo. Partiu-se, entdo, de uma analise das
pesquisas diante da tematica apresentada. Tendo em vista as pesquisas analisadas
de forma abrangente, foi possivel entender que existem algumas producdes sobre o
tema. Embora essa andlise ndo tenha sido realizada com tanta abrangéncia,
limitando-se ao portal da Capes, possibilitou fazer um refino nessa temética e
observar que, embora seja comentada, ndo é muito explorada como no foco dessa
pesquisa. Em dialogos com outros colegas nota-se essa mesma preocupac¢ao, o que
€ bem comum a todas as redes, professores, escolas.

De qualquer modo, esses estudos e analises iniciais possibilitaram a reflexao
sobre a propria ideia de estado do conhecimento. Para fins dessa dissertacéo,
entende-se, assim como Morosini e Fernandes (2014, p. 155) destacam, o que seria

um estado do conhecimento:

[...]. Temos trabalhado com o estado do conhecimento como uma matéria
formativa e instrumental que favorece tanto a leitura de realidade do que
esta sendo discutido na comunidade académica, quanto em relacdo a
aprendizagens da escrita e da formalizagdo metodolégica para
desenvolvimento do percurso investigativo.

Desse modo, parte-se dessa compreensao para embasar os estudos com a
finalidade de gerar uma leitura da realidade do que esta sendo pesquisado na
comunidade académica sobre a tematica do projeto de pesquisa, intitulado a época
inicial como “Politicas Curriculares: uma ruptura entre anos iniciais e anos finais do

Ensino Fundamental”. O estado do conhecimento fornece para a analise das
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reflexdes, um aprimoramento tedrico ao mesmo tempo em que localiza e guia 0s
passos da investigacao pretendida.

Estado do conhecimento e estado da arte, embora sejam termos utilizados
com frequéncia, podem se distinguir em alguns aspectos. Para Romanowski (2006,

p. 39), 0 estado da arte nos revela aportes significativos na construgcéo da pesquisa.

[...] Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na
constituicdo do campo tedérico de uma area de conhecimento, pois procuram
identificar os aportes significativos da construcdo da teoria e pratica
pedagodgica, apontar as restricdes sobre o campo em que se move a
pesquisa, as suas lacunas de disseminacgdo, identificar experiéncias
inovadoras investigadas que apontem alternativas de solucdo para os
problemas da pratica e reconhecer as contribuicdes da pesquisa na
constituicdo de propostas na area focalizada.

Considerando essas referéncias entende-se que um estado da arte
englobaria andlises ainda mais abrangentes e profundas e, um estado do
conhecimento, poderia estar mais restrito a um tema ou periodo histarico.

Desse modo, almejou-se utilizar essas referéncias como suporte para a
construcdo dessa pesquisa de mestrado, refletindo, sintetizando e analisando com
as tematicas estudadas por meio de teses, dissertacdes e perioddicos publicados,
com a finalidade de organizar um acervo das pesquisas ja desenvolvidas,
ampliando, assim, as informacfes importantes para o desenvolvimento da
investigacdo pretendida.

Considera-se interessante destacar que Morosini e Fernandes (2014)
defendem que o estado do conhecimento traz a contribuicdo do novo, novo este,
gue pode advir de questdes, tOpicos, areas ou respostas, considerando que a
construcdo da pesquisa nao seja somente para o pesquisador, mas ha influéncias

da instituicdo que pertenca, do pais em que vive e de suas relacdes globais.

1.2.1 As pesquisas analisadas e suas contribuicdes para o presente trabalho

As analises realizadas com base em pesquisas sobre o tema tiveram inicio no
més de setembro de 2017 através do acesso remoto via no banco de teses e
dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Em uma pesquisa inicial foram encontrados 71 resultados e, desses, 34

no banco de dados de periodicos da CAPES. A escolha pela delimitacdo do tema da
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pesquisa como ‘“transigdo dos anos iniciais para os anos finais do ensino
fundamental” se deu para contemplar trabalhos mais atuais. A selecéo dos trabalhos
orientou-se pelos seguintes critérios: analisar o periodo entre 2014 a 2017 que
estivesse disponibilizado por serem os mais recentes trabalhos pesquisados; depois,
procedeu-se a uma associagcdo com 0s assuntos tratados que chegassem mais
proximos ao tema de pesquisa, tais como: “transicdo do 5° ano para o 6° ano”,
“Ensino Fundamental”’, “Formacgao de Professores”.

Inicialmente, a hipotese estava centrada na relacdo professor e aluno. Apos
os estudos ja mencionados, surgiram outras necessidades e a preocupacao tornou-
se maior em relacdo as politicas curriculares, em virtude da forma organizacional da
escola. Nessa direcdo, entende-se que esses seriam 0s motivos pelos quais foram
selecionados os seis trabalhos apresentados a seguir, pois discutiam a teméatica da
pesquisa e de alguma forma se aproximavam mais da ideia inicial. No entanto, esses
mesmos trabalhos, demonstraram que n&do existiam pesquisas sobre
contemplassem as questdes curriculares. Por isso, entendeu-se que estes foram
importantes exatamente por provocarem a reflexdo que originou a mudanca de
enfoque nesse trabalho.

Assim, apresenta-se a seguir os trabalhos que foram analisados:

Referéncia 1 - A transicdo dos alunos do quinto para o sexto ano do ensino
fundamental: possibilidades e contribuicbes durante a transicdo por meio de um
processo de ensino e aprendizagem significativa - de lzanira Gaspar da Silva
Professora PDE 2014, pés-graduada em Metodologia do Ensino e Educacgéo
Especial, pela Universidade FACINTER. Graduada em Pedagogia, atuando como
professora em Chopinzinho/ PR. A idéia desta pesquisa € discutir as angustias,
pensamentos, momento de quebra na rotina escolar do aluno, que pode ocasionar
alteragcbes comportamentais de cunho cognitivo, psicolégico e emocional. Tais
alteracdes ocorrem pelo fato do aluno estar habituado a uma determinada dinamica
em sua vida escolar, e quando ela é alterada neste momento de transi¢cdo do quinto
para o sexto ano, 0 mesmo se sente perdido.

Referéncia 2 - A transicdo para o Ensino Fundamental: motivagdo para a
matematica em relacdo com o contexto social percebido. Dissertacdo apresentada
ao Programa de Mestrado em Educacgéo da Universidade Estadual de Londrina.
Autora: Lucimara Melin. Orientador: Prof. Dr. José Aloyseo Bzuneck. O objetivo

desta pesquisa, de natureza exploratoria e com abordagem transversal, foi investigar
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se na transicdo do Ensino Fundamental | (5° ano) para o Fundamental Il (6° ano)
existem mudancas em relagcdo as orientacdes, as metas e percepcdo de
acolhimento.

Referéncia 3 - Investigacdo sobre a transicdo dos alunos do Ensino
Fundamental | para o Ensino Fundamental Il. Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao curso de graduagdo em Pedagogia da Universidade Estadual de
Londrina. Orientador?®: Dr® Sandra Regina Ferreira de Oliveira. Autora: Mariza
Andrade. Justifica-se a importancia de pesquisar tal tematica devido aos problemas
que os alunos de 52 serie apresentam. O problema delimitado foi: por que ha tantos
problemas no processo de transicdo desses alunos? Para responder a essa questao
estabelecemos como objetivos estudar historicamente como se constituiu o que hoje
entendemos por Ensino Fundamental; realizar um levantamento de estudos a
respeito do tema “transicdo da 42 série para 5% série” em site como o Google
Académico e o Scielo e acompanhar um grupo de alunos nesse processo de
transicdo aplicando questionarios em dois momentos: quando 0S mesmos
freqientavam a 42 série e, um ano depois, quando os mesmos freqientavam a 52
série.

Referéncia 4 - O papel do gestor escolar na transicdo dos alunos do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais para o Ensino Fundamental — anos finais. Monografia —
Autor: Edson Paterra Francisco Junior Professor. Orientador: Dr. Erisevelton Silva
Lima. O tema deste estudo, o papel do gestor no processo de transicdo dos alunos
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais para o Ensino Fundamental — Anos Finais,
justifica-se pela importancia de investigar um assunto pontual devido as dificuldades
qgue alguns alunos apresentam durante o inicio do ano letivo. Qual é o papel do
gestor nesta transicao?

Referéncia 5 - A transicdo do aluno do 5° ano para o 6° ano do Ensino
Fundamental: Articulagbes para superacdo das dificuldades de adaptacdo e
aprendizado autora Leide Rozani Gaioto Lameu, cidade de Jacarezinho/ PR.
Producdo Didético-Pedagogica — Unidade Didatica apresentado a Secretaria de
Estado de Educacdo do Parana, Departamento de Politicas e Programas
Educacionais, Coordenacdo Estadual de PDE, para o cumprimento do segundo
Periodo do Plano Integrado de Formagdo Continuada. Orientadora: Profa. Me.
Marivete Bassetto de Quadros (UENP/CCHE/CJ).
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Referéncia 6 - Transicdo do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental:
desafios para a escola publica paranaense. Autora: Maria dos Anjos Grangeiro da
Silva, Parana, SC. O presente artigo apresenta reflexdes a respeito da gestéo
escolar, buscando analisar os conflitos e desafios vivenciados pelo gestor, equipe
pedagdgica e professores de 6° ano quanto a organizacao do trabalho pedagdgico,
no sentido de superar a ruptura em relagdo aos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Tendo em vista a efetivacdo de uma escola de qualidade social, busca
trazer a tona questdes pertinentes a transicdo de série e de subsistema de ensino,
bem como a formacéo inicial bastante diversa dos professores e as dificuldades
enfrentadas pelos alunos devido a essas mudancas como um dos entraves para que
esta escola seja de fato, realidade. O objetivo consiste em contribuir para o
aprofundamento teérico, de modo a fornecer subsidios para discutir os conflitos da
transicdo de 5° para o 6° ano. Para tanto, adotou-se como metodologia uma
pesquisa de carater bibliografico inicial, baseada nas obras de Romanelli (2013) e
Aranha (1996) com foco na estrutura da educacdo a partir da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 4.024/61), seguida por pesquisa
de campo, na qual foi empregado um questionario destinado aos professores de 6°
ano, com questdes fechadas como instrumento de coleta de dados. A pesquisa
permitiu concluir que a minimizac¢do do abismo que héa entre a transi¢cdo de 5° para o
6° ano do Ensino Fundamental passa, indiscutivelmente, pela discussédo do Projeto
Politico Pedagdgico, do curriculo e da formacéo dos professores.

Esse conjunto de analises e reflexdes possibilitaram, entdo, refinar a
relevancia da pesquisa, proporcionando embasamento, suporte de orienta¢cdes que
qualificaram o estudo. Desta forma possibilitaram destacar o tema de pesquisa e
valorizando a questdo dessa ruptura que existe entre as etapas finais considerando
a interferéncia das politicas curriculares na escola.

Foi possivel perceber que os trabalhos identificaram os problemas que
causam essa transicdo aos alunos. Verificaram grupos que precisavam de uma
atencdo. Dessa forma, ouve essa reflexdo. Entende-se, assim, que as préticas e as
formacdes docentes podem partir dessa questdo, desse olhar observador, desses
objetivos voltados para os alunos. E igualmente importante repensar as praticas,
verificar se algo ficou de fora, se 0 que se propbe realmente faz sentido para a
aprendizagem. Entende-se ainda, que esse é um questionamento que se deve fazer

para que realmente o essencial explicitado.
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Seguindo essa linha de raciocinio, passou-se a questionar sobre as formas
pelas quais as politicas curriculares interferem na escola. A maioria dos trabalhos
analisados apresentou um enfoque mais voltado para a aprendizagem dos alunos,
significando, assim, nada similar a intencdo dessa pesquisa e demonstrando
relevancia ao relacionar essa fragilidade encontrada no cotidiano com as politicas
publicas e gestéo escolar.

O estado do conhecimento permitiu uma andlise para o desenvolvimento da
pesquisa. Destaca-se, porém, que inicialmente o foco concentrava-se no sujeito, no
aluno. Assim como os demais trabalhos analisados acima, a preocupacéo inicial era
tdo somente a transicdo deste aluno do quinto ano para 0 sexto ano. A partir desse
processo inicial de analise é que ocorreram mudancas de perspectiva, 0 que mudou
o enfoque da pesquisa. Com o passar do tempo percebeu-se, ainda, a importancia
das politicas curriculares do ambito global e que essa preocupacdo com o aluno
poderia ser explorada sob outros angulos. No entanto, devido a escassez de tempo
para aprofundar esse enfoque, considerou-se suficiente, tendo em vista o contexto
de um curso de mestrado profissional. Optou-se, assim, por seguir em frente,

aprofundando leituras e amadurecendo a pesquisa realizada.
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2 INTERLOCUCOES TEORICAS: AMPLIAR ESTUDOS PARA COMPREENDER A
TRANSICAO

Entende-se que a escola como um todo se responsabiliza pela aprendizagem
dos alunos, especialmente em funcéo dos problemas sociais, culturais e econémicos
gue afetam atualmente os estabelecimentos de ensino.

Alarcdo (2011) traz uma perspectiva para os professores e a escola, no
sentido de serem reflexivos para melhor compreenderem 0s acontecimentos no

cotidiano escolar. Dessa forma contribui com a formagé&o dos professores:

Queremos que os professores sejam seres pensantes, intelectuais, capazes
de gerir a sua acdo profissional. Queremos também que a escola se
guestione a si prépria, como motor do seu desenvolvimento institucional. Na
escola, e nos professores, a constante atitude de reflexdo mantera presente
a importante questdo da funcdo que os professores e a escola
desempenham na sociedade e ajudara a equacionar e resolver dilemas e
problemas (ALARCAO, 2011, p. 50).

Cabe salientar que a pesquisa busca questionar, analisar, investigar sobre
uma certa ruptura que se observa entre 0s anos iniciais e anos finais do Ensino
Fundamental, considerando para tal, a importancia dos alunos e dos professores
que, como individuos, contribuem para atingir os objetivos propostos.

Diante desse contexto, acredita-se ser fundamental o papel da escola, nao
como repetidora de conhecimentos e transmissora de valores aos alunos, mas como
um espaco de discussodes e reflexdes aos educadores para que percebam, repense
e até mesmo modifiguem concepcdes e praticas.

Contudo, cada vez mais € necessdria a criacdo de espacos para
oportunidades de dialogo e trocas, onde os envolvidos possam aprender vivenciar,
construir e até desmistificar concepcdes e acdes educativas. Desenvolver uma
pratica docente cada vez melhor é (ou deveria ser) o objetivo de cada professor.
Situar o saber num contexto, pois, € somente dessa forma que ele se tornara
pertinente, visto que nenhum conhecimento isolado, por mais sofisticado que seja, é
capaz de se tornar eficaz no aprendizado do aluno. Paulo Freire (1996) afirmava que
0 professor deve estar sempre em busca de tornar completa a sua incompletude,
pois somente dessa forma serdo cidadaos criticos-reflexivos.

E importante se desenvolver no aluno uma curiosidade politica, uma vis&o

geral da realidade que o cerca e ndo somente pessoas aptas a passarem em
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concursos. A realidade que nos cerca requer de nos, educadores, uma posi¢cao seria
e ativa perante as dificuldades e a todo o contexto. Buscar com que o aluno tenha
uma atitude correta, gerando um pensamento do contexto e de maneira complexa
(MORIN, 2007) é um dos desafios do educador. Assim sendo, saber como esta se
dando a formacgdo do profissional que os ensina é algo muito importante. Alarcao
(2011) destaca o interesse dos professores em aperfeicoamento na qualidade da
educacdo. Nao bastam somente intencdes € preciso saber como pode ser reflexivo,

e entao ser critico e autbnomo.

2.1 GESTAO ESCOLAR E FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

O funcionamento da escola afeta os seus professores e alunos. Conforme
Libdneo (2004) a organizacdo da escola funciona como uma préatica educativa. A
forma de gestdo adotada pela direcéo influencia as interacdes entre as pessoas, 0
tratamento da secretaria aos pais, a preparacao e distribuicdo da merenda escolar,
as reunides pedagdgicas, o comportamento dos alunos, a percepcdo dos
professores e direcdo. Pode-se perceber, entdo, que certas caracteristicas e
organizacdes da escola sao importantes para 0 aproveitamento e o0 bom
funcionamento escolar.

A dimensédo da gestdo escolar e suas atribuicdes constam com detalhes no
Art. 12 da LDB 9394/96 da seguinte maneira:

Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: |- elaborar e executar sua
proposta pedagdgica; Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais
e financeiros; Ill - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas; IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente; V- prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor
rendimento; VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integracdo da sociedade com a escola; VIl - informar os pais e
responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos, bem como
sobre a execucdo de sua proposta pedagoégica. VIl - informar pai e mae,
conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for 0 caso, 0s responsaveis
legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a
execucao da proposta pedagogica da escola; (Redagdo dada pela Lei n°
12.013, de 2009) VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz
competente da Comarca e ao respectivo representante do Ministério Publico
a relacdo dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de
cinquenta por cento do percentual permitido em lei. (Incluido pela Lei n®
10.287, de 2001) VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagao
dos alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta por
cento) do percentual permitido em lei; (Redacdo dada pela Lei n° 13.803, de
2019) IX- promover medidas de conscientizacdo, de prevencdo e de
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combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidacao
sistemética (bullying), no ambito das escolas; (Incluido pela Lei n° 13.663,
de 2018) X - estabelecer acdes destinadas a promover a cultura de paz nas
escolas (Incluido pela Lei n° 13.663, de 2018).

Uma gestdo escolar diz respeito a abrangéncia dos estabelecimentos de
ensino, as tarefas que estdo na esfera da escola, no plano da escola,
compreendendo a administracdo, coordenacao e orientacdo pedagodgica da escola.
A equipe gestora tem responsabilidades que envolvem os professores e comunidade
escolar, na forma de gestdo democrética e participativa. De acordo com Libaneo
(2012, p. 411), em relagdo a organizagdo e gestdo escolar é importante destacar

que:

a organizagdo e a gestdo referem-se ao conjunto de normas, diretrizes,
estrutura organizacional, acfes e procedimentos que asseguram a
racionalizacdo do uso de recursos humanos, materiais, financeiros e
intelectuais assim como a coordenacdo e o acompanhamento do trabalho
das pessoas.

Ainda de acordo com Libaneo (2012, p. 447) o entendimento de gestéo reflete

o modo como as politicas atuam na sociedade. Desse modo,

as concepgOes de gestdo escolar refletem diferentes posicdes politicas e
pareceres acerca do papel das pessoas na sociedade. Portanto, o modo
pelo qual uma escola se organiza e se estrutura tem dimensao pedagdgica,
pois tem que ver com 0s objetivos mais amplos da instituicdo relacionados a
Seu compromisso com a conservacao ou com a transformacéo social.

Em contextos politicos mais democraticos, observa-se a énfase de gestéo
escolar democratica. Essa concepcao de gestao inicia-se a partir dos anos 90, apos
a abertura politica pos-ditadura. Em funcdo disso, a gestdo democrética €
estabelecida na Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, oferecendo ampla
autonomia as unidades federativas e formas de operacionalizagdo envolvendo
profissionais de educacdo e a comunidade escolar e local. A mesma Lei, em seu

artigo 14 e 15 da LDB preconiza que:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democréatica do
ensino publico na educacao basica, de acordo com as suas peculiaridades
e conforme os seguintes principios: |- participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracé@o do projeto pedagdgico da escola; Il - participagao
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.
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Robert Dahl (1998 apud BOAVENTURA, 2002, p. 12) corrobora com essas

ideias quando coloca que:

[...] quanto menor for a unidade democratica maior sera o potencial para a
participagdo cidadd e menor serd a necessidade para os cidaddos de
delegar as decisdes de governo para os seus representantes. Quanto maior
for a unidade, maior sera a capacidade para lidar com problemas relevantes
para os cidaddos e maior sera a necessidade dos cidadaos de delegar
decisdes para 0s seus representantes.

A unidade escolar &, por assim dizer, a menor unidade desse conjunto e, por
isso, poderia resolver melhor os problemas cotidianos de forma democratica. Por
meio dessas ideias, é possivel repensar o conceito hegemdnico de democracia, em

que a voz do povo faz representar-se. Segundo Libaneo (2006, p. 328),

Os objetivos sociopoliticos da a¢édo dos educadores voltados para as lutas
pela transformacdo social e da agcdo da prépria escola de promover a
apropriagdo do saber para a instrumentac@o cientifica e cultural da
populagdo, € possivel ndo s6 resistir as formas conservadoras de
organizacdo e gestdo como também adotar formas alternativas, criativas,
gue contribuam para uma escola democréatica a servico da formacdo de
cidadaos criticos e participativos e da transformacdo das relacdes sociais
presentes.

No contexto escolar ainda coabitam diferentes formas de denominar o0s
conceitos ligados a organizacdo/administracdo, gestao/direcdo. Em funcdo dessa
diversidade de conceitos e interpretacdes percebe-se, cotidianamente, a confuséo
de quem trabalha neste meio. Mas também, a partir disso, € possivel refletir que,
caso esses conceitos estivessem mais claros, transformaria o ato de desenvolver as
tarefas no meio escolar. Acredita-se, portanto, que além de diferenciar e definir
nomenclaturas é necessario criar condicbes de trabalho, é preciso organizar e
planejar o cotidiano escolar, estabelecendo uma ligacdo com as atuais vivéncias nas
escolas. Ao se falar/pensar sobre organizacédo e planejamento cotidiano da escola,
guestiona-se: quem organiza e planeja as acdes nas escolas?

A administracdo escolar, de forma simplificada, volta-se ao ato de governar e
a organizagcao escolar sob forma de ordenar as tarefas e agbes. Entretanto, ainda
gue hajam diferentes formas de conceituar, ambas se referem ao planejamento do
trabalho da escola, quanto aos recursos (materiais, financeiros) e ao trabalho das
pessoas (recursos humanos). Destaca-se, conforme Libaneo (2004), que a unido

dos termos organizacdo e gestdo possam abranger uma maior conceituagao.
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Sobre a gestdo democrética, um dos pontos centrais é a participacdo, onde
nao haveria uma gestdo centrada somente em uma pessoa, mas uma gestao
participativa ou, como aborda o autor, democratico-participativa. Nesse tipo de
gestdo aparece a questdo do trabalho em equipe, as decisbes em grupo e a
autonomia da escola.

A estrutura organizacional da escola também vai ser influenciada pela
concepcao da gestdo. Algumas estruturas basicas séo: conselho da escola; direcao;
setor técnico administrativo; setor pedagogico; instituicdes auxiliares; corpo docente
e discente. Conforme Lick (2012, p. 17) é importante destacar sobre o desempenho
dos papéis do administrador, supervisor e orientador na escola:

O diretor de escola, o diretor assistente ou adjunto, o supervisor pedagdgico
e o orientador educacional, assim como demais membros da equipe de
gestdo escolar, desempenham um papel caracterizado pela lideranca e
colideranga, inerentes a suas fungdes. Alids, € importante reconhecer que
todo trabalho em educacgéo, dada a sua natureza formadora, implica acdo
de lideranga, que se constitui na capacidade de influenciar positivamente
pessoas, para que, em conjunto, aprendam, construam conhecimento,
desenvolvam competéncias, realizem projetos, promovam melhoria em
alguma condicdo, e até mesmo divirtam-se juntas de modo construtivo,
desenvolvendo as inteligéncias social e emocional.

A participagdo da comunidade, portanto, requer esfor¢o dos educadores em
estimula-la, pois ela possibilita o conhecimento e a avaliacdo dos servigcos
oferecidos. As modalidades mais conhecidas destas formas de participacdo sao:
conselho de classe, conselho escolar e colegiados. Essa participacdo significa
atuacao efetiva dos profissionais da educac¢éo e usuarios na gestao da escola.

Como principios da organizacao e gestdo escolar participativa destacam-se: a
autonomia das escolas e comunidade educativa; a relagdo organica entre direcéo e
a participacdo dos membros da equipe escolar - sendo que a organizagao escolar
democratica implica ndo s6 a participacdo na gestdo, mas a gestéo da participagao;
envolvimento da comunidade no processo escolar; planejamento das tarefas;
formacao continuada para o desenvolvimento pessoal e profissional dos integrantes
da comunidade escolar; utilizacdo de informacdes concretas e analise de cada
problema em seus multiplos aspectos, com ampla democratizacdo das informacdes;
avaliacdo compartilhada; relagbes humanas produtivas e criativas assentadas na

busca de objetivos comuns.
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Destaca-se, também, a cultura organizacional, em que Libaneo (2004) aborda
como sendo um curriculo oculto. De forma geral, pode-se caracterizar essa cultura
organizacional por meio de fatores como: sociais, culturais, psicolégicos que
influenciam a organizacdo e o modo de agir da escola. Assim, a propria organizacao
da escola é considerada uma cultura. A convivéncia diaria, as interacées entre 0s
professores, interagdes com criancas e pais, vao formando valores, préaticas, as
quais se tornam um estilo de perceber e resolver atitudes e problemas.

A participacdo dos professores na organizacdo e gestdo da escola €
importante para tomar decisées no coletivo, formular projetos pedagoégicos, dividir e
trocar experiéncias com o0s colegas, assumir responsabilidade com a escola e
investir no desenvolvimento profissional. Libaneo (2004) destaca a escola como
sendo o local para aprendizagem dos professores, pois € na escola que eles
desenvolvem os saberes e as competéncias de ensinar. Segundo Libaneo (2004,
p. 36):

(...) as escolas se constituem em locais de aprendizagem dos professores e
de desenvolvimento profissional. Esse contraste entre pratica e o0s
conhecimentos teéricos aparece j4 na formacao inicial de professores, nas
atividades de estagio supervisionado, mas ocorrera, efetivamente, com o
exercicio profissional, pela agdo e pela reflexdo com seus pares no e sobre
seu trabalho cotidiano.

Assim, ocorre a participagao do professor na organizacao do trabalho escolar
contribuindo na tomada de decisdes organizacionais, administrativas e pedagoégico-
didaticas da escola. Portanto, € preciso pensar uma formac¢éo continuada que busca
o aprender, passar pelos obstaculos que sdo desafios constantes na escola e
promover em conjunto com todos os envolvidos um ambiente de autonomia na
escola, de crescimento de qualidade, provendo a melhoria do ensino dos
protagonistas que sdo os alunos. E preciso permitir que eles também participem da
gestdo, tenham voz e sejam ouvidos, pois assim teremos uma mudanca que ira
refletir no sucesso escolar, e ndo no fracasso como vemos em algumas realidades
€m nosso pais.

Desta forma cada escola se destaca dentro de um sistema e de uma rede.
Cada escola, aléem de possuir autonomia, possui 0 seu modo de se perceber como
um organismo vivo e fazer as ac¢des cotidianas. Veiga (2004) aborda a formacéo de

professores como sendo um direito de todos os profissionais da escola:
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A formacéo continuada é um direito de todos os profissionais que trabalham
na escola, uma vez que nao sO ela possibilita a progressédo funcional
baseada na titulagdo, na qualificagdo e na competéncia dos profissionais,
mas também propicia, fundamentalmente, o desenvolvimento profissional
dos professores articulado com as escolas e seus projetos (VEIGA, 2004,
p. 20).

Assim, conduzir uma instituicdo educacional envolve diversas relacdes e
estas relacbes devem ser de parceria, no sentido de complementacdo e
colaboracdo. As acdes na escola devem ser refletidas e pensadas com a ajuda de
todos dentro da escola, construindo decisbes de forma dialdgica e participativa,
entre interacdes, fazendo com que todos se sintam responsaveis pela escola.

Ao pensar em diferentes culturas, vale lembrar-se de Gardner (1999) quando
menciona a importancia de reconhecer o diferente, conhecer as especificidades de
cada um e, no caso do autor, as inteligéncias multiplas. Assim, cada um desenvolve
de forma mais satisfatéria uma das inteligéncias, entretanto, a escola deve ter em
mente a necessidade de colaborar e estimular o desenvolvimento de todas as
inteligéncias para propiciar o desenvolvimento global do sujeito, até porque, a
grande habilidade em uma das inteligéncias ndo quer dizer que as outras nao
poderdo ser desenvolvidas.

Neste sentido, a escola € movida pelas relacdes que |4 se estabelecem. A
escola ndo é s6 parede, ndo € s6 prédio, folha de papel e giz, mas sim seres
humanos e, consequentemente, relacdes. Sob esta 6ptica, compreender estas
relacbes, compreender suas interfaces torna-se essencial para a gestao da escola,
bem como para o professor como gestor, ndo s6 de suas praticas pedagdgicas, mas
também em todos os ambitos escolares. Assim, entre essas relacdes, que sdo
atravessadas por participacdo, torna-se possivel construir uma gestdo democratica,
pois para esta fazer parte do cotidiano escolar é preciso aceitar, conhecer e
estimular as relagbes estabelecidas nas instituicoes educacionais.

Acreditar e persistir nos nossos sonhos, porque 0 sonho muitas vezes nos da
0 que a realidade nos impossibilita. A aprendizagem, por sua complexidade, € mais
do que processo de aquisicdo de conhecimentos, contetdos ou informacdes. E a
construcdo, a assimilagdo e a aquisicdo de novos padrbes e novas formas de
perceber, ser, pensar e agir, que leva consequentemente a mudancas na forma de

comportamento.
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Diante dessas reflexdes entende-se que o professor pode criar uma situagao
favoravel para a aprendizagem através de uma variedade de recursos, métodos,
procedimentos de ensino e de relacionamento com os alunos. Para isto, o professor
deve conhecer os interesses dos alunos para manté-los e encaminha-los para a
situacao de aprendizagem. O educador deve buscar uma motivacdo duradoura para
conseguir que o aluno participe das atividades com interesse para alcancar o
objetivo da aprendizagem.

A formacdo continuada, nesse contexto, € fundamental para a criacdo de
possibilidades criativas que auxiliem o trabalho docente. A denominacdo de

formacao continuada se refere, de acordo com Gatti (2014, p. 3),

(...) um universo bastante heterogéneo de atividades, cuja natureza varia
desde formas mais institucionalizadas, que outorgam certificados, com
duracéo prevista e organizacdo formal, até iniciativas que tém o propésito
de contribuir para o desenvolvimento profissional dos educadores,
ocupando as horas de trabalho coletivo na escola, ou se efetivando como
trocas entre pares, oficinas, grupos de estudo e reflexdao, mais préximos do
fazer cotidiano na unidade escolar e na sala de aula.

Essa modalidade de formacdo se refere, ainda, a programas formativos
realizados de modo presencial, semipresencial ou a distancia. Portanto, é condicdo
necessaria para a atualizacdo permanente dos professores, por causa das
‘mudancas no campo das tecnologias educacionais (...) e também porque o0s
processos socioculturais produzidos pelas novas geracbes em emergéncia geram
novas linguagens, formas de ver o mundo, comportamentos e habitos” (GATTI,
2014, p. 3). Sendo assim € importante refletir sobre os aspectos que compde uma

pratica formadora, que segundo Imbernén (2010, p. 32) seriam 0s seguintes:

(...) um clima de colaboracéo entre os professores, (...) uma organizagao
minimamente estavel nos cursos de formacdo de professores, (...) a
aceitacdo de uma contextualizacdo e de uma diversidade entre os
professores que implicam em maneiras de pensar e agir diferentes.

Para que isso aconteca € necessario que os professores participem desde o
planejamento, a execugéo e o processo de avaliacdo dos resultados e que sua voz
seja respeitada em suas formas de participacdo, considerando uma gestao

democratica e participativa.
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No esquema a seguir, apresentam-se alguns elementos que estao implicados
no sucesso da aprendizagem dos (as) alunos (as) e que dependem igualmente da

formacéo de professores e de todos os profissionais na atualidade:

Figura 1 — Aluno como centro do processo curricular

ESCOLA -
CURRICULO
PROFESSOR

POLITICA
CURRICULAR

Fonte: Sistematizacdo da autora (2019).

Esse esquema possibilita visualizar a relagdo que ocorre a partir do momento

gue entendeu-se 0 aluno como centro do processo curricular.

2.2 POLITICAS EDUCACIONAIS E POLITICAS CURRICULARES: ASPECTOS
CONCEITUAIS E COMPREENSOES POSSIVEIS

A Politica Educacional é a ciéncia politica (VIEIRA, 2007) que contempla as
politicas educacionais e se dirigem a resolver questdes educacionais. Neste caso,
também pode vir a ser um instrumento do estado, para ajustar situagfes que que
consideram inadequadas ou para promover a criacdo de novas maneiras de realizar
as praticas no campo da educacéo.

As politicas educacionais tém, entre suas finalidades, a de informar os rumos
de um sistema educativo, embora seu efeito dependa de diversos fatores, inclusive
da participacdo dos professores e gestores em sua execugdo. As politicas

educacionais,
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expressam a multiplicidade e a diversidade da politica educacional em um
dado momento histérico. Dizem respeito a areas especificas de intervencao,
dai porque se fala em politicas de educacdo infantil, educacédo basica,
educacédo superior, etc. Cada uma delas, por sua vez, pode se desdobrar
em outras (VIEIRA, 2007, p. 56).

Uma politica educacional é formada pelas as ideias e a¢cdes de um governo
gue, em uma determinada esfera, modifica o todo e as partes. Assim, segundo Vieira
(2007, p. 56):

a depender do ponto de vista de onde se examina uma determinada esfera
de intervencédo estatal, a relagdo entre o todo e as partes se modifica, na
proporcdo direta do que é maior ou menor nos diferentes campos de
atividade. Assim é que falamos da politica de um governo, como também de
suas politicas, da politica relativa a um nivel de ensino — a educagéo béasica
ou a educacao superior — e de suas politicas. Tudo depende, portanto, do
lugar de onde se observam os diferentes fendbmenos em foco, seja a partir
de uma aproximac¢do mais voltada para a esfera macro ou micro do objeto a
ser estudado.

Para essa mesma autora, a escola € um espaco de reconstrucdo e propostas
de mudancas. Essas mudancas possuem um carater politico, pois dependem das

opcOes e dos valores dos grupos que a organizam. Nesse sentido, destaca-se que:

a andlise da(s) politica(s) de educagéo requer uma compreensao que nao
se contenta com o estudo das a¢Bes que emanam do Poder Publico em
suas diferentes esferas (Unido, Estados, Municipios). Esta deve alcancar a
escola e seus agentes e, num movimento de ida e volta, procurar apreender
como as idéias se materializam em acdes, traduzindo-se, ou ndo, na gestédo
educacional e escolar (VIEIRA, 2007, p. 58).

As politicas educacionais sdo, portanto, as politicas de abrangéncia macro,
dos sistemas federal, estadual e municipal. No @mbito das politicas educacionais
encontram-se as politicas curriculares. Estas ultimas sdo definidas por Sacristan
(2000) como aquelas que possuem um desdobramento de uma politica publica da

educacao. Para Sacristan, (2000, p. 109),

(...)a politica curricular é toda aquela decisdo ou condicionamento dos
conteddos e da pratica do desenvolvimento do curriculo a partir das
instancias de decisdo politica e administrativa, estabelecendo as regras do
jogo do sistema curricular. Planeja um campo de atuacdo com um grau de
flexibilidade para os diferentes agentes moldadores do curriculo. A politica é
um primeiro condicionante direto do curriculo, enquanto o regula, e
indiretamente através de sua acao em outros agentes moldadores.
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Sendo assim, entende-se que a gestao e a organizagdo curricular de uma
escola dependem em grande medida das politicas curriculares e seu desdobramento
em cada sistema publico. Nesse sentido, todos nos estamos implicados de alguma
forma em uma politica curricular. Uma politica que incide diretamente no curriculo,
na organizacao desse curriculo € uma politica curricular. Neste caso, por exemplo,
temos uma politica bem evidenciada atualmente que € a Base Nacional Comum
Curricular, que sera abordada posteriormente.

No contexto de uma politica curricular € importante considerar, ainda, o que
Sacristan (2013) apresenta como dimensdes de curriculo. Para esse autor existiria a
dimenséo formal, que sdo documentos como, por exemplo, plano de estudos, o PPP
da escola, Base Nacional Comum Curricular; a dimenséo da pratica, que nada mais
€ que do que a acéo, aquilo que realmente ocorre no dia a dia; a dimensao implicita,
que seriam 0s aspectos simbdlicos, os gestos, as palavras ditas no dia a dia em sala
de aula e fora dela; e, por fim, a dimenséo avaliativa, como acompanhar o curriculo,
avaliar a coeréncia a pertinéncia desse curriculo. Essas dimensdes sdo importantes
para compreender de que dimensdo, ou dimensdes, esta se tratando quando nos
referimos ao curriculo, pois algumas vezes uma ou outra dimensdo se faz mais
presente nos discursos e praticas educativas.

Para explicitar melhor o entendimento de curriculo, busca-se em Moreira e
Candau (2007), a concepcao de que curriculo sdo as experiéncias escolares em
torno do conhecimento, vividas no cotidiano e permeadas pelas relacdes sociais.
Essas experiéncias contribuem para a construcdo das identidades dos alunos e

alunas. Nesse contexto,

a palavra curriculo associa-se distintas concepcfes, que derivam dos
diversos modos de como a educacdo é concebida historicamente, bem
como das influéncias tedricas que a afetam e se fazem hegemonicas em um
dado momento. Diferentes fatores sécio-econdmicos, politicos e culturais
contribuem, assim, para que curriculo venha a ser entendido como: 0s
conteddos a serem ensinados e aprendidos; as experiéncias de
aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; os planos
pedagodgicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais;
0s objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino; 0s
processos de avaliagdo que terminam por influir nos conteddos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizacdo
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).

O curriculo depende do trabalho desenvolvido na escola com intencdes

pedagogicas, com 0 empenho e comprometimento dos professores e equipe diretiva.
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Do mesmo modo destacam-se as atitudes e valores transmitidos na rotina escolar
que ndo estara necessariamente previsto nos planos de aula e nas propostas. Este
aspecto tem sido chamado de curriculo oculto. Moreira e Candau (2007, p. 18)

referem-se o curriculo oculto da seguinte maneira:

Fazem parte do curriculo oculto, assim, rituais e praticas, relacdes
hierarquicas, regras e procedimentos, modos de organizar o espago € 0
tempo na escola, modos de distribuir os alunos por grupamentos e turmas,
mensagens implicitas nas falas dos(as) professores(as) e nos livros
didaticos. Sdo exemplos de curriculo oculto: a forma como a escola
incentiva a crianca a chamar a professora (tia, Fulana, Professora etc); a
maneira como arrumamos as carteiras na sala de aula (em circulo ou
alinhadas); as visdes de familia que ainda se encontram em certos livros
didaticos (restritas ou ndo a familia tradicional de classe média).

Para Sacristan (2013), no entanto, seria 0 equivalente a dimensao implicita do
curriculo. De qualquer forma, o papel do professor é de suma importancia no
processo de ensino e aprendizagem, sendo fundamentais reflexbes e discussdes
sobre curriculo, tanto curriculo planejado quanto oculto ou implicito, para que assim
se materialize nas escolas e em salas de aula um processo curricular que promova o
sucesso escolar dos estudantes. Ainda, Moreira e Candau (2007, p.19) defendem
que “o curriculo é, em outras palavras, 0 coracao da escola, o espaco central em
que todos, atuamos o que nos torna, nos diferentes niveis do processo educacional,

responsaveis por sua elaboracado”. Segundo Leao (2016),

A construgdo dos conceitos de curriculo é marcada por determinadas
teorias e concepgfes que incluem compromissos sociais e politicos e
conforme determinados contextos histéricos. Atualmente h4 um consenso
de que o curriculo é proprio fundamento de qualquer sistema de ensino, que
€ 0 elemento nuclear do projeto pedagoégico de uma escola e, portanto,
viabiliza o processo de ensino e aprendizagem (LEAO, 2016, p. 31).

No entanto, conforme Arroyo (2011), o curriculo pode ser considerado um
territdrio de disputa, onde entram em questdo as expectativas dos alunos, dos

professores, dos gestores, da comunidade, etc. Destaca, portanto, que:

O curriculo é o nucleo, é o0 espacgo central mais estruturante da funcao da
escola. Por causa disso, € o territério mais cercado, mais normatizado. Mas
também o mais politizado, inovado, ressignificado. Um indicador é a
guantidade de diretrizes curriculares para a Educacdo Basica, Educacao
Infantil, Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, Ensino Médio, EJA,
educacdo do campo, indigena, étnico-racial, formacao de professores, etc.
Quando se pensa em toda essa diversidade de curriculos sempre se pensa
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em suas diretrizes, grades, estruturas, nucleos, carga horaria; uma
configuracao politica do poder (ARROYO, 2011, p. 13).

Na escola, o impacto dessas disputas pode ser sentido em diversas
situacOes, mas, repercute especialmente no modo como se exige das criancas as
aprendizagens dos anos iniciais e dos anos finais. O Ensino Fundamental possui um
curriculo organizado de um modo nos anos iniciais e, nos anos finais, passa ser
organizado de outro modo. Conforme o0 exposto nas Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacéo Basica,

(...) toda politica curricular & uma politica cultural, pois o curriculo é fruto de
uma sele¢do e producdo de saberes: campo conflituoso de producdo de
cultura, de embate entre pessoas concretas, concep¢es de conhecimento
e aprendizagem, formas de imaginar e perceber o mundo. Assim, as
politicas curriculares ndo se resumem apenas a propostas e praticas
enguanto documentos escritos, mas incluem os processos de planejamento,
vivenciados e reconstruidos em mdltiplos espacos e por mdltiplas
singularidades no corpo social da educacédo (BRASIL, 2013, p. 24).

Na pratica, as politicas curriculares acontecem conforme questbes
disciplinares e institucionais, levando em conta realidades, contextos, concepcdes
pedagogicas e formas de organizacdo. As politicas, sempre estdo em
transformacao, obtendo diferentes interpretacdes de diferentes leitores.

Ainda consta nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(BRASIL, 2013, p. 24) a ideia de curriculo formal, que tem como referéncia os

principios educacionais garantidos a educacao formal, como:

(...) liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o conhecimento cientifico, além do pluralismo de
ideias e de concepgBes pedagogicas, assim como a valorizacdo da
experiéncia extraescolar, e a vinculagdo entre a educacdo escolar, o
trabalho e as praticas sociais.

Dessa forma, o processo didatico em que se realizam as aprendizagens

fundamenta-se nessa diretriz para construcdo do conhecimento, uma vez que:

Os conteudos curriculares da Educacdo Basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes: | — a difusdo de valores fundamentais ao interesse
social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a
ordem democratica; Il — consideracdo das condicBes de escolaridade dos
estudantes em cada estabelecimento; Ill — orientacdo para o trabalho; IV —
promocgédo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-
formais (BRASIL, 2013, p. 24).
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Por conseguinte, na organizacdo curricular devem ser levados em conta a
construgdo de identidades sociais e culturais, conceitos, valores sociais, direitos e
deveres do cidadao relacionando com o bem comum e com a ordem democratica.

Assim, partindo da definicAo de curriculo apresentada anteriormente,
apresenta-se aquela adotada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Ensino
Fundamental de Nove Anos (BRASIL, 2013, p. 112), bem como a que consta nas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica (Parecer CNE/CEB
n® 7/2010 art. 9, p. 31) e na Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010):

O curriculo do Ensino Fundamental é entendido como constituido pelas
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
permeadas pelas relagdes sociais, buscando articular vivéncias e saberes
dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados e
contribuindo para construir as identidades dos estudantes. § 1° O foco nas
experiéncias escolares significa que as orientagcbes e as propostas
curriculares que provém das diversas instancias so terdo concretude por
meio das a¢Bes educativas que envolvem os alunos. § 2° As experiéncias
escolares abrangem todos os aspectos do ambiente escolar, aqueles que
compdem a parte explicita do curriculo, bem como os que também
contribuem, de forma implicita, para a aquisicdo de conhecimentos
socialmente relevantes. Valores, atitudes, sensibilidade e orientacdes de
conduta sdo veiculados ndo s6 pelos conhecimentos, mas por meio de
rotinas, rituais, normas de convivio social, festividades, pela distribuicdo do
tempo e organizacdo do espaco educativo, pelos materiais utilizados na
aprendizagem e pelo recreio, enfim, pelas vivéncias proporcionadas pela
escola. § 3° Os conhecimentos escolares sdo aqueles que as diferentes
instancias que produzem orientagBes sobre o curriculo, as escolas e os
professores selecionam e transformam a fim de que possam ser ensinados
e aprendidos, ao mesmo tempo em que servem de elementos para a
formacgdo ética, estética e politica do aluno.

Pode-se, assim, conceber o curriculo através do conhecimento cotidiano, nas
relacbes sociais, buscando interligar vivéncias e saberes dos alunos com o0s
conhecimentos adquiridos na escola e perceber a importancia de se analisar 0

impacto das politicas educacionais e curriculares no contexto escolar.

2.3 ENSINO FUNDAMENTAL DOS NOVE ANOS NO CONTEXTO DA EDUCACAO
BASICA

O Ensino Fundamental é normatizado por alguns documentos como: LDB
9394/96, Plano Nacional de Educacao (LEI N° 13.005/2014), Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental, Pareceres e Resolu¢cdes do Conselho

Nacional de Educacéo (CNE) e demais legislacdes de cada sistema de ensino.
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A regulamentacdo do sistema educacional, tanto publico como privado do
Brasil, desde a Educacdo Basica ao Ensino Superior é realizada por meio da
LDB 9394/96. E nela que se reafrma o direito a educacdo, garantido pela
Constituicdo Federal. A LDB é de suma importancia para que a populagdo garanta o
acesso a educacao de qualidade, para valorizar os profissionais da educacéo,
estabelecer os deveres da Unido, do Estado e dos Municipios para com a educacéo
publica.

Até a década de 70, pode-se perceber o carater burocratico e dualizado do
ensino, marcado pelo autoritarismo e pela expansao do acesso desacompanhado de
qualidade. Os principais marcos regulatorios deste periodo séo:

- Decreto n° 19.850/31, criou o Conselho Nacional de Educacéo;

- Decreto n° 19.941/31, facultou o ensino religioso;

- Decreto-Lei n° 8.529/46 criou a lei Organica do Ensino Priméario, dividindo-o

em 2 categorias: primario fundamental (7 a 12 anos) e primario supletivo;

- Lei n® 4.024/61 fixou as Diretrizes e Bases da educagao nacional;

- Lei n®5.692/71 delimitou e organizou o ensino de 1° e 2° graus.

Apo6s os anos de 1980, entra-se em uma fase de entusiasmo democratico.
Com a Constituicdo Federal de 1988 enfatiza-se o direito social publico a educacéao
(“direito de todos e dever do Estado”) e nos anos 2000 surgiram varias politicas
publicas, objetivando a qualidade do ensino. No quadro abaixo demonstram-se 0s
principais marcos regulatorios pés Constituicdo Federal 1988:

Quadro 1 — Marcos regulatérios pés Constituicdo Federal 1988

Constituigéio Republica Art. 205 a 214 - Fixa conteddos minimos
CF/88 . ; ;
Federativa Brasil para o ensino fundamental.
Lei 8.069/90 Estatuto Crianca e Adolescente | Art. 54, 57.
Lei 9.394/96 Lei Darcy Ribeiro - LDB Art. 8, 10, 11, 23,26 e 32
Lei 10.172/01 Lei do PNE Aprova o Plano Nacional de Educacgéo
Regula o Fundo de Manutencéo e
Lei 11.494/07 Lei do Fundeb. Desenvolvimento da Educacéo Basica e
Valorizacdo de Profissionais de
Educacéo.
Lei 11.274/06 Ensino Fundamental de 9 anos | Altera artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB.
Decreto 7.559/11 Plano Nacional do Livro Dispde sobre o PNL.
Lei 13.005/14 Plano Nacional de Educacdo |Aprova o PNE e da outras providéncias
Decreto 9.057/17 Regulam o art.80 da Lei Permite ensmojundamental EAD - sé
9.394/96 algumas situacdes.
. o . Altera as Leis nos 9.394/96; 11.494/07;
Lei 13.415/17 Modifica artigos da LDB revoga a Lei no 11.161/05

Fonte: Sistematizacao da autora (2019).
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Algumas politicas educacionais efetivamente implicam o comprometimento de
diferentes atores, incluindo gestores e professores vinculados aos diferentes
sistemas de ensino. Diante disso, apds a analise dos marcos referenciais citados,
pode-se dizer que eles impactam diretamente nas acfes e decisbes tomadas nas
escolas durante esse periodo até os dias atuais. Para concretizar tal afirmacao,
apresenta-se a analise da Meta 2 (Universalizar o Ensino Fundamental de 9 anos
para toda a populacéo de 6 a 14 anos e garantir que pelo menos 95% dos alunos
concluam essa etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia do PNE
(2014 — 2024).

Segundo a andlise e informag¢fes divulgadas na Semana da Acdo Mundial
2017?2 (SAM), coordenada pela Unido Nacional dos Conselhos Municipais de
Educacdo a porcentagem de criancas de 6 a 14 anos matriculadas no Ensino
Fundamental é de 97,5% e de jovens de 16 anos que concluiram o Ensino
Fundamental € de 73,7%, apresentando que a estimativa de expansdo e
permanéncia no ensino fundamental ainda € baixa de acordo com a meta. De
acordo com CNDE, sdo necessarios o investimento de 0,5 milhées pelo novo
FUNDEB ao Ensino Fundamental para garantir a efetivacdo da qualidade do ensino
nessa etapa.

Para que essa meta se efetive se faz necessario algumas estratégias que
estdo previstas no PNE de 2014. Essas e outras politicas educacionais e
curriculares informam, por meio de diretrizes orientadoras e leis como se devem
organizar o trabalho nas escolas publicas. Entretanto, isso implica em uma
organizacdo de cada etapa de ensino.

Nessa direcdo, a partir da proposta da LDB 9394/96, entende-se que a
Educacdo Basica se configura de forma articulada. Sendo assim, os alunos
deveriam passar de uma etapa para outra de forma que néo ocorresse uma ruptura
tdo acentuada como a que se percebe na passagem dos anos iniciais para 0s anos
finais. Nessa passagem, observa-se que existe uma ruptura em termos de
organizacdo curricular e escolar. Sendo assim observa-se que cada etapa possuli
uma faixa etaria e uma organizacao curricular diferenciada. Com o esquema abaixo,

demonstra-se a organizacao da Educacéo Basica e do Ensino Fundamental:

2 No dia 09 de junho de 2017, das 13h as 14h, a UNCME-RS realizou a SAM 2017 em Porto Alegre -
RS para os/as Coordenadores/as Regionais do RS.
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Figura 2 — Organizacéo da educacéo Bésica e do Ensino Fundamental
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Fonte: Sistematizacdo da autora (2019).

No contexto da Educacédo Basica, o Ensino Fundamental € uma etapa que

figura como sendo direito de cada cidaddo e dever do Estado e da familia, com

oferta para todos no art. 3, resolucédo N° 7, de 14 de dezembro de 2010. Do mesmo

modo, nesta Resolucdo, em seu art. 4, destaca-se que € dever do Estado garantir a

oferta do Ensino Fundamental publico, gratuito e de qualidade. A previsdo de

duracdo do tempo escolar € de nove anos e a faixa etaria para fins de matricula dos

alunos é de 6 a 14 anos. O Ensino Fundamental tem como objetivo basico formar

cidaddos criticos e reflexivos, conforme o que esta expresso no art. 32 da LDB/
9394/96 incluida pela lei n® 12.472, de 2011.

Os principios

O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo
a formacéo bésica do cidaddo, mediante: (Redacéo dada pela Lei n® 11.274,
de 2006) |- o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il - a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; Ill -
o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social.

expressos acima devem orientar todas as demais politicas e

propostas educacionais. Aléem disso, como desdobramento dessas orientacoes,

pode-se destacar que:

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental
em ciclos. § 2° Os estabelecimentos que utilizam progressdo regular por
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série podem adotar no ensino fundamental o regime de progressao
continuada, sem prejuizo da avaliagio do processo de ensino-
aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de ensino. §
3° 0 ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos préprios de aprendizagem. 8 4°0O ensino
fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como
complementacdo da aprendizagem ou em situacdes emergenciais. § 50 O
curriculo do ensino fundamental incluira, obrigatoriamente, contetado que
trate dos direitos das criancas e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei
no 8.069, de 13 de julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, observada a producdo e distribuicdo de material didatico
adequado. (Incluido pela Lei n® 11.525, de 2007). § 6° O estudo sobre os
simbolos nacionais sera incluido como tema transversal nos curriculos do
ensino fundamental.

Para obter novos conhecimentos € necesséario que o aluno desenvolva a
escrita e tenha o dominio da leitura. E necessario que ele tenha compreens&o do
ambiente social, e que consiga evoluir e valorizar a socializacdo no ambiente social
e cultural. Conforme o art. 9 da Resolucdo N° 7, de 14 de dezembro de 2010
(BRASIL, 2010, p. 61-62),

[...] a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos, que significa bem
mais que a garantia de mais um ano de escolaridade obrigatéria, € uma
oportunidade historica de a crianga de seis anos pertencente as classes
populares ser introduzida a conhecimentos que foram fruto de um processo
s@cio-historico de construgéo coletiva.

Em termos de caracteristicas gerais dessa etapa se faz necessaria uma
organizacao curricular para que se consiga desenvolver a evolu¢cdo no préprio
contexto do Ensino Fundamental. Com essa organizacdo curricular também se leva
em conta a faixa etaria dos alunos e a carga horéaria diferenciada bem como a
obrigatoriedade da matricula do aluno na escola. Conforme o art. 8 da Resolugdo N°
7, de 14 de dezembro de 2010:

O Ensino Fundamental, com duracdo de 9 (nove) anos, abrange a
populacdo na faixa etaria dos 6 (seis) aos 14 (quatorze) anos de idade e se
estende, também, a todos 0s que, na idade prépria, ndo tiveram condi¢cdes
de frequenta-lo. § 1° E obrigatéria a matricula no Ensino Fundamental de
criancas com 6 (seis) anos completos ou a completar até o dia 31 de marc¢o
do ano em que ocorrer a matricula, nos termos da Lei e das normas
nacionais vigentes. § 2° As criangas que completarem 6 (seis) anos apés
essa data deverdo ser matriculadas na Educacao Infantil (Pré-Escola). § 3°
A carga horaria minima anual do Ensino Fundamental regular serd de 800
(oitocentas) horas reldgio, distribuidas em, pelo menos, 200 (duzentos) dias
de efetivo trabalho escolar (BRASIL, 2010, p. 62).
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Tendo em vista as normativas acima, observa-se que até 0 momento atual a
organizagdo dos conteudos, dos conhecimentos, ndo foi repensada e n&do houve
uma politica especifica e uma formacéo de professores para os anos finais. Sendo
assim, essa pesquisa tem a intencdo de ser provocativa, para que se pense a
formacao dos professores, e é propositiva para uma mudanca, retornando a escola
com possibilidades que promovam uma transicdo menos conflituosa para os (as)
alunos (as) dessa faixa etaria e escolarizacao.

O quadro a seguir tem a intencdo de demonstrar e comparar a organizagcao
do Ensino de Ensino Fundamental e a faixa etaria dos alunos matriculados nas
escolas tendo em vista a mudanca que ocorreu a partir da Lei N° 11.274, de 6 de

fevereiro de 2006:

Quadro 2 — Organizacdo do Ensino de Ensino Fundamental e a faixa etaria dos

alunos
Anos
1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano | 5°ano | 6°ano | 7°ano | 8°ano | 9°ano
escolares
Idade no
Ensino
7 anos | 8 anos | 9 anos | 10 anos |11 anos | 12 anos | 13 anos | 14 anos -
Fundamental
de 8 anos
Idade no
Ensino 6 anos 10 anos |11 anos | 12 anos | 13 anos | 14 anos
Fundamental 7 anos | 8 anos | 9 anos
de 9 anos
INFANCIA ADOLESCENCIA

Fonte: Sistematizacdo da autora (2019).

Essa organizagdo pode parecer irrelevante em um primeiro momento, mas
em termos de -caracteristicas de aprendizagem, percebe-se uma diferenca
significativa em funcéo dessas criangas possuirem um ano a menos no processo de
escolarizacdo. Observa-se que curriculo permanece 0 mesmo e as concepc¢des de
ensino aprendizagem (de como ensinar, como este aluno aprende) aos 10 anos n&o
foi repensada. Ou seja, na configuracdo do Ensino Fundamental de 8 anos se
refletia no sentido de uma transicdo para adolescéncia. Mas, no Ensino
Fundamental de 9 anos, os alunos aos 10-11 anos conservam as caracteristicas da
infancia. Tanto é verdade que, pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°

8.069 de 13 de julho de 1990, Art. 2°, considera-se crianca a pessoa até doze anos
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de idade incompletos e, considera-se adolescente, aquela entre doze e dezoito anos
de idade.

Assim sendo, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente, esse
aluno pertencente a essa etapa, sera adolescente apenas a partir dos 12 anos. Isso
significa que na organizagdo anterior do Ensino Fundamental, a faixa etaria se
aproxima mais da adolescéncia do que o atual. No Ensino Fundamental atual
encontram-se mais alunos com caracteristicas da infancia entre os anos iniciais e 0os
anos finais.

Embora os avancos tecnoldgicos tenham possibilitado que as criancas
possuam mais informacgdes, agilidade, etc, a questdo de um ano a menos de
experiéncia de vida e experiéncias escolares precisaria ser considerada. Com isso,
se quer dizer que se criou um “vacuo” nas orientacdes curriculares desde 2006 até o
momento e as escolas no que se refere aos anos finais do Ensino Fundamental.
Com isso, professores e gestores ficaram aguardando orientagcbes que, apenas
recentemente e, talvez, com a formacao em relacdo a BNCC, chegardo as escolas.
Se a preocupacao era 0 que ensinar para as criangas pequenas que ingressaram no
primeiro ano era fundamental, no quinto e no sexto ano também deveria ser, pois 0s

alunos dessa etapa ainda s&o considerados como criangas.

2.4 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E DESDOBRAMENTOS DAS POLITICAS
DO ENSINO FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS

Através do Projeto Politico Pedagdgico as escolas indicam caminhos para
ensinar com qualidade na dire¢do da construcdo de um cidaddo. Assim, as escolas,
democraticamente, devem reelaborar os seus Projetos politico-pedagdgicos a partir
das exigéncias provocadas pelas demandas dos seus sistemas de ensino.
Baseando-se no Art 20 da resolucdo N° 7, de 14 de dezembro de 2010 tem-se que
“as escolas deverdo formular o projeto politico-pedagoégico e elaborar o regimento
escolar de acordo com a proposta do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, por
meio de processos participativos relacionados a gestdo democratica” (BRASIL,

2010). Assim sendo, nessa orientacdo sobre o PPP é possivel entender que:

§ 1° O projeto politico-pedagégico da escola traduz a proposta educativa
construida pela comunidade escolar no exercicio de sua autonomia, com
base nas caracteristicas dos alunos, nos profissionais e recursos
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disponiveis, tendo como referéncia as orientacdes curriculares nacionais e
dos respectivos sistemas de ensino. § 2° Ser4 assegurada ampla
participagdo dos profissionais da escola, da familia, dos alunos e da
comunidade local na definicdo das orientacdes imprimidas aos processos
educativos e nas formas de implementéa-las, tendo como apoio um processo
continuo de avaliagcdo das acgles, a fim de garantir a distribuicdo social do
conhecimento e contribuir para a construgdo de uma sociedade democratica
e igualitaria. 8§ 3° O regimento escolar deve assegurar as condi¢cfes
institucionais adequadas para a execucao do projeto politico-pedagégico e a
oferta de uma educacdo inclusiva e com qualidade social, igualmente
garantida a ampla participacao da comunidade escolar na sua elaboracao. §
4° O projeto politico-pedagdgico e o regimento escolar, em conformidade
com a legislacéo e as normas vigentes, conferirdo espaco e tempo para que
os profissionais da escola e, em especial, os professores, possam participar
de reuniBes de trabalho coletivo, planejar e executar as a¢des educativas de
modo articulado, avaliar os trabalhos dos alunos, tomar parte em acdes de
formagdo continuada e estabelecer contatos com a comunidade. § 5° Na
implementacdo de seu projeto politico-pedagdgico, as escolas se articulardo
com as instituicbes formadoras com vistas a assegurar a formacéo
continuada de seus profissionais (BRASIL, 2010).

A organizacdo de um Projeto Politico Pedagdgico requer um compromisso e
um conjunto de medidas que precisam ser apontadas para que impulsionem as
mudancas necessarias e preservem a autonomia das escolas. Para Veiga (2004)
“‘um projeto busca um rumo, uma direcdo” (VEIGA, 2004, p. 13).

Assim como um curriculo ndo se refere apenas a dimensdo formal
(documento) um PPP igualmente ndo deve ser considerado apenas como um
documento armazenado na sala de uma equipe de gestores. Um projeto de escola
“é construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o
processo educativo da escola” (VEIGA, 2004, p. 13), pois diz respeito “a propria
organizacdo do trabalho pedagdgico da escola”, ancorado em principios de
igualdade, qualidade, liberdade, gestdo democratica e valorizacdo do magistério
(VEIGA, 2004).

Para ser democratico um projeto deve ser uma construgdo coletiva. Projeto
significa projetar para frente. Politico € no sentido de compromisso com a formacéo
do cidaddo para um tipo de sociedade. Pedagodgico se refere a acado educativa
intencional. A ideia, portanto, € de colaboracdo e participacdo de todos os
envolvidos. Um projeto € uma forma de planejamento, “processo permanente de
reflexdo e discusséo dos problemas da instituicdo, contemplando organizagcéo da
escola como um todo e organizagao da sala de aula” (VEIGA, 2004, p. 12-13). Um
Projeto Politico-pedagdgico, portanto:
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Vai além de um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades
diversas. O projeto néo é algo que é construido e em seguida arquivado ou
encaminhado as autoridades educacionais como prova do cumprimento de
tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos os momentos,
por todos os envolvidos com o processo educativo da escola (VEIGA, 2004,
p. 12-13).

Nesse contexto, toda orientacdo, informacdo e indicativos legais para a
gestdo, metas, formacao de professores, se dé pela via das Diretrizes Curriculares
Nacionais ocorrendo, assim, um planejamento no ambito dos sistemas. Com o
objetivo de desenhar o percurso condutor da acéo pedagdgica na instituicdo existem
alguns principios norteadores como: igualdade de condicbes para acesso e
permanéncia na escola; qualidade para que ndo possa ser privilégio de minorias
econbmicas e sociais; gestdo democratico sendo um principio consagrado pela
constituicdo vigente e abrange as dimensdes pedagdgica, administrativa e
financeira; liberdade como principio constitucional e valorizacdo do magistério que é
um principio central na discussdo do projeto politico-pedagoégico. Segundo Veiga
(2004, p. 13-14):

O projeto politico-pedagdgico, ao se constituir em processo democratico de
decis@es, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagdo do trabalho
pedagdgico que supere os conflitos, buscando eliminar as relacdes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior
da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que
reforca as diferencas e hierarquiza os poderes de deciséo.

O fluxograma abaixo demonstra as articulagbes de um PPP, de forma a
estimular mudancas e coordenando as acdes pedagdgicas planejadas pela escola.
Através dos planos de estudos elaborados pelos professores, passando pela
proposta curricular guiado pela coordenacdo, chegamos ao Projeto Politico
Pedagogico construido por toda comunidade escolar.
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Figura 3 — Articulagbes do PPP
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Fonte: Sistematizacdo da autora (2019).

E importante destacar que, no processo democratico, a participa¢éo é tomada
em sentido restrito. E definida para situa¢cées em que o individuo contribui direta ou
indiretamente para uma decisdo politica. Esta contribuicAo, ao menos no que
respeita a maior parte dos cidadados, s6 podera ser dada de forma direta em
contextos politicos muito restritos; na maioria dos casos, a contribuicdo é indireta e
se expressa na escolha do pessoal dirigente, isto €, do pessoal investido de poder
por certo periodo de tempo para analisarem alternativas e tomar decisdes que
vinculem toda a sociedade (FERREIRA, 2000).

Portanto, um Projeto politico-pedagdgico deve expressar a autonomia da
escola na elaboracdo de sua proposta curricular. Um planejamento consiste em
acOes e procedimentos que devem ser tomados em funcao atividades que se propde
e dos objetivos que se quer alcancar. De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi
2012 um planejamento possibilita uma previsdo de tudo o que se pretende fazer e
que necessitam de maior atencdo. Dessa maneira podem ser distribuidas as
responsabilidades a cada um dos membros de uma equipe e a cada um dos setores
de uma escola ou instituicdo.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 470) denominam esse planejamento de
“projeto pedagogico-curricular” e argumenta que é pedagdgico porque “formula
objetivos sociais e politicos e meios formativos para dar uma diregdo ao processo

educativo” e é curricular “porque propde também o curriculo, o referencial concreto
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da proposta pedagogica”. Nesse caso, percebe-se que defendem uma ligacao entre

0 projeto pedagodgico e proposta curricular.

2.5 A BNCC COMO POLITICA CURRICULAR: ORIENTACOES GERAIS

A elaboracdo de uma base nacional comum foi prevista desde a Constituicdo
de 1988. Consta ainda na LDB de 1996 e, no Plano Nacional de Educacédo de 2014.
Em suas primeiras versbes a Base Nacional Comum Curricular foi elaborada por
especialistas de cada area do conhecimento com a participagao critica e propositiva
de profissionais de ensino e da sociedade civil. A BNCC traz consigo o propdsito de
ser um documento plural, contemporaneo, e estabelece com clareza o conjunto de
aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos o0s estudantes, criancas,
jovens e adultos, tém direito.

A partir da BNCC, redes de ensino e instituicbes escolares publicas e
particulares passariam a ter uma referéncia nacional obrigatoria para a elaboracéo
ou adequacdo de seus curriculos e propostas pedagogicas. Essa referéncia € o
ponto ao qual se quer chegar em cada etapa da Educacdo Basica, enquanto 0s
curriculos tracardo o caminho até la.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) é um documento
recentemente elaborado para orientar o planejamento e a organizacdo dos
curriculos pelos sistemas de ensino e pelas escolas. Antes da atual proposta da
BNCC havia as orientagcdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, a qual atendia os marcos legais que a precediam, inclusive a Lei n°
11.274/2006, que altera a redacao dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996. Como jA mencionado anteriormente, essa lei estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, dispondo sobre a duracéo de 9 (nove) anos
para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de

idade. A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) foi criada como,

um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacéo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacdo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), e esta orientado
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pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana
integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica (BRASIL, 2018, p. 07).

Em conformidade com o que estd previsto na Base Nacional Curricular
Comum (BRASIL, 2018), existe a importancia e até mesmo a necessidade de se
considerar a transicdo dos anos iniciais para os anos finais. Percebe-se, assim, o
guanto € importante que as politicas curriculares sejam planejadas, vivenciadas e
reconstruidas no espaco escolar democraticamente pelos gestores e professores.

Nessa direcao, a prépria BNCC ja alerta que:

A transicdo entre essas duas etapas da Educacgdo Basica requer muita
atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas,
garantindo integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das
criangas, respeitando suas singularidades e as diferentes relag6es que elas
estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das
media¢cOes de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de
acolhimento e adaptagéo tanto para as criangas quanto para os docentes,
de modo que a nova etapa se construa com base no que a crianca sabe e é
capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo (BRASIL, 2018, p. 51).

Essa orientacdo apresenta de forma muito evidente a preocupacao que é foco
de atencio nessa pesquisa. E preciso destacar que a BNCC tem carater normativo e
constitui-se em referéncia nacional para formulacdo dos curriculos de sistemas e
redes de educacdo. E para ser uma politica de Estado, ndo uma politica de governo.

N&o é demasiado afirmar que a Base nao é curriculo. A Base estabelece os
objetivos que se espera que 0s estudantes venham a atingir, enquanto o curriculo
define como alcancar esses objetivos.

Cabe a cada sistema Federal, Estadual e municipal organizar e planejar 0s
curriculos. O estado faz uma leitura da BNCC e traduz melhor para seu estado, e o
municipio fara mais detalhes tendo em vista o seu municipio. Conforme o Art. 10,

inciso Il da LDB 9394/96, os Estados incumbir-se-ao de:

Il - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia
com as diretrizes e planos nacionais de educacgdo, integrando e
coordenando as suas acdes e as dos seus Municipios;
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Da mesma maneira, 0S municipios também apresentardo uma organizacao
quanto a organizacdo do curriculo. De acordo com o Art. 11 da LDB 9396/96 os

Municipios incumbir-se-ao de:

| - organizar, manter e desenvolver os 6rgéos e instituicdes oficiais dos seus
sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da
Uni&o e dos Estados;

Il - exercer acéo redistributiva em relacdo as suas escolas;

[l - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

O esquema a seguir, apresenta o processo e o planejamento curricular a
partir de uma base curricular. Esse esquema faz parte do documento intitulado
Referencial Curricular Gaucho, que € um documento elaborado a partir da prépria
BNCC, por meio de uma legislacdo que designa a incumbéncia legal aos estados

para elaborar e executar planos em consonancia com seus municipios.

Figura 4 — Processo e planejamento curricular

Plano de Aula

Projeto Politico-
Pedagdgico da Escola

Curriculo da
Secretaria da Educacao

Fonte: Referencial Curricular Gaucho (2018)

Esse esquema foi elaborado pela Secretaria de Educagédo do Estado do Rio
Grande do Sul, como desdobramento das atribuicbes de cada sistema publico com
relacdo as novas propostas curriculares a partir da BNCC. Dessa forma, percebe-se
gue a BNCC e os demais documentos orientadores, estdo sendo considerados como
importantes documentos orientadores para a reformulacdo dos Projetos Politico-
pedagogicos das escolas.
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2.5.1 A BNCC o contexto do Ensino Fundamental

Como se pode perceber a partir da propria legislacdo, o Ensino Fundamental
€ a etapa mais longa da Educacdo Basica. Com nove anos de duracdo, atende
alunos entre 6 e 14 anos. Em fungcdo do atendimento a essa faixa etéria, é preciso
considerar as mudancas que ocorrem com 0s alunos que se encontram nessa etapa
de ensino.

Para auxiliar os sistemas de ensino e as escolas com relacdo a organizacao
curricular e contemplar o desenvolvimento integral dos alunos dessa faixa etaria, a
BNCC apresenta-se organizada da seguinte forma, conforme o quadro abaixo
(2018):

Figura 5 — Organizagéo curricular da BNCC

Ensino fundamental

Areas do conhecimento

Ciéncias humanas

Linguagens Matematica Ciéncias da natureza

MAT

Fonte: BNCC (2018, p. 28).

Cada componente curricular apresenta um conjunto de habilidades
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento (contelddos, conceitos e
processos), que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas:
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Figura 6 — Unidades Tematicas

Ensino fundamental

Areas do conhecimento

Competéncias especificas
de area

Areas do conhecimento

Competéncias especificas
de componente

Fonte: BNCC (2018, p. 29).

A BNCC apresenta ainda uma proposta de Educacéo Integral, que € formar
integralmente um sujeito. E possibilitar o desenvolvimento da multidimensionalidade
gue envolve os seres humanos. Esse aspecto € importante considerar quando se
tem a preocupacgdo com a formagéo da crian¢ca como um sujeito por inteiro € ndo em
etapas.

A educacao integral, segundo a BNCC (2018) possui seis dimensdes:
intelectual, afetiva, simbdlica, social, fisica e ética e moral. Precisamos ter a
esséncia do afeto. Desenvolver competéncias nos alunos, na base competéncias
sdo definidas como: Mobilizagcdo de conhecimentos, conceitos e procedimentos;
Habilidades praticas, cognitivas e socioecondmicas; Atitudes e valores.

Conforme o que esta proposto na BNCC, é possivel entender a sequéncia ao
longo dos 9 anos e relacionando-a as competéncias justificadas abaixo:

Cada éarea de conhecimento estabelece competéncias especificas de area,
ao longo dos 9 anos e relacionam-se com as 10 competéncias gerais;

Nas areas que abrangem mais de um componente curricular apresenta-se
competéncias especificas do componente;

As competéncias especificas possibilitam a articulacdo horizontal entre as
areas, perpassando todos o0s componentes curriculares, e também a
articulacéo vertical, ou seja, a progressédo entre o Ensino Fundamental —
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Anos Iniciais e o Ensino Fundamental — Anos Finais e a continuidade das
experiéncias dos alunos, considerando suas especificidades.

Valoriza as situacdes ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria
articulacéo com as experiéncias vivenciadas na Educacéo Infantil.

Tal articulag@o precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipéteses
sobre os fendmenos, de testa-las, de refut-las, de elaborar conclusdes, em
uma atitude ativa na construcéo de conhecimentos.

Continuidade, progressao de aprendizagem, ligacao direta entre a educacao
infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental.

A BNCC destaca que é no Ensino Fundamental que devemos aprofundar as
experiéncias com a linguagem oral e escrita, ja iniciadas na familia e na
Educacéao Infantil;

O processo de alfabetizacdo nos dois primeiros anos, segundo a Base,
deve ser o foco da acdo pedagdgica no componente de Lingua portuguesa.
“Aprender a ler e escrever oferece aos estudantes ao novo e surpreendente:
amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes
componentes, por sua insercdo na cultura letrada, e de participar com maior
autonomia e protagonismo na vida social (BRASIL, 2018, p. 58).

Como se pode perceber no texto da BNCC acima, ha um destaque para
palavras como: continuidade, progresséao, articulacdo, processo. Isso significa que a
propria linguagem utilizada demonstra uma tendéncia para que ndo aconteca uma
ruptura de etapas, de conhecimentos e da prépria visdo do ser humano e, sim, uma

visao integral.

2.5.2 BNCC e a organizagédo dos Anos Finais

A partir desse documento analisado, obtém-se as orientacbes abaixo que
auxiliam as reflexdes a respeito da organizacdo curricular dos anos finais. Por meio
desse estudo sobre a BNCC, pode-se obter ainda uma variedade de dados em
diferentes momentos do estudo de caso em questdo. De acordo com a BNCC
(BRASIL, 2018, p. 19) “os curriculos e as propostas pedagoégicas devem assegurar
aos alunos um percurso continuo de aprendizagens entre as duas fases do Ensino
Fundamental”.

De acordo com o previsto no texto da BNCC exposto acima, a questdo da
continuidade de aprendizagens é enfatizada e deve fazer parte das novas propostas
pedagogicas nas escolas. Da mesma maneira o0 texto enfatiza que € preciso:
‘realizar as necessarias adaptacdes e articulagdes, tanto no 5° quanto no 6° ano,
para apoiar os alunos nesse processo de transicéo, pode evitar ruptura no processo
de aprendizagem, garantindo-lhes maiores condi¢cdes de sucesso” (BRASIL, 2018,

p. 59).
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Para que isso aconteca entende-se que se faz necessario um planejamento e
um envolvimento da gestao e dos professores nessa organizagédo, uma vez que, de

acordo com o expresso no texto da BNCC:

(...) € importante fortalecer a autonomia desses adolescentes, oferecendo-
Ihes condi¢cdes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com
diferentes conhecimentos e fontes de informacéo. Os estudantes dessa fase
inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a transigdo entre infancia
e adolescéncia, marcada por intensas mudangcas decorrentes de
transformag0es bioldgicas, psicolégicas, sociais e emocionais. As mudancas
préprias dessa fase da vida implicam a compreensédo do adolescente como
sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formagdes identitérias e
culturais préprias, que demandam praticas escolares diferenciadas, capazes
de contemplar suas necessidades e diferentes modos de inser¢céo social
(BRASIL, 2018, p. 60).

Como ja foi demonstrado em capitulo anterior, evidencia-se no texto da BNCC
uma preocupacdo que corresponde a essa mudanca na faixa etaria. O texto da
BNCC reconhece e confirma que houve uma diferenca na faixa etaria e
caracteristicas da infancia e na adolescéncia.

Na sequéncia, o texto também apresenta uma preocupacdo com as
caracteristicas de um contexto em que o acesso ao conhecimento € mediado por

tecnologias e modifica o perfil dos jovens aprendizes:

Em decorréncia do avanco e da multiplicagdo das tecnologias de informacéo
e comunicacdo e do crescente acesso a elas. Os jovens tém se engajado
cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se
diretamente em novas formas de interacdo multimidiatica e multimodal e de
atuacdo social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil. E
importante que a instituicdo escolar preserve seu compromisso de estimular
a reflexdo e a analise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no
estudante, de uma atitude critica em relacdo ao contelddo e a multiplicidade
de ofertas midiaticas e digitais. E imprescindivel que a escola compreenda e
incorpore mais as novas linguagens e seus modos de funcionamento,
desvendando possibilidades de comunicacao (e também de manipulagdo), e
gue eduque para usos mais democraticos das tecnologias e para uma
participacdo mais consciente na cultura digital (BRASIL, 2018, p. 61).

Como se sabe, a tecnologia tem se tornado imprescindiveis nas praticas
cotidianas. Por outro lado, modificam as relacdes e alteram o processo de
aprendizagem no contexto escolar. As tecnologias influenciam e impactam o

curriculo a formagéo.
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Os aspectos aqui evidenciados demonstram a importancia e o0s
desdobramentos dessa politica curricular para que se melhor compreenda a
transicdo dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental.

Como forma de complementar esse estudo, buscou-se ainda compreender as
interfaces dessa transicdo por meio de uma investigacdo empirica que sera

apresentada a partir da metodologia a seguir.
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3 METODOLOGIA: UM CAMINHO PARA SEGUIR EM FRENTE

No Brasil, a partir da década de 1970, surge o interesse e 0 desenvolvimento
das pesquisas qualitativas. A abordagem qualitativa, no campo educacional, é
relevante para o processo de ensino/aprendizagem e formacao de profissionais que
atuardo no campo da educacdo. Os estudos etnogréficos das atividades
desenvolvidas pelo professor promovem uma reflexdo na préatica pedagodgica e
colaboram para aprimorar o discurso cooperativo e colegial dos estudantes, sobre
paradoxos e problemas relacionados a diferentes areas do trabalho pedagoégico e
educacional.

E relevante considerar os métodos de pesquisa qualitativa em educacdo no
Brasil porque vem tornando o ato investigativo algo mais interessante e solidificando
as praticas de investigacao para refletir e justificar os desafios do entendimento dos
aspectos do humano, de suas relagdes e construcdes culturais, em suas propor¢coes
de grupo e individual. Weller e Nicolle (2010, p. 29) destacam que, na pesquisa

qualitativa,

(...) as questdes postas pelos pesquisadores ao pensar em estudos desta
natureza diziam respeito a se é possivel o conhecimento sobre o humano-
social, 0 humano-educacional, sem um mergulho em interacdes situacionais
nas quais os sentidos sdo produzidos e procurados, e 0s significados sao
construidos. Assume-se, nesta perspectiva, que destes sentidos e
significados é que se alimenta nosso conhecer e sé@o eles que traduzem as
mudan¢as dindmicas no campo social, no campo educacional, cuja
compreensdo pode trazer uma aproximagé&o do real mais condizente com as
formas humanas de representar, pensar, agir, situar-se etc.

E com base nessas implicacdes que se forma a pesquisa qualitativa no Brasil,
sendo esta abordagem com uma visdo holistica dos fendmenos, possibilitando
considerar todos os elementos que assumam fatos e valores de uma determinada
circunstancia.

A pesquisa de abordagem qualitativa, basicamente, € aquela que busca
entender um fenémeno especifico em profundidade. Ao invés de estatisticas, regras
e outras generalizacbes, a abordagem qualitativa trabalha com descri¢cdes,
comparacdes e interpretacbes. A pesquisa qualitativa € mais participativa e,
portanto, menos controlavel. Os participantes da pesquisa podem direcionar 0 rumo

da pesquisa em suas interagcdes com o pesquisador.
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Para fins dessa pesquisa, serdo utilizados alguns autores para embasar a
pesquisa qualitativa. Conforme Minayo (2002, p. 21-22) a definicdo de pesquisa
qualitativa envolve “o universo dos significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis”.

Para Stake (2011) pesquisa qualitativa estima necessarios meétodos de
pesquisa mais comuns, como: observacdo, a entrevista e analise dos materiais
(inclusive dos documentos). Ainda de acordo com Stake (2011) destaca-se que a
pesquisa qualitativa pode ser compreendida a partir de “como as coisas funcionam”
e que o raciocinio se baseia principalmente na percepcdo e na compreensao
humana.

A pesquisa qualitativa € um estudo interpretativo que atende as expressdes
vividas de diferentes pontos de vista no cotidiano. E experiencial, pois valoriza a
experiéncia de campo, nédo interferindo nos dados adquiridos, pois vive em harmonia
com a realidade humana. O estudo qualitativo é situacional, pois se direciona aos
objetos e atividades em contextos Unicos. Seus estudos sdo escritos em detalhes,
planejando e fazendo comparacgfes diretas. Defende o local sendo caracteristico,
nao generalizando. Stake (2011) descreve, ainda, a pesquisa qualitativa como sendo
personalistica. E empatico, uma vez que busca singularidade ao invés da
semelhanca e honra a diversidade.

Com essas articulacBes entre essas caracteristicas e a proposta apresentada,
se adota esse tipo de pesquisa, para que assim se possam melhorar os
fundamentos epistemolégicos que envolvem as politicas curriculares na transicéo
dos anos iniciais para os anos finais bem como a formacdo dos professores. O
objetivo ndo € alcancar uma generalizacdo, mas fornecer exemplos, com reflexdes
situacionais. E de grande importancia as abordagens qualitativas para as pesquisas,
para as teorias, para 0 processo ensino aprendizagem e para a formacdo de
profissionais que fazem ou fardo parte da area da educacéo.

Uma pesquisa qualitativa pode desenvolver-se a partir de um estudo de caso.
Baseando-se em Yin (2001), um estudo de caso é uma ferramenta de pesquisa que
serve para aprofundar o contetdo e exercicio da pesquisa, proporcionando uma
investigacdo que conserve as caracteristicas holisticas do cotidiano escolar. O

estudo de caso se apresenta como uma de muitas estratégias de pesquisa dentro
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das ciéncias sociais apresentando vantagens e desvantagens. Um estudo de caso
serve para descrever e explicar um fendmeno em seu contexto Yin (2001).

Em um estudo de caso, o0 caminho se inicia com uma reviséo da literatura e a
elaboracédo dos objetivos da pesquisa. Como método da pesquisa, o estudo de caso
é usado para contribuir ao nosso conhecimento individual, grupal, organizacional,
social e politico, possibilitando, assim, a coleta de dados, a analise e os relatos. De
acordo com Yin (2001), o estudo de caso permite uma investigacdo que preserva as
caracteristicas na vida real, buscando um estudo da realidade sobre um determinado
tema. Assim dados sobre o individual, o processo organizacional e administrativo,
mudanc¢as ocorridas regides urbanas, relagfes internacionais e crescimento
econdmico.

Alguns caminhos foram percorridos no decorrer da pesquisa. Ludke e André
(1986) primeiramente trazem quatro passos do estudo de caso:

Passo 1 - a fase exploratdria, que é o0 estudo que se inicia por meio de
observacdes, depoimentos, e podem se originar de estudos da literatura, contato
com pessoas ligadas ao que esta sendo estudado, ou até mesmo de especulacdes
baseadas na experiéncia pessoal do pesquisador. Inicialmente, existem algumas
questdes ou pontos criticos que ao passar do tempo irdo sendo explicados ou talvez
abandonados na propor¢cao de importancia para a pesquisa. No caso deste estudo,
essa fase deu-se a partir de experiéncias em sala de aula, em que foi possivel
observar o quanto os alunos, ao passar do quinto para o sexto ano apresentavam
grandes dificuldades. “A finalidade do estudo de caso é retratar uma unidade em
acdo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 22).

Passo 2 - a delimitacdo do estudo: neste momento o pesquisador pode
proceder a coleta sistematica de informacdes, utilizando o0s aspectos mais
relevantes, os focos da investigacéo, para conseguir chegar uma compreensao mais
completa da situacdo estudada. Desta forma na pesquisa foram realizados estudos
no curso de mestrado e orientagbes periddicas, para que se possam delimitar os
“focos” que serdo mais pertinentes para um melhor desenvolvimento da pesquisa.
Assim, em meio a esses estudos exploram-se alguns documentos como as leis,
diretrizes, BNCC, dentre outros. Nesta fase, ainda, foi enviado um questionario a
equipe gestora e a professores pertencentes a duas escolas para melhor
compreender essa questdo e os modos como as escolas e professores se

organizam.
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Passo 3 - andlise sistematica e a elaboracdo do relatorio: ja nesta fase surge
a necessidade de reunir a informagédo, analisa-la e torna-la disponivel aos envolvidos
no estudo. Essa fase ocorreu a partir das analises do contetudo das respostas do
guestionario e das reflexdes tedricas por estas provocadas.

Por fim, o passo 4 - a pratica do estudo de caso se encerra para que possa
conhecer e compreender, melhor os problemas da escola, retratando o cotidiano,
proporcionando elementos para que melhor se compreenda a escola. Nesse
momento, como produto final, é apresentada uma proposta de formacdo com
estratégias para auxiliar a escola a minimizar os conflitos decorrentes dessa
transicao.

A fim de analisar as respostas do questionario enviado aos professores e
gestores, utilizou-se a analise de conteudo que segundo Minayo (2010) “diz respeito
a técnicas de pesquisa que permitem tornar replicaveis e validas interferéncias sobre
dados de um determinado contexto, por meio de procedimentos especializados e
cientificos” (MINAYO, 2010, p. 303). Esta andlise acerca dos elementos tedricos,
metodoldgicos e legais a serem considerados nesta pesquisa transcorreu pelas trés
etapas que Minayo (2010) aponta como necessarias dentro da modalidade anélise
temética:

- pré-andlise: consiste na organizacdo dos materiais e retomada dos objetivos

iniciais que fundamentardo a pesquisa;

- exploracdo do material: consiste no aprofundamento desta revisdo dos
documentos norteadores da pesquisa a partir das hipéteses e referenciais
tedricos que a fundamentam utilizando categorias;

- tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: propde interferéncias e
realiza interpretacdes a partir da leitura do material organizado e revisado

sobre a temética da pesquisa.

Para auxiliar no processo de analise foi organizado um quadro com as
respostas dos professores colaboradores (ANEXO A). Dessa maneira pretendeu-se
aproximar-se de professores e equipe gestora possibilitando refletir como proceder a
respeito dessa situacao.

Como produto final, como exigéncia do Mestrado Profissional, sera elaborado
PLANO DE FORMACAO DE PROFESSORES (ANEXO B) para auxiliar professores

e gestores das escolas na implementacao curricular no contexto dos anos finais do
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Ensino Fundamental. A perspectiva é de produzir reflexdes sobre os desafios da
formacao de professores com base nas politicas em andamento.

3.1 O LOCAL DA PESQUISA:

Para o desenvolvimento dessa pesquisa fez-se necessério algumas
informacdes sobre o contexto das escolas: Escola Municipal de Ensino Fundamental
Pinto Ribas (Anos Iniciais) e Alfredo Lenhart (Anos Finais), ambas localizadas no
municipio de Itaara (RS).

A escola Pinto Ribas funciona no periodo da manha e da tarde, com turmas
do 1° ao 5° ano.

No ano de 2018 a distribuicdo das turmas era a seguinte: 3 turmas de 1° ano,
3 turmas de 2° ano, 2 turmas de 3° ano, 4 turmas de 4° ano e 4 turmas de 5° ano.

A equipe diretiva da escola se constituiu da diretora, coordenadora
pedagogica e secretaria da escola.

A escola Alfredo Lenhart funciona nos periodos da manha e da tarde, turmas
do 6° ano ao 9° ano.

No ano de 2018, a equipe diretiva da escola se constituiu da diretora,

coordenadora pedagdgica e secretaria da escola.

Endereco das escolas:

— ANOS INICIAIS - Escola Municipal de Ensino Fundamental Euclides Pinto
Ribas - R Marcelino de Almeida, - Itaara - Itaara, RS - CEP: 97185-000. (55) 3227-
1150.

— ANOS FINAIS - Escola Municipal De Ensino Fundamental Alfredo Lenhart
(EMEF) - Endereco: AV Guilherme Kurtz, sn. Bairro: Centro Itaara — RS. CEP:
97185-000. (55) 3227-1617.

Dando prosseguimento a pesquisa, entregou-se guestionarios a um grupo de
39 professores das duas escolas: tanto para os da Escola Pinto Ribas quanto da
Escola Alfredo Lenhart, durante um curso de formacao organizado pela secretaria da
educacéo da cidade de Itaara, no dia 10 de junho do corrente ano. Na escola Alfredo
Lenhart ha18 professores e na escola Pinto Ribas ha 21 professores. Do total dos 39

professores, obteve-se a colaboracao e retorno de respostas de 14 professores.
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A partir dos elementos tedricos e metodoldgicos a serem considerados, a
andlise das informacdes transcorreram conforme as trés etapas apontadas por
Minayo (2010) como necessarias para uma modalidade anélise tematica: preé-
analise; exploracdo do material; tratamento dos resultados e interpretacao.

A partir das analises realizadas e dos referenciais estudados foi possivel,
entdo, organizar o trabalho em categorias, que sao as seguintes: BNCC e
organizacao; Integracao, dialogo e formacao; transi¢cao, impacto e dificuldades. Com
isso, tudo ficou mais evidente. As respostas foram organizadas e, a partir das
categorias e entdo se fez um trabalho intelectual de andlise e interpretagdo. As
respostas de cada questdo foram lidas e analisadas, foram destacados os termos

mais evidenciados e procedendo-se a analise tematica.
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4 ANALISES E REFLEXOES: A BUSCA POR CATEGORIAS DE ANALISE

4.1 POLITICAS PUBLICAS E ORGANIZACAO: A BNCC E O PROCESSO DE
IMPLEMENTACAO

Com a finalidade de compreender melhor a como se da essa organizacao
buscou-se o0 entendimento das professoras a esse respeito. Para tanto se
guestionou: Como tem sido encaminhada na escola a organizac¢do do curriculo dos
Anos Iniciais e Anos Finais? As professoras colaboradoras forneceram respostas
que auxiliaram a compreensao e possibilitaram ampliar os conhecimentos a esse
respeito.

Primeiramente, destacam a BNCC, como um documento que serve para que
as escolas se organizem com seus PPPs, para que as escolas organizem seus
curriculos. Os professores entendem que possuem a responsabilidade de se
organizarem e se mobilizarem para reconstruir 0os projetos das escolas. Nesse
contexto, parecem compreender que se trata de uma politica publica. Os professores
colaboradores P01, P05, P07, P10 e P11 responderam que essa organizagao deve

se dar conforme a necessidade da implementagéo da BNCC:

Estamos organizando de acordo com a BNCC. (P01)
Atualmente pela BNCC. (P05)

Est& sendo organizado de acordo com a implantacdo dos planos da BNCC.
(PO7)

Est4 em desenvolvimento, pois esta passando por modificacbes conforme a
BNCC. (P10)

Estd sendo organizado os estudos para implementa¢do do novo curriculo
da BNCC. (P11)

Como foi previsto nos estudos apresentados anteriormente, a BNCC tem sido
uma aposta dos professores para que as mudancas possam ocorrer nas escolas.
Isso se justificaria, também, pois o processo de divulgacdo do documento nos
sistemas de ensino coincide com o exato momento em que ocorre essa pesquisa.
Mas, é importante destacar que a BNCC também é um documento criticado por
alguns pesquisadores, como 0s que constam na coletanea organizada por Aguiar e

Dourado (2018). Lopes (2018, p. 23), por exemplo, considera importante “confrontar
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uma série de pressupostos que subjazem o projeto da BNCC e que ndo vém sendo

postos em questdo”. Em fungao disso cita os seguintes:

a insisténcia em um vinculo imediato entre educagdo e desenvolvimento
econbmico, a valorizacdo do carater salvacionista da educagdo (quase
todos os problemas sociais s80 supostos como resolvidos com mais
educacdo), a reducdo da educacdo a niveis de aprendizagem e ao
fornecimento de garantias sociais de que todos os alunos e as alunas teréao
credenciais/padrdes de aprendizado uniformes, a restricdo da critica teérica
a BNCC ao registro ideoldgico (sob certo registro depreciativo da ideologia),
a suposicdo de que os docentes ndo sabem o que fazer nas escolas sem
uma orientacdo curricular comum.

Com isso, entende-se que a analise desses pressupostos poderia ser
considerada durante a formacéo continuada. Porém, dependera dos sistemas e da
capacidade critica dos formadores e gestores.

A professora colaboradora P02 é nova na funcéo de professora da escola nos
anos iniciais e anos finais. Relatou que estd tendo grande dificuldade em

desenvolver seu trabalho, mas precisa se adaptar:

A caminhada com ambos tem sido dificil pois ha véarias mudancas e
acréscimos com 0s quais preciso me adaptar. (P02)

De maneira geral, as professoras entendem que possuem um COMpPromisso
de assumirem nas suas escolas, no seu sistema, 0 que se aproxima da ideia da
participacdo para que ocorra uma gestao democratica.

Por entenderem que curriculo seja algo como um documento, um papel e,
ndo, como pratica ou como atividades que sdo organizadas no dia a dia, as
professoras desconsideram que o curriculo esteja em movimento. Sao ideias
diferentes, concepcbes diferentes, mas influenciam na maneira como organizam
suas praticas. Como ja referido anteriormente, ha certo consenso na atualidade que
o curriculo seria um conjunto de experiéncias em torno do conhecimento (BRASIL,
2018; MOREIRA; CANDAU, 2007), mas isso nao significa que as professoras o
entendam dessa forma.

Pelo que se observaram a partir das respostas as professoras, estas
demonstram preocupacgdo com a necessidade de mudancas, pois também entendem
gue nao ha uma continuidade, uma sequéncia na organizagao do curriculo dos anos
iniciais para os anos finais. Segundo os professores colaboradores P03, P06 e P08

o curriculo é assim organizado:
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Acredito que haja uma quebra na sequéncia do curriculo pela falta de
contato entre os professores dos anos iniciais e finais. (P03)

Penso que nos anos iniciais ha uma preparacdo para os anos finais; porém
por outro lado, nos anos finais ndo se da continuidade/sequéncia... de certa
forma, se descontréi o que foi feito antes. (P06)

Iniciamos o 6° ano com 0 nosso plano de estudo, apenas fazendo uma
sondagem do conhecimento que trazem do ano anterior. (P08)

Embora os professores percebam que ha uma “quebra” na sequéncia,
entendem que essa organizacdo deveria ter uma continuidade. Nesta informacéo, os
professores indicam possiveis motivos que segundo 0os mesmos seriam: falta de
contato entre os professores, falta de preparacédo antecipadamente para a mudanca
curricular e importancia de sondagem do ano anterior. Esses aspectos também sao
enfatizados por autores como Moreira e Candau (2007), Sacristan (2013), Leé&o
(2016) e conforme previsto nas diretrizes curriculares informadas anteriormente
(p. 29) nesse trabalho.

Ainda no contexto dessa discussao, as colaboradoras P12 e P14 mencionam
a necessidade do comprometimento, trazendo que os professores sao responsaveis
e defendem a necessidade de formacao. Para isso informam que essa questao pode

ser contemplada da seguinte maneira:

Por meio da organizacdo e formagdo da nova base curricular, havendo
formacéo e capacitacdo a todos na escola para as suas atualizacdes. (P12)

Geralmente os préprios professores ficam responséveis pela elaboragéo do
curriculo de suas areas. No entanto, tendo em vista que hd mudancas a
cada periodo tempo determinado, perde-se a sequencialidade do trabalho,
especialmente no ano em gque ocorrem as mudangas curriculares. (P14)

Tendo em vista 0 que expressam as professoras, percebe-se a preocupacéo
com a formagé&o continuada para as atualizagbes que estdo acontecendo e para que
nao se perca a sequéncia necessaria no processo de aprendizagem dos alunos.

Embora a professora a seguir admita que esteja fora de atuacdo no trabalho
do Ensino Fundamental, como gestora, provavelmente, ficara a par de algumas
modificagdes que irdo ocorrer por meio das formagdes continuadas. Essa situacao

fica evidente na informagé&o abaixo:

Estando fora de atuacdo desde 2016, atuando somente na educagdo
infantil, ndo estou atualizada de como a BNCC esta trabalhando o curriculo
nos anos iniciais. (G 15)



63

Entende-se que é importante que a gestora se comprometa juntamente com
os professores participando das formacfes de maneira bem proxima aos mesmos
durante este trabalho. A partir dessas informacdes, evidencia-se a importancia desse
momento de organizacdo tendo em vista essa nova politica curricular denominada
Base Nacional Comum Curricular, que se encontra em processo de implementagéo.
Devido a esse processo estar ocorrendo neste momento, nota-se uma expectativa
das professoras de que muitas das dificuldades poderdo ser solucionadas. No
entanto, entende-se que essa politica curricular ndo pode ser considerada a principal
responsavel pelas mudancas. Como os professores mencionaram, deve haver o
envolvimento de todos, professores, gestores em um processo de gestédo

democratica.

4.2 INTEGRACAO, DIALOGO E FORMACAO

No contexto da discussdo da reformulacdo curricular, houve interesse em
especificar melhor, de forma mais objetiva, que possibilidades as colaboradoras
sugerem para efetivar, na pratica, a partir da sua realidade, de suas vivéncias, a
reorganizagcao entre os anos iniciais e anos finais. Com essa finalidade foi lancada
aos professores a seguinte questdo: Que medidas podem ser tomadas para
minimizar a transicdo do 5° ano para o 6° ano? A partir das respostas emergiu a
categoria que envolve os termos integracéo, dialogo e formacéao.

A integragdo entre as duas escolas, foi algo evidenciado como importante,
muito significativo, conforme as respostas dos professores colaboradores. Significa a
sintonia entre as escolas de uma rede de ensino. Isso porque, entre 0 quinto e o
sexto ano, além da mudanga curricular, na realidade do municipio de Itaara, os
alunos mudam de uma escola para a outra. Isso nos leva a pensar que, em se
tratando de um municipio de pequeno porte, poderia haver a continuidade de um
trabalho, mesmo em escolas diferentes. No caso especifico das escolas da rede
municipal do municipio de Itaara, além de mudar de sistema de organizacao
curricular, ainda ha mudancas de contexto escolar. Essa situacdo € evidenciada

pelas professoras colaboradoras da seguinte forma:

Maior integracdo entre as escolas para que os alunos possam vivenciar
alguns momentos dessa transi¢do. (P01)
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Acredito que deveria haver uma integracdo entre as escolas para que o0s
alunos participassem mais diretamente desse processo. (P07)

Eu acredito que esse periodo deveria haver uma integracdo entre os
profissionais do 5° e 6° anos, para que a seguir os professores do 6° ano
tivessem um melhor conhecimento de cada aluno, e assim poderem
planejar e desenvolver as atividades de forma prazerosa e significativa para
um desses alunos, desenvolvendo com isso o ensino aprendizagem em sua
totalidade. (P11)

O termo integracdo é destacado nas trés respostas acima, indicando a
preocupacdo de que esses encontros acontecam como forma de auxiliar na
conducdo do processo de transicdo entre os anos escolares. Embora se refiram a
integraca@o entre escolas e professor, busca-se ampliar a questao da integragéo por

meio da reflexdo de Pacheco (2008) sobre a integracéo curricular:

A integracdo curricular € um dos parametros curriculares, pois é o que
permite fazer a interligacdo do curriculo formal — do qual resultam as
decisdes mais prescritivas — com o curriculo informal, e 0 mesmo se pode
dizer em relacdo as decisfes resultantes das interacdes e relagbes nao
previstas oficialmente, ou clandestinas ou ocultas, que se inscrevem
também em uma légica dos sentimentos (PACHECO, 2008, p. 127).

A integracdo curricular é igualmente mencionada em estudos de Lopes
(2008), quando aborda que, embora haja um discurso de valorizacdo de um curriculo
integrado, a disciplinarizagdo permanece como dire¢gdo principal na selegédo e
organizacdo do conhecimento nas politicas curriculares. Nesse sentido, a falta de
um curriculo integrado, dificultaria a integracdo entre pessoas, escolas e
conhecimentos.

Como alternativa para resolver a questdo, as professoras colaboradoras
sugerem alternativas na légica de antecipacdo. De uma maneira geral buscam
antecipar expectativas que ndo seriam proprias da faixa etéria das criangas. Adultos
normalmente tendem a querer ensinar conhecimentos antes, para antecipar futuros
problemas. E preciso considerar a crianga como um ser em constru¢io e ndo como
um adolescente/adulto, como ja mencionado anteriormente (p. 28) sobre a diferenca
de idade das criangcas em funcdo da mudanca no Ensino Fundamental de nove
anos. Entretanto, os elementos para refletir sobre essa crianga, como criangas e,

nao, como adolescente, sdo fornecidos pelas colaboradoras nas respostas abaixo:

Percebe que o aluno do 5° ano ainda continua com muitas dificuldades para
enfrentar o 6° ano e as medidas seriam simulacdo de aulas do 6° ano. Ja ir
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preparando para conhecer os professores do 6° ano. Trabalhar com notas,
pois ainda continua na aprendizagem dos alunos. (P05)

Penso ser importante, gradativamente, proporcionar aos estudantes do 5°
ano as possiveis vivenciais e situacdes que encontrardo no 6° ano como
diferentes cadernos, provas individuais e com tempos determinado. Além
disso, acredito ser necessario estimular nos alunos a responsabilidade e o
habito do estudo em casa bem como a organizagdo, pois muitos se
confundem na hora de arrumar a mochila e acabam levando o material
errado para a sala de aula. (P13)

Antecipar o curriculo por disciplinas, colocar notas, tudo mais seria
caracteristico de um raciocinio mais comum na formacédo de adultos, embora se
considere que também ndo seja a melhor maneira. Compromisso e responsabilidade
sdo atitudes necessarias e esperadas de um adulto. Entende-se que os alunos
precisam crescer e se desenvolver, pois, essas ideias devem ser consideradas
tendo em vista o adulto que se espera para o tipo de sociedade que se quer. No
entanto, essa ideia de colocar uma ordem, uma disciplina, encontra boa aceitacéo
na sociedade. Especialmente, tendo em vista 0 momento atual, essa maneira de
organizacdo esta sendo considerada adequada, embora se saiba que a liberdade de
expressdo e o didlogo estejam sendo deixados de lado e se privilegie aspectos
como a forca, a coragem e a determinagcdo. Esses aspectos, no entanto, nao

deveriam tomar o lugar de um curriculo integrado e de um processo democratico.

4.3 TRANSICAO, IMPACTO E DIFICULDADES

A terceira e ultima categoria leva a refletir sobre a transicdo existente nas
escolas e a necessidade de um planejamento curricular integrado e sequencial, ao
mesmo tempo em que abre a possibilidade de adocédo de formas diferenciadas a
partir do 6° ano, a exemplo do que ja o fazem algumas escolas e redes de ensino.
Essa reflexdo parte da proposta de outra questdo para o0s professores
colaboradores: Como percebem o impacto da transicdo dos anos iniciais no

desempenho dos alunos anos finais? Os professores informam que:

E complicada essa transicdo, pois eles ndo apresentam maturidade
necessaria para essa transicdo, vivem um objetivo tragado para a vida
deles. (P01)

E visivel, pois todos se assustam com a quantidade de professores e
disciplinas e isso acarreta em um desempenho mediano dos alunos. (P02)
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O impacto é negativo quando néo se verifica, ou ndo se valoriza aquilo que
0 aluno ja construiu nos anos iniciais. (P06)

Como se pode perceber, os professores colaboradores mencionam a falta de
maturidade, a quantidade de professores e disciplinas e a desconsideracdo das
aprendizagens anteriores como aspectos que impactam no desempenho dos alunos.
Isso demonstra a compreensao que possuem sobre o processo de aprendizagem.

A questdo do tempo e a dificuldade de se organizar nesse tempo € um dos
aspectos a se considerar nas reflexdes provocadas pelos colaboradores. Da mesma
forma que o aluno possui uma dificuldade de se organizar no tempo, o professor
também precisa de um tempo para se organizar. Atualmente, percebe-se certa
dificuldade de se contemplar tudo em pouco tempo. E preciso dar conta de tudo em
pouco tempo. Essa € uma logica adulta que decorre, ao menos em grande parte,
das exigéncias de uma sociedade capitalista. De acordo com as respostas dos
professores, essa € apenas uma questdo de adequacdo, pois 0s alunos precisam
ser preparados para ingressar numa légica da idade adulta e administrar o tempo. O
modo como a organiza¢do do sistema e da escola funciona é muito semelhante.
Com essa pesquisa, deseja-se demonstrar que € preciso pensar sobre isso. Esse
aluno precisa ser visto como um ser integral. O todo precisa ser considerado, caso
contrario, se estara formando apenas “robozinhos de fabrica”. Nesse contexto, é
possivel relacionar com o filme de The Wall — Pink Floyd e questionar: estamos
formando robds ou seres humanos?

Na sequéncia, os professores colaboradores informam o que também

consideram como dificuldades nessa etapa:

O tempo acredito que seja a maior dificuldade, pois os periodos sao curtos
ndo dando tempo as vezes para a continuidade de uma explicacéo,
dificultando a sequéncia de raciocinio. (P03)

Os alunos quando chegam nos anos finais com muitas dificuldades em
relacdo ao tempo de executar as atividades diarias em todas as disciplinas,
porque o curriculo muda, isso da um impacto na aprendizagem dos alunos.
(PO5)

A dificuldade de se organizarem nos cadernos e entrega de trabalhos de
atividades em todas as disciplinas separadas. Eles ndo estdo acostumados
a revisar varios cadernos diferentes diariamente. (P08)

Varios alunos sentem muito essa mudanca, tendo dificuldades de se
organizar e administrar o tempo dos periodos. (P09)
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Acredito que a falta de preparacdo para as mudancas que apresenta o 6°
ano faz com que os alunos ndo alcancem o rendimento possivel e errado.
Isso porque a falta de organizacéo atrapalha-os no momento de organizar o
tempo para o estudo de cada disciplina. Ademais as diferentes métodos de
ensino de cada professor exige um tempo de adaptacdo, ao qual a
organizacado pode auxiliar. (P13)

Em decorréncia disso, ressentem-se ainda de terem que resolver aspectos
como pareceres, notas, adaptacdo, questdes de avaliagdo. Além disso, entendem
que héa falhas no periodo anterior. Para isso, sugerem que haja uma preparacao,
uma explicacdo para os alunos, de maneira a comparar como € a organizacao
curricular e como sera na préoxima etapa. Sugerem ainda que haja encontros entre
professores para preparar, planejar. A realidade é diferente no sentido de
organizacédo curricular do tempo e do espa¢o. Como mencionado, também ha uma
preocupacdo com o baixo rendimento e o baixo desempenho dos alunos. O
desinteresse e a falta de motivacdo dos alunos também sdo mencionados. No
entanto, entende-se que a motivacdo € necessaria para a construcdo de
conhecimento do aluno, embora a falta de motivacdo possa estar relacionada a um
conhecimento sem significado. Sendo assim, compreende-se que 0 professor
precisa aproximar o significado para os alunos, explicar a importancia dos
conhecimentos, buscando todo tipo de recursos: brincar, trazer exemplos da vida,

relacionados com a realidade e o cotidiano deles. De acordo com os professores:

Os alunos estdo chegando com muita dificuldade de aprendizado e muita
falta de interesse dos alunos que a cada dia esta maior. Para eles e muito
dificil este momento. (P10)

Ainda percebo um periodo de dificuldades, pois os alunos ndo tém o
entendimento suficiente para entender. Que é outra fase, que sé@o varios
professores. Pois antes era um professor s6 durante um turno inteiro. Em
resumo eles (alunos) se apegam muito com o professor. (P11)

O impacto maior nesta transicao do 5° ano para o 6° ano é que os discentes
passam a ter varios professores por disciplinas, sendo que, os periodos de
aulas, tornam-se menores. Pois nos anos iniciais eles estdo acostumados
com um professor para todas as matérias. (P12)

Com as vezes, alunos com pouco conhecimento, e algumas sabendo muito
mais do que os alunos, e aquele aluno especial. (P04)

Como ja mencionado em outro momento (p. 28), com relacdo a faixa etaria,
desde 2006, houve o ingresso das criangcas aos seis anos de idade no Ensino

Fundamental. No entanto, as maiorias dos professores colaboradores,
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permaneceram com aquela ideia de que o aluno do 6° ano deveria ter maior
experiéncia escolar, habitos de estudos condizentes com a idade considerada
anteriormente. Normalmente, os professores idealizam os alunos. Esperam aquele
aluno que ja tenha formado habitos de estudo, que se comporte com a disciplina
esperada no contexto escolar, o que ndo condiz com a realidade da maioria das
criangas. A informacao abaixo é fornecida por um gestor e apresenta uma sugestao

de organizacéo curricular:

O professor de area possui uma formagdo académica muito instrucional e
funcional, enquanto o pedagogo é mais humanizado e preparado para tratar
o aluno como um ser integral, social, emocional, cognitivo, portanto, este é
capaz de avaliar o aluno de forma integral, pessoalizando e procurando
entender o contexto da formacdo daquele aluno. Logo, a primeira
dificuldade do educando na transicdo dessas séries, é a desumanizacao,
sendo este transformado em um ndmero, uma nota um conceito; sem levar
em conta tudo que se vive fora da escola. Outra dificuldade é a quantidade
de profissionais em torno desse aluno, que no 5° ano convivia com dois ou
trés profissionais. Acredito que uma forma de diminuir o problema da
transicdo e da reprovagdo no 6° ano, fosse separar o 5° ano por &reas, onde
cada profissional pedagogo, atuaria em cada uma é&rea das linguagens,
ciéncias da natureza, ciéncias exatas, humanas e ainda acrescentar a
lingua inglesa ou espanhola ao 5° ano. Assim o aluno ja se acostumaria
com 4 ou 5 profissionais atuando em sala de aula. Outra forma seria 0 que
ao meu ver é muito dificil, o professor por area entender o todo do aluno,
ndo valorizando tanto a nota, mas a sua progressao e seu rendimento geral,
crescimento intelectual, emocional e social. (G14)

Tendo em vista a funcdo do gestor, considera-se que o olhar é de quem
possui uma abrangéncia, um outro enfoque quanto a esse processo. Uma vez fora
da sala de aula, visualiza, por exemplo, as diferencas na formacédo de cada
professor. Em sua opinido ha& diferencas na questdo da formacdo do
professor/pedagogo ser mais humanizada e do licenciado, com formacéo especifica
em uma area, que possui um foco no conteddo que ele tem que ensinar.

O pedagogo é considerado um profissional com formacéo abrangente em
educacdo. De acordo com Libaneo (2001, p. 17) “a educagéo é uma pratica social
que busca realizar nos sujeitos humanos as caracteristicas de humanizacéo plena”.
E em funcdo de uma formacdo em termos de conhecimentos filoséficos,
sociologicos, psicologicos que se forma um professor mais humanizado e

“

humanizador: “ser professor, ser professora é um priviégio. E cuidar da
humanizacéo e da dignidade das pessoas” (LIBANEO, 2001, p. 25).
Nesse sentido, pensando na BNCC, a partir dessas contribuigbes, surge a

ideia de discutir com os professores a possibilidade de amenizar os impactos dessa
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transicdo. Segundo o gestor, diferentes pedagogos poderiam se responsabilizar
pelas areas do conhecimento. Dessa maneira, poderiam se aprofundar mais naquela
area de estudos que assumiriam, trabalhando com mais propriedade, tendo mais
tempo para elaboracfes mais especificas.

Enfim, como diz a professora colaboradora PO7: “¢ complicado para os
alunos, pois é uma realidade completamente diferente para eles”. Essa afirmativa
reforca a hipotese de que existem dificuldades nesse processo que precisam ser

superadas com a participacéo de todos os envolvidos.
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5 CONSTRUCOES FINAIS

Retomando o foco do trabalho e o objetivo que deu origem a pesquisa, chega-
se a algumas construcdes finais que, longe de serem um ponto final, sugerem a
continuidade de um processo formativo. Os estudos realizados, as analises dos
documentos, das leis vigentes e das informagfes advindas dos questionamentos
aos professores e gestores fizeram parte dos procedimentos do estudo de caso
realizado.

As etapas foram contempladas de maneira a possibilitar uma analise mais
aprofundada sobre uma situacdo que ocorre na maioria das escolas, mas nao é
problematizada. Tendo em vista 0 processo de pesquisa realizado, compreendeu-se
as politicas curriculares possuem um relevante papel no que se refere as alteracées
que ocorrem na organizacdo das escolas. Essas politicas promovem, inclusive, um
repensar nas praticas educativas realizadas pelos professores e gestores.

A partir das informacdes, os professores indicam que ha necessidade de uma
organizacdo de tempos, espacos e didlogos no contexto de uma formacéao
continuada. As categorias de pesquisa, elaboradas a partir da pesquisa indicaram
que € preciso atencdo com relacdo aos seguintes aspectos: politicas publicas e
organizacdo; BNCC e processo de implementacao; integracdo, dialogo e transicao;
impacto e dificuldades.

No entendimento possivel a partir dessa pesquisa, destaca-se novamente a
necessidade de uma formacédo continuada especifica sobre as questdes curriculares
envolvidas nesse processo de transicdo. Defende-se assim, uma proposta de
formacdo para que possibilite que o professor desenvolva circunstancias de
experimentacdo e motivagdo ao recriar conceitos, externalizar ideias, estabelecer
relagbes com o desenvolvimento dos alunos através da socializagdo com o0s
colegas.

Entende-se que, em pesquisa qualitativa ndo h& separacdo rigorosa entre
objeto de pesquisa e pesquisador. O pesquisador melhor compreende o seu objeto
de pesquisa, a partir do estudo tedrico e das informacdes obtidas dos seus
colaboradores. A pesquisa em educacdo nos possibilita um entendimento, uma
compreensao sobre os fenbmenos educacionais de um modo peculiar, pois se trata

de pesquisas em ciéncias humanas.
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Compreendendo as interfaces psicolégicas, socioldgicas, filosdficas,
recuperam-se essas teorias, para uma compreensédo final a respeito das politicas
curriculares e o modo como interferem no repensar das praticas. Isso porque, 0s
professores colaboradores indicam que ha necessidade de uma organizacdo de
tempo e espaco para o diadlogo. Paulo Freire (2003) dedicou-se em varias obras ao
tema do didlogo. Em Pedagogia do Oprimido, por exemplo, o didlogo € abordado
sob dois aspectos diferentes: aspectos relacionados com as condicfes de existéncia
do didlogo e aspectos ligados a elementos que sao decorrentes do dialogo. Segundo
ele, amor, fé, confianca, humildade, esperanca e criticidade se constituem como
condi¢cdes de existéncia do didlogo. Os elementos que ndo sdo constitutivos do
didlogo, mas aparecem e estdo relacionados a sua existéncia seriam a praxis e a
prondncia. Os aspectos sdo necessarios para que o dialogo ocorra e sem eles se
torna impossivel estabelecer relacdes dialdgicas entre as pessoas.

Sendo assim, torna-se evidente a partir desse trabalho, que a relagéo entre as
politicas curriculares e a organizacdo da transicdo se da de uma forma necessaria
as mudancas, possibilitando, por vezes, a continuidade. No entanto, percebe-se
também, uma descontinuidade, uma ruptura na forma de organizacao curricular e
nas praticas. Sobre essa questdo, entende-se que h& necessidade de formacao
continuada para que as mudancas ocorram de fato.

Tendo em vista que o Mestrado Profissional em Politicas Publicas e Gestao
Educacional prop6e o desenvolvimento de um produto, que tem como proposito
“promover a articulagdo entre o conhecimento e os saberes tedrico-praticos a partir
da visdo diagnéstica, da andlise e da acdo docente no ambito da linha de pesquisa
escolhida” (PPC/MPPPGE/UFSM, 2015, p. 25) propde-se a elaboracdo de um plano
de formagé&o continuada que auxilie os professores e gestores nessa transicao dos
alunos da primeira etapa do Ensino Fundamental para a segunda etapa nas duas
escolas da rede municipal de Itaara. Isso porque, conforme a pesquisa evidenciou, a
escola é um espaco de formacdo permanente do professor, mas para que iSso
ocorra é preciso possibilitar aos professores a constru¢cdo de habilidades em seus
espacos-tempo de praticas pedagogicas. O referido programa ainda enfatiza a
“reflexao, a elaboracdo e o desenvolvimento de produtos qualificados, através da
pesquisa e da atuacaol/intervencdo estratégica em diferentes ambitos da gestédo
educacional e/ou escolar” (PPC/MPPPGE/UFSM, 2015, p. 25). Como professores,
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todos somos parte dessa construcdo curricular. Somos parte e interferimos ao
aceitar, ou ndo, as politicas educacionais e curriculares.

Assim, a partir do poema de Paulo Freire busca-se refletir e construir a
coeréncia entre o dizer e o fazer nas acdes pedagdgicas e, assim, possibilitarmos o

desenvolvimento do aluno sobre as possibilidades existentes do cotidiano:

Escola é o lugar onde se faz amigos ndo se trata s6 de prédios, salas,
guadros, programas, horarios, conceitos. Escola é, sobretudo, gente, gente
gue trabalha, que estuda, que se alegra, se conhece, se estima. O diretor é
gente, O coordenador é gente, o professor é gente, o aluno é gente, cada
funcionario é gente. E a escola sera cada vez melhor na medida em que
cada um se comporte como colega, amigo, irmao. Nada de “ilha cercada de
gente por todos os lados”. Nada de conviver com as pessoas e depois
descobrir que ndo tem amizade a ninguém, nada de ser como o tijolo que
forma a parede, indiferente, frio, s6. Importante na escola ndo é s6 estudar,
ndo é so trabalhar, é também criar lacos de amizade, é criar ambiente de
camaradagem, é conviver, é se “amarrar nela®! Ora, é l6gico... numa escola
assim vai ser facil estudar, trabalhar, crescer, fazer amigos, educar-se, ser
feliz (FREIRE, 2003).

Com essa reflexdo, deseja-se destacar que o contexto escolar € merecedor
de atencdo, tendo em vista a relacdo entre as pessoas que se constituem neste
espaco-tempo. Enfatiza-se o que ndo é apenas uma constatacdo Obvia, mas, que
precisa ser constantemente afirmada na escola e no cotidiano das relagbes
estabelecidas neste espaco. Juntamente com diretor, coordenador, alunos e outros
integrantes da escola, é que esse contexto torna-se um lugar de limites, mas

também de infinitas possibilidades.
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ANEXO A — QUADRO PERGUNTAS AOS COLABORADORES

Como tem sido encaminhada
na escola a organizacdo do
curriculo dos Anos Iniciais e
Anos Finais?

Que medidas podem ser
tomadas para minimizar a
transi¢c&o do 5° ano para o 6°
ano?

Como percebem o impacto
da transicdo dos Anos
Iniciais no desempenho dos
alunos dos Anos Finais?

P01 - Estamos organizando de
acordo com a BNCC.

PO1- Maior integracéo entre as
escolas para que os alunos
possam vivenciar alguns
momentos dessa transic¢ao.

P01 — E complicado essa
transicdo  pois eles néo
apresentam maturidade

necessaria para essa transicao,
vivem um objetivo tracado para
a vida deles.

P02 — a caminhada com ambos
tem sido dificil pois ha varias
mudancas e acréscimos com
0S quais preciso me adaptar.

P02 — acredito que desde os
anos iniciais os professores
devem explicar e preparar 0s
alunos para a transicdo ao
passo que eles estdo chegando
assustados com as mudancas.

P02 — é visivel, pois todos se
assustam com a quantidade de
professores e disciplinas e isso
acarreta em um desempenho
mediano dos alunos.

P03 — acredito que haja uma
quebra na sequéncia do
curriculo pela falta de contato
entre os professores dos anos
iniciais e finais.

PO3 — ir adaptando as turmas
de 5° ano as disciplinas
especificas.

P03 — o tempo acredito que
seja a maior dificuldade, pois os
periodos séo curtos ndo dando

tempo as vezes para a
continuidade de uma
explicacéo, dificultando a

sequéncia de raciocinio.

P04 — preparacédo dos alunos
melhor, para o futuro ndo dar
um impacto negativo

P04 — com as vezes, alunos
com pouco conhecimento, e
algumas sabendo muito mais
do que os alunos, e aquele
aluno especial.

P05 — Atualmente pela BNCC

P05 — percebe que o aluno do
5° ano ainda continua com
muitas dificuldades para
enfrentar o 6° ano, as medidas
seria simulacdo de aulas do 6°
ano. J& ir preparando para
conhecer os professores do 6°
ano. Trabalhar com notas, pois
ainda continua na
aprendizagem dos alunos.

PO5 - o0s alunos quando
chegam nos anos finais com
muitas dificuldades em relacéo
ao tempo de executar as
atividades diarias em todas as
disciplinas, porque o curriculo
muda, isso da um impacto na
aprendizagem dos alunos.

P06- penso que nos anos
iniciais h4 uma preparacéo para
os anos finais; porém por outro
lado, nos anos finais ndo se da
continuidade/sequéncia...
decerta forma, se descontréi o
que foi feito antes.

P06 — creio que a forma como
os alunos que chegam ao 6°
ano séo recebidos deveria ser
mudada...acolhimento,
amparo...escuta...

7

P06 — o impacto é negativo
guando néo se verifica, ou ndo
se valoriza, aquilo que o aluno
ja construiu nos anos iniciais.

PQ7- estd sendo organizado de
acordo com a implantacdo dos
planos da BNCC.

PQ7- acredito que deveria haver
uma integracdo entre as
escolas para que os alunos
participassem mais diretamente
desse processo.

PO7- entendo que é bem
complicado para os alunos,
pois é uma realidade
completamente diferente para
eles.
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P08 — iniciamos o0 6° ano com 0
nosso plano de estudo, apenas
fazendo uma sondagem do
conhecimento que trazem do
ano anterior.

P08 - talvez cadernos e
horarios ja separados a partir
do 5° ano para irem se
acostumando. Também notas a
partir do 5° ano, pois é dificil
inserir notas com média em

P08 - a dificuldade de se
organizarem nos cadernos e
entrega de trabalhos de
atividades em todas as
disciplinas separadas. Eles ndo
estdo acostumados a revisar

cada disciplina, tudo no mesmo | varios cadernos  diferentes
ano. diariamente.
P09 — penso que o0 5° ano | P09 - varios alunos sentem

deveria ser por area tendo mais
de um professor, para quando

muito essa mudanca, tendo
dificuldades de se organizar e

chegarem no 6° ano ja estarem | administrar o tempo dos
acostumados com as trocas. periodos.
P10 - esta em | P10- através na medida do |P10 - os alunos estdo
desenvolvimento, pois esta | possivel, na organizagdo dos | chegando com muita
passando por modificagBes | alunos referente ao inimeros | dificuldades de aprendizado e
conforme a BNCC. professores que terdo no |muita falta de interesse dos

préximo ano e os desafios
diarios que terdo. Muito dialogo
€ muita cobranca.

alunos que a cada dia esta
maior. Para eles e muito dificil
este momento.

P11 — estda sendo organizado
os estudos para implementacao
do novo curriculo da BNCC.

P11 — eu acredito que esse

periodo deveria haver uma
integracao entre 0s
profissionais do 5° e 6° anos,
para que a seguir o0s

professores do 6° ano tivessem
um melhor conhecimento de
cada aluno, e assim poderem
planejar e desenvolver as
atividades de forma prazerosa
e significativa para um desses
alunos, desenvolvendo com
iSO 0 ensino aprendizagem em
sua totalidade.

P11 - ainda percebo um
periodo de dificuldades, pois os
alunos nado tem o entendimento
suficiente para entender. Que é
outra fase, que sdo varios
professores. Pois antes era um
professor s6 durante um turno
inteiro. Em resumo eles
(alunos) se apegam muito com
o professor.

P12 — por meio da organizacéo
e formagdo da nova base
curricular, havendo formacéo e
capacitacdo a todos na escola
para as suas atualizagdes.

P12 — primeiramente, que aja
uma alfabetizacéo mais
eficiente e uma aprendizagem
mais significativa, fazendo com
que os alunos possam ir para o
6° ano Fortes e independentes.
Légico que, que cada sujeito
tem seu tempo de
aprendizagem e de
amadurecimento.

P12 — o impacto maior nesta
transicdo do 5° ano para o 6°
ano é que os discentes passam
a ter varios professores por
disciplinas, sendo que, o0s
periodos de aulas, tornam-se
menores. Pois nos anos iniciais
eles estdo acostumados com
um professor para todas as
matérias.

P13 — geralmente os proprios
professores ficam responsaveis
pela elaboracao do curriculo de
suas areas. No entanto, tendo
em vista que ha mudancas a

cada periodo tempo
determinado, perde-se a
sequencialidade do trabalho,

especialmente no ano em que
ocorrem as mudancas
curriculares.

P13 — penso ser importante,
gradativamente,  proporcionar
aos estudantes do 5° ano as
possiveis vivenciais e situacdes
que encontrardo no 6° ano
como diferentes cadernos,
provas individuais e com
tempos determinado  além
disso, acredito ser necessario
estimular nos alunos a
responsabilidade e o habito do
estudo em casa bem como a
organizacdo, pois muitos se

P13 — acredito que a falta de
preparacdo para as mudangas
gue apresenta o 6° ano faz com
gue os alunos ndo alcancem o
rendimento possivel e errado.
Isso porque a falta de
organizacdo atrapalha-os no
momento de organizar o tempo
para o0 estudo de cada
disciplina. Ademais as
diferentes métodos de ensino
de cada professor exige um
tempo de adaptagdo, ao qual a
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confundem na hora de arrumar
a mochila e acabam levando o
material errado para a sala de
aula.

organizacdo pode auxiliar.

G14 - Estando fora de atuacao
desde 2016, atuando somente
na educacao infantil, ndo estou
atualizada de como a BNCC
esta trabalhando o curriculo
Nnos anos iniciais.

G14 — Até entdo era dividido
por disciplinas basicas, as
quais sado ministradas por um
Unico professor, exceto a
educacdo fisica. Portugués,
matematica, ciéncias, historia,
geografia, educacéo artistica.
Essas mesmas disciplinas, com
acréscimo de algumas, sdo as
mesmas ministradas no 6° ano,
porém cada uma com um
professor formado na érea.
Essa é uma das grandes
dificuldades da transicdo do 5°
para o 6° ano do ensino
fundamental.

G14 — O professor de area

possui uma formacao
académica muito instrucional e
funcional, enguanto o}

pedagogo é mais humanizado e
preparado para tratar o aluno
como um ser integral, social,
emocional, cognitivo, portanto,
este é capaz de avaliar o aluno
de forma integral,
pessoalizando e procurando
entender o contexto da
formacéo daquele aluno. Logo,
a primeira dificuldade do
educando na transicdo dessas
séries, é a desumanizacao,
sendo este transformado em
um ndmero, uma nota um
conceito; sem levar em conta
tudo que se vive fora da escola.
Outra dificuldade é a
guantidade de profissionais em
torno desse aluno, que no 5°
ano convivia com dois ou trés
profissionais. Acredito que uma
forma de diminuir o problema
da transicdo e da reprovacao
no 6° ano, fosse separar o0 5°
ano por areas, onde cada
profissional pedagogo, atuaria
em cada uma é&rea das
linguagens, ciéncias da
natureza, ciéncias exatas,
humanas e ainda acrescentar a
lingua inglesa ou espanhola ao
5° ano. Assim o aluno ja se
acostumaria com 4 ou 5
profissionais atuando em sala
de aula. Outra forma seria o
gue ao meu ver é muito dificil, o
professor por &rea entender o
todo do aluno, nédo valorizando
tanto a nota, mas a sua
progressdo e seu rendimento
geral, crescimento intelectual,
emocional e social.
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ANEXO B — PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA

BNCC E UMA PROPOSTA DE FORMACAO: ANOS INICIAIS E ANOS FINAIS

O curso de Mestrado Profissional esta inserido na area de Educacdo com
concentracdo nas Politicas Publicas e Gestdo Educacional. O objetivo prioritario €
qualificar a formacdo dos profissionais da educacdo basica para a atuacdo em
processos de gestdo das redes/sistemas e contextos educativos das instituicdes de
ensino, considerando a articulagcao das politicas publicas para a educacédo basica e
educagéao superior.

Desta maneira, os professores que fazem parte desta proposta vém
desenvolvendo junto a comunidade local, regional, nacional e internacional,
atividades diretamente vinculadas as politicas publicas para educacao e sua inter-
relacdo com as préticas de gestdo administrativa, financeira e pedagdgica das
redes/sistemas e instituicbes escolares, tanto na formacdo inicial, quanto na
formacdo continuada dos profissionais da educacéo, apontando para a conexao da
educacédo basica com a educacao superior envolvidos em processos de construcao
de aprendizado.

Em razdo dessas caracteristicas, apresenta-se uma proposta de formacao
continuada de professores que seja significativa e realmente colabore com a redes

publicas de ensino.

OBJETIVO: o objetivo da proposta de formacdo € possibilitar reflexdes que
contribuam para tornar a transicdo dos alunos da primeira etapa do Ensino
Fundamental para a segunda etapa nas duas escolas municipais do municipio de

Itaara menos conflituosa para alunos e professores.

METODOLOGIA: Encontros quinzenais por meio de atividades no formato de
oficinas e atividades de estudos.
Recursos: Data show, textos para leitura; materiais diversos como: jornais, charges,

letras de musica, painéis, etc.
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TEMAS SUGERIDOS:

- POLITICAS PUBLICAS E ORGANIZACAO CURRICULAR

- BNCC E SUA IMPLEMENTACAO;

- INTEGRACAO (CURRICULO INTEGRADO) E DIALOGO

- TRANSICAO E CONTINUIDADE

- IMPACTOS E DIFICULDADES ENFRENTADAS.

— POSSIBILIDADES PRATICAS PARA MINIMIZAR A RUPTURA.

- DISCUSSAO SOBRE AS CARACTERISTICAS DA FAIXA ETARIA DOS ALUNOS
- REVISAO DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO



