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RESUMO

POLITICA E TRABALHO PEDAGOGICO DA EJA EPT: OLHARES
SOBRE O CURSO TECNICO EM COZINHA DO INSTITUTO
FEDERAL FARROUPILHA CAMPUS SAO BORJA - RS

AUTOR: Martina Isnardo Gusméao
ORIENTADORA: Profa. Dra. Mariglei Severo Maraschin
Coorientador: Prof. Dr. Saigon Quevedo

A presente dissertacao insere-se na temaética trabalho e educacdo, na Linha de Pesquisa Politicas
e Gestdo em Educacdo Profissional e Tecnol6gica do Programa de Pés-Graduagdo em Educacgéo
Profissional do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria - CTISM. Esta pesquisa tem como
objetivo geral analisar as politicas da EJA EPT e o trabalho pedagdgico no Curso Técnico em
Cozinha do Instituto Federal Farroupilha, Campus de Sdo Borja — RS, a partir dos discursos dos
estudantes. Os objetivos especificos sdo 0s seguintes: contextualizar a trajetoria da politica de
Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos; conhecer a historicidade da politica e as caracteristicas dos estudantes da EJA EPT do
Curso Tecnico em Cozinha do Instituto Federal Farroupilha, Campus S&o Borja; identificar, a
partir dos discursos dos estudantes, como se materializam a politica de EJA EPT e o trabalho
pedagdgico no Campus. Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa e tem como
instrumentos para a producdo de dados as analises documentais, a aplicacdo de questionérios e
a realizacdo de grupo focal. As andlises foram organizadas a partir da analise de contetdo de
Bardin (2011). Como principais referenciais tedricos tém-se Manfredi (2016), Marx (2013),
Konder (2004), Saviani (2007), Ferreira (2010 e 2018), Maraschin (2015 e 2019), Vieira Pinto
(2010/2017), Ciavatta (2019), Frigotto (2012), Bardin (2011), Arroyo (2017). Os resultados
demonstram que o TP contribui para a formacéao de sujeitos criticos e comprometidos com o
desenvolvimento social, mas o mundo do trabalho no municipio tende a precarizar o
profissional Técnico em Cozinha. A partir dessas constatacdes pelos discursos dos estudantes,
sugerem-se acOes para a gestdo do IF de reformulacdo no curso e nas praticas, e acfes para a
gestdo municipal, no sentido de valorizar as formacdes técnicas e superiores no mundo do
trabalho de S&o Borja - RS.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Trabalho Pedagdgico. EJA EPT
(PROEJA). Curso Técnico em Cozinha.






ABSTRACT

POLICY AND PEDAGOGICAL WORK OF EJA EPT: LOOKS AT THE
COOKING TECHNICAL COURSE OF THE FEDERAL INSTITUTE
FARROUPILHA CAMPUS SAO BORJA - RS

AUTHOR: Martina Isnardo Gusmao
ADVISOR: Profa. Dra. Mariglei Severo Maraschin
CO-SUPERVISOR: Prof. Dr. Saigon Quevedo

This dissertation is part of the work and education theme, in the Research and Management
Policy Line in Professional and Technological Education of the Graduate Program in
Professional Education of the Colégio Técnico Industrial de Santa Maria - CTISM. This
research has as general objective to analyze the policies of EJA EPT and the pedagogical work
in the Technical Course in Kitchen of the Federal Farroupilha Institute, Campus of Sdo Borja -
RS, from the students' speeches. The specific objectives are as follows: to contextualize the
trajectory of the Vocational Education Integrated to High School policy in the Youth and Adult
Education modality; to know the historicity of the policy and the characteristics of EJA EPT
students from the Technical Course in Cooking at the Federal Farroupilha Institute, Sdo Borja
campus; identify, from the students' speeches, how the EJA EPT policy and pedagogical work
on campus materialize. It is a research with a qualitative approach and its instruments for the
production of data are documentary analyzes, the application of questionnaires and the
realization of a focus group. The analyzes were organized based on the content analysis of
Bardin (2011). The main theoretical references are Manfredi (2016), Marx (2013), Konder
(2004), Saviani (2007), Ferreira (2010 and 2018), Maraschin (2015 and 2019), Vieira Pinto
(2010/2017), Ciavatta (2019), Frigotto (2012), Bardin (2011), Arroyo (2017). The results
demonstrate that the TP contributes to the formation of critical subjects and committed to social
development, but the world of work in the municipality tends to precarious the professional
Kitchen Technician. From these findings by the students' speeches, actions are suggested for
the management of the IF to reformulate the course and practices, and actions for the municipal
management in order to value technical and higher education in the world of work in Sdo Borja
- RS.

Keywords: Professional Education. Pedagogical work. EJA EPT (PROEJA). Technical Course
in Cooking.
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INTRODUCAO

“Eu cresci como pessoa, porque morar no campo uma vida... eu ndo era muito assim
de gente sabe... dai eu comecei a respeitar as pessoas por suas ... diferengas!” (ES8,
grupo focal, 2019)

O presente estudo, POLITICA E TRABALHO PEDAGOGICO DA EJA EPT:
OLHARES SOBRE O CURSO TECNICO EM COZINHA DO INSTITUTO FEDERAL
FARROUPILHA CAMPUS SAO BORJA — RS, insere a tematica trabalho e educagéo no eixo
central das discussdes da pesquisa de dissertacdo do Mestrado Académico em Educacéo
Profissional e Tecnol6gica do Colégio Tecnico Industrial da Universidade Federal de Santa
Maria (CTISM-UFSM). A relacdo educagdo e trabalho encontra sustentacdo na linha de
pesquisa Politicas e Gestdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, e o projeto de pesquisa
foi construido junto ao Grupo TransformAcdo — Grupo de Estudos e Pesquisa em Politicas
Publicas e Trabalho Pedagdgico na Educagdo Profissional — CTISM/UFSM, liderado pela
professora doutora Mariglei Severo Maraschin, e ao Grupo Kair6s - Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Trabalho, Educacéo e Politicas Educacionais/UFSM, liderado pela professora
doutora Liliana Soares Ferreira.

Pensar a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no Brasil, ¢ mergulhar também na
historia do trabalho, pois as teméticas estdo intrinsicamente ligadas, trabalho e educacdo nao se
dissociam. Segundo Manfredi (2016), desde os primordios, a Educacdo Profissional estava
reservada as classes pobres da populacéo, a fim de preparar a mao de obra necessaria para suprir
as necessidades do mercado de trabalho®. Ainda hoje, permanece sendo oferecida formalmente
nas instituicbes tanto publicas como privadas, sendo nestas de oferta majoritaria, como oferta
regular, por meio de programas e cursos, muitos deles contando com apoio financeiro dos
governos, e outros com apoio de empresarios interessados na qualificacdo de profissionais, para
atender a demanda. Para uma reflexao inicial, situa-se brevemente o tema retomando um pouco
da historia.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no Brasil, tem maior visibilidade a partir do

século XIX, sob a pretensa funcéo de ofertar educacéo aos desvalidos?; entretanto, a

1 Optou-se pela definicdo de mercado de trabalho segundo os preceitos de Marx, em que o trabalho, que deveria
ser humanizador, no capitalismo, é submetido as leis do mercado, como concorréncia, baixos salarios e
precarizacao do trabalho.

2 Nilo Pecanha, em 1909, cria as escolas de aprendizes artifices (Decreto n. 7.566/09), destina essas escolas aos
‘deserdados da fortuna’. A criagdo dessa rede de escolas €, segundo Ciavatta (1990, p. 330), a expressao historica,
naquele momento, “da questdo social manifesta no desamparo dos trabalhadores e de seus filhos e na auséncia de
uma politica efetiva de educacdo primaria”.

http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/edupro.html, acesso em 30 janeiro 2020)
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finalidade real era formar méo de obra para as inddstrias que se expandiam; sendo, dessa
forma, voltada a estudantes oriundos de classes populares, ou seja, um sistema escolar
desenvolvido em um contexto histérico que exigia outros conhecimentos para dar conta das
necessidades surgidas com a industrializacdo. Para Manfredi (2016, p. 20), é a educacdo o
“produto de um complexo movimento de construgao/reconstrucao”, os quais sao “determinados
por fatores de ordem econdmico-social e politico-cultural”, os quais definem tanto 0
protagonismo da sociedade quanto os interesses envolvidos.

A Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica teve inicio, segundo 0s
registros documentais, em 1909, no governo de Nilo Pecanha; entretanto, de fato e de direito
sO teve inicio a partir da Lei 11.892 de 2008, a qual “institui a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, e d& outras providéncias”, passando, assim, a EPT ter legislacdo propria,
legalmente instituida. Nos anos subsequentes, houve a expansdo dessa Rede, com a finalidade
de atender, em tempos pontuais, as vagas que foram surgindo, nas mais diferentes areas, de
acordo com o desenvolvimento e as novas demandas de trabalho do pais.

Entretanto, a regulamentacdo e a necessaria atencdo a essa modalidade de ensino
passaram por momentos criticos, com o surgimento de decretos e leis, sem que lhe fosse
conferida identidade prépria, talvez porque, por muito tempo, ndo fosse vista como uma
oportunidade para a formag¢do humana, mas apenas para a qualificacdo de méo de obra, cujo
foco era 0 mercado de trabalho. Apenas em 1996, a LDB — Lei de Diretrizes de Base — dedica
um capitulo sobre a Educacdo Profissional, em 2008, foi acrescentada uma secdo sobre a
Educacdo Profissional técnica de nivel médio, no Capitulo Il do Titulo V, e nova redacdo nos
artigos 37, 39, 41 e 42. A Lei n° 11.741/2008, que altera os dispositivos da Lei n® 9.394/96,
possibilitando a integracdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica com a Educacédo de Jovens
e Adultos, cujas discussdes o leitor encontrara no capitulo dedicado a historicidade da EPT.
Apesar das inimeras conquistas historicas, infelizmente, nos Gltimos meses, percebe-se um
movimento para barra-las. Na proposta da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a EPT
aparece como um 5° itinerario formativo, o que podera acarretar a descaracterizacdo como
modalidade de ensino, por propor uma matriz curricular modular, em oposic¢édo a educagdo
integral desenvolvida nos cursos integrados, resultado de uma luta historica de estudiosos e
professores, na ética do desenvolvimento integral dos sujeitos.

No caso especifico da EJA EPT, foco desta pesquisa, 0 Decreto n® 5478/2005 cria o
Programa de Integracdo da Educagéo Profissional ao Ensino Médio (PROEJA), cuja expansdo
para 0 PROEJA Fundamental (PROEJA FIC) foi autorizada pelo Decreto n® 5840/2006, ambos
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desenvolvidos pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC-MEC). O
objetivo foi estender a EJA EPT para toda a Educacéo Bésica, dando maiores possibilidades de
formacéo profissional a todos os estudantes que desejassem e, especialmente, aqueles a quem
ndo foi oportunizada em outros tempos escolares.

Em 2008, os Institutos Federais foram criados pela Lei n® 11.892/2008 e, inseridos em
uma nova configuracdo da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, passam a representar o avanco,
ao ofertar uma educacédo voltada para aqueles sujeitos marcados por desigualdades sociais e
legislada em documentos e ideais defendidos por estudiosos da educacdo, propondo o
desenvolvimento integral do cidaddo, por meio dos cursos ofertados. Essa referéncia se
justifica, pois se entende como fundamental uma educacdo voltada para a formacéo integral do
ser humano, tanto no que tange a formacdo profissional como a pessoal, constituindo-se 0s
sujeitos autdbnomos, criticos e solidarios. Nesse sentido, os Institutos ofertam a modalidade EJA
EPT, que se constitui como proposta de ensino que vem ao encontro das expectativas daqueles
que, afastados da escola por algum tempo, retornam para buscar qualificagdo profissional e
formacdo humana.

Da mesma forma, é fundamental abordar a politica de EJA, por permearem esta
pesquisa. A trajetoria da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), no Brasil, ¢ marcada por
exclusdes e negacdo dos direitos, pois historicamente a educacdo € um privilégio da elite,
deixando de fora os negros, os pobres, os deficientes, as mulheres e a classe trabalhadora do
processo de escolarizacdo, refletindo a histéria do pais; por isso, a politica dessa modalidade é
relativamente jovem. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (Brasil, 2000)
reconhecem que

[...] aexclusdo social tdo significativa no Brasil é acentuada pela defasagem educacional

a que foram submetidos muitos brasileiros, negando o direito de participacdo no
exercicio pleno da cidadania e de integragdo a vida produtiva de maneira mais efetiva,
com direitos garantidos legitimamente. E mais: asseguram que a reducdo desse
contingente ndo se realizara com a¢des emergenciais, mas com agdes sisteméticas e
sucessivas que se complementem para que a integralidade dos sujeitos educacionais
possa ser respeitada (BRASIL, 2000).

E no reconhecimento da importancia de Paulo Freire para a Educacdo de Jovens e
Adultos que cabe lembra-lo como figura central nas discussdes de EJA. O autor caracteriza a
modalidade como um ato politico e de conhecimento (FREIRE, 2001); por isso, é fundamental
perceber que os sujeitos da EJA fazem parte de grupos sociais diferentes e que nédo tiveram
acesso a outras formas de escolarizacdo oficiais, para reconhecer que politicas pablicas voltadas

para um grupo téo heterogéneo e ja excluido de outras modalidades de ensino séo fundamentais,
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pois j& Ihe foram negados o direito a construcdo de sua trajetdria escolar e mudancas
significativas de vida pela educacéo, aos que assim desejassem, e de insercdo e transformacéo
social em outros momentos. Ndo ha como negar a construgdo de conhecimento em espacos ndo
formais, mas também néo se pode negar 0 acesso a quem desejar estar nos espacos formais.
Sob a dtica de uma educacdo integral aliada & formacdo profissional, é que a
pesquisadora propde-se a analisar o conteddo dos discursos dos sujeitos para observar se a
Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educacdo Profissional e Tecnoldgica estd
efetivamente assegurando a formacdo desses sujeitos, trabalhadores estudantes, e em
consonancia com as politicas publicas voltadas para essa modalidade de ensino. O elo entre
educacdo e trabalho esta, portanto, intrinseco e necessita ser referéncia primordial (BRASIL,
2009, p. 46), para o desenvolvimento humano para a vida produtiva, como referido no artigo
39 da LDB —Lei 9394/96, “a educagao profissional, integrada as diferentes formas de educacao,
ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptidfes para
a vida produtiva” (BRASIL, 1996, Art. 39). Assim, ndo se pode separar em formagéo para o
trabalho ou formacdo propedéutica, ao contrario, devem se completar, para assegurar a
formacdo integral, resultante da educacdo que tem o trabalho como principio educativo?®,
segundo Gramsci, no entendimento do trabalho como completude do ser humano, ndo para
formar médo de obra servil as demandas do mercado. E esse entendimento deve permear a
educacdo voltada aos jovens e adultos também quando integrada a Educacéo Profissional.
Aborda-se, nesta parte introdutdria, suscintamente, sobre o trabalho pedagogico, para
situar sobre a temética que permeia a pesquisa. O conceito de TP, neste trabalho, esta de acordo

com os estudos de Maraschin (2019), que assim define:

[...] passa-se a compreender os sentidos do trabalho pedagégico na praxis dos campus
pesquisados. E, com base nessas vivéncias, opta-se por entender o TP como agdes,
relagdes e transformaces: agdes dos sujeitos envolvidos — gestores do pedagogico
(diretores, professores, técnicos administrativos em educacéo, estudantes); relagdes
estabelecidas entre o planejamento, o didlogo entre os professores e estudantes, o
curriculo em disputa, as vivéncias e as transformac@es dos envolvidos — professores
e estudantes e dos sistemas (institui¢des e politicas). (MARASCHIN, 2019, p. 172)

3 Optou-se pela explicacdo de Rosemary Dore, no artigo Afinal, o que significa o trabalho como principio
educativo em Gramsci ? E um principio que ele retoma da escola humanista, cujo objetivo era o de desenvolver
em cada individuo a capacidade de saber pensar e dirigir-se na vida. O conceito e o fato do trabalho ser seu
principio educativo porque considera a relagcdo dos homens entre si, que cria os diferentes tipos de sociedade, as
leis civis, a politica, o governo, o Estado, bem como a relacdo dos homens com a natureza, que cria a ciéncia, a
técnica. Esse é o principio educativo que Gramsci apresenta como referéncia para a escola unitaria, pensando a
nocédo de trabalho em Marx, a formacdo de dirigentes e a construgdo da hegemonia. A difusdo da sua proposta
educativa, entretanto, desconheceu sua relagdo com o processo de reforma intelectual e moral, a formacdo de
dirigentes, a construgdo da hegemonia. Foi reduzida ao modelo soviético do politecnismo, fundamentado em
teorias da escola nova (https://www.scielo.br/pdf/ccedes/v34n94/0101-3262-ccedes-34-94-0297.pdf).
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Percebe-se que a autora compreende o TP como o conjunto de “agdes, relagdes e
transformagoes”, envolvendo todos os sujeitos da escola. Sendo assim, deve ser entendido para
além do trabalho do professor, incluindo a gestdo e os estudantes. Nao se trata, portanto,
somente de a¢des isoladas, mas o conjunto coeso delas, levando em conta as relacdes que se
estabelecem entre o0s sujeitos e as transformacgdes a partir delas. E é sob esse olhar que
transcende o TP nesta pesquisa.

A expectativa inicial de analisar como se efetiva o trabalho pedagogico no Curso
Técnico em Cozinha levou a necessidade da producao de dados, dentre os quais se destaca aqui
a realizacdo do grupo focal, momento em que foi possivel desvelar o sentido da politica de EJA
EPT para a vida dos sujeitos desta pesquisa. Ao referir-se sobre o motivo que os levou a cursa-

lo, um dos sujeitos destaca:

/ltrabalho na &rea da cozinha, busco conhecimento porque quero seguir nessa area
ai, quem sabe eu consiga entra na gastronomia, é isso ai..//. (GF, E7, 2019).

Essa consideracédo evidencia a importancia da politica de EJA EPT na vida dos sujeitos
que tiveram os estudos interrompidos e retornaram a escola buscando conhecimento para
transformar as préprias vidas, ndo apenas se inserindo no mundo do trabalho com mais
qualificacdo, mas também com foco no acesso a educacdo superior.

A pesquisa esta organizada em cinco capitulos: a parte inicial contempla a Introducéo,
em que se apresentam a importancia do tema, a problematizacdo da pesquisa e a relevancia do
estudo, bem como os objetivos geral e especificos. O primeiro capitulo aborda os
encaminhamentos teérico-metodologicos utilizados para a producao e a analise dos dados para
0 desenvolvimento deste estudo.

O segundo capitulo tem como objetivo discutir a Educacdo Profissional no Brasil e sdo
abordados 0s conceitos relativos aos temas principais da pesquisa, como a politica publica e a
politica de EJA EPT, bem como situar a Educacdo Profissional no Brasil e as relaces entre
trabalho e escola, finalizando com uma suscinta reflexdo sobre os estudos ja realizados em
relacdo a essas politicas.

J& o terceiro capitulo procura tracar uma breve trajetoria dos Institutos Federais no
Brasil, enfatizando a promocéo das politicas de EJA EPT nessas institui¢des, assim como a
historicidade e as realidades do Instituto Federal Farroupilha — Campus de Sdo Borja RS,
discutindo principalmente a oferta da EJA EPT, nesse locus, e abordando as percepc¢des dos

sujeitos integrantes dessa politica.
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O quarto capitulo aborda o trabalho pedagdgico, dos principios as praticas, propondo a
discussao sobre os principios do curriculo e o trabalho pedagdgico critico na EJA EPT, a partir
dos discursos sobre o TP no campus de S&o Borja. Finalmente, no quinto capitulo, faz uma
analise do conteudo dos discursos dos sujeitos do 3° ano do Curso Técnico em Cozinha — EJA
EPT e alguns egressos, suas trajetorias entre a expectativa e a realidade ao cursa-lo.

Na sequéncia, nas consideracbes finais, faz-se uma sintese de todos os tdpicos
abordados em cada capitulo. A ilustracdo que segue demonstra a trajetdria da pesquisa.

Figura 1 — Mapa da trajetoria da pesquisa

PALAVRAS-CHAVE. . Edi ¢édo Pr eT l6gica. Trabalho Pedagégico. EJA EPT (PROEJA). Curso Técnico em Cozinha.
OBJETIVO ESPECIFICOS:
PROBLEMATIZACAO: OBJETIVO GERAL: 1) contextualizar a trajetéria da politica
O que dizem os estudantes da EJA Analisar as politicas da EJA EPT de Educagdo Profissional Integrada ao
EPT do Instituto Federal e o trabalho pedagégico no Curso Ensino Médio na modalidade de
Farroupilha — Campus S&o Borja ~ Técnico em Cozinha do Instituto Educagio de Jovens e Adultos
sobre a politica e o trabalho Federal Farroupilha, Campus Sao 2) conhecer a historicidade da politica
pedagéglcocdo Q:]rsg Técnicoem Borja - R:, a pa[m[; d(:s discursos O caracteristicas dos estidantes da
SElBIR S SR LA EJA EPT do Curso Técnico em
Cozinha do Instituto Federal
CAPI- - tadrico: Farroupilha, Campus Séao Borja.

3) identificar, a partir dos discursos dos
estudantes, como se materializam a
politica de EJA EPT e o trabalho

CAP Il -A Educacdo Profissional no Brasil como L.
pedagdgico no campus.

politica pablica

CAP V - Os didlogos dos sujeitos da EJA EPT

CAP Il - Os Institutos Federais como promotores X lidade, um olhar sobre

das politicas de EJA EPT -

0 curso

CAP IV - O trabalho pedagégico na EJA EPT: dos o®
principios as praticas o®

Fonte: GUSMAO, 2020.

Apds uma visdo geral sobre a pesquisa, cabe apresentar, nesta parte introdutéria, a
importancia do tema, a problematizacdo da pesquisa e a relevancia do estudo, seguidos dos
objetivos geral e especificos, a fim de melhor situar o leitor sobre a temética aqui discutida.

Nos Ultimos anos, observa-se um silenciamento (MARASCHIN, 2019) em relagdo as
politicas educacionais e, considerando tratar-se o PROEJA de um programa, o estudo é
relevante para seu fortalecimento; por isso, buscar-se-a responder a seguinte problematizacéo:
0 que dizem os estudantes da EJA EPT do Instituto Federal Farroupilha — Campus Séo Borja
sobre a politica e o trabalho pedagdgico do Curso Técnico em Cozinha?

Espera-se que os resultados deste estudo possam contribuir para o repensar do trabalho
pedagdgico nessa modalidade de ensino, transformando-o em préticas efetivamente voltadas
para o desenvolvimento do sujeito com o perfil proposto no Plano Politico Pedagdgico do Curso

Técnico em Cozinha (PPC) da instituicdo. Da mesma forma, enseja-se a permanéncia e a
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expansao da politica da EJA EPT ofertada pelas redes educacionais, para atender a enorme
demanda, pois em torno de 80 milhdes de jovens e adultos?, ainda permanecem fora do espago
escolar, em contrapartida com pouco mais de 3 milhdes de matriculas, segundo do Censo
Escolar - MEC (2018).

Para responder a esses anseios, convencionou-se direcionar a pesquisa orientada pelos
seguintes objetivos: geral - analisar a politica da EJA EPT e o trabalho pedagdgico no Curso
Técnico em Cozinha do Instituto Federal Farroupilha, campus de So Borja - RS, a partir dos
discursos dos estudantes; especificos - contextualizar a trajetoria da politica de Educacgéo
Profissional Integrada ao Ensino Médio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos;
conhecer a historicidade da politica e as caracteristicas dos estudantes da EJA EPT do Curso
Técnico em Cozinha do Instituto Federal Farroupilha, campus S&o Borja; identificar, a partir
dos discursos dos estudantes, como se materializam a politica da EJA EPT e o trabalho
pedagdgico no Campus.

A pesquisa foi realizada em uma abordagem qualitativa e tem como objeto da analise a
educacdo publica da Rede Federal, na modalidade de Educagdo Profissional integrada a
Educacao de Jovens e Adultos. Prop6s-se um olhar sobre a politica e o trabalho pedagdgico, a
partir andlise do conteudo dos discursos dos estudantes da EJA EPT, no curso Técnico em
Cozinha do Instituto Federal Farroupilha — Campus Sao Borja. Para tanto, foram utilizados,
como instrumentos da pesquisa, a analise de documentos, aplicacdo de questionario com
estudantes do 3° ano do Curso Técnico em Cozinha — CTC, por se considerar que esses sujeitos,
tendo sua trajetdria no curso quase concluida, poderiam contribuir de forma significativa para
as respostas da pesquisa, e com 0S egressos que cursam o Tecnologo em Gastronomia na
instituicdo, visando as respostas quanto ao desenvolvimento da formacdo também voltada ao
acesso ao ensino superior, como também a verticaliza¢do do ensino na institui¢do. Incluiu-se a
realizacdo do grupo focal com os estudantes do 3° ano do CTC, instrumento visto como um
momento fundamental para o didlogo entre a pesquisadora e 0s sujeitos da pesquisa.

Ap0s situar o leitor sobre a sequéncia do trabalho, nesta parte introdutdria, apresentam-
se as proximas discussbes. O capitulo a seguir abordard os encaminhamentos tedrico-

metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento deste estudo.

IMesa Tematica no V Coloquio Nacional e 11 Internacional da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, realizado pelo
IFRN em Natal — RN, em setembro, 2019.



CAPITULO 1 - ENCAMINHAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

A pesquisa busca compreender a realidade historica e, considerando as contradicdes e a
totalidade, apoia-se na concepcao dindmica da realidade e nas relacdes dialéticas, partindo do
pressuposto de Marx de que o papel do sujeito € sempre ativo (NETTO, 2011, p. 25), para
analisar o contedo dos discursos dos estudantes sobre a politica da EJA EPT e o trabalho
pedagogico no Curso Técnico em Cozinha do Instituto Federal Farroupilha — Campus Sao
Borja, a partir dos estudos de Bardin (2011). Este estudo tem como delineamento a pesquisa
qualitativa (FLICK, 2009), fundamentado a partir de fenémenos concretos da realidade,
relacionando com as particularidades de um determinado tempo e local. Para isso, subdivide-
se este capitulo em trés secOes, descritas a seguir: 0 nascimento da pesquisa; o referencial
tedrico-metodoldgico; os sujeitos e 0s instrumentos da pesquisa e as etapas do desenvolvimento

da pesquisa.

1.1 O nascimento da pesquisa

Nesta secdo, optei por escrever em 12 pessoa para dar mais sentido a escrita e a pesquisa,
a qual me insiro como professora da Educacdo Basica da Rede Estadual de Educagédo do RS,
formadora de professores e assessora regional da educacgdo profissional nas escolas estaduais.
Professora desde os 18 anos, ja atuei nos diversos niveis da educacdo, desde os anos finais do
Ensino Fundamental até a formacéo de professores de nivel médio — Curso Normal, em escolas
publicas e particulares. Sou filha de uma vilva, batalhadora, guerreira, classe operéria, que
criou os 6 filhos trabalhando como servidora da limpeza em uma escola particular, 0 que me
oportunizou o acesso a essa escola como bolsista. Vejo minha mae como exemplo de incentivo
para estar sempre buscando o estudo e a qualificacdo profissional, pois, apesar de ndo ter
concluido o ensino fundamental, ela sempre estimulou os filhos a buscarem a transformacéo
das proprias vidas pela educacéo, justificando que “o estudo ninguém tira de vocés”. Assim,
constitui-me uma professora que tem buscado formagdo continua, no entendimento de que
quem se propde a ensinar é quem mais precisa aprender. Dessa forma, em diferentes periodos
da vida, fui agregando a graduacdo em Letras a Especializagdo em Leitura e Producdo Textual,
Orientacdo e Supervisdo Escolar, Informéatica Aplicada a Educacdo, e Especializacdo em

Educacéo Profissional
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Integrada a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA,
entre alguns cursos de extenséo e qualificacao.

Exercendo as atividades de sala de aula tanto na rede publica como particular, pude
observar as enormes diferencas entre a educacédo para os sujeitos de cada rede, e que o0 abismo
entre as duas, de oferta tdo desigual, fortalece o distanciamento social, dando continuidade a
classe trabalhadora que gera lucros para enriquecer ainda mais o0s ricos, na logica capitalista de
que os pobres ndo necessitam de educacdo de qualidade, pois ndo devem desenvolver
pensamento critico, suspostamente desnecessario a quem cabe 0 servico bracal. Dessa ciéncia,
veio minha vontade de cuidar também da propria formacdo e que, de alguma forma, possa
contribuir na formacdo dos estudantes que por mim passam, transformando também a vidas
deles pela educacdo. Cabe aqui ressaltar a fala de Miguel Arroyo (2017, p.7), na obra
Passageiros da Noite, quando se refere aos professores como “trabalhadores na educagdo, em
lutas por direitos, a exigir, reinventar artes, pedagogias, conhecimentos, curriculos de sua
formagao inicial e continuada”, para justificar os meus anseios como pesquisadora da educagao.

Essa referéncia se justifica, pois entendo como fundamental uma educacéo voltada para
a formacdo integral do ser humano, tanto no que tange a formacéo profissional como a pessoal,
constituindo sujeitos autbnomos, criticos e solidarios. Nesse sentido, a modalidade EJA EPT,
estudo desta dissertacdo, constitui-se como proposta de ensino que vem ao encontro das
expectativas daqueles que, afastados da escola por algum tempo, retornam para buscar
qualificacdo profissional e formacao integral.

Foi a partir do meu trabalho como Assessora da Educacdo Profissional, junto a
Coordenadoria Regional de Educacéo, que surgiu a necessidade de aprofundar os estudos nessa
area. Nas formacdes, na Superintendéncia da Educacgdo Profissional — SUEPRO/SEDUC RS,
em 2007, veio 0 convite para integrar o grupo de multiplicadores para a formacdo em
organizacdo dos curriculos das escolas de educacdo profissional da rede estadual. Foram trés
anos de convivéncia e muita aprendizagem com outros professores, requerendo muito estudo
da legislacdo e dos aportes tedricos e que também me oportunizou conhecer as dificuldades e
os desafios para a formacdo técnica. Assim, na minha trajetoria formativa, esta incluida também
a Especializagdo em Educacdo Profissional Integrada a Educacdo Béasica na Modalidade de
Educacao Jovens e Adultos — PROEJA, realizada no Instituto Federal Farroupilha — Campus
S40 Borja. E dessa formacdo que surgiu o encantamento pela tematica, por acreditar em uma
educacéo integral, de qualidade, com metodologias adequadas aos jovens e adultos, para inseri-
los no mundo do trabalho e proporcionar a constituicdo dos saberes para a formagdo humana,

critica e solidaria.
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Em 2016, o retorno a Coordenadoria Regional de Educagdo novamente traz os desafios
da Educacdo Profissional. Em um momento de grandes mudancas, foi fundamental buscar
novos conhecimentos para, de forma mais segura, mediar as ac¢des das escolas de Educacéo
Profissional da rede estadual tanto do que tange aos aspectos pedagdgicos quanto aos dos
materiais necessarios a oferta de formacao técnica gratuita e de qualidade. Assim, em 2018,
iniciei um periodo de muitas aprendizagens no Mestrado em Educacdo Profissional e
Tecnologica, do Programa de P0Os-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
coordenado por um grupo de professores do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria —
CTISM, vinculado & Universidade Federal de Santa Maria - UFSM. E, nesse momento, que ha
0 encontro efetivo com a pesquisa académica, a partir das leituras, elaboracdo de textos,
participacdo em eventos nacionais e internacionais, encontro com os teoricos da area,
importantes discussdes nos grupos TransformAcéo e Kairds, que sustentaram o “nascimento”,
na fala de Alvaro Vieira Pinto (1979) “a formagio da consciéncia do pesquisador”, de uma
pesquisadora apaixonada pela educagdo. Entendo a pesquisa como um importante momento do
repensar o proprio fazer profissional, pois é com clareza sobre o que se faz que poderemos
realizar qualquer atividade, principalmente a profissional, com mais seguranca; por isso, valho-
me da fala de Vieira Pinto (1979), quando destaca a relevancia de pesquisar, ja na parte
introdutdria da obra Ciéncia e Existéncia: problemas filos6ficos da pesquisa cientifica.

Qualquer que seja o campo de atividade a que o trabalhador cientifico se aplique, a
reflexdo sobre o trabalho que executa, os fundamentos existenciais, 0s suportes sociais
e as finalidades culturais que o explicam, o exame dos problemas epistemologicas que
a penetracdo no desconhecido do mundo objetivo suscita, a determinagdo da origem,
poder e limites da capacidade perscrutadora da consciéncia, e tantas outras questfes
deste género, que se referem ao processo da pesquisa cientifica e da l6gica da ciéncia,
ndo podem ficar a parte do campo de interesse intelectual do pesquisador, que precisa
conhecer a natureza do seu trabalho, porque, conforme mostraremos, este é
constitutivo da sua propria realidade individual. (VIEIRA PINTO, 1979, p. 3)

Faz-se necessario que um pesquisador seja ciente de que sua pesquisa ndo é um objeto
acabado, ao contrario, precisa estar aberta as possiveis desconstrucdes e reconstrucdoes. Nessa
I6gica e muito grata a universidade publica, pois de outra forma ndo seria possivel, e
entendendo que a reflexdo sobre o proprio trabalho sé é possivel fundamentado em
conhecimento, propus este estudo sobre o trabalho pedagdgico e a politica da EJA EPT,
partindo dos discursos dos trabalhadores estudantes. A partir da pesquisa, sera possivel também
meu crescimento como profissional da educagdo, pois poderei intervir de forma mais efetiva e

segura, propondo melhorias no meu campo profissional.
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Para Freire (1996), o homem e a mulher sdo seres historicos e inacabados. Assim, €
necessario estar em processo de aprendizagem para se constituir como sujeito critico, autbnomo
e responsavel. E é, nessa mesma logica, que o autor destaca a importancia de o professor estar
aberto a permanente construcdo como profissional e como sujeito. Na obra Pedagogia da

Autonomia Saberes necessarios a préatica educativa (1996), ele destaca que,

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo que, ao longo dos tempos, homens e mulheres perceberam
que era possivel —depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar.
Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia
realmente fundante de aprender (FREIRE, 1996, p. 26).

Concordo com o autor que aprender precede ensinar; por isso, estar nos bancos escolares
também como estudante representa 0 meu entendimento de que o ser humano necessita estar
aberto a aprendizagem, na ldgica de uma educacao transformadora de si mesmo e da sociedade.
E esse sentimento é intrinseco a minha personalidade, gosto de estudar, na tentativa me
constituir um ser humano melhor, transformado pela educagéo, néo se trata de agregar titulagéo
visando unicamente a promocdo salarial, pois a Rede Estadual de Educacdo do RS, a qual
pertenco ha mais de 30 anos, nao valoriza financeiramente a titulacdo de mestre(s) e doutor(es).
Apesar das recentes mudancas no plano de carreira que preconizam modificaces nesse sentido,
até o presente momento, como estou ha mais de 20 anos no quadro do magistério estadual,
agreguei ao salério valores correspondentes a triénios, ndo terei valorizacdo salarial referente
ao Mestrado.

Apesar de todo esse sentimento carinhoso pelo estudo, posso afirmar que a pesquisa
académica ndo € uma tarefa facil para mim, pois ela entrou na minha vida apenas neste momento
académico. Os estudos nas aulas presenciais e nos grupos de pesquisa foram fundamentais para
meu crescimento tanto profissional quanto pessoal; entretanto, o ano de 2020 chegou nos
trazendo a dificil e inesperada tarefa de conviver com a pandemia do Covid-19. Fomos
obrigados a nos afastar, e o distanciamento e as incertezas sobre a nossa vida e das pessoas que
nos séo caras impactaram de formas diferentes cada um de n6s. A mim causou um isolamento
interno, embora nunca deixasse de atender minhas atividades profissionais, a enorme
preocupacdo com a vida dos meus, especialmente, minha filha, resultou em ansiedade, por
vezes, quase insuportavel, talvez semelhantes aos sentimentos de quem viveu em um pos-
guerra, cheio de incertezas. Faltou-me o contato com os colegas, com o0s professores, 0

chimarrdo, os lanches e também os estudos e a boa conversa jogada fora nos intervalos dos



26

estudos nos grupos de pesquisa Kairds e TransformAcéo. Faltou-me um pedago, uma parte de
mim, porque gosto de gente, de estar com gente, de convivio e de afeto.

1.2 Referencial tedrico-metodoldgico

A revisdo de literatura evidencia o0s principais pressupostos tedricos que sustentam este
estudo. Trata-se de uma pesquisa inserida na Educacgéo Profissional e Tecnoldgica em que sdo
abordados a politica e o trabalho pedagogico na EJA EPT. Assim, para sustentar a pesquisa,
busca-se uma definicdo para politicas publicas, as politicas da EJA EPT no Brasil, a
historicidade do campus IFFar S&o Borja, a caracterizacdo dos sujeitos e, necessariamente, 0
esclarecimento do que efetivamente é o trabalho pedagdgico critico, por meio da anélise do
contetido dos discursos dos sujeitos do l6cus. Para tanto, fundamenta-se o trabalho nos tedricos
e nos documentos que embasam a politica da EJA EPT.

A presente pesquisa propde-se captar o movimento da realidade historica sob a
perspectiva da contradicdo e da totalidade, ou seja, 0 movimento do pensamento por meio da
materialidade histdrica da vida dos homens em sociedade, isto é, trata-se de desvelar, pelo
movimento do pensamento, as leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens
em sociedade através da histdria, considerando, portanto, o seu sentido ontoldgico®. Dessa
forma, o ponto de partida é o presente, porgue € a a¢do sobre o presente que permite transformar
a realidade. Maraschin (2015, p. 39) esclarece que, para Marx, a dialética representa a realidade
em transformacédo e a disposi¢do do sujeito tanto para se modificar como para modificar o
objeto. Nesse contexto, para a dialética marxista, o conhecimento é propriamente uma producéo
do pensamento e a atividade humana, em geral, € um processo de totaliza¢do, que nunca alcanca
uma etapa definitiva e acabada para representar a realidade objetiva. Para encaminhar uma
solucdo para os problemas, o ser humano precisa ter visao de conjunto deles: é a partir da visdo
do conjunto que se pode avaliar a dimenséo de cada elemento. Flick (2009, p.20), destaca a
“particular relevancia da pesquisa qualitativa ao estudo das relagdes sociais devido a

pluralizacdo das esferas da vida”. Para o autor, “[...] a analise dos significados subjetivos da

5 Optou-se pelo conceito de Marx desenvolvido por Lukécs, que essencialmente procurou, em sua Ontologia,
delinear “uma Weltanschauung que tem por fundamento ultimo uma concepg¢ao historica do ser em geral e uma
concep¢do do mundo dos homens enquanto resultado exclusivo das agdes humanas” BORDIN, Jodo Gabriel.
Disponivel em: <http://www.estudosdotrabalho.org/anais-vii-7-seminario-trabalho-ret-
010/Joao_Gabriel_Vieira_Bordin_e_Angela_Santana_do_Amaral_A_essencia_do_homem_por_ele_mesmo.pdf
>,
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experiéncia e da préatica cotidianas mostra-se tdo essencial quanto a contemplagéo das narrativas
e dos discursos” (FLICK, 2009, p. 21).

Assim, partiu-se da realidade dos sujeitos, sob o viés qualitativo para a realizacdo do
estudo e a construcdo dos capitulos, na tentativa de demonstrar a dialeticidade, do ir e vir, 0
construir e o desconstruir que se da no processo de construgdo do conhecimento. E no
reconhecimento de que ndo ha verdades absolutas, pois “a contradi¢cdo ¢ reconhecida pela
dialética como principio basico do movimento pelo qual os seres existem” (KONDER, 2009,
p. 49), que a pesquisadora reflete sobre as contradi¢Ges, 0s questionamentos e as transformacoes
dos sujeitos que fazem os movimentos da politica de EJA EPT no Curso Técnico em Cozinha
do IFFar Campus de S&o Borja.

1.3 Os sujeitos e os instrumentos da pesquisa

Inicia-se esta secdo destacando a fala de um dos estudantes, a qual traduz suas
identidades. Parte-se dessa realidade para analisar quem sdo 0s sujeitos que buscam da EJA
EPT, em S&o Borja RS, outras oportunidades de transformacdo das proprias vidas. Sobre a
principal raz&o que o motivou a buscar o curso, o estudante E5 afirma que o CTC possibilita:

/Ipoder terminar o ensino médio, eu sé tinha o fundamental, unir os dois, por exemplo,
assim faz 15 anos que eu estava fora né afastada da escola, e agora sé quero terminar,
aprender mais, eu ja faco em casa, mas dai tu aprende mais. E poder terminar o
ensino médio, que depois de 15 anos afastada da escola, voltei, tive oportunidade de
voltar e agora posso dizer que estou concluindo, ndo sei se vou continuar nessa area,
mas pretendo ir mais além// (E5, grupo focal, 2019).

E possivel perceber que estdo cheios de esperanca. Embora estando fora da escola por
muito tempo, entendem como uma oportunidade para a formacéo profissional e a conclusdo do
Ensino Médio para continuar os estudos.

Nesta secdo, apresentam-se 0s sujeitos da pesquisa, para caracteriza-los, situando o
leitor sobre a identidade e a historicidade deles. Por meio dos dados produzidos no Censo
Escolar do Instituto Federal Farroupilha — Campus Sao Borja e no questionario aplicado, faz-
se uma analise de quem sdo os estudantes que integram o Curso Técnico em Cozinha, foco

desta pesquisa.
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Gréfico 1- Curso Técnico em Cozinha
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Fonte: Elaborado ela autora com base nos dados do Censo Escolar, 2019.

Pelo grafico, € possivel constatar que o Curso Técnico em Cozinha tem se mantido com
demanda desde 2011, apesar da redugéo tanto dos que se inscrevem quanto dos que efetivam
matricula, ndo chegando a ocupar as 30 vagas disponibilizadas pelo IFFAR. E por essa
constatacdo que se acredita haver um trabalho diferenciado no curso, tanto no ambito
pedagdgico como nas ac¢Ges de acompanhamento dos estudantes, para que essa politica
permanecesse desde a primeira turma. A producdo de dados pelo Censo Escolar da instituicéo
foi fundamental para se obter um parametro sobre a necessidade da politica da EJA EPT no
municipio de Sao Borja/RS.

Optou-se por pesquisar 0s seguintes itens: ano, cursos, inscritos, matriculas efetivadas,
namero de turmas, estudantes desistentes e o niamero de concluintes. Para compreender quem
sdo os sujeitos da EJA EPT de S&o Borja, foram investigados os estudantes do 3° ano e 0s
egressos do CTC que cursam o Tecndlogo em Gastronomia. A seguir, passa-se a identificar
esses sujeitos, a partir dos dados produzidos no questionario (Apéndice A) aplicado com o
grupo. Foram elaboradas questfes semiestruturadas, abertas e fechadas, a fim de produzir dados

suficientes para a identificacdo e caracterizagdo dos trabalhadores estudantes.
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Grafico 2 — Faixa etaria dos trabalhadores estudantes

1. Idade

9 respostas

@ Entre 18 a 21 anos
@ Entre 22 a 30 anos
Entre 31 a 40 anos
@ Entre 41 a 50 anos
@ Mais de 50 anos

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2019.

Responderam ao questionario 9 dos 18 estudantes da turma do CTC e 5 egressos, 0S
quais estdo referidos, nesta pesquisa, como E e EGRESSO, respectivamente. O grafico 2
possibilita perceber que o maior indice esta entre a faixa etaria de 31 a 40 anos; entretanto, as
idades sdo bem diversas, possivelmente um fator que poderia ser desencadeador de dificuldades
de relacionamento entre eles. O gréafico 3, a seguir, ilustra a etnia dos respondentes do

questionario.

Grafico 3 — Etnia/cor

2. Vocé se considera

9 respostas

@ Branco
@ Negro
Pardo
@ Indigena
@® Amarelo

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2019.

Observa-se que 77,8% consideram-se branco, apesar de a populagdo séo-borjense ser
composta pelas etnias indigena e espanhola, segundo dados do Censo (IBGE, 2010); portanto,
pardos. Viver em uma sociedade que instituiu o branco como padrio para se ser “bom sujeito”
e que exclui os negros, pardos e outras etnias do acesso a tantas oportunidades, inclusive a
educacéo, e um desafio diario. Dessa forma, poderia levar o sujeito a negar-se a Si mesmo como
forma de inserir-se socialmente e estar em um lugar que é seu por direito.

Apesar de estar assegurado pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1998), no artigo 6°,
proclamado na parte introdutoria e retomado no artigo 21 da Declara¢do Universal dos Direitos

Humanos (1948), quando refere que “toda a pessoa tem direito a educa¢do”, enfatizando a
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necessidade de que, em qualquer situagdo, o sujeito tenha acesso a educagao, visando a “plena

expansdo da personalidade humana”, ainda nao ¢ realidade neste pais. Para Bobbio (2004),

[...] que os direitos do homem, por mais fundamentais que sejam, sdo direitos
histéricos, ou seja, nascidos em certas circunstancias, caracterizadas por lutas em
defesa de novas liberdades contra velhos poderes, e nascidos de modo gradual, ndo
todos de uma vez e nem uma vez por todas. (BOBBIO, 2004, p. 9)

Cabe esclarecer o sentido da palavra “direito”. Para 0 autor, a existéncia do direito
pressupde também a existéncia das responsabilidades e ndo € inata a condi¢cdo humana. Nasce
da necessidade de assegurar individualmente as mesmas condi¢es a todos os sujeitos;
entretanto, 0 mundo capitalista instituiu padrdes, talvez esse sentido historico e cultural seja o
fator de levar os sujeitos da pesquisa a negar-se na sua condicdo, preferindo incluir-se no
“mundo dos brancos”, entendendo, quem sabe, que assim seja mais facil a aceitagdo nos lugares
como escola e trabalho. Nas tabelas abaixo, incluem-se os dados sobre género, estado civil,
cidade moradia, renda familiar, modalidade e rede de ensino da conclusdo do Ensino

Fundamental.

Tabela 1- Género e estado civil

Género Respondentes
Masculino 1
Feminino 8

Total 9
Estado Civil Respondentes
Solteiro (a) 4
Separado (a) 1
Unido Estavel 1
Viavo (a) 0
Casado (a) 3
Total: 9

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2019.

Esses dados produzidos foram importantes para a caracterizacdo dos estudantes, pois
foi possivel, por exemplo, identificar que a quase totalidade deles € do género feminino, apenas
um masculino, trazendo a tona a questdo dos motivos de o Curso ser frequentado pela maioria

absoluta de mulheres, que levou a seguinte reflexdo: como o curso é Técnico em Cozinha,
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estaria implicito o sentido cultural e histérico de que a cozinha ¢ atribuida ao trabalho para as
mulheres?

Quanto ao estado civil, constata-se que os solteiros sdo a maioria deles e mais jovens;
0s casados, em unido estavel ou separados sdao aqueles com mais idade. A tabela 2 demonstra a

cidade moradia, a renda familiar e a rede em que cursaram o Ensino Fundamental.

Tabela 2 — Cidade moradia, renda familiar e rede de ensino do EF

Cidade moradia Respondentes
Sdo Borja 9
Outra 0
Total 9
Renda Familiar Respondentes
Menos de 1/2 salario minimo (R$ 499,00) 1
1 salario minimo (R$ 998,00) 3
Entre 1 e 2 salarios minimos (R$ 998,00 a R$ 1.996,00) 4
Entre 2 e 3 salarios minimos (R$ 1.996,00 a R$ 2.994,00) 0
Entre 4 e 5 salarios minimos (R$ 3.992,00 a R$ 4.990,00) 0
Mais de 6 salarios minimos (R$ 5.988,00) 1
Total: 9
Conclusdo Ensino Fundamental Respondentes
Ensino Publico 9
Ensino Particular 0
Total: 9

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2019.

Sobre a cidade moradia, foi relevante a producdo desse dado para verificar se o IFFar
Campus de Sdo Borja desenvolve acgdes e acolhimento aos estudantes de fora do municipio;
entretanto, para este curso especifico, ndo se evidenciaram moradores de outras cidades, porém
certamente nos demais cursos tenha, porque institucionalmente o IFFar possui diferentes
politicas para acolher os estudantes, como a assisténcia estudantil, entre outros. J& em relacdo
a renda familiar, os dados revelaram também nesse l6cus 0 que é de conhecimento sobre os
sujeitos que procuram a EJA ou a EJA EPT para a conclusdo dos estudos: sdo da classe
trabalhadora e sobrevivem com uma renda entre 1 e 2 salarios-minimos. Identificou-se também
100% dos respondentes do questionarios tiveram os estudos concluidos no Ensino Fundamental

da rede publica, corroborando para identifica-los como classe trabalhadora.
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Gréfico 4 — Tempo de conclusdo do Ensino Fundamental

9. Ha quantos anos vocé concluiu o ensino fundamental?

9 respostas

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2019.

O grafico 4 apresenta o tempo percorrido do término do ensino fundamental até o inicio
do CTC, o qual varia de 3 a 43 anos. Esses dados poderiam justificar as possiveis dificuldades
para 0 acompanhamento do curso narradas pelos estudantes durante o grupo focal, por terem
ficado longo tempo afastados da escola, em disciplinas que eles consideraram com maior
dificuldade para acompanhar, como Matemaética, Quimica e Fisica. Veja como o E7 traduz as

insegurangas em relacdo a avaliagdo, mas ressalta o acolhimento dos professores,

/leles nos ajudam, quando tu ndo consegue vai l& chora, pede... sdo pior que crianca
de pré (risos...) e eles ajudam, ontem mesmo tinha prova de matematica e era
individual dai nds falamos que iamos fazer em grupo... vai profe deixa... deixa... ela
disse “ta bom facam, mas tem que tirar 10 nessa prova!” entdo nessa parte ndo tem
o0 que dizer (risos)// (E7, grupo focal, 2019)

Essa afirmagdo do E7 aponta para as dificuldades desses sujeitos que, afastados da
escola por longo tempo, buscam aliar novos conhecimentos e isso demonstra a existéncia de
acOes de acolhimento e acompanhamento pedagogico na instituicdo, as quais eles referiram
como a monitoria de estagiarios da Licenciatura em Matematica para auxilid-los, e também os
proprios professores, que dispdem de um horario previsto para atendimento individualizado,
sempre que necessario, segundo os estudantes, basta marcar a aula. Na sequéncia, o grafico 5

mostra as relagdes dos sujeitos com o estudo e 0 mundo do trabalho.
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Gréfico 5- Relagdo de estudo e mundo do trabalho

10. Atualmente qual sua relagdo com os estudos e o mundo do trabalho?

9 respostas

@ Estuda

@ Estuda e trabalha regularmente.
Estuda, mas trabalha esporadicamente.

@ Nunca trabalhou

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2019.

Esse grafico demonstra a maioria dos sujeitos como trabalhadores estudantes®, pois 66,7
% deles estuda e trabalha regular ou esporadicamente; portanto, pertencem a classe
trabalhadora. Também, o percentual que apenas estuda afirmou ter estudado e trabalhado em
algum momento, e o fato de estar apenas estudando € condicao pela falta de oportunidade de
trabalhno no municipio. Arroyo (2017) define-os como “passageiros da noite”, na obra
Passageiros da noite — do trabalho para a EJA, em que o autor aborda os itinerarios desses
sujeitos pelo direito a uma vida justa e assim os define

As diferengas de percursos humanos, de trabalhos e de transporte revelam percursos
sociais, raciais, de classes diferentes. Identidades sociais, raciais diferentes. Sdo os
mesmos passageiros do amanhecer. Bem cedo se deslocaram dos bairros e das vilas
para 0 trabalho nos “bairros-bens” como domésticas ou pedreiros, serventes,
limpadores /as de ruas, de escritdrios, ou como serventes, nos espagos publicos.
Passageiros/as do amanhecer do inicio do dia para, no fim da tarde, no inicio da noite
irem paraa EJA. Uma modalidade de educagéo para os diferentes em percursos sociais
e humanos (ARROYO, 2017, p. 22).

A definicdo de Arroyo estd coesa com as caracteristicas dos sujeitos da EJA EPT do
I6cus desta pesquisa, pois sdo também trabalhadores bragais, oriundos das vilas e bairros e,
como sujeitos de especificidades tdo desiguais, € preciso pensar condi¢des diferenciadas para
oportunizar a aprendizagem, mesmo em condicdes tdo adversas. Dessa forma, a existéncia de
acoes de acolhimento, de permanéncia, de um trabalho pedagogico diferenciado, voltado para

a real insercdo desses trabalhadores estudantes na escola e ofertados pelo IFFar sdo

6 Para Almeida (2019, p. 40), a defini¢do de “trabalhadores estudantes” é construida a partir da afirmacéo das
demais expressdes utilizadas, conforme estudos de Antunes (2009), para designar a classe trabalhadora, que vive
do trabalho, isto é, a classe operaria. Destaca-se que 0 emprego de TE, nesta pesquisa, € feito somente ao se referir
aos sujeitos da pesquisa. Ao se referir a mencdes feitas por estudiosos e pesquisadores, a expressdo é citada com
base no modo conceitual dos respectivos autores, a exemplo de: classe trabalhadora, classe que vive do trabalho,
entre outras.
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fundamentais. O grafico 6 demonstra os motivos que levaram esses estudantes a buscar

formacédo no Curso Técnico em Cozinha.

Grafico 6 — Motivos para a formacdo em Técnico em Cozinha

11. O que motivou vocé a buscar formagéo no Curso Técnico em Cozinha da EJA EPT no IFFar
- Campus Sao Borja?

9 respostas

@ Ser promovido no emprago atual.

@ Obter um aumento na remuneragdo no
atual emprego.
Agregar conhecimentos a profissdo que
ja exergo.

@ Oportunidade de emprego na area.
@ Colocagio/Recolocagéo no mercado de
trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2019.

Sobre os motivos levaram os estudantes a buscar formacdo no Curso Técnico em
Cozinha da EJA EPT, o item “agregar conhecimento a profissdo que ja exergo” foi a opgao de
mais da metade dos estudantes, seguido por “colocagdo/recolocacdo no mercado de trabalho”.
Esses dados sdo reveladores de duas questfes importantes: que esses jovens e adultos buscam
na educacdo estar preparados para exercer a profissdo com mais qualificacdo e que 0 municipio
utiliza mao de obra ndo especializada para exercer as fun¢des no mundo do trabalho local. Esse
dado é novamente exposto na realizacdo do grupo focal, cujo conteudo dos discursos sera
analisado, no capitulo 5 desta pesquisa, e aponta para a precarizagdo do trabalho’, sob a logica
perversa do capitalismo de que, se o0 sujeito ndo tiver formagéo, a empresa pode pagar menos.

Faz-se necessario refletir sobre as condi¢des de trabalho no municipio, sobre como as
empresas tratam os trabalhadores e como impactam no desenvolvimento local e regional. Da
mesma forma, dados como 0s nimeros da emigracdo, uma vez que estudantes e 0S egressos
afirmam que precisam sair da cidade para trabalhar, seriam relevantes para uma anélise mais
minuciosa, pois justifica a necessidade da elaboracdo de politicas de insercdo desses
profissionais, caso a gestdo publica municipal tivesse interesse. Na sequéncia, o grafico 7

mostra os fatores que 0s sujeitos consideram mais importantes para querer estudar no IFFar.

7 Antunes (2009), refere precarizacédo do trabalho como a perda de direitos e garantias sociais. Para o autor, “dentre
as distintas formas de flexibilizacdo — em verdade precarizacdo — podemos destacar a salarial, de horério, funcional
ou organizativa, dentre outros exemplos. A flexibilizacdo pode ser entendida como “liberdade da empresa” para
desempregar trabalhadores; sem penalidades, quando a producdo e as vendas diminuem; liberdade, sempre para a
empresa, para reduzir o horario de trabalho ou de recorrer a mais horas de trabalho; possibilidade de pagar salarios
reais mais baixos do que a paridade de trabalho exige”; (ANTUNES, 2009, p. 50).
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Gréfico 7 — Fatores para estudar no IFFar

12. O que vocé considerou como mais importante para querer estudar no IFFAR?

9 respostas

@ A gratuidade
@ A qualidade do ensino ofertado.
O bom nome da instituigdo tanto em
ambito de Sdo Borja quanto no Brasil
@ Os cursos ofertados estdo de acordo
com a oferta de emprego no municipio
v @ A qualificagdo profissional dos
professores
@ A estrutura fisica do prédio.

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario, 2019.

O grafico 7 mostra o que levou os sujeitos da pesquisa a optar por estudar no IFFAR.
Dentre as alternativas do questionario, 55,6% afirmaram ser a qualidade do ensino ofertado
pelo Instituto, seguido pelo fato de considerarem que os cursos estdo de acordo com a oferta de
emprego no municipio. Os outros dois quesitos referenciados por eles foram a qualificacédo
profissional dos professores e a gratuidade, na mesma proporcao.

Observando-se os dados produzidos nesse grafico, é possivel identificar um grupo de
estudantes que busca uma formacéo de qualidade, ndo apenas a certificacdo, mas a seguranga
frente aos desafios cotidianos e uma formagéo profissional que Ihe assegure inser¢do nos
espacos de trabalho do municipio. Da mesma forma, demonstram reconhecimento pelo I6cus
desta pesquisa, pela Rede Federal e pela gratuidade, bem como pelos professores que la
desempenham suas funcdes. No grupo focal, responderam sobre a razéo de buscar o curso, de
acordo com o percentual deste grafico

/laprender mais, aprender mexer com os alimentos, tudo né, mais conhecimentos na
rea da cozinha// (E3, grupo focal, 2019).

/ltambém buscar conhecimento, eu gosto de cozinhar e... por isso eu vim também, e
faz tempo que eu néo estudaval// (E4, grupo focal, 2019).

Nesta secdo, optou-se por analisar alguns dos dados produzidos pelo questionario, que
identificam e possibilitam as primeiras impressdes sobre quem Sao e 0 que pensam 0s sujeitos
da pesquisa. Arroyo (2017) refere-se a eles como “totalidades humanas” para destacar a
necessidade de haver um trabalho pedagogico que entenda e respeite suas culturas, valores,

saberes e identidades

Corpos precarizados chegando do trabalho, da sobrevivéncia as escolas, a EJA.
Haverd lugar nos conhecimentos dos curriculos para entender os educandos-
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educadores como totalidades humanas corp6reas? Como trabalhar corpos segregados?
Com que outras pedagogias dos corpos? (ARROYO, 2017, p. 17).

Tanto a andlise dos graficos elaborados, considerando-se as respostas do questionario,
quanto as impressdes sobre os didlogos no grupo focal levam a concordar com as definigdes de
Arroyo, pois também identificam os trabalhadores estudantes do Curso Técnico em Cozinha —
EJA EPT, do IFFAR campus de S&o Borja RS. O capitulo 5 sera um espaco para se analisar o
contetido dos discursos deles durante o grupo focal, quarto momento da producdo de dados, de
onde se partiu para abordar a politica de EJA EPT e o trabalho pedag6gico, considerando a
totalidade referida por Arroyo. Na se¢do a seguir, a abordagem sera sobre as etapas nas quais

se desenvolveu a pesquisa.

1.4 Etapas: o caminho da pesquisa

Nesta secdo, discorre-se sobre o caminho da pesquisa, desenvolvida em quatro
momentos, visando as respostas para a problematizacdo e os objetivos. A figura 2 indica o
caminho da pesquisadora, cujos momentos sao abordados na sequéncia. A trajetdria também
orienta a organizacdo os capitulos da dissertacdo.

Figura 2 — O caminho da pesquisadora

Os caminhos da
pesquisadora

Pesquisa
Qualitativa

Fonte: GUSMAO, 2020.

Como se tomou parametro para esta pesquisa 0 Curso Técnico em Cozinha, modalidade
EJA EPT, foi necessario abordar a historia do Instituto Federal Farroupilha, situar a implantagdo
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dos cursos profissionalizantes na modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos, como também
analisar o PPC — Plano Pedag6gico de Curso, o Regimento e realizar o estudo de pesquisas
anteriores sobre a tematica. Assim, foram feitas pesquisas nesses documentos institucionais,
bem como a legislacdo vigente sobre essa modalidade de ensino, para observar se a proposta
pedagogica da instituicdo l6cus da pesquisa esta em consonancia com as propostas nacionais.

Da mesma forma, conhecer a historicidade da politica, dos sujeitos e da legislacdo leva
a compreensdo dos movimentos dessa politica tanto no ambito nacional quanto no IFFAR
campus de Sao Borja. Para isso, também se convencionou realizar a producdo de dados no
Censo Escolar da instituicdo, observando o movimento das turmas desde o inicio, em 2011, até
2019, a fim de identificar a quantidade de estudantes que ingressam e permanecem ou desistem.
Esse estudo inicial foi fundamental para relacionar as politicas publicas para EJA EPT dos
documentos oficiais com as acdes propostas nos documentos institucionais do IFFar Campus
de S&o Borja. Para Flick (2009),

A literatura tedrica sobre o tema a ser estudado; leitura de pesquisas empiricas
realizadas anteriormente sobre o tema, ou similares; literatura sobre metodologia da
pesquisa; literatura tedrica e empirica para a contextualizacdo, comparagdo e
generalizacdo das descobertas, constituem-se em ferramentas que dardo suporte para
a realizacdo da pesquisa empirica (FLICK, 2009, p. 62).

No segundo momento, houve a aplicacdo dos questionarios semiestruturados
(APENDICE A), os quais abriram o caminho para conhecer o que pensam 0s sujeitos da
pesquisa, a faixa etéria, o nivel socioecondmico, as dificuldades de aprendizagem, ou seja, € 0
caminho necessario para a construcdo do perfil dos estudantes, pois as questbes foram
elaboradas para que se pudessem conhecer as caracteristicas dos pesquisados. A aplicacao foi
de forma presencial, de maneira que também permitiu o primeiro contato com a turma,
importante momento que possibilitou criar lagos para a efetivacdo da pesquisa. Como ja era
final do ano letivo, muitos deles ja& ndo estavam comparecendo; entdo, havia 10 dos 18
estudantes, mas apenas 9 responderam ao questionario, um optou por ndo responder.

Para Gil (1999), a utilizacdo de questionarios, na pesquisa, resulta em algumas
vantagens, como a facilidade na conversao dos dados com as questdes padronizadas, a garantia
do anonimato, que pressupde mais abertura e sinceridade para responder as questdes, servindo
para a producdo de informacdes sobre a realidade, a qual Gil (1999, p.128), define “como a
técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questbes

apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo 0 conhecimento de opinibes, crengas,
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sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc”. O autor aponta as seguintes

vantagens do questionario sobre outras técnicas:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio; b)
implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario nao exige o treinamento
dos pesquisadores; c) garante o anonimato das respostas; d) permite que as pessoas 0
respondam no momento em que julgarem mais conveniente; €) ndo expde 0s
pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado (GIL,
1999, p. 128-129).

Entretanto, o autor refere-se também a alguns possiveis pontos negativos que poderdo
advir dessa técnica, requerendo a atencdo e o cuidado do pesquisador, no sentido de elaborar o

questionario de forma a minimiza-las. Cabe aqui destacar esses pontos:

a) exclui as pessoas que ndo sabem ler e escrever, o que, em certas circunstancias,
conduz a graves deformagdes nos resultados da investigagdo; b) impede o auxilio ao
informante quando este ndo entende corretamente as instru¢es ou perguntas; c)
impede o conhecimento das circunstancias em que foi respondido, o que pode ser
importante na avaliacdo da qualidade das respostas; d) ndo oferece a garantia de que
a maioria das pessoas devolvam-no devidamente preenchido, o que pode implicar a
significativa diminuicdo da representatividade da amostra; e) envolve, geralmente,
namero relativamente pequeno de perguntas, porque é sabido que questionarios muito
extensos apresentam alta probabilidade de ndo serem respondidos; f) proporciona
resultados bastante criticos em relacdo a objetividade, pois os itens podem ter
significados diferentes para cada sujeito pesquisado (GIL, 1999, p. 129).

Gil alerta também para que o olhar do pesquisador ndo seja tendencioso, nem na
elaboracdo, nem na andlise, buscando as respostas que gostaria de ter. Os questionarios estdo
estruturados com questdes abertas e fechadas, com estudantes do 3° ano do CTC e com 0s
egressos, que cursam o Curso Tecn6logo em Gastronomia na instituicdo, para produzir dados
sobre como esses sujeitos percebem o trabalho pedagogico, para a formacéo do profissional de
cozinha, e de que forma isso transforma as vidas deles.

No terceiro momento, realizou-se o grupo focal (APENDICE E) com os estudantes,
necessario para subsidiar a pesquisadora a olhar sobre o objeto de maneira mais ampla,
considerando os diferentes pontos de vista dos envolvidos no processo, ou seja, de um olhar
macroestrutural as peculiaridades da pesquisa. Esse momento mostrou-se eficiente para
esclarecer questdes mais complexas e observar o posicionamento dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, e eficiente também para informacgdes qualitativas a curto prazo. O momento foi
complementar ao questionario, pois a pesquisadora e 0s pesquisados encontraram-se para
“perceber o pensamento coletivo dos envolvidos com o trabalho pedagdgico do curso”
(MARASCHIN, 2015, p. 6).
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Para Gatti (2005, p. 7), é necessario que o0s participantes tenham vivéncia com o tema
da discussdo, para que possam trazer elementos da propria experiéncia. A autora traz para o
texto a definicdo de Powell ¢ Single sobre grupo focal como sendo “um conjunto de pessoas
selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um tema a partir da prépria
experiéncia” e ressalta que a énfase deve estar na interacdo do grupo, ndo propriamente nas
perguntas e respostas. O pesquisador deve estar preparado para conduzir a atividade com
respeito as opinides, sem emitir pareceres afirmativos ou negativos. E um momento mais do
que simplesmente ouvir, mas sentir as expressdes dos sujeitos pesquisados, pois € desse modo
que o momento sera primordial para as respostas. Quanto mais o pesquisador observar e ouvir,
mais e melhores respostas em tempo curto terd. Cabe aqui ressaltar os objetivos dessa técnica

de pesquisa, segundo a autora, baseada nos estudos de Morgan e Krueger (1993), que séo:

A pesquisa com grupo focal tem como objetivo captar a partir das trocas realizados
no grupo, conceitos, sentimentos, atitudes, crencas, experiéncias, reacfes, de um
modo que ndo seria possivel com outros métodos, por exemplo, a observacdo, a
entrevista, os questionarios. O grupo focal permite fazer emergir uma multiplicidade
de pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio contexto criado, permitindo
a captacdo de significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de se
manifestar (GATTI, 2005, p. 09).

Entende-se o grupo focal como complementar a entrevista, no sentido de produzir 0s
dados sobre quem sdo os sujeitos foco desta pesquisa, 0 que sentem e como percebem ou
concebem o trabalho pedagdgico. E o trabalho com o grupo focal que permite ao pesquisador
“compreender processos de construcdo da realidade por determinados grupos sociais” (GATTI,
2005, p. 11). Assim, busca-se obter as respostas para as questdes norteadoras da pesquisa, pela
compreensdo da realidade vivenciada por professores e estudantes do Curso Técnico em
Cozinha, modalidade EJA EPT, e os estudantes do Tecn6logo em Gastronomia do Instituto
Federal Farroupilha — Campus de Séo Borja RS.

Por fim, os dados produzidos nos questionarios e no grupo focal foram analisados sob
0 viés de andlise de conteudo de Laurence Bardin (2011). Embora a autora ressalte que as etapas
ndo esgotam na aplicagdo do método, apresenta-o em trés momentos organizacionais, a fim de
melhor analisar os dados produzidos. Para a analise dos dados desta pesquisa, organizou-se o
material em trés momentos, de acordo com Bardin. O primeiro, da pré-analise, que “¢ a fase da
organizagao propriamente dita” (p. 126), para avaliar o que fazia sentido analisar e o que ainda
precisava ser produzido. Aqui, foram transcritos os grupos focais e elaborados os graficos a

partir dos questionarios.
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Seguindo a etapa da “Leitura Flutuante”, foram escolhidos os discursos, constituidos
pelo corpus, com base na pertinéncia, relacionado ao questionario e aos grupos focais a serem
submetidos a analise. Da leitura, observou-se que algumas palavras se destacaram em quase

todos os discursos dos estudantes, conforme se demonstra na figura a seguir.

Figura 3 — Palavras dos discursos
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Fonte: GUSMAO, 2020.

O segundo momento constou da explora¢do do material que “é a aplicacdo sistematica
das decisbes tomadas”. (BARDIN, 2011, p. 131), ou seja, a codificacdo, correspondente a
transformagdo que permitiu atingir “uma representacdo do contetido ou da sua expressao”
(idem, p. 133). A seguir, foram formuladas as categorias, a partir de um critério semantico®,
observando-se as palavras que mais se destacaram nos discursos: Quem s&o os sujeitos da EJA
EPT do Campus Séo Borja, como percebem o trabalho pedagdgico no Curso Técnico em
Cozinha, a realidade do mundo do trabalho em S&o Borja, para responder a problematizacéo e
aos objetivos.

Por ualtimo, ocorreu o tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo, conforme
Bardin (2011): “Os resultados brutos sao tratados de maneira a serem significativos (“falantes”)
e validos” (Idem, p. 131). A interpretagdo dos resultados obtidos pode ser feita por meio da

inferéncia, que é um tipo de interpretacdo controlada. Para Bardin (2011, p. 133), a inferéncia

8 Num sistema linguistico, ¢ o componente do sentido das palavras e da interpretacdo das sentencas e dos
enunciados. A semantica é a area da linguistica que estuda o significado e a sua relacdo com o significante. O
significado esta associado ao sentido e, portanto, ao conteldo e ao contexto; o significante esta associado a
forma (de palavras ou de sinais, de grafia ou de som).
(https:/iwww.portugues.com.br/gramatica/semantica.html#:~:text=A%20sem%C3%A2ntica%20%C3%A9%20a
%20%C3%A1rea,de%20grafia%200u%20de%20som)
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podera “apoiar-se nos elementos constitutivos do mecanismo classico da comunicagao: por um
lado, a mensagem (significacdo e c6digo) e o seu suporte ou canal; por outro, 0 emissor e o
receptor”. Por isso, aqui € preciso atentar-se para: 0 emissor ou produtor da mensagem; o
individuo (ou grupo) receptor da mensagem; a mensagem propriamente dita; e o canal por onde
a mensagem foi enviada; portanto, inferir ndo é uma deducdo conforme o posicionamento do
pesquisador, mas uma conclusdo ldgica, observando o discurso dentro do contexto de fala e
respeitadas as singularidades do autor do discurso.

Nessa etapa, as categorias foram encerradas e sistematizadas em formas de discursos e
incorporadas ao texto. Nos préximos capitulos, os discursos produzidos aparecem intercalados
com a teoria. A figura abaixo mostra as etapas da andlise do contetdo.

Figura 4 — Etapas da anélise de contetudo dos discursos

12 Pré-andlise .
Questionario/Grupo focal 2¢ Sistematizacio
Leitura Flutuante ¢ Formulacdo das
Nuvem de palavras categorias

Transcrigio * Elaboragio dos capitulos

Fonte: GUSMAO, 2020.



CAPITULO 2 — A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL
COMO POLITICA PUBLICA

Entendendo a relevancia de um estudo a partir da realidade, neste capitulo, destaca-se o
discurso de dois estudantes, para colocar no centro da discussdo a Educacéo Profissional. Ao
falar sobre a razdo de procurar um curso técnico, ressaltam a importancia do estudo e da

certificagdo profissional. Para o E8 (grupo focal, 2019) ¢,

/lpra concluir também o Ensino Médio né e sair com certificacdo profissional, um
certificado, isso...// (E8, grupo focal, 2019).

E para o E10 (grupo focal, 2019),

/lpra aproveitar a oportunidade e adquirir conhecimento na &rea da cozinha e ter
uma... um... ter uma formacéo porque a gente tem que trabalhar... e o diploma né...//
(E10, grupo focal, 2019).

Portanto, a EPT vem ao encontro das necessidades da populacdo de Sdo Borja RS,
fazendo do Instituto Federal Farroupilha um lugar fundamental onde os moradores locais e
regionais encontram a formacéo profissional que buscam.

Para situar o IFFar como responsavel por essa politica, aqui sdo abordados os aspectos
tedricos da Educacdo Profissional no Brasil, por meio da historicidade do sistema educacional
nos séculos XIX e XX, na primeira se¢do, e da Modalidade Jovens e Adultos Integrada a
Educacdo Profissional — PROEJA, que esta referido nesta pesquisa como EJA EPT, conforme
esclarecimento na segunda se¢do. Também, apresentam-se 0s principais desafios tanto no que
tange as politicas publicas quanto aos que se referem a pratica dos cursos.

Faz-se necessaria, entretanto, uma discussdo sobre politicas pablicas, por tratar-se da
centralidade da pesquisa. Assim, parte-se do que estaria pressuposto na elaboracdo de uma
politica publica, para entendé-la como necessaria na organizacgdo social. Para Boneti (2011, p.
11), sdo “dois os pressupostos que originam os definidores de uma politica pablica: o
entendimento sobre ela e a analise da complexidade que envolve a elaboracdo e a

operacionalizacdo”.
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Para esse autor, ¢ o Estado® que organiza e institucionaliza os diversos interesses e

caréncias sociais (idem, p. 17). Importante destacar que, na obra Politicas Publicas por Dentro,

esse pesquisador busca explicitar a compreensdo de Estado hoje, as relagdes com as classes

sociais e com a sociedade civil, para verificar a origem das politicas pablicas. Para ele, é preciso

desconstruir a ideia de que o Estado seja apenas uma instituicdo a servico da classe dominante;

ao contrario, deve organizar e institucionalizar os interesses e as caréncias sociais. Boneti

(2011) explica:

Nos dias atuais, o fim da guerra fria, assim como a globalizagdo da economia, levam
a construir o outro entendimento de Estado e nacdo. Os tradicionais limites nacionais
estdo seriamente atingidos pela invasdo da universalizacdo das relaces sociais e
econdmicas. A partir dessa nova configuracdo mundial, torna-se simplista entender
Estado como mera instituicdo de dominagdo a servi¢o da classe dominante, por
exemplo, como ensina a tradicdo marxista. Ou, por outro lado, torna-se simplista
também entender o Estado como uma instituicéo regida pela lei, a servigo de todos o0s
segmentos sociais. Essa nova configuragdo do contexto social, econémico e politico,
originada com o processo de globalizagdo da esfera econdmica, impds elementos
novos na relagdo entre Estado e sociedade civil. Neste caso, as politicas publicas
seriam definidas tendo como parametro unicamente o bem comum e este bem comum
seria entendido como de interesse de todos 0s segmentos sociais. Este entendimento
nega a possibilidade do aparecimento de uma dindmica conflitiva, envolvendo uma
correlacdo de forcas de interesses de diferentes segmentos ou classes sociais
(BONETI, 2011, p. 12).

Mascaro (2013) afirma que o Estado, na forma como se apresenta na atualidade, ndo é

“uma organizagdo politica” de sociedades anteriores, sua “manifestacdo ¢ especificamente

moderna, capitalista” (MASCARO, 2013, p. 17); portanto, faz constatacGes para além do

conceito de Boneti (2011), apontando a existéncia de um Estado a servico do capitalismo. Para

Mascaro, na forma atual do Estado, ha uma separacdo entre ‘“aqueles que dominam

economicamente e os politicamente dominantes”, cOmo 0 autor esclarece:

No capitalismo, no entanto, abre-se a separacdo entre o dominio econémico e o
dominio politico. O burgués ndo é necessariamente o agente estatal. As figuras
aparecem, a principio, como distintas. Na condensacdo do dominio politico em uma
figura distinta da do burgués, no capitalismo, identifica-se especificamente os
contornos do fenémeno estatal (MASCARO, p. 17).

9 Enquanto Estado abrange toda a sociedade politica, governo é formado por um grupo politico eleito para
administrar o Estado por um determinado periodo, é o controle momentaneo do poder, nem sempre a servico do

[TPR L)

interesse social. E importante também nao confundir com o estado (com “e” mintsculo), que ¢ a divisio territorial.

Disponivel  em:
indicados-politicos/>.

<https://appsindicato.org.br/qual-a-diferenca-entre-governo-e-estado-e-entre-servidores-e-
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Mascaro (2013) considera que o Estado seja “um aparato” em prol da burguesia, pois
regula a propriedade privada, mas, em contrapartida, impede a revolta popular; entdo ¢ “um

fendmeno capitalista”. Assim, ele afirma que:

A sua separacdo em face de todas as classes e individuos constitui a chave da
possibilidade da prépria reproducdo do capital: o aparato estatal é a garantia da
mercadoria, da propriedade privada e dos vinculos juridicos de exploragcdo que
jungem o capital e o trabalho (MASCARO, 2013, p. 18).

As consideracdes de Mascaro (2013) suscitam reflexdes acerca do mundo do trabalho e
de como a exploragéo da forca de trabalho e a precarizacdo encontram espago nessa organizagao
social, definida pelo autor como caréter terceiro do Estado a dindmica da relago entre capital
e trabalho, ndo se tratando apenas de um “aparato de repressao”, mas de uma “constituicao
social”. E, sendo assim, o Estado cria e regula as formas de exploracdo da classe operaria, ao
mesmo tempo que impede a revolta popular; por isso, esta a servico da burguesia. Dessa forma,
os trabalhadores ficam a mercé da exploracdo da forca de trabalho, uma vez que as leis da
empregabilidade estdo em conformidade com o que o Estado regula; por isso, considera-se que
as politicas publicas ndo conseguem contemplar todas as necessidades sociais, por serem
especificas a cada demanda e, talvez, porque a prdpria sociedade ndo consiga enxergar a
amplitude dos direitos que possui, encarcerada que é por essa l6gica capitalista da organizacao
do Estado.

Por todas essas consideracdes, faz-se necessario entender os direitos sociais e as
politicas publicas e sociais como construcdes coletivas e sociais. Sendo assim, a sociedade
também deveria estar comprometida na formulacdo das politicas necessarias ao
desenvolvimento de todos; entretanto, 0 que se percebe é o compromisso com as politicas para
reforcar o capital e, sendo elas direcionadas a uma demanda especifica, nem sempre estdo
comprometidas com garantias de direitos. S&o, portanto, as a¢des oriundas do contexto social,
mas com decisdo e regulamentacdo estatal, compreendidas como politicas publicas. Segundo
Boneti (2011, p. 18),

Entende-se por politicas publicas o resultado da dindmica do jogo de for¢as que se
estabelece no ambito das relagBes de poder, relagBes essas constituidas pelos grupos
econdmicos e politicos, classes sociais e demais organizacdes da sociedade civil. Tais
relagbes determinam um conjunto de acles atribuidas a instituicdo estatal, que
provocam o direcionamento (e/ou redirecionamento) dos rumos de acdes de
intervencdo administrativa do Estado na realidade social e/ou de investimentos. Neste
caso, pode-se dizer que o Estado apresenta, diante das politicas publicas, como um
agente de organizagdo e de institucionalizacdo (no sentido do estabelecimento de
normas, regras e valores) de decisfes originadas do debate publico entre os diversos
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agentes (representantes sociais) a partir das demandas (necessidades) ou interesses
restritos (BONET]I, 2011, p. 18).

Entendida dessa forma, pode-se dizer que uma politica publica constitui-se pelo
interesse da sociedade, mas passa pela regulamentacéo e aprovacdo do Estado. Quando uma
politica publica é implementada, traduz a demanda social de um determinado grupo e a vontade
politica, a partir do entendimento dos gestores publicos do momento. Precisa, portanto, haver
0 interesse desses gestores para a aprovacao das agdes como politicas publicas. Dessa forma,
as politicas educacionais, ao longo do tempo, tendem a representar pensamento dos politicos
gue governam o pais naquele tempo, para atender as demandas consideradas por eles como
prioridade, ndo necessariamente representa a vontade da populacdo. Embora seja para
atendimento da demanda de uma determinada classe social ou especifica de um grupo, para
Boneti (2011, p. 97), prevalece o interesse das classes politica e/ou economicamente dominante.

Em seu artigo Os IFETS e o projeto nacional (2008), o entdo Secretario da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, Eliezer Pacheco, abordou as necessarias mudancgas na Educacéo

Profissional brasileira e as descreveu como:

[...] um projeto educacional revolucionario, que visa prover os educandos de
instrumentos necessarios & intervencdo na realidade e alteragdo qualitativa de sua
pratica social podendo mesmo transformar o sentido dos processos sociais em favor
dos interesses dos dominados (PACHECO, 2008, p. 01).

Foi sob a égide desse enorme desafio, pois se tratava da tentativa de rompimento com
as politicas neoliberais até entdo vigentes, que os Institutos Federais representaram um novo
ciclo da Educacéo Profissional e Tecnoldgica no pais. Segundo Pacheco (2008), ndo poderia
ser de outra forma, pois o Presidente da Republica era um operéario; além disso, o Secretario da
EPT um estudioso e defensor da formagao integral voltada aos sujeitos da EJA. Deixar de
promover meramente a formacdo de méao de obra qualificada para o mercado de trabalho para
prover a formacdo de sujeitos capazes de participar dos processos sociais em favor dos
interesses dos dominados, ndo apenas como cumpridores de tarefas, foi 0 que norteou a
organizacdo dos Institutos Federais. Havia, entdo, uma proposta de formacao integral de um
sujeito pronto para atuar na sociedade e qualificado o bastante para o mundo do trabalho. Nesse
sentido, entende-se que a criagdo dos IF vem ao encontro dessa nova proposta em Educacao
Profissional e Tecnoldgica, em uma perspectiva emancipatéria, e a oferta de Ensino Médio
Integrado e de PROEJA como politicas publicas que a promovam, segundo as diretrizes:
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[...] a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia representa a
materializacdo deste novo projeto, reconhecendo-se como referendo do governo no
sentido de colocar em maior destaque a educacao profissional e tecnolégica no seio
da sociedade. Enfim, os Institutos Federais fundamentam-se em uma acéo integrada
diferenciada na ocupacéo e desenvolvimento do territério, entendido como lugar de
vida (BRASIL, 2008, p. 17).

A atuacdo do sujeito na sociedade so sera possivel quando ele puder agir desconstruindo
padrdes e reconstruindo o espaco social, de modo que se promova a solidariedade e o bem
comum, respeitando as especificidades. Para Ciavatta (2019, p.19), a “totalidade social
construida ndo € uma racionalizacdo ou modelo explicativo, mas um conjunto dindmico de
relacBes que passam, necessariamente, pela acdo dos sujeitos”. E essa a dinamica que se faz
acerca dos movimentos da Educacdo Profissional e Tecnologica, que se modifica
acompanhando o processo histérico, politico, social e econdmico, mas resiste na proposi¢édo de

formar um sujeito em sua esséncia.

2.1 A Educacdo Profissional no Brasil e as relacdes entre trabalho e escola

Nesta secdo, apresenta-se um breve histérico da Educacdo Profissional brasileira, nos
séculos XIX, XX e XXI. Antes, porem, é necessario abordar sobre as relacbes entre
trabalho/emprego e escola. Antunes (2008) associa 0 movimento da classe trabalhadora a um
relogio de péndulo que oscila, em que um lado representa os trabalhadores, em nimero cada
vez maior fora dos postos de trabalho; do outro lado, a reducdo continua da oferta de trabalho,
acarretando a extin¢do dos direitos trabalhistas, conquistados pelas lutas historicas da classe
trabalhadora e a precarizacdo. Para Antunes e Pinto (2017, p. 7), essa relacdo esta intrinseca:
“Qual foi o trabalho que se desenvolveu com a industrializacdo capitalista do século XX? Que
escola fora construida por esse mundo produtivo? De que formacdo carecia, segundo alguns de
seus principios formuladores?”. Tendo a educagdo essa tarefa historica de formar os
trabalhadores de cada época, sob a influéncia dos modos de producéo, as questdes desses
autores suscitam reflexdes acerca da funcdo da escola: o ensino é emancipador do sujeito ou
esta a servigo do capitalismo, formando mé&o de obra que silencia diante da explora¢éo?

Manfredi (2016, p.19) refere que a e escola pode expressar visdes ambiguas e
idealizadas. Para essa autora, ha uma crenca popular de que quanto mais altos os niveis de
escolaridade, maiores sdo as possibilidades de emprego e profissbes mais requisitadas;
entretanto, a relacdo entre eles é muito mais profunda, fato que resultaria em uma visdo

idealizada da escola. Ha, notadamente, uma expectativa enorme em relacdo a escola como
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promotora da empregabilidade e que poderia ensinar a superagédo dos desafios enfrentados no
mundo do trabalho; ndo obstante, ndo é garantia que a conclusdo dos estudos permitira
colocagdo no mundo do trabalho.

Essas transformacoes, aliadas ao que Gentilli (2005, p. 51) refere como “processo de
reorganizacao ideoldgica e politica do capitalismo em escala global”, suscitaram mudangas no
papel do Estado como também nas politicas educacionais. Novas demandas no que se refere a

relacdo trabalho/educacao surgiram dessas transformacdes, como esclarece o autor,

Passou-se de uma logica da integracdo em funcdo de necessidades e demandas de
carater coletivo (a economia nacional, a competitividade das empresas, a riqueza
social, etc.) para uma légica econdmica estritamente privada e guiada pela énfase nas
capacidades e competéncias que cada pessoa deve adquirir no mercado educacional
para atingir uma melhor posi¢do no mercado de trabalho. [...] A desintegracio da
promessa integradora deixara lugar a difusdo de uma nova promessa, agora sim, de
carater estritamente privado: a promessa da empregabilidade (GENTILLI, 2005, p.
51).

Imputou-se a Educacdo Profissional a desafiadora tarefa tanto de formar um sujeito
capacitado para desenvolver as atividades profissionais com exceléncia, como também seja
capaz de agir com autonomia e conviver harmoniosamente no mundo do trabalho. Entretanto,
é preciso ressaltar, também, que a Educacdo Profissional ocorreu para além das dimens6es
escolares e oficiais (MANFREDI, 2016), tanto no sentido formativo para que o sujeito pudesse
responsabilizar-se pela propria sobrevivéncia, quanto no que se refere a exploracéo da classe
trabalhadora pelas classes sociais mais altas. Considerando 0s argumentos desses autores,
compreende-se necessario e urgente que a EPT deva assumir um lugar de destaque no sistema
educacional brasileiro.

As discussdes sobre as relacBes entre trabalho e educacdo tém sido promovidas, tanto
como Grupo de Trabalho “Educacdo e Trabalho”, no ambito da ANPEd — Associagdo Nacional
de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educacdo, como por pesquisadores que se identificam pelos
estudos sobre o mundo do trabalho (CIAVATTA, 2019), considerando a relevancia do
permanente estudo sobre trabalho e educacgdo (o percurso histérico da EPT se estabelece pela
reestruturacdo do mundo do trabalho), ao visar ao fortalecimento da Educacao Profissional e
Tecnologica como politica publica. A autora ainda aponta para a indissociabilidade entre
educacéo e trabalho, uma vez que a educacao esta inserida no mundo do trabalho.

A educacdo faz parte do mundo do trabalho na medida em que participa do
conhecimento gerado pelos processos de transformacdo da natureza e da sociedade.
Cabe reconhecer a importancia politica da educagdo na vida da sociedade, e sua
insuficiéncia conceitual como campo disciplinar para a pesquisa. Machado (2015, p.
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128) também argumenta, em seu texto, que a delimitacdo dos fendmenos no campo
Trabalho-Educacdo ndo deve ocorrer em prejuizo das dimensdes histéricas da
totalidade do fendmeno social, de suas mudltiplas determinagdes e mediagdes
(CIAVATTA, 2019, p. 22).

Dessa forma, ndo se pode analisar um dissociado do outro; entretanto, é relevante que a
educacdo tenha como foco o desenvolvimento de uma posi¢éo critica, a fim de formar sujeitos
menos conformados com a precarizacao do trabalho. Considera-se, ainda, 0 argumento marxista
de que “a histdria é a produgdo social da existéncia” (CIAVATTA, 2019, p. 22), para ressaltar
a necessaria abordagem historica, nesta secdo inicial; entretanto, é imprescindivel que as acdes
e as leis ndo sejam entendidas isoladamente, mas sob o viés politico, econémico e social de
cada periodo. Assim, Ciavatta (2019, p. 23) afirma que “a historicidade deve estar presente na
superacdo da visao geral politica ou socioldgica pela analise da especificidade do acontecimento
histdrico, irrepetivel no tempo e no espaco do mundo que é exterior ao pensamento”
(CIAVATTA, 2019, p. 23).

Portanto, faz-se necessario situar historicamente as principais politicas para a Educacgéo
Profissional. Segundo o documento do Ministério da Educacdo - MEC, Centenario da Rede
Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (2009), a formacao do trabalhador, no Brasil,
comecou desde os tempos mais remotos da colonizagéo, tendo como os primeiros aprendizes
de oficios os indios e os escravos, e “habituou-se 0 povo de nossa terra a ver aquela forma de
ensino como destinada somente a elementos das mais baixas categorias sociais” (FONSECA,

1961, p. 68). O documento esclarece ainda que:

A histdria da educacgdo profissional no Brasil tem varias experiéncias registradas nos
anos de 1800 com a adocdo do modelo de aprendizagem dos oficios manufatureiros
que se destinava ao “amparo” da camada menos privilegiada da sociedade brasileira.
As criangas e os jovens eram encaminhados para casas onde, além da instrucdo
priméria, aprendiam oficios de tipografia, encadernacdo, alfaiataria, tornearia,
carpintaria, sapataria, entre outros (BRASIL, 2009).

A seqguir, faz-se uma retomada dos principais fatos e legislacbes sobre a Educagéo
Profissional, tendo como base esse documento, a fim de tracar o histdrico e situar, no contexto,
a EJA EPT, foco desta pesquisa. Considera-se importante apresentar um resumo orientador,
para demonstrar a implementacdo da EJA EPT como politica publica e como direitos voltados
a um determinado grupo social ja excluido de outras ofertas de ensino. Dessa forma, destacam-
se as principais acdes realizadas e documentos, para destacar 0s principais movimentos da

Educacdo Profissional nos séculos XIX e XX, entre o periodo de 1808 a 1997, no quadro a
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seguir, intencionando localizar o leitor na historicidade da EPT, bem como suscitar as

discussdes apds 0 resumo que segue.

Quadro 1 — A educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil: séc. XIX e XX

Data Fato

1808 Criagdo do Colégio de Fabricas;

1906 Inicio do ensino técnico-industrial no Brasil;

1909 A criacdo das 19 Escolas de Aprendizes e Artifices;

1937 A Constituicdo Brasileira trata de forma especifica do ensino técnico, profissional e
industrial,

1937 Assinada a Lei 378: transformacdo das escolas de Aprendizes e Artifices mantidas
pela Unido em Lyceus para Educagéo Profissional (artigo 37);

1942 a 1955 Decreto n° 4.127: transformacéo das Escolas de Aprendizes e Artifices em Escolas
Industriais e Técnicas (vinculagdo formal do ensino industrial & estrutura educacional
do pais); Lei Organica do Ensino Agricola - Decreto-lei 9613/46 ;

Reforma Capanema - Criacdo do SENAI e SENAC - Decretos-Lei n® 4.073, de
30/01/1942 e 4.481, de 16/06/1942 e 0 Decreto-Lei n® 6.141, de 28/02/1943.

1956 21961 | O governo de Juscelino Kubistechek centraliza o governo na industrializacdo: énfase
sobre as escolas técnico-profissionais;

1957 a 1959 Os recursos federais destinados aos cursos industriais de nivel médio sofreram uma
quadriplicacao;

1959 Escolas Industriais e Técnicas sdo transformadas em autarquias com o nome de
Escolas Técnicas Federais;

1961 entrou em vigor a primeira LDB — Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
- Lei n®4.024, de 20 de dezembro de 1961

1971 Lei 5.692 de 11 de Agosto de 1971 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira
— LDB estabelece que “a preparacdo para o trabalho, no ensino de 2° grau, podera
ensejar habilitacdo profissional”;

1978 Lei n° 6.545, 3 Escolas Técnicas Federais (Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro):
transformadas em Centros Federais de Educacgdo Tecnoldgica — CEFETS (processo
retomado em 1999, ap6s aprovacao da Lei n°® 9394/96;

1994 Lei n° 8.948, de 8 de dezembro, dispbe sobre a instituicdo do Sistema Nacional de
Educacdo Tecnoldgica, transformando, gradativamente, as Escolas Técnicas
Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacdo
Tecnolbégica — CEFETS;

1996 Lei n® 9.394, de 20 de Dezembro, que dispde um capitulo sobre a Educacéo
Profissional, separando-a da educacao bésica e estabelecendo as formas como podem
ser ministradas: concomitante ou subsequente;

1997 O Decreto 2.208/1997 regulamenta a Educacdo Profissional e cria o Programa de
Expanséo da Educacéo Profissional — PROEP.

Fonte: elaborado pela autora com base em documentos e obras.

Percebe-se que esses movimentos, das acOes e das legislagdes, demonstram como foi se

configurando a EPT na historicidade do Brasil. Entretanto, novos desafios da Educagéo

Profissional e Tecnologica surgiram com a virada do seculo e levaram a elaboracdo e ao

desenvolvimento de outros movimentos. O periodo também marca a expansdo da Rede Federal

para oferta de Educacéo Profissional.


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/108164/lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-4024-61
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Destacam-se algumas das principais politicas desse periodo: de 1909 a 2002, foram
construidas 140 unidades, configurando a Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
brasileira. Além dos prédios, houve também mudancas na legislacdo para que se legitimasse
como modalidade de ensino. O Decreto 5.154/2004 foi uma importante legislacéo, que permitiu
a integracdo do ensino técnico de nivel médio ao Ensino Médio, uma reivindicagdo dos
estudiosos da Educacéo e Trabalho que ndo aceitavam os termos do Decreto 2.208/1997. Vale
registrar que se acredita ser a Lei 13.415/2017%°, lei da reforma do Ensino Médio, que altera a
LDB (9394/96) e insere a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), uma nova versao do
Decreto 2.208/1997, pois as alteracBes propostas pressupdem o fortalecimento dos cursos
subsequentes, ao contrario das lutas por EPT integrada ao EM e a EJA que se tem presenciado
nas ultimas décadas, na Otica da educacdo integral. E, nesse sentido, enfraquece as conquistas
da EPT conseguidas com o Decreto 5.154/2004. Andrighetto (2019) considera que

A Formacdo integral dos estudantes do EM parece ser a Gltima preocupacédo do
Estado, a primeira indica ser a vontade de transferir para a iniciativa privada parte de
sua responsabilidade e dos recursos publicos, com o aval do Conselho Nacional de
Educagcdo CNE que, no inicio de 2018, tramitou internamente uma minuta para
estabelecer as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), para revogar as normas estabelecidas em 2012, sob a justificativa de ajuste
das DCNEM a nova Lei (13.415). (ANDRIGHETTO, 2019, p. 50)

Vale ressaltar que o Decreto 5.154/ 2004 concretiza-se com a elei¢do do Presidente Luis
Inécio Lula da Silva, em 2003, na perspectiva de expandir e fortalecer a Educacédo Profissional
na Rede Federal; entretanto, esses avancos historicos tendem a enfraquecer, por nao
encontrarem apoio na atual gestdo federal. Constata-se, assim, que cada conquista na area
educacional vai retratar também a ideologia de cada equipe gestora do pais. E fica a pergunta
sobre o que estaria por tras do enfraquecimento da EPT como educacao integral e o retorno ao
“encurtamento” dessa modalidade, pressupondo meramente a formacao profissional, na légica
de mao de obra mais rapida para o mercado de trabalho (propositalmente o termo “mercado”
para traduzir uma educacdo que atende as necessidades do empregar, deixando de lado os
anseios dos estudantes, ao encontro dos ideais capitalistas). Pacheco (2008, p. 2) ressalta que
“tal exclusividade da representacdo empresarial em um 6rgdo deliberativo da gestéo escolar é

especialmente inadmissivel em um pais em que o Presidente da Republica é um operario”.

10 Altera as Leis n ©9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, a Consolidagdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°
11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementagao de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral.

11 Regulamenta o § 2° do art.36 e os artigos 39 a 42 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional.
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E importante a retomada histdrica das principais legislacdes da EPT para que se possa
ter um olhar mais atento as mudancas, ao longo do tempo, e compreender o que esta imbuido
em cada alteracdo. Apds o Decreto 5.154/2004 e nos préximos anos que seguem, é possivel
observar muitos avancos na EPT. Em 2005, a Lei 11.195 autoriza o langcamento da primeira
fase do Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
representada pela construcdo de 64 novas unidades de ensino. De 2007 a 2010, no segundo
mandato do governo Lula, o objetivo foi construir 150 novas unidades, totalizando 354 até o
fim da gestao.

Também, ano de 2005, houve a transformacdo do CEFET - Parand em Universidade
Federal Tecnoldgica do Parand, tornando-se a primeira universidade especializada nessa
modalidade de ensino no Brasil. Nesse mesmo ano, a educacdo profissional integrada a
educacdo de jovens e adultos é autorizada pelo Decreto 5.478/2005, instituindo, no ambito das
Instituicdes Federais, o Programa de Integracdo da educagdo profissional ao ensino médio na
modalidade educacdo de jovens e adultos, e essas instituicbes necessitam distribuir 10% das
matriculas em cursos profissionais nessa modalidade de ensino. Pacheco (2008) contextualiza

esse momento de mudancas

Tal conjuntura exige de nés sensibilidade politica, criatividade e coragem para superar
o velho e criar 0 novo. N&o temos de esperar alteracGes legislativas para inovar. A lei
torna-se legitima quando sistematiza realidades objetivas do cotidiano social,
refletindo as necessidades da sociedade para a qual foi criada. Ao perder a validade
social, seja por ndo mais corresponder ao momento historico ou pela artificialidade de
sua proposicdo, torna-se inécua ou, na pior das alternativas, repressora. Assim,
devemos ousar em criar novas solucdes, validando as normas existentes ou alterando-
as em conformidade com um projeto social mais amplo. Ndo podemos subestimar o
papel da educagéo nessa fase de incertezas e possibilidades em aberto. E imperativo
compreendé-la como parte fundamental de um projeto nacional (PACHECO, 2008, p.
01).

Seguindo esse percurso das mudancas na EPT, em 2006, com o Decreto 5.840, é
instituido, no &mbito federal, o Programa Nacional de Integracao da Educacdo Profissional com
a Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA com o ensino fundamental, médio e educacdo
indigena, em substituicdo ao Decreto 5.478/2005, com a finalidade de estender essa politica a
mais jovens e adultos, ofertando uma modalidade de ensino mais proxima da necessidade desses
sujeitos que, por uma razdo ou outra, foram excluidos de outras modalidades. Esse Decreto é o
mais importante documento da EJA EPT, por ampliar a oferta da Educacéo Profissional em
uma proposta de formacao integral do sujeito.

Cabe ainda destacar a Lei n® 11.741/2008, que altera os dispositivos da Lei n° 9.394/96,
para redimensionar, institucionalizar e integrar as a¢Oes da Educacao Profissional Técnica, de

nivel médio, da Educacio de Jovens e Adultos e da Educagio Profissional e Tecnoldgica. E
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uma conquista fundamental, uma vez que garante a integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo de Jovens e Adultos. Por outro lado, 0 que marcou a inovagdo na Educacéo
Profissional, durante o governo Lula, foi a transformacéo dos CEFETSs e Escolas Agrotécnicas
em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e criacdo da Rede Federal de
Educacéo Cientifica e Tecnoldgicas com a sancéo da Lei 11.892/08.

Outra conquista importante, nesse ano, foi o Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos
(CNCT), “um instrumento que disciplina a oferta de cursos de educacéo profissional técnica de
nivel médio, para orientar as instituicdes, estudantes e a sociedade em geral” (BRASIL, 2016,
p. 8). Esse referencial subsidia o planejamento dos cursos e as correspondentes qualificacfes
profissionais e especializagdes técnicas de nivel médio. E um documento orientador que vem
se modificando para adequar 0s novos cursos as legislacdes. Desde a criacdo, em 2008, 0 CNCT

ja passou por quatro alteracdes:

O CNCT, instituido pela Portaria MEC n° 870, de 16 de julho de 2008, com base no
Parecer CNE/CEB n° 11/2008 e na Resolucdo CNE/CEB n° 3/2008, é atualizado
periodicamente para contemplar novas demandas socioeducacionais. A segunda
edicdo do Catélogo foi publicada pela Resolu¢do CNE/CEB n° 04/2012, com base no
Parecer n® 03/2012. A terceira edi¢do, que ora apresentamos, foi atualizada por meio
da Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 5 de dezembro de 2014, com base no Parecer
CNE/CEB n° 8, de 9 de outubro de 2014, homologado pelo Ministro da Educacéo, em
28 de novembro de 2014. Contém as denominagdes dos cursos, em treze eixos
tecnoldgicos; respectivas cargas horarias minimas; perfil profissional de conclusdo;
infraestrutura minima requerida; campo de atuacdo; ocupacles associadas a
Classificacdo Brasileira de Ocupages (CBO); normas associadas ao exercicio
profissional; e possibilidades de certificagdo intermediéria em cursos de qualificagdo
profissional, de formag&o continuada em cursos de especializagdo e de verticalizacdo

para cursos de graduagio no itinerario formativo (BRASIL, 2016, p. 8).

A mais recente, em 2020, efetivou-se pela homologacao do Parecer CNE/CEB n° 5/2020
da Camara de Educacéo Basica (CEB), do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a qual
aprovou a proposta apresentada pela Secretaria de Educacédo Profissional e Tecnoldgica (Setec)
para a 42 edicdo do CNCT. A nova versdo substitui oficialmente a atual, vigente desde 2014,
apresentada agora em formato totalmente digital. O CNE publicou a Resolu¢gdo CNE/CEB n°
02/2020, com a atualizacdo das diretrizes do catalogo dos cursos técnicos que agora estdo
vigentes.

Esta secdo aponta a historicidade e os movimentos da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, tanto nos aspectos legais quanto na reorganizagdo estrutural dos cursos. Para
Ciavatta (2019, p. 20), “0 mundo da historia, em uma visao dialética, ¢ o mundo em movimento,
da transformacao que pauta a vida tal qual conhecemos a humanidade”. Dessa forma, demonstra

os sujeitos em sociedade agindo e “produzindo as proprias condi¢des de vida”.
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Em um olhar sobre esses movimentos ao longo do tempo, pode-se observar que cada
acdo € ancorada nos momentos historicos, politicos, econémicos e sociais de cada periodo,
transparecendo também o perfil politico dos governos de cada época. No momento alto da
industrializacéo, os cursos profissionalizantes ofertados iam ao encontro da necessidade da méo
de obra das industrias, apontando para o ensino voltado as classes dominadas a servico dos
dominantes. Assim, somente na primeira década do século XXI é que se pode notar o
surgimento de politicas mais voltadas para a formacéo integral do sujeito. Essas politicas visam
atender aquela parcela populacional excluida de outras modalidades de ensino, como é o caso
da EJA EPT, que se trata de um Programa e foi instituido por Decreto em 2006, apesar da luta
dos estudiosos de Educacdo e Trabalho para que seja reconhecida como politica educacional,

dada a terminalidade implicita em um Programa.

2.2 As politicas pablicas de EJA e EJA EPT

Esta secdo, dando continuidade a reflexdo sobre a historicidade da EPT, apresenta a
discussdo sobre a EJA e a EJA EPT, abordando as principais mudancas e conquistas na
legislacdo e as abordagens de pesquisadores da area, em especial, Maraschin (2015, 2019) e
Machado (2019). Para isso, é necessaria também uma reflexdo sobre as politicas da EJA, para
melhor compreensdo dos movimentos da EJA EPT.

Quando se fala em politica educacional voltada para os trabalhadores, ndo se pode
deixar de referir os enfrentamentos desses sujeitos frente ao mundo do trabalho e a necessidade
de continuidade nos estudos ou formacdo inicial, na expectativa de garantir melhores condic¢des
de vida pela educacédo e pelo trabalho. Entretanto, o que eles tém encontrado € a oferta de ensino
precarizado, que nada ou pouco tem a ver com o que buscam e que poderia, agregado a outros
fatores, levar a desisténcia de muitos. Para Maraschin (2019, p. 29), a dindmica das a¢des dessa
modalidade tem permitido questionar por que ndo ha efetivacdo de uma politica de educacao
para os trabalhadores.

Da mesma forma, Maria Margarida Machado, no artigo A Educacéo de Jovens e Adultos
no Brasil pos-Lei n® 9.394/96: a possibilidade de constituir-se como politica publica, aponta a
necessidade de a EJA ndo se restringir a escolarizagdo, mas no direito a educacdo integral, na
garantia do desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensfes — intelectual, fisica,
emocional, social e cultural. Ressalta a luta historica da modalidade e 0s necessarios

movimentos para se configurar como politica educacional:
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A questdo que envolve o acesso, ou ndo, de jovens e adultos a escolarizacdo nao é
uma tematica que se inaugura com a chegada do século XXI, nem no Brasil, nem no
mundo. H& pelo menos trés séculos a humanidade se depara com a necessidade de
maior acesso ao conhecimento sistematizado pela escola por parte da populacéo
jovem e adulta, em especial a chamada populagdo economicamente ativa, ja que é a
partir do fortalecimento do Estado Liberal e do sistema capitalista que vé a instituicéo
escolar como uma forte aliada na preparacéo de médo-de-obra (MACHADO, artigo).

A autora ressalta que as matriculas em EJA, até 2016, apontam para dados em torno de
pouco mais de 3 milhdes, em contrapartida dos 80 milhdes ainda fora da escola. E é no
reconhecimento do direito desses sujeitos, ndo apenas de acesso, mas a educacdo integral, de
qualidade, que devem estar centralizadas as a¢des tanto no &mbito politico como escolar. Cabe

aqui ressaltar quais sdo esses sujeitos, de acordo com o Documento Base (BRASIL, 2007):

A EJA, em sintese, trabalha com sujeitos marginais ao sistema, com atributos sempre
acentuados em consequéncia de alguns fatores adicionais como raga/etnia, cor,
género, entre outros. Negros, quilombolas, mulheres, indigenas, camponeses,
ribeirinhos,  pescadores, jovens, idosos, subempregados, desempregados,
trabalhadores informais sdo emblemaéticos representantes das multiplas apartacdes
que a sociedade brasileira, excludente, promove para grande parte da populacéo
desfavorecida econémica, social e culturalmente (BRASIL, 2007, p. 11).

Assim, sdo fundamentais as organizacOes e adequacdes na legislacdo. Também, no que
tange ao trabalho pedagdgico voltado para os trabalhadores-estudantes, é fundamental que se
pense em um espacgo escolar acolhedor e em metodologias adequadas, para garantir que esses
sujeitos possam voltar ou ingressar no mundo do trabalho, mais seguro e mais confiantes. Essa
seria uma forma de minimizar os distanciamentos sociais, que tendem a avancar ao final desta
segunda década do século XXI.

A Modalidade Jovens e Adultos Integrada a Educacdo Profissional — PROEJA, nesta
pesquisa referida como EJA EPT*2, ¢ um Programa com carater inovador na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, criado em ambito federal, a luz do Decreto n® 5478/2005, de 24
de junho de 2005, desenvolvido pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(SETEC-MEC), e substituido pelo Decreto n° 5840/2006, de 13 de julho de 2006, ampliando a

oferta para toda a Educacdo Bésica. Maraschin (2019, p. 69) refere-se a “acdo como uma

12 Adota-se, neste estudo, a nova nomenclatura dada ao PROEJA durante o 1° Encontro Nacional da Educacdo de
Jovens e Adultos da Rede Federal, que se realizou de 21 a 23 de maio de 2018, no Instituto Federal de Goias. No
evento, convencionou-se que 0 PROEJA passa a ser chamado de EJA EPT. Um dos pontos aprovados foi de
“[...] reafirmar a nomenclatura EJA/EPT, considerando que a identificacdo da modalidade pela sigla Proeja ainda
é também aceita, em funcédo de sua presenca em muitos dos documentos vigentes” (ANDRIGUETTO, 2019, p.19).
Disponivel em: <https://www.ifg.edu.br/component/content/article/130-ifg/campus/cidade-de-goias/noticias-
campus-cidade-de-goias/8449-encontro-nacional-da-eja-aprova-proposicoes-para-efetivar-acesso-permanencia-
e-exito-dos-estudantes>. Acesso em: 01 ago. 2018.
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conquista, para além do Decreto, mas como a garantia da integracdo da Educacéao Profissional
com a Educacéo de Jovens e Adultos”.

A constatacdo dos altos indices de jovens e adultos fora da escola levou o governo
federal a lancar um desafio ao propor um Programa, que se tornaria uma politica educacional,
integrando trés campos da educacdo: o Ensino Médio, a formacdo profissional técnica e a
Educacdo de Jovens e Adultos. Assim, foi instituido o Programa de Integracdo da Educagéo
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA —
objetivando a integracdo entre trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral,
buscando o enriquecimento cientifico, cultural, politico, profissional como condicGes
necessarias para o exercicio pleno da cidadania (BRASIL, 2007). Essa modalidade de ensino é
desenvolvida na Rede Federal de ensino, nos Institutos Federais, um dos quais € o foco deste
trabalho de pesquisa.

Maria Margarida Machado (UFG), na mesa temética: PROEJA FIC e PROEJA Ensino
Médio: se ampliar é preciso, por que estdo sendo atrofiados? realizada durante do evento: V
Colbquio Nacional e Il Internacional da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, em Natal/RN,
no més de setembro/2019, mostrou quais sdo 0s numeros alarmantes a que se referem no quadro
abaixo, no que tange a quantidade de jovens e adultos ainda fora da escola, os quais séo foco
da EJA EPT. Apesar das metas estabelecidas pelos estados e municipios e as acles
principalmente dos Institutos Federais, a demanda permanece ainda muito alta, em
contrapartida com o numero da oferta dos cursos. Além disso, a pesquisadora ressalta que 0s
numeros da matricula ndo conferem com a realidade, pois muitos apenas fazem a matricula,
mas ndo chegam a cursar, o que alarga ainda mais a distancia entre a oferta e o atendimento das
vagas para EJA EPT. No quadro abaixo, sdo apresentados os nimeros referentes a populacéo
de jovens e adultos fora da escola, entre 2007 a 2015, no pais, a partir dos quais sao possiveis

algumas reflexdes.

Tabela 3 — Populacéo de 15 anos e mais fora da escola por faixa etaria — Brasil, 2007 a 2015

Faixa Etaria 2007 2008 2009 2011 2012 2013 2014 2015

15a17 anos 1.998.463 | 1.848.162 | 1.716.630 | 1.768.612 | 1.735.372 | 1.674.105 | 1.712.994 | 1.543.713
18 a 24 anos 8.754.140 | 8.170.842 | 7.713.001 | 7.499.208 | 7.450.854 | 7.152.038 | 7.104.830 | 6.702.946
25a29 anos 7.206.626 | 6.949.249 | 6.589.602 | 6.169.374 | 5.980.237 | 5.607.296 | 5.534.863 | 5.175.518

30240 anos 17.445.620 | 16.918.228 | 16.663.704 | 16.394.833 | 16.055.629 | 15.680.714 | 15.284.627 | 14.962.886
41250 anos 15.289.452 | 15.256.798 | 14.746.932 | 15.022.939 | 15.089.723 | 14.811,996 | 15.077.831 | 14.790.943
51a 64 anos 16.164.913 | 16.690.341 | 16.841.363 | 18.171.030 | 18.531.673 | 19.137.794 | 19.410.258 | 19.778.537
64 anos e mais | 11,538.583 | 12.242,653 | 12.506.311 | 13,362,804 | 13.994.589 | 14.420.122 | 15.221.066 | 16.100.831
Total 78.397.797 | 78.076.273 | 76.777.543 | 78.388.800 | 78.838.077 | 78.484.065 | 79.346.469 | 79.055.374
Fonte: V Col6quio Nacional e Il Internacional da EPT em Natal/RN (2019).




56

Os numeros de jovens e adultos fora da escola, nesse periodo, sdo alarmantes. Ao se
perguntar sobre as possiveis causas e consequéncias desse fato, é preciso rememorar que o pais
estad inserido em um sistema capitalista, que utiliza a forca de trabalho da classe trabalhadora
para produzir as riquezas, na qual se encontram sujeitos que, pela necessidade de sobrevivéncia,
ndo puderam acessar a escola na idade adequada, e as consequéncias sdo o que se demonstra
no quadro acima, milhdes de jovens e adultos fora da escola. Um pais que se quer desenvolvido
ndo poderia negligenciar na area educacional, pois, segundo dados do IBGE (2010), no pais, o
numero de analfabetos é 14,1 milhdes; portanto, ha um enorme contingente de pessoas ainda
sem a garantia constitucional de acesso a educacdo como um direito de todos, sob pena de
alargar ainda mais o distanciamento social, em que os pobres, sem direito ao estudo, ocupam
0s espacos profissionais de baixa remuneracdo, para gerar lucros aos grandes empresarios.
Notadamente, ndo é uma escolha ndo estudar, mas é a necessidade da sobrevivéncia.

Nota-se que, apenas em 2009, houve diminuigdo no total de sujeitos fora da escola,
coincidindo com o periodo de expansdo da Educacgdo Profissional nos Institutos Federais. Da
mesma forma, a matricula efetiva também precisa ser vista com preocupagdo, como aponta o
quadro 3 a seguir, que traz os dados entre 2008 e 2018.

Tabela 4 — Matriculas da EJA no Brasil, no periodo de 2007 a 2016

Ensino Fundamental Ensino Médio Total
Geral
Ano N 5
Anos Anos Integrad?a N Integrad?a
. Educacéo Total Médio Educacéo Total
Iniciais Finais .. ..
Profissional Profissional
2007 | 1.160.879 | 2.206.153 - 3.367.032 | 1.608.599 9.747 1.618.346 | 4.985.378
2008 | 1.127.077 | 2.164.187 3.976 3.295.240 | 1.635.245 14.939 1.650.184 | 4.945.424
2009 | 1.035.610 | 2.055.286 3.628 3.094.524 | 1.547.275 19.533 1.566.808 | 4.661.332
2010 923.197 1.922.907 14.126 2.860.230 | 1.388.852 38.152 1.427.004 | 4.287.234
2011 935.084 1.722.697 23.995 2.681.776 | 1.322.422 41.971 1.364.393 | 4.046.169

2012 | 870.181 1.618.587 72.245** 2.561.013 | 1.309.871 35.993 1.345.864 | 3.906.877

2013 | 832.754 1.551.438 63.600 2.447.792 | 1.283.609 41.269 1.324.878 | 3.772.670
2014 | 774.352 1.451.627 58.143 2.284.122 | 1.265.911 42.875 1.308.786 | 3.592.908
2015 | 688.185 1.367.823 67.394 2.123.402 | 1.269.984 39.060 1.309.044 | 3.432.446
2016 | 628.393 1.356.141 63.048 2.047.582 | 1.341.841 32.704 1.374.545 | 3.422.127
2017 | 778.272 1.382.896 15.636 2.172.904 | 1.383.046 42.766 1.425.812 | 3.598.716
2018 | 775.493 1.326.967 5.695 2.108.155 | 1.395.658 42.175 1.437.833 | 3.545.988

** somados com Projovem Urbano a partir de 2012.
Fonte: V Col6quio Nacional e Il Internacional da EPT em Natal/RN.
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O quadro 3 sinaliza para o interesse dos jovens e adultos no que se refere a educacao.
Quanto ao Ensino Médio Integrado & Educacao Profissional, pode-se observar que houve um
crescimento importante a partir de 2009, periodo da implantagédo dos cursos de EJA EPT, nos
Institutos Federais ja existentes e nos que estavam sendo inaugurados. Entretanto, ainda esta
abaixo do minimo recomendado de 10% estabelecido para a politica, indicando que é preciso
dedicar esforgo no sentido de ampliar a oferta e qualificar o ensino, para que se estendam as
vagas, entendida a EJA EPT como uma politica educacional de direito. E necessario que os

cursos atendam o aspecto basico estabelecido no Documento Base (BRASIL, 2009):

O rompimento com a dualidade estrutural cultura geral versus cultura técnica, situacéo
que viabiliza a oferta de uma educacdo academicista para os filhos das classes
favorecidas socioeconomicamente e uma educagdo instrumental voltada para o
trabalho para os filhos da classe trabalhadora, o que tem se chamado de uma educagdo
pobre para os pobres (BRASIL, 2009, p. 35).

A luta por educacdo integral, publica, gratuita, de qualidade, faz-se necesséria no
contexto da realidade brasileira. E 0 acesso a ela é um direito de todos; portanto, privar os filhos
da classe trabalhadora e os préprios trabalhadores € reforcar ainda mais os distanciamentos
sociais.

O gréfico a seguir demonstra a matricula, segundo o Censo Escolar, nos cursos de EJA
EPT integrados ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, na realidade brasileira entre 2010
e 2018. Observa-se que os cursos de nivel médio possuem uma matricula maior, reiterando o
fato de que muitos estudantes concluem o Ensino Fundamental, mas ndo seguem os estudos,
por varios motivos, entre eles a necessidade de prover o sustento pelo trabalho. Esses sdo 0s
sujeitos para os quais as politicas de EJA EPT sdo voltadas. Séo trabalhadores-estudantes que
veem na educacdo uma forma de transformacéo social e melhor qualidade de vida. As condicdes
necessarias para o efetivo exercicio da cidadania estdo fundamentadas na integracdo de
trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, que € a concep¢do da EJA
EPT (BRASIL, 2009, 35)
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Gréfico 8 — Matricula na EJA EPT (PROEJA)

Matriculas no Proeja por etapa de ensino
Brasil 2010 - 2018
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Fonte: V Col6équio Nacional e Il Internacional da EPT em Natal/RN.

Para Machado (2019), os dados mostrados nos quadros alertam para a necessidade nao
apenas da permanéncia, mas também da expansdo da EJA EPT no pais, na constatacdo de que
a matricula nem se aproxima do nimero da demanda, deixando claro que nao se trata apenas
de um programa finito, mas de uma politica efetiva em um pais que se quer desenvolvido.
Maraschin (2015, p. 107) alerta sobre a relevancia da EJA EPT, uma vez que a politica “busca
aliar aumento de escolaridade com formacdo profissional, oportunizando ao cidadao
alternativas para o mundo do trabalho”. Entretanto, torna mais forte 0 compromisso com uma
educacdo integral, para ndo apenas “criar a ilusdo que ¢ para os trabalhadores” (MARASCHIN,
2015, p. 106).

Cabe retomar o Plano Nacional de Educacgdo, em que a Meta 10 estabelece, para até
2024, “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacao de jovens
e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada & educacdo profissional”
(BRASIL, PNE 2014-2024). Entretanto, na contramao dessa meta, o que se observa é ainda
muito pouco em relagdo ao que se propde, apontando para a necessidade de se estabelecerem
esforcos para que essa politica realmente se efetive e chegue a quem precisa. Em pesquisa no
Observatério do PNE, é possivel verificar que os nimeros ainda estdo bem abaixo do

estabelecido como meta, conforme ilustra o gréfico abaixo:
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Gréfico 9 — Meta 10 do Plano Nacional de Educagdo — PNE

Meta nacional - Brasil total

Fonte: Observatério do PNE (2019).

Os dados do Observatorio ratificam as informag6es de Machado (2019), no Gréfico 8,
apontando para um pequeno recuo entre 2017 e 2018. Para se chegar aos 25% estabelecidos
como meta, o caminho sera arduo e dificilmente alcancado. Necessita-se entdo centralizar
esforcos nas 11 estratégias da meta 10, que preveem acdes desde a expansdo, assisténcia,
articulacdo curricular, até a formacéo especifica dos professores para atuar na modalidade.

E inegavel a necessidade de mudanca na area educacional, em cada época, tanto para os
educadores como para a sociedade em geral. E ela que oportuniza a insercdo de jovens e adultos
mais preparados no mundo do trabalho, visando a melhores condi¢Ges de vida, sentindo-se
atuantes e responsaveis pelo desenvolvimento social e, consequentemente, contribuir para o
desenvolvimento do pais.

E sob a Optica de que o ensino académico é importante para as conquistas do ser
humano, desde as materiais e as culturais, como também o respeito e a estima prépria e do
outro, que se pretende discutir de que forma tudo isso se desencadeia positivamente no respeito,
estima e valorizacdo para com o trabalho e, por sua vez, como o trabalho transforma vidas para
melhor, colaborando para o desenvolvimento de sujeitos verdadeiramente comprometidos com
a propria qualidade de vida e a do outro. Por isso, ressalta-se a importancia da qualidade dos
cursos profissionalizantes agregados & Educacdo de Jovens e Adultos, a fim de assegurar a
permanéncia nos bancos escolares daqueles que ja, por diversas razdes, ficaram de fora deles
no periodo considerado regular. Se as escolas ofertarem uma educacdo que atenda
imediatamente as necessidades desses jovens e adultos, talvez haja menos a evasdo que se
constata nos cursos de EJA oferecidos nas escolas de Educacdo Bésica, integradas ou ndo a

Educacao Profissional.
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Além disso, ndo se pode deixar de lado a dimensdo da afetividade, do cuidado, da
amorosidade (sentido dado por Freire), pois o estudante que, apds longo tempo, retorna a escola,
precisa fundamentalmente ser bem recebido, para se sentir parte integrante do processo. Essa
recepcdo, aliada a agdes pedagogicas acolhedoras, inclusivas, que respeitem 0s ritmos
diferentes e o conhecimento de mundo dos estudantes, garantird a permanéncia na escola.
Assim, é embasada nesse sentido que a modalidade de Educacdo Profissional integrada a
Educacdo de Jovens e Adultos pretende resgatar esses sujeitos, oportunizando a retomada da
formacdo e inserindo-os no mundo do trabalho, a fim de que se vejam como agentes de
transformacéo social.

Por se tratar de uma politica relativamente nova no pais, a EJA EPT tem sido foco de
pesquisas. Na secdo a seguir, analisam-se os dados do levantamento sobre os estudos de alguns
pesquisadores, para verificar quais sdo os principais temas abordados e realizar a leitura e a
andlise daqueles cujos descritores estejam coesos com a proposta desta pesquisa. Isso pode
contribuir para encontrar as respostas dos questionamentos que norteiam este trabalho, a partir
de um olhar critico sobre tais pesquisas. Para Ciavatta (2019, p. 23), é na historiografia com
base no materialismo histérico e dialético™®, que se torna presente a visdo critica sobre as
politicas, do momento em que, partindo da realidade concreta, pressupde-se a compreender
melhor essa realidade pela historicidade.

2.2.1 Estudos sobre EJA EPT

Inserida nas acOGes da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e na relacdo trabalho-
educacdo, a EJA EPT tem sido foco de pesquisas desde a implantacdo em 2006. Ciavatta (2019,
p. 22) retoma a fala de Marx & Engels de que “a historia € a produ¢do social da existéncia”,
para ressaltar o valor de como os historiadores produzem novas abordagens a partir de historias
ja relatadas. Com as pesquisas, € possivel concluir que a mesma tematica pode ser abordada
por outro viés, com outro olhar, ha a possibilidade de outras descobertas. Assim, a leitura de

outras pesquisas subsidia e sustenta a dimensao critica que se pretende.

13 Optou-se pela definicdo da autora Marilia Freitas Pires, no artigo O materialismo histérico-dialético e a
educacdo: “O método materialista histérico-dialético caracteriza-se pelo movimento do pensamento através da
materialidade histérica da vida dos homens em sociedade, isto €, trata-se de descobrir (pelo movimento do
pensamento) as leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens durante a historia da
humanidade.” (https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
32831997000200006#:~:text=a%20realidade%20educacional)
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Objetivando compreender a totalidade em que a politica estd inserida, nesta secao,
convencionou-se fazer um levantamento, no Portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Ensino Superior - CAPES, e desvelar as pesquisas que vém sendo realizadas no
campo da EJA EPT, de acordo com esse Portal, em seu Catalogo de Teses e Dissertacdes
(CTD), sobre a quantidade de dissertacOes, teses e artigos que trazem a temaética para a
discussdo e quais 0s assuntos mais apontados pelos pesquisadores. Retomam-se as pesquisas ja
realizadas por Andrighetto (2019, p. 30), pois 0 autor integra o grupo desta pesquisadora, apenas
com dois semestres de diferenca. Essas pesquisas foram orientadoras para a busca dos estudos
ja existentes e apontar outras, elaboradas na data recorte desse pesquisador e nos cinco anos
anteriores. Dessa forma, pode-se perceber o grau de interesse que a politica suscita tanto para
0s pesquisadores quanto para gestores publicos. A pesquisa de Andrighetto (2019, p. 30) partiu
de trés descritores: “PROEJA”, “TRABALHO PEDAGOGICO” ¢ “TRABALHO PROEJA”,

com um recorte temporal dos Gltimos cinco anos, e apresentou o seguinte resultado:

A investigacdo realizada no CTD apresentou como resultados para o0 primeiro
descritor 513 estudos, sendo 92 teses e 346 dissertagdes. Para o segundo descritor, se
obteve 2.462 trabalhos, destes, 440 teses e 1.679 dissertacdes nas diferentes areas de
concentracdo e, com o terceiro descritor, foram encontradas apenas duas pesquisas
(ANDRIGHETTO, 2019, 30).

A pesquisadora realizou um trabalho semelhante, no portal de periddicos da CAPES e
CTD, e acrescentou os descritores “IMPLANTACAO DA EPT”, “CURRICULO
INTEGRADO” e “TRABALHO PEDAGOGICO CRITICO”, por aproximarem-se dos
objetivos da pesquisa e como forma de contribuicdo a este estudo. Para o primeiro descritor,
foram identificados 48 estudos; para o segundo, 46 artigos sobre curriculo no PROEJA e, para
o terceiro, apenas 16 com os descritores buscados, mas nenhum exatamente, pois se
relacionavam com “trabalho pedagdgico”, ou apenas “trabalho”. Entretanto, foram
considerados apenas 09 deles por mais se aproximarem da tematica desta pesquisa, levando em
conta também um recorte temporal de dez anos, além da abordagem dos descritores.

Optou-se por definir, para analise, os textos de Vania do Carmo Nobile Silva
(dissertacdo, 2010), Mariglei Severo Maraschin (tese, 2015), Thais Bombardelli, Josiane
Regina Monteiro da Rocha, Marli Lucia Tonatto Zibetti (artigo, 2015), Dante Henrigques Moura
e A. S. L. Henrique (artigo, 2012), Luiz Antonio Saléh Amado (artigo, 2015), Gaudéncio
Frigotto (artigo, 2016), Maria Margarida Machado (artigo, 2010), Edaguimar Orquizas Viriato
(artigo, 2012), Débora Aradjo Faria, Sandra Maria Assis (artigo, 2014), por esses estudos
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abordarem os descritores. O quadro a seguir mostra os autores, ano do trabalho, titulo e a

instituicdo a que pertencem.

Quadro 2 — Artigos, dissertacOes e teses sobre PROEJA

N° Autor/ano

Titulo

Instituicdo

01 | Véania Nobile Silva -
(dissertacédo - 2010)

A implementacdo do PROEJA na rede
federal de educacdo profissional e
tecnoldgica: visdo dos gestores;

Universidade de Brasilia - DF

02 | Mariglei Maraschin
(tese — 2015)

Dialética das disputas: trabalho
pedagdgico a servico da classe
trabalhadora?

UFSM - RS

03 Thais Bombardelli, Josiane
Monteiro da Rocha, Marli

PROEJA: entre a formulacdo e a
implantacéo;

Universidade Federal de
Rondénia/UNIR - RO

Henrique (artigo — 2012)

Licia Tonatto  Zibetti
(artigo — 2015)
04 Dante Moura/A.S.L. | PROEJA: entre desafios e IFRN — RN

possibilidades;

05 Luiz Saléh Amado
(artigo — 2015)

O PROEJA e a proposta de integracéo
curricular: dispositivos analisadores da
educacdo

Universidade do Estado do Rio
de Janeiro — RJ

06 | Gaudéncio Frigotto
(artigo — 2016)

Uma década do Decreto n° 5.154/2004
e do PROEJA: balango e perspectivas;

Universidade do Estado do Rio
de Janeiro — RJ

07 Maria Margarida Machado
(artigo — 2010)

A Educacdo de Jovens e Adultos no
Brasil pos-Lei n° 9.394/96: a

Faculdade de Educagéo da
Universidade Federal de Goias

Sandra Maria Assis
(artigo — 2014)

possibilidade de constituir-se como -GO
politica publica;
08 Edaguimar Orquizas | Trabalho docente, PROEJA e curriculo PUC - SP
Viriato integrado: algumas reflexdes;
(artigo — 2012)
09 | Débora Araljo Faria, | O PROEJA integrado & Educagdo IFRN — RN

profissional: Desafios, Possibilidades e
Préticas docentes

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados CAPES/CTD/Scielo.

Essas investigacbes ora fazem um balanco da implantacdo e/ou do Decreto n°
5478/2005, passando pela quantidade de matriculas, evasdo, demanda; ora centralizam a
discussdo acerca da integracdo curricular e do trabalho pedagdgico nas instituicdes lécus da
investigacdo. Assim, servem como base para as abordagens necessarias a busca por respostas
aos objetivos da pesquisa aqui proposta, orientando este trabalho, por tratar-se de questdes
semelhantes para a analise.

A pesquisadora Vania Nobile Silva (2010), na dissertacdo A implementacdo do
PROEJA na rede federal de educacéo profissional e tecnologica: visdo dos gestores, enfoca o
PROEJA como objeto de estudo, afirmando que, embora um dos principios dessa politica seja
a reinsercdo educacional e social de jovens e adultos, apresenta, na gestdo, aspectos limitadores
gue merecem ser pesquisados, para que possa se consolidar como politica publica, atender mais
educandos e diminuir o enorme contingente de brasileiros excluidos deste direito nos sistemas

publicos de ensino do nosso pais. Na conclusdo do trabalho, afirma que a gestdo dos cursos
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PROEJA, na perspectiva de gestdo democratica, necessita ser assumida como uma politica
institucionalizada e como espa¢o de atendimento do direito a Educacdo Basica aos jovens e
adultos trabalhadores, na perspectiva da integracdo a formacao profissional.

A tese de Mariglei Severo Maraschin (2015), Dialética das disputas: trabalho
pedagdgico a servigo da classe trabalhadora?, é a que mais vem ao encontro dos anseios desta
pesquisa, por abordar o trabalho pedagdgico nos cursos técnicos PROEJA, nos Institutos
Federais do RS. A autora defende o trabalho pedagogico critico como meio de subsidiar a
formacédo integral do sujeito, distanciando do ingénuo, que poderia gerar a alienacdo. Segundo
a autora, “a investigagdo chegou ao entendimento de que os sentidos do trabalho e da tecnologia
ndo estdo evidenciados no trabalho pedagdgico das realidades pesquisadas, salvo em uma que
se destacou pela efetivagdo do curriculo integrado”. Fica implicito, portanto, que ainda ha muito
a avancar na constituicdo da EJA EPT como politica publica de direito a quem tem direito.

Os outros 7 trabalhos sdo artigos. Faria e Assis (2014) discutem o trabalho docente para
a Educacdo de Jovens e Adultos fundamentada em pesquisa de p6s-graduagao ““Stricto Sensu”
intitulada O PROEJA ensino médio- IFRN - Campus Caic6- causas da desisténcia e motivos
da permanéncia, destacando a necessidade de o trabalho desenvolver-se em um ambiente que
oportunize o professor elaborar, gerir ¢ executar as propostas. As autoras concluem que “as
entidades publicas integrantes dos sistemas educacionais devem investir no trabalho docente
como compromisso real com a inclusdo da populagdo de jovens e adultos”. Machado (2010)
traz discussdes que buscam “apontar os desafios postos historicamente para a EJA constituir-
se como politica publica de Estado, superando as a¢des pontuais de governos”, a partir da Lei
9.394/96. Afirma que os limites e as possibilidades de a EJA constituir-se como politica publica
sdo embates historicos; por isso ndo bastam as leis e diretrizes, ¢ fundamental a “permanente
inquietacdo e mobilizacdo dos sujeitos que demandam a EJA, pelos seus mais diversos motivos,
por meio dos foruns”. E isso que fara com que a vigilancia no cumprimento e aprimoramento
das leis seja uma constante nessa modalidade.

Bombardelli, Rocha e Zibetti (2015), em PROEJA: entre a formulacéo e a implantacéo,
analisam a formulagdo e implantacdo do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), a partir de documentos que constituem o0 programa e constataram que “a
comparacéo e analise dos dados permitiu visualizar a disparidade entre as pretensdes legais do
programa e a maneira como 0s cursos foram concretizados, em sua maioria sem o devido

planejamento™.
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Moura e Henrique (2012), em PROEJA: entre desafios e possibilidades, pesquisam a
génese e 0s anos iniciais de vigéncia do Programa de Integracdo da Educacdo Profissional a
Educacdo Bésica na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, “enfocando os
equivocos em sua implantagdo, suas possibilidades ¢ desafios” e concentram a analise na
integracdo entre os cursos técnicos de nivel médio e o ensino medio. Os autores consideram
importante transformar o PROEJA em “politica educacional ptblica do estado brasileiro”, com
0s mecanismos de financiamento, como também o estabelecimento de um regime de
cooperacdo mutua entre as esferas municipal, estadual e federal, que daré sustentacédo as ofertas
que o integram. Da mesma forma, ressaltam a necessidade de recriar “praticas pedagogicas
condizentes com as reais necessidades desses jovens e adultos em processo de educacdo
escolar”.

Na mesma perspectiva, Frigotto (2016), em Uma década do decreto n® 5.154/2004 e do
proeja: balanco e perspectivas, reflete sobre o percurso da década de vigéncia do Decreto n°
5.154/2004, no plano macroecondmico, politico e social. O autor aborda “as resisténcias de
diferentes registros contra o ensino médio integrado e ao PROEJA e a confluéncia que busca
seu desmanche por dentro numa direcdo oposta a sua génese”. Conclui que “as perspectivas se
apresentam para tentar renascer das cinzas”. Ja as conclusdes de Viriato (2012), em Trabalho
docente, PROEJA e curriculo integrado: algumas reflexdes, traz a discussdo o curriculo
integrado do PROEJA, apontando para “a necessidade de um curriculo que esteja integrado ao
método, que expresse a luta de classes em perspectiva de totalidade, ou seja, que possibilite
trabalhar os elementos integradores da vida humana em seu movimento historico e
contraditorio”. Finalmente, Amado (2015), em O PROEJA e a proposta de integracao
curricular: dispositivos analisadores da educacdo, desenvolve a ideia de um curriculo
integrado na EJA associada a EJA EPT, e afirma que “a proposta de integragdo curricular
contida nesse programa possibilita colocar em discussdo 0 modo como a educacdo tem
organizado suas relacfes, suas praticas, seus tempos e seus espagos”. O autor conclui que “a
educagdo, a0 mesmo tempo em que deve a0 modo como a sociedade se estrutura as suas
condicdes de possibilidade, contribui para a producdo de subjetividades que circulam nessa
mesma sociedade”.

As conclusdes desses autores sdo importantes reflexes sobre a EPT e a EJA EPT, e
n&do se encerram, por isso séo balizadoras para esta pesquisa. Colocam em questao a legislacéo
e como as diretrizes da EJA EPT tém sido implementadas no pais, discutindo tanto as
aproximagdes como os distanciamentos. Tratam também sobre o curriculo integrado que

integra a politica, apontando as principais dificuldades para o efetivo desenvolvimento do
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trabalho pedagdgico critico, para que se cumpra uma das finalidades mais significativas da
Educagdo Profissional integrada a EJA, que ¢ “proporcionar Educacdo Bésica solida, em
vinculo estreito com a Educacao Profissional” (BRASIL, 2009, p. 35), para que se constitua a
formacdo integral dos sujeitos. Nessa logica, serdo apresentados os Institutos Federais no
préximo capitulo, como os principais articuladores da politica de EJA EPT, pois a implantacdo
dessas instituicdes estd “relacionada ao conjunto de politicas para a Educacdo Profissional e

Tecnologica em curso” (BRASIL, 2008, p. 9).



CAPITULO 3 OS INSTITUTOS FEDERAIS COMO PROMOTORES DA POLITICA
DA EJA EPT

Para analisar a politica da EJA EPT em um dos IF, este capitulo historiciza os Institutos
Federais no Brasil e as propostas pedagdgicas institucionalizadas no Documento Base, no
documento orientador que trata da Concepcéo e Diretrizes dos Institutos Federais, no Plano de
Desenvolvimento Institucional - PDI e no Plano Pedagdgico de Curso — PPC do Instituto
Federal Farroupilha — Campus de Séo Borja.

Na seguinte secao do capitulo, apresenta-se o Instituto Federal Farroupilha, Campus de
Séo Borja, l6cus do estudo, cursos ofertados, matricula e turmas desde 2010, quando iniciaram
0s cursos de PROEJA na institui¢do. A figura a seguir indica a localizagéo do Instituto Federal

Farroupilha com os municipios de abrangéncia.

Figura 5 — Mapa de abrangéncia do IFFar no RS
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O Campus de Séo Borja esté localizado na Fronteira Oeste do Estado, na cidade de
mesmo nome e que faz divisa com a cidade de Santo Tomé na Argentina, ligadas pela Ponte da
Integracdo, conforme a indicacdo 8 no mapa. Além dele, sdo mais 10 campus distribuidos nas
regides de abrangéncia do IFFar e a Reitoria, que se localiza no municipio de Santa Maria.
Conta também com 6 Centros de Referéncia e 32 polos, os quais abrangem as regides Oeste,
Missdes e Centro.

No mapa do RS, no inicio deste capitulo, localiza-se o Instituto Federal Farroupilha,
para indicar o locus da pesquisa. Entretanto, cabe ressaltar a relevancia de todos os Institutos
Federais na formacdo profissional dos jovens e adultos brasileiros, ofertando educacéo gratuita
em todas as regides do pais, cuja expansao é marcada durante o governo do presidente Luiz
Indcio Lula da Silva, sob o viés da fungdo social dos Institutos, respeitadas tanto a natureza
guando a singularidade de cada instituicdo (BRASIL, 2008). Assim, o Documento Base de

Concepcdo e Diretrizes refere-se a implantagdo e a oferta de ensino:

A implantacdo dos Institutos Federais, desde os primeiros registros e debates, sempre
esteve relacionada ao conjunto de politicas para a educacéo profissional e tecnoldgica
em curso. Isso significa que, para trilhar o caminho que leva a essas instituicdes,
passamos necessariamente pela expanséo da rede federal de educacgéo profissional e
tecnoldgica; pelas medidas que, em cooperacdo com estados e municipios, visam a
ampliacdo da oferta de cursos técnicos, sobretudo na forma de ensino médio
integrado, inclusive utilizando a forma de educacdo a distancia (EaD); pela politica
de apoio a elevagdo da titulacdo dos profissionais das instituicGes da rede federal com
a formacdo de mais mestres e doutores e pela defesa de que os processos de formagéo
para o trabalho estejam visceralmente ligados a elevacdo da escolaridade, item que se
inclui o Programa da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao
Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). O que
esta em curso, portanto, reafirma que formacdo humana e cidada precede a
qualificagdo para o exercicio da laboralidade e pauta-se no compromisso de assegurar
aos profissionais formados a capacidade de manter-se permanentemente em
desenvolvimento. (grifo da pesquisadora) (BRASIL, 2008, p. 9).

E possivel compreender, portanto, que as politicas da Educacéo Profissional e da EJA
EPT estdo no centro dos Institutos Federais. E um conjunto de aces articuladas, que visam a
ampliacdo da oferta e centralizam suas a¢des, também na formacéo dos professores, no sentido
de qualificar o ensino ofertado, o qual se apresenta, preferencialmente, na forma integrada,
proporcionando a formacdo humana anterior a laboral. Da mesma forma, a integracdo deve
proporcionar o desenvolvimento de um cidaddo autdbnomo e critico, capaz de manter-se em
permanente desenvolvimento; segundo o documento das Diretrizes (BRASIL, 2008, p. 21),
assegurando aos sujeitos as condicbes de interpretar a sociedade e exercer a cidadania na

perspectiva de um pais fundado na justica, na equidade e na solidariedade. Nesse sentido, 0s
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Institutos Federais sdo responsaveis pelo desenvolvimento e pela promocdo de importantes
politicas educacionais voltadas a Educacdo Profissional, incluindo a EJA EPT.

Para Pacheco (2008), os objetivos dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia apontam para a uma instituicdo identificada e comprometida com a sociedade em

curso. No Projeto Politico-Pedagdgico proposto é

[...] necessariamente um projeto progressista que entende a educacdo como
compromisso de transformacdo e de enriquecimento de conhecimentos objetivos
capazes de modificar a vida social e de atribuir-lhe maior sentido e alcance no
conjunto da experiéncia humana (PACHECO, 2008, artigo, p.1).

Visto dessa forma, é possivel entender que os Institutos Federais, para se efetivarem
como politica publica no sentido mais amplo da palavra, ndo apenas porque sao geridos por
verbas publicas, devem ser acessiveis a todos 0s sujeitos que buscam a transformacdo humana
e social pelo ensino. Para isso, necessitam distribuir as vagas equitativamente nos cursos que
ofertam.

Nesse contexto, o Instituto Federal Farroupilha é um dos trés IF do RS, junto com o
Instituto Federal do Rio Grande do Sul — IFRS e Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense - IFSUL, e oferece cursos técnicos de nivel médio, tanto
integrados como subsequentes, EJA EPT, graduacéo, tecndlogo, especializagdo e mestrado,
além da extensdo e da pesquisa. O objetivo é ofertar prioritariamente educacéo técnica de nivel
médio, garantindo 50% das vagas, segundo o artigo 70 da Lei 11.892/08 (BRASIL, 2008), para
reforgar o que ficou estabelecido, desde 2005, pela Portaria 2.080, que estabeleceu as diretrizes
para a oferta de cursos de Ensino Médio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
estreitando a relacdo entre a Educacdo Profissional e a politica do PROEJA. Essa articulacao
com a Rede Federal de Educacdo prevé a disponibilizacdo de, no minimo, 10% das vagas
voltadas a modalidade (BRASIL, 2008, art. 2°, § 1°). A distribuicdo da oferta dos cursos é a
seguinte: Educacao Profissional e Tecnologica de nivel médio, EJA EPT, Graduagdo, Pds-
graduacéo lato-sensu e stricto-sensu.

Observa-se, assim, que o0s Institutos Federais respondem a necessidade da
institucionalizacdo definitiva da Educacdo Profissional e Tecnoldgica como politica publica
(BRASIL, 2008, p. 22), entendida como direito de acesso a todos, ndo apenas como bem gerido
e mantido por verbas publicas. Da mesma forma, a constante interlocu¢do com a comunidade
em que esta inserido d& aos Institutos o reconhecimento de que séo responsaveis pela criacdo

de agdes voltadas para a oferta de oportunidades que venham resultar na formacdo humana e
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profissional, no sentido de diminuir as desigualdades sociais, em conformidade com as

Diretrizes:

O papel que esta previsto para os Institutos Federais é o de garantir a perenidade das
acles que visem a incorporar, antes de tudo, setores sociais ou historicamente foram
alijados dos processos de desenvolvimento e modernizag&o do Brasil, o que legitima
e justifica a importancia de sua natureza publica e afirma uma educacdo profissional
e tecnoldgica como instrumento realmente vigoroso na construcdo e resgate da
cidadania e da transformacéo social (BRASIL, 2008, p. 23).

E, portanto, nessa perspectiva que os Institutos Federais desenvolvem as atividades
educacionais, gerindo os espacos para a formacao dos sujeitos e desenvolvimento regional, por
meio de ac¢Oes tanto da oferta das vagas, acesso e permanéncia, quanto na organizacgéo curricular
que atenda a formacdo de um sujeito integral. Inserido no Instituto Federal Farroupilha, esta o

Campus de Séo Borja —RS, abordado a seguir.

3.1 O Instituto Federal Farroupilha — Campus de S&o Borja

Nesta secdo, caracteriza-se 0 l6cus da pesquisa e se inicia com a percep¢ao dos sujeitos
sobre a instituicdo, para identificar os motivos da escolha deles por esse espaco educacional.
Ao responderem ao questionario, quando se perguntou sobre os motivos para querer estudar no
IFFar, 55,6% dos estudantes (grafico 7) afirmaram ser a qualidade do ensino ofertado pela
instituicdo, seguido do fator de o curso estar de acordo com as vagas de emprego do municipio.
Além disso, destacaram a gratuidade, a qualificacdo dos professores e a existéncia de acdes de

permanéncia, como se pode observar no grafico abaixo.

Graéfico 10 — AgOes de permanéncia

13. A instituicao promove agdes para incentivar a permanéncia até o final do curso, como:
oferta de bolsas, auxilio transporte, auxilio pedagogico?

9 respostas

@ sim
® Néo

o)

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario (2019).
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Como se constata no grafico 10, 88,9% deles percebe a existéncia de acdes como a oferta
de bolsas, auxilio transporte e auxilio pedagdgico e/ou usufruem os beneficios, os quais sdo
aliados importantes para a permanéncia no curso. Muitos deles estdo, ha anos, fora da escola e
necessitam de apoio pedagdgico para a producdo do conhecimento; portanto, a oferta dessas
acOes é fator fundamental para a escolha de onde estudar. O gréfico 11 mostra a percepg¢do dos

estudantes sobre os espagos de dialogos.

Grafico 11 — Percepcéo dos espacos de dialogos no IFFar

16. Vocé percebe como espacos de dialogos no IFFar - Campus Sao Borja, em que vocé
possa dialogar sobre suas questdes, projeto de vida, interesses e dificuldades em relagao a
escola, os citados abaixo?

9 respostas
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Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario (2019).

Para 33,3% deles, a escola é lugar onde encontram, com 0s amigos préximos, espago
para dialogo sobre questdes pessoais, projetos de vida, interesses e as dificuldades em relacéo
a prépria instituicdo. Outros espacos de didlogos sdo a sala de aula, os professores, a
coordenacdo do curso, a coordenacdo de ensino e a direcdo geral. Arroyo (2019) refere-se a
esses sujeitos como “passageiros em itinerarios, de onibus ou a pé€, pela cidade, pelos campos™
(ARROYO, 2019, p. 32); por isso, torna-se imprescindivel encontrarem, na escola, um espacgo
de acolhimento, para além do apenas estudar os contedos.

Para situar o lécus a pesquisa, faz-se um breve histérico do Instituto Federal Farroupilha,
campus S&o Borja, que esta situado na Rua Otaviano Castilno Mendes, 355 - Betim, S&o Borja
— RS e iniciou as atividades em 2008. Como a sede propria ainda estava em construgdo, no
primeiro ano de funcionamento, ocupou o prédio do Colégio Sagrado Corag&o de Jesus, na Rua
General Marques, 1264, regidao central do municipio. No segundo ano, mudou-se para prédio
proprio.

Segundo dados do IBGE (2018), a populagdo de S&o Borja € em torno de 60.557 mil
habitantes. A seguir, apresenta-se o grafico, elaborado pelo SEBRAE, com a populagdo do

municipio, entre 2000 e 2017, com o percentual de homens e mulheres. Essa informacdo é
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fundamental para se observarem as faixas etarias dos residentes e se considerarem 0s

quantitativos de jovens e adultos dentro e fora da escola.

Grafico 12 — Divisao da populacdo de Séo Borja por faixa etaria
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Fonte: SEBRAE (2019, p. 10)

Observa-se que a populacdo sdo-borjense, entre 15 a 60 anos, refere-se a 68,4%, e a
maioria estd entre 20 a 24. Esses numeros apontam para uma populacdo em idade de plena
formacao, seja em cursos superiores ou na EJA ou EJA EPT. Entendido dessa forma, é possivel
afirmar que a demanda que poderia frequentar um dos cursos no IFFAR ¢ alta; logo, reafirma
a necessidade de o Instituto atuar no desenvolvimento local e regional na perspectiva da
construcédo da cidadania (BRASIL, 2008, p. 24). A seguir, o grafico da populacdo acima de 15
anos em situacédo de analfabetismo e a alfabetizada.
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Gréfico 13 — Populagdo analfabeta e populacéo alfabetizada com 15 anos ou mais no municipio
de Séo Borja— RS

Populacao analfabeta Populacao alfabetizada
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Fonte: IBGE (2010)

Nesses gréaficos, € possivel comparar a populacdo de jovens e adultos sdo-borjenses que
se encontram ainda em situacdo de analfabetismo em contrapartida com os ja alfabetizados.
Considerando o total da populacéo, pode-se afirmar que a quantidade de sujeitos acima de 15
anos ndo alfabetizados ndo € tdo alto, entretanto merece a aten¢éo, por se tratar de um municipio
inserido no desenvolvimento da educacéo, pois conta com as redes municipal, estadual, federal
e privada de educacdo, e possui a oferta de todas as modalidades e niveis de ensino. Na

sequéncia, o grafico traz um comparativo dos indices dessa mesma populacdo de Sdo Borja —
RS e 0 nacional.

Grafico 14 — Taxa da populacdo acima de 15 anos analfabeta em S&o Borja — RS e no Brasil
Taxa de analfabetismo

Série historica | populagdo acima de 15 anos
Digite aqui para pesquisar

6,64% SAO BORJA | RS | 2010
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\\
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Fonte: IBGE, 2010.

Na comparacéo entre a média nacional de analfabetismo dos jovens e adultos acima de
15 anos, o0 municipio de S&o Borja — RS encontra-se em situacdo melhor; entretanto, reafirma-

se a necessidade de um olhar cuidadoso sobre essa populacao, a fim de néo se considerar normal
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uma situagdo que j& poderia estar, a0 menos, amenizada, considerando a expanséo na oferta de
vagas na rede pablica. Assim, observa-se a necessidade de mecanismos e ac¢des voltadas para a
superacdo desse indice, oportunizando a esses jovens e adultos o acesso aos bancos escolares e
a permanéncia neles.

No gréfico a seguir, observam-se as matriculas realizadas em 2018, nas redes municipal,
estadual e federal de educacdo, distribuidas nas modalidades de ensino. Considerando a
populacdo total dos habitantes do municipio e que grande parte se encontra em idade de

formacéo, esses numeros sao relativamente baixos.

Grafico 15 — Numero de matriculas e redes de oferta
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Fonte: SEBRAE (2019, p. 14).

Quanto a Educacéo Profissional e a EJA, constata-se que sdo ainda mais preocupantes
0s numeros. Apesar de a oferta estar nas trés redes de ensino, as matriculas ficam aquém do
esperado. Além disso, notadamente aparecem quantidades maiores de matriculas quando se
trata de os cursos nédo integrados: ou apenas Educacéo Profissional ou EJA; a oferta de EJA
EPT pela Rede Federal registrou apenas 79 matriculas. Ressalta-se que essa Rede a Unica do
municipio a ofertar EJA EPT integrada.

A Lein®11.892/ 2008, que criou os IF, instituiu o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia Farroupilha — IFFar, originando-se da integragéo do Centro Federal de Educagéo
Tecnologica de S&o Vicente do Sul, de sua Unidade Descentralizada de Julio de Castilhos, da
Escola Agrotécnica Federal de Alegrete e do acréscimo da Unidade Descentralizada de Ensino
de Santo Augusto, que pertencia ao Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Bento
Gongalves. De acordo com a Lei, o IFFAR “é uma instituicdo de educacao superior, bésica e
profissional, pluricurricular e multicampi, especializada em educacéo profissional e tecnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino” (PINTO, 2018, p. 13).
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O autor ainda destaca, no Relatério Técnico (2018) Politicas Educacionais e Arenas
Decisérias em Sao Borja — RS, as condi¢fes em que o IFFar instalou-se em Sdo Borja —RS ,
criado a partir do Plano de Expansédo da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
— Fase 11, objetivando preencher um “vazio regional de ensino basico, técnico e superior”,
oportunizando profissionalizacdo e contribuindo, dessa forma, para o desenvolvimento

regional. Assim esse autor afirma sobre o IFFar:

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, campus S&o Borja
foi implantando no ano de 2010, com instalagdes locadas no Colégio Sagrado Coracao
de Jesus, onde ofertava os cursos Técnico em Informatica e Hospedagem na
modalidade concomitante e subsequente, na época néo tinha-se muito infraestrutura,
porém os docentes e discentes estavam integrados desde o inicio. O primeiro Diretor
Geral Pré-tempore. o campus Sao Borja, foi o Prof. Esp. Carlos Eugénio Rodrigues
Balseméo, tendo sido substituido pelo Prof. Me. Alexander da Silva Machado, que foi
eleito através de uma consulta popular no educandério. O diretor Alexander da Silva
Machado ocupa o cargo “Prd-tempore”, essa nomenclatura significa um cargo ou
funcdo temporéria. No ano de 2016, acontece a primeira eleicdo democratica para
eleger um novo diretor. Sendo eleita a direcdo da instituicdo a Profé. Ms. Carla Tatiana
Zappe. Sua gestdo teve inicio no ano de 2017 e transcorre até o ano de 2020, podendo
estd candidatar-se mais uma vez ao cargo. Atualmente o educandério localiza-se em
prédio prdprio, situado a rua Otaviano Mendes, n° 355 no bairro Bettim, funcionando
nos turnos manhd, tarde e noite, oferta cursos de Ensino Médio Profissionalizante nas
modalidades Integrado e Subsequente, e também cursos superiores modalidade
licenciatura, bacharelado e tecnoldgicos e de especializagdo, atualmente a instituigdo
tem 32 turmas com um nimero aproximado de 1.300 alunos de diversas faixas etarias
(dados fornecidos pelo Setor de Registros Académicos no ano de 2017, para 0 ano de
2018, nao foram fechados os dados até o presente momento). (PINTO, 2018, p. 14-
15).

Visando ao fortalecimento dos setores com grande potencial de desenvolvimento no
municipio e na regido, o Campus Sao Borja focou sua area de atuacdo em dois Eixos
Tecnoldgicos: 'Informacdo e Comunicacdo' e 'Turismo, Hospitalidade e Lazer'; formando
profissionais para os setores de tecnologia e servi¢os. Para atender as demandas na area
educacional da cidade e regido e também aos objetivos e finalidades dos IF, o Campus de Séo
Borja oferta cursos de licenciatura nas areas da Fisica e da Matematica. Na Educacéo Basica,
oferta cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, Cursos Técnicos Integrados PROEJA e
Cursos Técnicos Subsequentes. No nivel da Educagdo Superior, sdo oferecidos Cursos de
Licenciatura, de Tecnologia e de Bacharelado. Ainda, ha cursos de Pds-graduacédo latu senso
Especializagdo em Proeja e Especializagdo em Informatica Aplicada na Educacdo, e de
Formagdo, vinculados a programas federais, como o Pronatec!*. Em 2018, constavam as

seguintes matriculas por modalidade:

14 O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) foi criado pelo Governo Federal em
2011, por meio da Lei n°® 12.513, com a finalidade de ampliar a oferta de cursos de Educacdo Profissional e


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12513.htm
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Quadro 3 — Estudantes do IFFAR por modalidade - 2018
Integrado | Subsequente | PROEJA | Licenciaturas | Tecnodlogo | Bacharelado | Outros/EaD/Extensdo
360 80 82 187 148 108 370
Fonte: PINTO (2018, p. 15)

Percebe-se, pelo quadro que, em 2018, ha 1.335 matriculas; porém as 82 no PROEJA,
objeto desta pesquisa, ficam bem aquém dos 10% minimos previstos tanto no Documento Base
quanto no PDI do IFFar. Segundo os dados do IBGE (2010), o0 municipio de Sdo Borja ainda
possui um namero expressivo de jovens e adultos fora da escola; portanto, as politicas voltadas
para esse publico necessitam de continuidade, qualidade e expansdo, no sentido de garantir a
reducdo do analfabetismo local.

No que se refere as formas de ingresso na instituicdo, a partir de 2015, o Instituto Federal
Farroupilha comecou o aproveitamento do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
conforme consta no site do IFFar, como forma de selecdo para os cursos Técnicos Subsequentes
e Superiores.

Para os Cursos Técnicos Subsequentes ao Ensino Médio, 100% das vagas tém como
forma de ingresso as notas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM):
sorteio/proeja anélise ficha inscricdo. Para os Cursos Superiores, também 100% das
vagas oferecidas tém como forma de ingresso as notas do Exame Nacional do Ensino
Médio, por meio do Sistema de Sele¢do Unificado (SISU). (IFFAR/SB, 2016, s/p).

Também desenvolve politicas de acBes afirmativas, para 0 acesso a instituicdo, com
acOes voltadas as minorias, para assegurar a equidade de concorréncia com o0s demais

demandantes, como se pode apreender das informacGes que seguem:

O Instituto Federal Farroupilha destina 50% das vagas para estudantes que cursaram
integralmente o Ensino Médio e/ou Ensino Fundamental em escolas publicas. Do total
de vagas para egressos de escola publica, 50% serdo destinadas para candidatos com
renda igual ou inferior a 1,5 salarios minimos per capita. Essas vagas ainda terdo
reservas destinadas para autodeclarados pretos, pardos, indigenas, cujo calculo se da
com base no dltimo Censo do IBGE. Dentro da Ampla Concorréncia, 35% das vagas
sdo destinadas para alunos provenientes de Escola Publica Rural. Aos candidatos com
deficiéncia, assegura-se 5% do total de vagas ofertadas (IFFAR/SB, 2016, s/p).

Todos os movimentos do IFFar — Campus de S&o Borja levam a considerar o proposito
social da instituicdo e o engajamento com a comunidade local e regional, constituindo-se como

rede social, ao encontro do que destacam as Diretrizes dos Institutos Federais, cuja era “exige

Tecnolbgica (EPT), por meio de programas, projetos e acdes de assisténcia técnica e financeira. Disponivel:
<http://portal.mec.gov.br/pronatec>. Acesso em: 30 dez. 2020.


http://portal.mec.gov.br/pronatec
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que seus autores, em seu caminhar, conhegcam-se em sua humanidade comum e, a0 mesmo
tempo, venham a reconhecer-se em sua diversidade cultural” (BRASIL, 2008). Dessa forma,
percebe-se que se efetiva como politica publica no sentido amplo.

Dentre os cursos apresentados no Quadro 3, como a opg¢éo para realizar a pesquisa foi
pelo Curso Técnico em Cozinha, ele sera caracterizado na secéo 4.2.1 do préximo capitulo, que
trata do trabalho pedagdgico na EJA EPT, a fim de melhor contextualizé-lo.



CAPITULO 4 - O TRABALHO PEDAGOGICO NA EJA EPT: DOS PRINCIPIOS AS
PRATICAS

Para iniciar a discussdo sobre o trabalho pedagogico no Curso Técnico em Cozinha do
IFFar Campus de S&o Borja, destaca-se o discurso de um estudante durante a realizacdo do
grupo focal, o qual consegue traduzir os sentimentos deles em relacdo as expectativas iniciais

do curso,

/I[...] é eu também aprendi bastante coisa desde que eu iniciei, mas como a colega
falou ficou algumas coisas a desejar, mas aquilo que nés pudemos aprender de bom
noés aprendemos, e estamos ai, passando, mas com bastante dificuldades, tivemos que
pedir ajuda pros professores, os professores nos ajudaram, que sdo excelentes
professores, na verdade o que aconteceu foram as trocas por causa que, as vezes, nés
tinhamos poucas aulas e isso nos deixou perdido, mas gracas a Deus podemos dizer
gue conseguimos, porque a cozinha também ... aprendemos bastante coisa, mas faltou
bastante coisa, poderia ter aprendido muito mais// (E5, grupo focal, 2019).

Podem-se perceber as expectativas com que esses estudantes iniciaram os estudos;

entretanto, ndo deixam de expressar também as frustracdes,

/lficou algumas coisas a desejar...// (E5, grupo focal, 2019).

Tais frustracGes referem-se as dificuldades narradas por eles, tanto no que se refere a
prépria aprendizagem quanto as condi¢des que Ihes foram dadas para isso. Embora destaquem
o profissionalismo e a prontiddo com que os professores os atendiam, relatam que a pouca
guantidade de aulas e as trocas continuas de professores atrapalharam o andamento do curso e,

consequentemente, a aprendizagem deles,

/Imas faltou bastante, poderia ter aprendido muito mais// (E5, grupo focal, 2019).

Como a pesquisa partiu dos discursos dos estudantes e um dos momentos relevantes do
grupo focal foi em relagdo a construcdo dos conhecimentos, dedicou-se um capitulo para a
discussdo sobre o trabalho pedagogico. Ao responder sobre a contribuicdo do TP para a

formagéo pessoal e profissional, dois estudantes destacam:

/[Eu aprendia o basico né porque eu gostaria de aprender muito mais e... tipo me
decepcionei, eu achava que era uma coisa e foi totalmente diferente, e também a troca
de professores... foi isso.// (E7, grupo focal, 2019).
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//Alguma coisa a gente aprendeu, ndo foi tudo o que a gente precisava, mas alguma
coisa a gente ta levando daqui sim// (E1, grupo focal, 2019).

//Minha expectativa foi de fazer a prova do Enem e conseguir ingressar no curso
superior de Gastronomia. Os conhecimentos que eu adquiri foram muito importantes
para mim, exercer cada vez mais com técnicas habilidades basicas de cozinha, pois
sempre trabalhei nessa area, que agora com o aprendizado que tive no decorrer do
curso esta sendo muito produtivo// (EGRESSO 1, questionario, 2019).

Nota-se que esses estudantes tém a expectativa de que, no curso, possam ficar
preparados para o trabalho e para a sequéncia dos estudos no Ensino Superior, estreitamente
ligadas aos objetivos da EJA EPT; por isso, passou-se a analisar os documentos organizacionais
do curso e observar em que medida contemplam os objetivos da politica. Para as discussdes
sobre o trabalho pedagdgico da EJA EPT, destacam-se trés aspectos: os principios do curriculo
da EJA EPT, o trabalho pedagdgico critico na EJA EPT e o trabalho pedagdgico na EJA EPT
do IFFar Campus de S&o Borja, os quais sdo discutidos nas se¢fes deste capitulo. Parte-se da
tese de Maraschin (2015, p. 249), na se¢do em que a autora questiona se o curriculo integrado
seria o trabalho pedagogico critico, o qual, segundo ela, consolida-se de forma emancipada, a
partir das falas dos professores sobre curriculo, para se compreender em que sentido o trabalho
pedagodgico no Curso Técnico em Cozinha do IFFar — Campus de So Borja - RS provoca as
acOes e movimentos do curso e/ou resulta neles.

Outro estudante refere-se ao TP como,

//a gente aprende a pensar diferente, ter outras ideias// (E9, grupo focal, 2019).

Revelando outro aspecto do que os tedricos referem como educacao integral e trazendo
a tona a necessidade de uma abordagem sobre o TP critico, objetivo principal deste capitulo.
Para a autora, “a concepcdo de trabalho pedagdgico critico ou trabalho pedagdgico ingénuo é
resultante da participacdo efetiva da classe trabalhadora, pois se consolida de forma alienada
ou emancipada” (MARASCHIN, 2019, p. 250). Considera-se necessario, entdo, observar em
que sentido a integracéo curricular proposta no Documento Base do PROEJA Medio esta sendo
efetivamente desenvolvida e se contribui para a formag&o de um sujeito critico no CTC do IFFar
Campus de Sdo Borja RS. Para isso, é preciso entender, inicialmente, o que é o curriculo
integrado. Maraschin (2019, p. 249) afirma que a integragdo se refere a “completude, de
compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no diverso, da educa¢do como uma totalidade

social”. Quando E9 afirma que aprendeu a pensar diferente e ter outras ideias, fica implicito
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esse sentido de completude, de que a educacao foi capaz de transformar esse sujeito e ele se
sente, de certa forma, aliviado e realizado por sentir essa transformagéo.

Faz-se necessario, portanto, compreender o que esta posto em um trabalho pedagdgico
critico. Para Vieira Pinto (2010, p. 65), “a concepgdo critica ¢ a antitese da ingénua”. Para o
autor, a concepcdo critica é a Unica imbuida de funcionalidade e utilidade, uma vez que a
concepcdo ingénua produz a alienacdo por conceber o estudante como objeto, “ndo
reconhecendo nele a dignidade de sujeito, de consciéncia autonoma” (idem, p. 64), contribuindo

para a alienacdo. Assim ele se refere a concepcao critica:

A concepgdo critica é a Unica que esta dotada da verdadeira funcionalidade e utilidade,
pois conduz a mudanca da situacdo do homem e da realidade & qual pertence, em
virtude de ser a Unica que é capaz de oferecer o contetdo e 0 método mais eficaz para
a instrucdo (alfabetizacdo, escola secundéria, universidade) da crian¢a, e do adulto,
tendo em conta aquelas finalidades (VIEIRA PINTO, 2010, p. 65).

Entende-se que o reconhecimento de um trabalho pedagdgico concebido sob a 6tica da
concepgdo critica deve pautar a organizacdo curricular de um curso em que se tenha como
objetivo a formacéo de sujeitos criticos e autbnomos, ndo meros receptores de informacoes que
ndo contribuem para a transformacéo da sociedade. Isso se da no proprio reconhecimento do
sujeito como um ser ativo e critico, ndo alienado. Vieira Pinto (2010) destaca o que considera
como aspectos especificos da concepcdo critica da educacdo: a) o educando como sabedor e
desconhecedor, pois precisa aprender, por isso busca na escola, mas ndo tem outros
conhecimentos de mundo; b) o estudante é o sujeito da educacdo, nunca o objeto, no
entendimento de que a educacéo se da pela interacdo de todos os individuos, pois a concepcao
ingénua é que faz o sujeito conceber-se como “ser passivo”; ¢) a educac¢do consiste em uma
nova propor¢do entre conhecimento e desenvolvimento, considerada como “aquisi¢dao
retificadora”, que se repete em todos os graus da educacdo, sinalizando para a aproximagao
entre o conhecimento e o desconhecimento.

E com esse olhar sobre o trabalho pedagogico do Curso Técnico em Cozinha que esta
pesquisa busca compreender em que sentido ele esta a servico do desenvolvimento de um
sujeito em sua completude, mais seguro e mais comprometido com a transformacdo e com
justica social, considerando a escola como lécus de debate e constru¢do de conhecimento. E
IS0 inicia pela proposta pedagogica da escola. Nesse sentido, 0 documento das Concepgdes e
Diretrizes dos IFs (BRASIL, 2008) aponta para a necessidade da supera¢do de um curriculo

fragmentado:
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O fazer pedagbgico desses Institutos, ao trabalhar na superacdo da separacédo
ciéncia/tecnologia e teoria/pratica, na pesquisa como principio educativo e cientifico,
nas acoes de extensdo como forma de dialogo permanente com a sociedade revela sua
decisdo de romper com um formato consagrado, por séculos, de lidar com o
conhecimento de forma fragmentada (BRASIL, 2008, p. 32).

Nessa direcdo, o Documento Base do PROEJA Médio aponta para a necessidade da
ampliacdo dessa politica, para atender uma demanda especifica. Entretanto, ndo apenas ampliar
as vagas, mas que seja realmente uma politica sob o viés acolhedor e na perspectiva de uma
educacdo integral, aliando formacgéo profissional com formacao basica e humana, “tendo como
horizonte a universalizacdo da educacao basica, aliada a formacao para o0 mundo do trabalho,
com acolhimento especifico a jovens e adultos com trajetorias escolares descontinuas”
(BRASIL, 2007, p. 12). Entretanto, observou-se que descontinuidade esti presente na vida
escolar dos estudantes do CTC, o que se comprova no grafico 4 do capitulo 1, que mostra o
tempo da concluséo do Ensino Fundamental entre 3 a 43 anos.

E esse movimento constante de ir e vir, da observacdo da totalidade social, do dialogo
e da proposicdo de transformacdo do meio que incorre na mudanca do préprio sujeito, tornando-
0 mais ativo, critico e participativo, passando a se ver como agente da transformacéo social, e
ndo como mero expectador, que se observou nos sujeitos do CTC. Essa transformacdo passa
ndo apenas pela proposi¢do, mas pelo desenvolvimento de um curriculo efetivamente integrado,
e gque a pesquisa buscou compreender sobre o trabalho pedagdgico do Curso Técnico em
Cozinha, do IFFar — Campus S&o Borja, para ver em que sentido aproxima-se ou distancia-se

das propostas das politicas publicas da modalidade.

4.1 Os principios do curriculo na EJA EPT

O Documento Base do PROEJA Ensino Médio (BRASIL, 2009, p. 39) alerta que “é
imprescindivel que se incorporem, ao maximo possivel, as concepgdes, principios e diretrizes
estabelecidas para a oferta integrada” no projeto politico-pedagdgico institucional. E
justamente a integracdo que precisa haver nas agOes da instituicdo para superar conceitos
arraigados e propor uma nova forma de desenvolver o trabalho pedagdgico, voltando-se para
um trabalho conjunto, no sentido de fortalecer a formacdo de um sujeito em sua integralidade,

referido no Documento nestes termos:
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O que se pretende é uma integracdo epistemoldgica, de contetidos, de metodologias e
de préaticas educativas. Refere-se a uma integracdo teoria-pratica, entre o saber e o
saber-fazer. Em relagdo ao curriculo, pode ser traduzido em termos de integrac&o entre
uma formagdo humana mais geral, uma formacdo para o ensino médio e para a
formacdo profissional (BRASIL, 2007, p. 41).

Da mesma forma, ndo se pode descuidar de um olhar atento e diferenciado para os

sujeitos a quem se propGe o curriculo e pensar a intervengdo pedagdgica para:

[...] estabelecer a relagdo entre educacéo profissional, ensino médio e EJA, trancando
os fios que entrelacam a perspectiva de pensar, de forma integrada, um projeto
educativo, para além de segmentacdes e superposicdes que tdo pouco revelam das
possibilidades de ver mais complexamente a realidade (idem, 2007, p. 41).

Assim, a proposicdo de um curriculo integrado prioriza ac@es voltadas para a superacao
dos distanciamentos entre Educacdo Profissional e Educagdo Basica; ao contrario, que uma
precisa subsidiar a outra, que se entrelacem de tal forma, no sentido de “superar a dicotomia
trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidaddos” (CIAVATTA,
2005, p. 84). Vieira Pinto (2010, p. 58) refere esse processo como “desalienagdo”, a partir de
um trabalho pedagdgico critico, o qual pressup8e que o professor seja dotado de consciéncia
critica, cuja tarefa deva ser o “incessante combate a todas as formas de alienagdo que afetam a
sociedade”, sendo a denuncia e a supressdao da alienagdo “condigdes prévias para o trabalho
fecundo no campo da educacao” (idem). Essas condi¢des séo observaveis no TP do CTC, pois
os estudantes referem trés pontos importantes: a formacéao profissional, a conclusdo do Ensino
Médio e oportunidade de ingresso no Superior, a transformacdo pessoal, tornando-se mais
critico, o que E7 traduz como pensar diferente, ter outras ideias. E isso se consolida em uma
educacdo integral, pautada nos principios da politica descritos no Documento Base, 0s quais
sdo abordados a seguir.

O Documento Base (BRASIL, 2009, p. 35) reitera que a EJA EPT, como politica
educacional de direito, deve ter como aspecto norteador o “rompimento com a dualidade cultura
geral versus cultura técnica”, proporcionando uma educacgdo sélida e integral ao sujeito. Para
isso, alerta para a necessidade da formacg&o continuada dos professores, vistos também como
sujeitos da EJA, no mesmo processo do “aprender por toda a vida”.

Assim, essa politica necessita estar fundamentada nos principios estabelecidos no
Documento Base (BRASIL, 2009, pp. 37-38), 0s quais a seguir se apresentam: a inclusdo da
populagdo nas ofertas educacionais, pois € compromisso das entidades publicas prover a

incluséo, assegurando 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso por meio de ac¢des voltadas para a
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garantia da aprendizagem, uma vez que a inclusdo néo deve ser meramente a oferta de vagas,
mas também se refere a existéncia de condigdes para que o estudante possa permanecer no curso
e ter direito a realmente aprender.

Outro principio, a insercdo organica da modalidade EJA integrada a educacao
profissional nos sistemas educacionais publicos, esta embasado na Constituicdo Federal
(1988, artigo 205), que aponta a educacao basica como um direito de todos e dever do Estado,
desde a educacao infantil até o ensino médio. O terceiro principio é a ampliacédo do direito a
educacdo basica pela universalizacdo do ensino medio, considerando que a formacéo
humana ndo pode ser em curto espaco de tempo, ao contrario, requer maior tempo para que
sejam consolidados “os saberes, a produ¢do humana, as linguagens e as formas de expressao
para viver e transformar o mundo” (BRASIL, 2009, p. 38) e, sendo assim, a universalizacdo do
ensino medio representa a consolidacao para a formacdo integral do sujeito.

O trabalho como principio educativo, quarto principio, parte da compreenséao de que
os sujeitos produzem a propria condigdo humana pelo trabalho, visto como uma “agdo
transformadora no mundo, de si, para si e para outrem” (idem p. 38). Ciavatta (2019, p. 25)
destaca a concepcdo gramsciana do trabalho que educa, para assim referir-se ao trabalho como

principio educativo:

O trabalho como principio educativo é uma expressdo tida como elucidativa da
importancia do trabalho na educagdo do jovem, ndo apenas no seu aspecto de
preparacdo estrita para o exercicio disciplinado do trabalho. Mas, também, no acesso
ao conhecimento técnico e cientifico dos processos produtivos e no entendimento das
relagdes de classe subjacentes ao trabalho e a educagdo nas sociedades capitalistas
(CIAVATTA, 2019, p. 25).

O quinto principio aborda a pesquisa como fundamento da formacéo, pois
fomentando a busca pela construcdo do proprio conhecimento, contribui para o
desenvolvimento da autonomia intelectual e da criticidade do sujeito, por levar ao avanco na
compreensdo da realidade e, dessa forma, capaz de transformar essa realidade. Por fim, o sexto
principio refere-se as condicOes geracionais, de género, de relacdes étnico-raciais como
fundantes da formag&o humana e dos modos como se produzem as identidades sociais.
Sé&o as condig¢des humanas, que véo além da condicdo de ser trabalhador, mas se fundamentam
nos modos de ser e estar no mundo, é a identidade de cada sujeito, que necessita ser conhecida
e respeitada.

A proposta de um curriculo integrado necessita estar alicercada nesses principios, se

pretende uma formacéo integral. O préprio Decreto n° 5.840/2006 prevé especificamente, para
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0 PROEJA, as possibilidades de articulacdo nas formas integrada e concomitante, entretanto
prioriza a integragdo, a qual se traduz por meio do curriculo integrado. O grande desafio esta
em encontrar maneiras para conduzir os trabalhadores-estudantes nessa dire¢do, como a escola
pode desenvolver a formacéo ndo apenas de profissionais, mas também de sujeitos autbnomos,
criticos, humanos, a frente da construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse

sentido, cabe destacar aqui a defini¢do de curriculo para Silva (2019, p. 149-150), que afirma:

[...] depois das teorias criticas e pés-criticas, ndo podemos mais olhar para o curriculo
com a mesma inocéncia de antes. O curriculo tem significados que vdo muito além
daqueles aos quais as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco,
territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo € trajetdria, viagem, percurso.
O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa
identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de
identidade (SILVA, 2019, p 149-150).

O autor define curriculo como documento de identidade, por isso se compreende que
identifica a escola e 0s sujeitos que a integram. Em uma instituicdo, tudo € curriculo, desde a
forma como se organizam o0s ambientes até a maneira como o0s professores abordam os
conceitos de cada area do conhecimento. E preciso, entdo, um consenso entre os sujeitos que
conduzem a formacdo dos trabalhadores-estudantes no sentido de pensar e desenvolver a
formacdo integral deles, voltados para uma educacdo libertadora, transformadora, ou
simplesmente a reproducdo das formulas ja desgastadas, que acabam por contribuir para a
reproducéo das desigualdades e das injusticas sociais, como afirma Silva (2019, p. 52).

A organizacdo de um curriculo que vise a formacao integral e critica deve ser na ética
de um processo de pensar e repensar, significar e ressignificar, dando sentido aos
conhecimentos construidos ao longo da formacdo. Os desafios tanto para os gestores quanto
para os professores, para encontrar formas, como tempo e espagos adequados, de desenvolver
um curriculo realmente integrado sdo enormes; entretanto, é o trabalho em conjunto que
fortalecerd um importante programa, para que se transforme em politica publica educacional,
possibilitando a formagdo integral desses sujeitos que acreditam na educacgéo.

Entdo, o que € um curriculo integrado? Para Ciavatta (2019) € o que supera a dicotomia
trabalho manual e trabalho intelectual; para Vieira Pinto (2010) é a desalienacéo por meio do
trabalho pedagdgico critico. Partindo da concepcao de que a educagdo € um processo continuo

e que se desenvolve ao longo da vida®®, o Documento Base (BRASIL, 2009, p. 41) também

15 Concepcdo de EJA, na perspectiva de uma educagdo continuada ao longo da vida, enfatizada no Artigo 3° da
Declaracdo de Hamburgo, na V CONFINTEA Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, realizada em
1997.
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destaca que integragdo curricular esta associada ao desenvolvimento humano, a formacéo para

0 ensino médio e a profissional, como os estudantes traduzem em seus discursos:

/eu cresci como pessoa, porque eu moro no campo uma vida... eu ndo era muito assim
de gente sabe... ai eu comecei a respeitar as pessoas por suas... diferencas!!! Né...
tinha colegas que eu ndo podia nem olha... hoje sou amiga intima (risos). Assim ... eu
acho que a gente cresce muito... até meu marido quer que eu continue ... eu s6 ndo
continuo porque tenho outros planos, viajar por exemplo (risos)// (E8, grupo focal,
2019) (Estudante ficou 40 anos fora da escola).

//me ajudou muito porque quando conclui o ensino fundamental eu era jovem ainda,
dai eu parei e fiquei cuidando da casa, cuidando dos filhos, entdo sabe parece que a
mente da gente fecha né, tu fica ali naquelas 4 paredes e aqui ndo, tu te expande, vé
novas pessoas e coisas... entdo foi bom !!1// (E9, grupo focal, 2019).

E é pautado nessas concepgdes de integracdo que o curriculo para a EJA EPT precisa
estar fundamentado, a fim de subsidiar a formacéo integral do sujeito. Por tratar-se de uma
politica relativamente nova, o grande desafio € construir a identidade propria nos espacos
educativos, pois foi pensada para atender as especificidades dos sujeitos da EJA — jovens e
adultos, com historicos de insucesso em outros momentos da vida, que retornam a escola com
uma nova esperanca. Precisam superar, além da rigidez do tempo e do espaco escolar, 0s
préoprios limites: o cansaco de um dia inteiro trabalhado, muitos em trabalhos bracais pesados,
e o fato de ficarem fora da escola por muito tempo acarretam maiores dificuldades em apreender

0S conceitos ensinados, como E4 afirma;

//é... e também fisica, no tempo do fundamental ndo tinha isso, eu vim aprender fisica
aqui, porque eu td ha 16 anos fora da escola// (E4, grupo focal, 2019).

Pensando a organizacdo curricular para esses sujeitos trabalhadores, considera-se a
dimenséo social da Educacao Profissional, para além da simples preparacao para o exercicio de
uma atividade profissional especifica, mas sim constituida tanto pela formacédo técnica como
uma base cientifica. Da mesma maneira, 0s fundamentos politico-pedagogicos sao

orientadores:

a) A integracdo curricular visando a qualificagdo social e profissional articulada a
elevacdo da escolaridade, construida a partir de um processo democratico e
participativo de discussdo coletiva; b) A escola formadora de sujeitos articulada a um
projeto coletivo de emancipacéo humana; c) A valorizagéo dos diferentes saberes no
processo educativo; d) A compreensdo e consideracdo dos tempos e espacos de
formacdo dos sujeitos da aprendizagem; e) A escola vinculada a realidade dos
sujeitos; f) A autonomia e colaboracéo entre os sujeitos e o sistema nacional de ensino;
g) O trabalho como principio educativo (BRASIL, 2009. p. 47).
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Ressalta-se que a organizacdo curricular ¢ “uma constru¢do continua, processual e
coletiva que envolve todos os sujeitos” (BRASIL, 2009, p. 48), respeitada a autonomia das
instituicbes. Deve ser elaborada tendo por base os fundamentos politico-pedagdgicos e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA — a Resolugcdo CNE/CEB n° 1/2000, que
estabelece, no artigo 5°, a proposicéo de um modelo pedagdgico proprio, considerando os perfis
dos estudantes e as faixas etarias, pautado pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade?.

Quanto a estrutura do curriculo, visto como um processo de selecdo e de producédo de
saberes, como também de visbes de mundo, habilidades e valores, simbolos e significados, e
culturas, considerara: a concepc¢ado de homem como ser histérico-social, a perspectiva integrada,
a incorporacao dos saberes sociais e dos fendmenos educativos extraescolares e as experiéncias
do estudante na construcdo do conhecimento. Além desses, 0 resgate das praticas pedagdgicas,
a criatividade, a autonomia participagéo e a formacao dos professores. Outros itens a considerar
na estruturacdo de um curriculo voltado para a EJA EPT é a implicacdo subjetiva dos sujeitos,
a construcdo dinamica e participativa e a pratica da pesquisa, para que se sintam agentes nessa
construcdo. Ressalta-se que, para a construcdo de um curriculo integrado, é necessario haver o
didlogo permanente entre os sujeitos envolvidos: professores, estudantes, gestores, servidores
e a comunidade. Assim, momentos especificos para reunides sdo necessarios; por isso,
imprescindivel que acontecam no espaco escolar.

A organizacdo dos tempos e espacos parte da logica de que o processo de ensino e
aprendizagem ndo se da apenas dentro da escola, ao contrario, Sd0 necessarios espacos
diferenciados e métodos e tempos préprios. Por se tratar de sujeitos com multiplas
especificidades, a organizacdo do calendario escolar é aberta para considera-las, aliando,
guando necessario, aos turnos de trabalho. Quanto ao processo avaliativo, considera-se que 0
conhecimento ndo se constroi de forma imediata ou pelo dominio de saberes especificos ou
informacdes técnicas; ao contrario, € um processo continuo ao longo da vida. Por isso, a
avaliacdo também deve ser entendida como um processo que nao privilegia meramente a

memorizacgdo de conhecimentos estanques, mas um momento fundamental para aprendizagem;

16 |, quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim de proporcionar um patamar
igualitario de formacdo e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educacéo;

Il. quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria e inseparavel dos jovens e dos
adultos em seu processo formativo, da valorizacdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores;

I11. quanto a proporcionalidade bésica., a disposicdo e alocacdo adequadas dos componentes curriculares face as
necessidades proprias da EJA com espacos e tempos nos quais as praticas pedagdgicas assegurem aos Seus
estudantes identidade formativa comum aos demais participantes da escolarizagdo basica (BRASIL, 2009, p.48).
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para o estudante verificar o que ainda n&o conseguiu aprender e para o professor rever a propria
pratica, tentando outras metodologias, quando necessario, para assegurar a aprendizagem dos
estudantes. Entendida dessa forma, ndo mais serdo reproduzidas as praticas de uma avaliacéo
excludente e classificatdria, que reforcaram os fracassos dos sujeitos da EJA. Todas essas
questdes foram passiveis da analise nos documentos referentes a organizagéo curricular do CTC
foco desta pesquisa. Na proxima secdo, serd abordada a relevancia do trabalho pedagogico

critico para a Educacéao de Jovens e Adultos integrada a Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

4.2 O trabalho pedagdgico critico na EJA EPT

O trabalho pedagodgico ndo pode ser entendido meramente como a atividade do
professor, mas sim como o conjunto das acfes de gestores, coordenadores pedagdgicos,
professores e os préprios estudantes, visando a producao do conhecimento. Por se tratar de uma
modalidade de ensino que prima pelo resgate dos sujeitos que ficaram a margem da educacéo
por mais diversos motivos, entende-se como um trabalho essencial de acolhimento, inclusao
social e metodologias adequadas aos estudantes jovens e adultos. Como se destacou na se¢ao
anterior, pensar uma formacdo pedagdgica integrada com os tempos e espagos adequados
contribui para a produ¢do do conhecimento dos estudantes.

Dessa forma, entende-se que o trabalho pedagdgico vai além da sala de aula. E entdo,
um conjunto de acOes articuladas com a intencionalidade da construgcdo do conhecimento.

Ferreira (2010) assim o define:

Por trabalho pedagdgico entende-se todo o trabalho cujas bases estejam, de alguma
forma, relacionadas a Pedagogia, evidenciando, portanto, métodos, técnicas,
avaliacdo intencionalmente planejadas e tendo em vista o alcance de objetivos
relativos a producdo de conhecimentos. Normalmente atribuido aos professores, o
trabalho pedagdgico pode ser realizado também por sujeitos que ndo sdo licenciados
ou ndo estdo na condigdo de professores. Quando o trabalho acontece em uma
instituicdo educacional, faz-se necessario, de algum modo, ser representativo do
projeto pedagdgico institucional. Por esses motivos, ndo é um trabalho simples, pois,
mais do que saberes, exige interacdo com outros sujeitos, possibilidade de linguagens
em interlocucdo e conciliagdo entre a proposta e um referencial teérico-metodoldgico.
E esta tem sido a grande questdo quando se aborda o tema (FERREIRA, 2010, p.1).

Em outro momento, a concepcdo de TP é retomada por Ferreira (2018, p. 605), como o

que diz respeito ao
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[...] trabalho dos professores, ao selecionar, organizar, planejar, realizar, avaliar
continuamente, acompanhar, produzir conhecimento e estabelecer interagdes, s6
possa ser entendido como trabalho pedagdgico, imerso em um contexto capitalista, no
qual a forca de trabalho dos professores é organizada pelas relagdes de emprego e no
qual os sujeitos agem em condigdes sociais, politicas (FERREIRA, 2018, p. 605).

Entendido sob esse viés, o TP vem ao encontro dos anseios relatados pelo E5, no inicio

deste capitulo, ou ainda ao que referem o E7 e 0 E8, ao justificar as dificuldades que sentem:

/leu também acho que falta organizacao, planejamento da professora porque parece
que elas dao aula pra muitas turmas e ai parece que elas nédo se organizam, ai eles
ficam aqui planejando as aulas, porque de tantas turmas que eles ddo aula... e ai elas
aplicam qualquer... tipo na hora ali e pronto// (E7, grupo focal, 2019).

/ltem dias que eles ficam direto, eles vém de manha e ficam, eles tém aula manh3,
tarde e a noite// (E8, grupo focal, 2019)

Para Fuentes (2017), é preciso analisar o trabalho pedagdgico, considerando o contexto
historico em que a educacédo esta inserida, ou seja, o pedagdgico é politico-social. Para esse
autor (2017, p. 119), “é nesse mesmo interim que a categoria trabalho pedagogico passa a ter
relevancia como categoria capaz de sintetizar um conjunto de elementos e condicionantes que
constituem o trabalho daqueles que se dedicam a esfera educacional”.

Considera-se o envolvimento de toda a equipe escolar com o curso, a fim de observar o
guanto hd o sentido de pertencimento e integracdo com a modalidade ou ndo. Esse
envolvimento é relevante para o resultado de um trabalho pedagdgico de qualidade.

Em sua pesquisa de Doutorado, Maraschin (2015, p. 274) destaca a relevancia do
engajamento do gestor para o sucesso da EJA EPT nas instituicdes foco da pesquisadora.
Destaca que, onde percebeu mais envolvimento do gestor com o curso, sdo exatamente as
instituicGes em que ha um trabalho pedagdgico diferenciado, com o envolvimento do coletivo,
“projetos com os alunos, coletivo e critico, por isso transformador”.

Desse modo, a educacdo transformadora a que se propde a EJA EPT torna-se
efetivamente possivel quando os gestores também colocam entre as prioridades de sua gestdo
o trabalho pedagdgico da instituicdo, como bem percebeu Maraschin (2015, p. 274) em sua
pesquisa, afirmando que “encontrou-se, portanto, uma gestéo a servico do trabalho pedagogico
e que busca um trabalho coletivo — talvez este seja um pressuposto para as politicas — integracdo
dos gestores na mobilizacéo e efetivacdo da politica de EJA”.

Nesse sentido, destaca-se o papel do coordenador do curso como fundamental para o
processo, pois é ele que organiza e propde 0s tempos para 0 pensar € o0 repensar pedagadgico,
coordenando reunides com o grupo docente, a fim de suscitar discussdes relevantes sobre o

processo educativo. Maraschin (2015, p. 275) considera-o como “o lider e incentivador da
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formacao continuada, que acompanha, estimula e é parceiro sempre”. Quando o coordenador
do curso é esse companheiro que incentiva e propde 0s tempos necessarios para a formagao do
educador, possivelmente havera mais engajamento do grupo, resultando em um trabalho mais
comprometido, verdadeiramente coeso com a proposta do curso, o que resultara em resultados
positivos. Por acreditar no trabalho do coordenador, é que se busca, nesta pesquisa, um olhar
especial a figura do coordenador.

O professor é o profissional responsavel pela pratica pedagdgica e pela organizacédo de
diferentes possibilidades para a producao do conhecimento dos estudantes. E sob o olhar atento
do professor que agdes de intervencao pedagdgica efetivas proporcionam interferéncia para que
0 estudante possa construir os conhecimentos. E ele o mediador, capaz de estabelecer a
dialogicidade com o estudante, para o desenvolvimento da educacdo na concepcdo critica
(VIEIRA PINTO, 2010). Da mesma forma, o “gostar de ensinar” e o “gostar de gente” S840
fundamentais para aqueles que se proponham a ensinar e essas a¢fes devem, portanto, fazer
parte tanto de sua formacdo como de seu cotidiano profissional. E essa tarefa de encantar
homens e mulheres adultos (sentido atribuido por Freire, 1997) que ja passaram por varias
experiéncias de escola, e das quais talvez ndo tenham boas recordacdes nao é uma tarefa facil.
Os profissionais que exercem a docéncia tanto na modalidade EJA quanto na EJA EPT precisam
ter ciéncia de sua importancia como mediadores da constru¢cdo dos saberes desses
trabalhadores-estudantes, bem como o necessario acolhimento para garantir o estimulo ao
estudante, a fim de que ele possa permanecer na escola. Assim o0s estudantes do CTC veem 0s

professores, como parceiros de caminhada, em quem podem confiar para além da sala de aula.

/le quanto aos professores eu ndo tenho o que reclamar, sempre que foi preciso
cheguei em cada um individual e bah eles ajudam, nessa parte foi bom// (E3, grupo
focal, 2019).

/ffoi 6timo... até uma vez que eu pensei em desistir o professor foi atras de mim, me
chamou, me aconselhou e me deu muita forca, entdo s tenho a agradecer// (ES5,
grupo focal, 2019).

//é eu nessa parte também porque eu tive um ano que nao tive bem, tive doente e este
também foi muito dificil, meu pai que t& com cancer né, eu tive por parar, na verdade
parei, ndo tive nem vontade de vir aqui pro IF, mas s6 o carinho tanto dos professor
e dos colegas , eu fui bem acolhida aqui entdo ndo tenho o que falar dessa parte
sabe.../l (E6, grupo focal, 2019).

/leles nos ajudam, quando tu ndo consegue vai la chora, pede... sdo pior que crianca
de pré (risos...) e eles ajudam, ontem mesmo tinha prova de matematica e era
individual dai n6s falamos que ia fazer em grupo... vai profe deixa... deixa... ela disse
“ta bom facam, mas tem que tirar 10 nessa prova!” entdo nessa parte ndo tem o que
dizer (risos)// (E7, grupo focal, 2019).

/leu também... tem professores assim 6... parecem velhos amigos// (E9, grupo focal,
2019).
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Da mesma forma, esses trabalhadores-estudantes também s&o agentes para constitui¢do
dos proprios saberes, como sujeitos da educacdo. Saviani (1991, p. 42) lembra que a producéo
do conhecimento pressupde uma estrutura cognitiva ja existente; caso esse requisito nao esteja
dado, cabe ao professor prové-lo. E o trabalho pedagdgico. O pesquisador defende ser uma das
funcbes da escola possibilitar 0 acesso aos conhecimentos previamente produzidos e
sistematizados. Entretanto, ndo deve ser a mera “transmissdo” mecanica, mas a producdo dos
sentidos dos conhecimentos para os estudantes. Dessa forma, o professor € o profissional capaz
de avaliar os curriculos, para ndo os sobrecarregar com contetdos irrelevantes em detrimento
daqueles que sdo fundamentais.

Essa sera a maneira como o educador realiza a pratica pedagogica, fazendo com que o
estudante, jovem ou adulto, perceba sentido nos conhecimentos que fara com que ele permaneca
na escola, apesar das dificuldades, que véo desde apreender os conhecimentos, por ter ficado
muito tempo longe dos bancos escolares, até a concentracdo em virtude do cansaco, pois muitos
sdo trabalhadores bragais. Defensor de uma pedagogia historico-critical’, Saviani (2000, p. 11)

solicita aos professores que,

Busquem testar em sua pratica as potencialidades da teoria, a0 mesmo tempo que
renovo o meu empenho em prosseguir em minhas pesquisas, visando trazer novos
elementos que ampliem e reforcem a consciéncia da proposta educativa traduzida na
pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2000, p. 11).

Muito mais do que desenvolver os contetudos dos curriculos, é necessério que o
professor elabore estratégias metodoldgicas para que esses conceitos criem sentido na vida dos
jovens e adultos, que buscam na escola uma forma de insercao social e transformacéo de suas
vidas pela educacdo e pelo trabalho. E a partir de um olhar sobre o curriculo do Curso Técnico
em Cozinha — modalidade PROEJA, do Instituto Federal Farroupilha campus de Sao Borja —
RS, que aqui se fazem as discussdes sobre o curriculo integrado e os possiveis resultados na
formagéo humana e profissional dos sujeitos que buscam, nesse curso, a realizagdo de um
projeto de vida. Na secdo a seguir, destacam-se os principais aspectos do PPC do curso, para
identificar a existéncia ou ndo de acGes pedagogicas voltadas a permanéncia, a organizacao

curricular e a proposta de avaliacdo, visando a superagéo das dificuldades dos estudantes e ao

17O termo pedagogia histérico-critica foi cunhado por Dermeval Saviani, em 1978, e “refere-se a uma perspectiva
pedagdgica que, surge num contexto de busca por saidas teéricas que superassem os limites apresentados pelas
teorias critico-reprodutivistas. E uma perspectiva pedagdgica que se diferencia no bojo das concepcdes criticas;
ela diferencia-se da visdo critico-reprodutivista, uma vez que procura articular um tipo de orientacdo pedagogica
que seja critica sem ser reprodutivista” (SAVIANI, 2013, p. 3)
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encontro das expectativas iniciais deles. Passa-se a analisar a organizacao curricular do CTC da

instituicdo.

4.2.1 O trabalho pedagodgico na EJA EPT do Instituto Federal Farroupilha de S&o
Borja: os desafios do Curso Técnico em Cozinha

O Curso Técnico em Cozinha, na forma integrado, modalidade da Educacéao de Jovens
e Adultos, esta inserido no eixo tecnoldgico Turismo, Hospitalidade e Lazer e foi criado pela
Resolucéo n° 39, de 8 de outubro de 2010, retificada pela Resolugéo n° 45, de 20 de junho de
2013. O regime letivo é anual e a matricula por série, com a oferta no periodo noturno e a carga
horéaria total de 2.400 horas. Apresenta como justificativa para a implantacdo desse curso o

seguinte:

O Instituto Federal Farroupilha Campus S&o Borja reconhece a necessidade de
preparar jovens e adultos na area de alimentos, visando a necessidade e a amplitude
da regido no que concerne ao crescimento nessa area. Sendo assim, busca-se transfor-
mar positivamente a realidade de um grupo que se encontra & margem dos espacos
escolares, ao oferecer Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional na modalidade
de educacéo de jovens e adultos e possibilitar a inclusdo social por meio da profis-
sionalizacdo. Neste contexto, a implementacdo do curso Técnico em Cozinha na
modalidade PROEJA possibilitara inser¢do social e melhorias econémicas, politicas
e culturais dos jovens e adultos da regido. A criacdo deste curso tem a proposta de
atender as necessidades de qualificacdo existentes em S&o Borja e regido, em
consonancia com a realidade econémica e social, e o resultado das audiéncias publicas
que foram realizadas nos municipios da regido, quando houve a realiza¢do do PDI da

instituicdo, no inicio de 2010 (PPC, 2014, p. 15).

O IFFar de Séo Borja é uma instituicdo que oferta cursos técnicos, licenciaturas,
tecndlogo e pos-graduacdo; entretanto, analisa-se apenas do Projeto Pedagdgico do Curso
Técnico em Cozinha Integrado ao Ensino Médio — modalidade Educacdo de Jovens e Adultos,
a fim de se observar se ha relagdo coesa entre a proposta pedagdgica, a avaliacdo dos
conhecimentos construidos no decorrer do curso e a forma como se desenvolvem as
competéncias profissionais, para ver em que sentido ha distanciamentos e aproximacdes com
as propostas das politicas nacionais para essa modalidade e se o curriculo esta pautado em uma
concepcdo critica. Para isso, discutem-se aqui alguns itens importantes do PPC e do Manual do
Estudante.

Dentre as ag0es, o IFFar desenvolve, em conformidade com as politicas institucionais
no ambito do curso, politicas de ensino, pesquisa e extensdo e politicas de apoio ao estudante.

Na instituicdo, sdo desenvolvidas a¢des de apoio & iniciacdo cientifica, para instigar a busca por
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novos conhecimentos por meio da pesquisa; possui o programa Institucional Boas Ideias, além
de participar de editais do CNPqg e da FAPERGS e incentiva a participagdo dos estudantes no
Programa Ciéncia sem Fronteiras. Da mesma forma, promove a participacdo dos estudantes no
auxilio aos coordenadores na elaboragédo e execucdo de projetos, pelo Programa Institucional
de Incentivo a Extensdo (PIIEX). Dentre as politicas de apoio ao estudante, destacam-se as de
assisténcia estudantil, apoio pedagdgico e educacdo inclusiva, cujo objetivo é garantir a
permanéncia e a apropriacéo do conhecimento aos estudantes, considerando o perfil dos sujeitos
que buscam a EJA EPT.

Consta no PPC que o objetivo geral é “formar técnicos em cozinha com condi¢des de
exercer a atividade profissional em diferentes setores da area de alimentagdo”. Cabe aqui

destacar o perfil profissional do egresso do curso, segundo seu PPC:

Curso Técnico em Cozinha — PROEJA, além de atender a formacéo orientada pela
Resolugdo n® CNE/CSE 013/2006, devera preparar o aluno para que seja capaz de:

» Armazenar, selecionar e higienizar alimentos;

» Executar o preparo de alimentos, preservando as qualidades nutricionais dos
alimentos;

* Higienizar o espaco fisico e equipamentos de producéo;

* Atuar na organizagdo da cozinha, na selecio e no preparo da matéria-prima;

* Participar da elaborag@o e da organizagdo de pratos de cardapios;

* Executar cortes e métodos de cozimento, utilizando as praticas de manipulacio de
alimentos;

* Operar e manter equipamentos ¢ maquinario de cozinha;

» Armazenar diferentes tipos de géneros alimenticios, controlar estoque, consumo ¢
custos;

» Atuar em hotéis, “resorts”, parques tematicos, cassinos, “spas”, clinicas, casas de
repouso, navios, cruzeiros, coldnias de férias, eventos, clubes, restaurantes, empresas
de servicos, hospitais, empresas alimenticias, entre outros (PPC, 2014, p. 20 e 21).

Conforme se observa, o perfil do egresso é descrito por competéncias profissionais, as
quais estabelecem as agdes préoprias do Técnico em Cozinha no mundo do trabalho; entretanto,
ndo se observou se as aulas ministradas e a avaliagcdo levam o estudante a desenvolver tais
competéncias, e como essas competéncias, sendo acles estanques, sustentam 0
desenvolvimento de um curriculo integrado. Quanto a organizacdo curricular, parte da

concepcao do curriculo do curso Técnico em Cozinha Integrado PROEJA:

[...] tem como premissa a articulagdo entre a formacdo académica e o mundo do
trabalho, possibilitando o entrelagamento entre os conhecimentos construidos nas
diferentes disciplinas do curso com a pratica real de trabalho, propiciando a
flexibilizagdo curricular e a ampliagdo do dialogo entre as diferentes areas de
formacédo (PPC, 2014, p. 21).
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Destaca que esta organizado a partir de 03 (trés) nucleos de formacdo: Nucleo Bésico,
Nucleo Politécnico e Nucleo Tecnoldgico, os quais sdo perpassados pela Prética Profissional.
No primeiro, constam as disciplinas da educac@o basica; no segundo, “as disciplinas que tratam
dos conhecimentos e habilidades inerentes a educacdo basica e técnica”, que propiciam a
integracdo com as demais disciplinas do curso em relagdo ao perfil do egresso e possibilita
formas de integracdo; fica um questionamento sobre o motivo da oferta da disciplina
Empreendedorismo Aplicado: ndo seria contrario aos fundamentos da educacéo integral? A
terceira inclui as disciplinas que tratam dos conhecimentos e habilidades inerentes a educacéo
técnica e que possuem maior énfase tecnoldgica. A figura abaixo é demonstrativa da
organizagéo curricular (PPC, 2014, p. 23):

Figura 6 — Organizacao Curricular do CTC/EJA EPT
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Fonte: PPC, 2014, p. 23

Segundo o PPC do curso, a pratica profissional esta relacionada aos fundamentos
cientificos e tecnoldgicos e efetiva-se por meio de visitas técnicas, projetos, oficinas, em
diferentes situagdes de vivéncia, como facilitadora da aprendizagem. A Prética Profissional
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Integrada®® no curso busca aproximar a formagio dos estudantes com o mundo do trabalho.
Ocorrem ao longo das etapas formativas e sdo orientadas pelos professores titulares, projetando-
Se COmo um espago para incentivar a pesquisa como principio educativo e promover a
interdisciplinaridade. E, sendo assim, reforca o sentido do tripé ensino, pesquisa e extensao. Ja
0 estagio supervisionado é possibilitado aos estudantes, entretanto ndo é obrigatorio. E
estabelecido por meio de convénios e termos de compromisso com as empresas ou instituicoes.

Outro item que requer criteriosa analise € a expressdo dos resultados dos Cursos
Técnicos no Instituto Federal Farroupilha. Convém destacar os critérios, de acordo com o

Manual do Estudante, que descreve o seguinte no item 2.11 - Avalia¢do do rendimento escolar:

Os resultados da avaliacdo do aproveitamento serdo expressos em notas, com uma
casa apds a virgula sem arredondamento. Nas disciplinas anuais o calculo da nota final
do periodo devera ser ponderada, tendo a nota do primeiro semestre peso 4 (quatro) e
do segundo semestre peso 6 (seis).

O resultado final de aprovacdo sera:

* Nota 7,0 (sete), antes do Exame Final,;

* Média minima 5,0 (cinco), apds o Exame Final.

A média final da etapa tera peso 6,0 (seis). O Exame Final tera peso 4,0 (quatro). O
estudante sera considerado “Aprovado” quando a média ponderada final, da etapa
(peso 6,0) e do Exame Final (peso 4,0), for igual ou superior a 5,0 (cinco) (PPC, 2014,
p.27).

Cabe ressaltar que, apesar de os estudos afirmarem o contrario, o sistema educacional
no Brasil, em sua maioria, ainda faz uso de notas como forma de registro dos conhecimentos
dos alunos. N&o se trata, portanto, de uma acéo isolada do Instituto Federal Farroupilha —
Campus de Sdo Borja. Também ndo se estd afirmando ser essa forma intencionalmente
incorreta, ao contrario, ainda € uma maneira adequada, considerando o sistema de avaliacdo
brasileiro.

Nesse sentido, as reflexdes propostas, nesta pesquisa, pretendem abrir espaco para
discussGes sobre a maneira como, de modo geral, a avaliagdo dos estudantes é feita,
considerando tratar-se de mais um meio utilizado para “verificar” os conhecimentos dos
estudantes e elaborar outras a¢fes, quando houver necessidade, para a garantia da formacéo
integral do sujeito. Dessa forma, a maneira de avaliar e de expressar os resultados dos
estudantes deve ser coerente com as metodologias de ensino e o perfil do egresso, ou seja, deve

ser um caminho entre o inicio e aonde se quer chegar, apesar de as instituicdes escolares estarem

18 A PPl é um dos espacos no qual se buscam formas e métodos responsaveis por promover, durante todo o
itinerario formativo, a politecnia, a formacéo integral, omnilateral, a interdisciplinaridade, integrando os ndcleos
da organizago curricular. (PPC, 2014, p. 26).
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subordinadas a um sistema retrégado e que ainda pensa a avaliacdo como forma de classificagcdo
e exclusdo. E um momento importante, na pesquisa, a possibilidade de ver como os estudantes
percebem o curriculo e a avaliagdo no curso. Constata-se, no discurso deles, que os professores
buscam a mediacdo, utilizando o momento de avaliagdo como meio da construcdo do
conhecimento, ndo como forma de punicao ou exclusédo, ou seja, ndo é visto como a finalidade

da disciplina, mas mais uma oportunidade de aprender, como E7 afirma:

/lontem mesmo tinha prova de matematica e era individual dai nds falamos que ia
fazer em grupo... vai profe deixa... deixa... ela disse ‘td bom fagam, mas tem que tirar
10 nessa proval// (E7, grupo focal, 2019).

Pode-se inferir que os professores entendem a avaliagdo como um momento
importante de acolhimento, pois ha flexibilidade na proposta educativa, compreendem as
dificuldades e insegurancas dos estudantes e proporcionam uma construcdo coletiva dos
conhecimentos.

A partir dessas constatacdes e contrapondo com as politicas nacionais para EJA EPT,
pode-se afirmar que o IFFar Campus de Sao Borja busca alinhar as a¢cées do Curso Técnico em
Cozinha com as propostas dos Institutos Federais, tanto no que se refere as questdes estruturais
quanto a organizacdo de um curriculo que visa a formacéo integral do sujeito. Entretanto, foi
no resultado da pesquisa no locus, no contato com os sujeitos envolvidos, nas falas deles, a
compreensdo sobre essas acoes e movimentos, saber se realmente provocam a formacao integral
desses trabalhadores-estudantes e a transformacdo dos demais: professores, coordenadores,
gestores, de tal maneira que também seja possivel observar os resultados dessa transformacao
na sociedade. Assim, a pesquisa no lécus foi fundamental para uma resposta mais préxima da
realidade, para compreender as aproximacdes e distanciamentos da EJA EPT do IFFAR campus
de Séo Borja das politicas nacionais para EJA EPT e de que forma isso se efetiva no curso. Um
dos egressos define como,

/ffoi uma porta que se abriu pra mim cursar Gastronomia// (EGRESSO 1,
questionario, 2019).

Hé muito sentido na expressao “uma porta que se abre”, ¢ de uma riqueza e sabedoria,
por estar imbuido o sentido histérico de que, quando a porta se abre € possivel um novo
recomeco, para além do simples findar de uma formacgdo, mas o inicio de outras tantas que
levam a transformacdo humana. O sentido de que aquela formac&o especifica ndo foi apenas no

ambito profissional, mas verdadeiramente fez com que esse sujeito passasse a ver o mundo de
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uma outra forma, ver possibilidades onde ja existiam fins estabelecidos pela l6gica de uma
sociedade capitalista, que exclui as minorias. No préximo capitulo, analisa-se o conte(do dos
discursos dos estudantes-trabalhadores do CTC e dos egressos, que estdo no curso superior de
Gastronomia, para saber como eles veem a instituicdo, o TP, o mundo do trabalho e a propria

transformac&o durante a trajetoria no IFFar Campus de S&o Borja RS.



CAPITULO 5 — OS DISCURSOS DOS SUJEITOS DO PROEJA COZINHA: UM
OLHAR SOBRE O CURSO

Neste capitulo, analisa-se o contetido dos discursos dos estudantes do 3° ano do Curso
Técnico em Cozinha — PROEJA e dos egressos desse curso que estdo cursando Tecnologo em
Gastronomia no IFFar Sdo Borja, resultantes dos questionarios e grupo focal realizados com
esses sujeitos, instrumentos que compdem a producdo de dados desta pesquisa, para apresentar
e discutir quem s&o os sujeitos inseridos na EJA EPT desse locus. A partir desses discursos,
foram evidenciadas as politicas da Educacao Profissional e Tecnoldgica que estdo presentes ou
ausentes no curso. E, apos a analise do contetdo dos discursos, optou-se por organizar em trés
categorias a seguir: motivacdes para a realizacdo do curso, a trajetdria no IF, as acdes para
permanéncia e as transformagdes no curso CTC e a EJA EPT e as relagdes com o mundo do
trabalho.

5.1 MotivacOes para a realizacdo do curso: expectativas e realidades

Destaca-se o discurso de um estudante, para iniciar este capitulo, por representar a
expectativa que se pdde observar nos sujeitos da pesquisa em relagéo a politica de EJA EPT —

Curso Técnico em Cozinha, quando afirma que,

/leu também... trabalho na &rea da cozinha, busco conhecimento porque quero seguir
nessa area ai né, quem sabe eu consiga entrar na Gastronomia né, é isso ai// (E7,
grupo focal, 2019).

Tanto no questionario quanto no grupo focal, os estudantes afirmaram tratar-se de uma
oportunidade para estudar e modificar suas vidas pela educagdo. Nessa afirmacao do E7, fica
evidenciado que eles esperam a formacao profissional como também estarem preparados para
dar continuidade aos estudos no ensino superior.

Para compreender a realidade, elaboraram-se dez questdes orientadoras do grupo focal
e dezenove para 0 questionario, as quais intencionavam saber como 0s sujeitos percebem o
curso, a instituicdo e a insercdo do Tecnico em Cozinha nos espacos de trabalho em S&o Borja
RS. Assim, questionou-se sobre o que 0s motivou a buscar o curso, se respondeu as expectativas
iniciais e o que falta para isso, de que forma o trabalho pedagdgico contribui para a formagédo
pessoal e profissional, se a teoria esta aliada a pratica, se ha politicas de acesso e permanéncia,
como eles percebem o envolvimento dos gestores com o curso, se 0 curso propiciou mudancas

pessoais e, finalmente, como eles percebem a atuacéo e a inser¢do do profissional técnico em
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cozinha no municipio. Tais questdes orientadoras serviram para direcionar as discussées com
0s sujeitos da pesquisa e verificar se a realidade do curso ofertado estd em consonancia com as
politicas nacionais da EJA EPT e respondendo as expectativas iniciais deles.

Ferreira (2020, p. 04) enfatiza o que sdo os discursos,

Trata-se de enunciados organizados e expressos pelos sujeitos, mediante uma
intencionalidade, um objetivo em relacdo aos interlocutor(es), preestabelecido e
teleologicamente elaborado, porque antecipam reacfes, compreensdes, interacfes a
serem alcancadas por meio da organizacdo expressiva da linguagem (FERREIRA,
2020, p. 04).

Essa afirmacdo explica o olhar da pesquisadora sobre os discursos dos estudantes. N&o
se espera, entretanto, uma resposta conclusiva para a expectativa da pesquisa, mas compreender
como se sentem esses sujeitos diante da realidade que lhes foi apresentada. Foi possivel
perceber, por exemplo, como eles se identificaram com a instituicdo, mesmo frente a algumas

frustracGes. Veja como expressam,

/leu também foi pra concluir que eu voltei e gostei muito, porque ja tinha... s6 que eu
acho que pra aproveitar mais o técnico a gente tinha que ter mais aula né, uma
continuidade... mas a gente tem muito pouco// (E9, grupo focal, 2019).

/lpra aproveitar a oportunidade e adquirir conhecimento na &rea da cozinha e ter
um... uma... ter uma formacgdo porque a gente tem que trabalhar... e o diploma
né.../I(E10, grupo focal, 2019).

/IO que me motivou fazer o Curso em Técnico em Cozinha no IFFAR foi que tive a
oportunidade de terminar do ensino médio, e ao mesmo tempo, me formar em técnica
em cozinha onde consegui duas formacgdes em trés anos// (EGRESSO 1, questionario,
2019).

Apesar das dificuldades pessoais e da descontinuidade do estudo, sdo estudantes que se
sentem motivados a estudar, pois vislumbram uma oportunidade de transformacao de suas vidas
pela educacdo, como se pode inferir do discurso de E10; da mesma forma, E9 sente a
necessidade de uma continuidade nas aulas, mais horério reservado as disciplinas técnicas.
Bardin (2011, p. 101) afirma que, se tiver “a disposicao resultados fiéis e significativos, pode o
analista propor inferéncias e adiantar interpretacdes a propositos dos objetivos previstos -, ou
que digam respeito” a0 surgimento dos resultados. Sao, portanto, “fatos, deduzidos logicamente
a partir de certos indices selecionados e fornecidos pela fase descritiva da analise de contetdo”
(BARDIN, 2011, p. 46). E possivel, entdo, analisar como a politica e o trabalho pedagdgico
vém contribuindo na formacao dos estudantes e destacar a relevancia do CTC do IFFAR para

0 municipio e para a regido.
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Constatou-se que, na instituicdo, h4 a formacéo continuada. Além da oferta da EJA EPT,
0 Curso de Tecn6logo em Gastronomia possibilita continuidade a formacdo na mesma area a
quem deseja se especializar; ja a Especializacdo em Educacdo Profissional Integrada a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA foi ofertada, de
forma presencial e a distancia, aos professores da rede publica e 0 PROEJA FIC em convénio
com a rede municipal, como forma de assegurar a continuidade dos estudos e a formagéo de
professores que atuam ou pretendem atuar tanto na EJA quanto na EJA EPT. Portanto, estas
sdo duas acbes fundamentais dos Ifs como politica pablica: a verticalizacdo — possibilitando
formacédo continua e elevacdo de escolaridade aos estudantes trabalhadores e a formagéo de
professores — t&o essencial para a melhoria do ensino e da aprendizagem. Registra-se que o IF,
além de proporcionar formacao aos seus professores, ainda possibilita integracdo de redes de
ensino.

Quanto as expectativas iniciais sobre o CTC, os estudantes manifestaram relativa
frustracdo. Falaram sobre o profissionalismo e o carinho dos professores, coordenadores e
direcdo, mas manifestaram descontentamento com questdes referentes, principalmente, ao
trabalho pedagogico. Apesar de relatarem que aprenderam muito, afirmam, entretanto, que
ficou aquem do que eles esperavam. Veja como se referem, demonstrando certa insatisfagéo e

fazendo pensar em o que fazer quando a maioria ndo est satisfeita.

//na minha parte ndo, tanto na aula tedrica né e na préatica da cozinha, nas aulas teve
muita interferéncia, teve muita troca de professor, de estagiario, foi o conteido, o que
se aproveitou foi muito pouco, a pratica foi muito pouco também, a qualidade de
insumo sabe assim... coisas que ndo dava pra se aproveitar, entdo a expectativa era
uma ha trés anos atras e a realidade hoje é outra// (E1, grupo focal, 2019).

/Isim porque estagiario até na cozinha a gente teve, e tem professores que iam dar
aula pra gente e sairam, que ndo puderam, uma tava gravida e outra nao..., e veio 0s
outros que ndo sabiam nada, entdo o ano passado a gente ndo aprendeu muita coisa,
foi muito pouco o que a gente aprendeu// (E2), grupo focal, 2019).

/faula de panificagdo principalmente ndo teve aproveito nenhum por causa que quem
foi nos d& ela foi substituida né entdo ela ndo tinha experiéncia né, pegou o 6nibus
andando vamos dizer assim, e ai o que nos faziamos ndo dava o resultado esperado,
0 certo né, sabe em tao foi muito desperdicio de insumos né, aproveitamento zero//
(E3, grupo focal, 2019).

//é eu também né, aprendi bastante coisa né desde que eu iniciei né, mas como a
colega falou né ficou algumas coisas a desejar né, mas aquilo que nés pudemos
aprender de bom nés aprendemos né, e estamos ai né, passando mas com bastante
dificuldades né, tivemos que pedir ajuda pros professores, os professores nos
ajudaram, que sdo excelentes professores né, na verdade o que aconteceu foi as trocas
né por causa que, as vezes, nos tinha poucas aulas e isso nos deixou perdido né, mas
gracas a Deus podemos dizer que conseguimos né, porque a cozinha também né
aprendemos bastante coisa né, mas faltou bastante coisa, poderia ter aprendido muito
mais// (E5, grupo focal, 2019).
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/leu aprendi o basico né porque eu gostaria de aprender muito mais e... tipo me
decepcionei eu achava que era uma coisa e foi totalmente diferente, e também a troca
de professores ... foi isso// (E7, grupo focal, 2019).

/leu também... gostei do curso né, mas eu acho precisava mais aula préatica porque é
na pratica que a gente aprende né...// (E9, grupo focal, 2019).

Percebe-se que a insatisfacao esta, principalmente, nas trocas constantes de professores
e na falta de experiéncia de alguns, baixa qualidade e desperdicio de insumos, aulas
insuficientes para a realizacdo da pratica pedagdgica. Consideram que a presenca de estagiarios
pouco ou nada contribuiu para o desenvolvimento das aulas; relatam sobre a percepcao de que
muitos professores desenvolviam conteddos sem preparad-los, por estarem em turmas,
disciplinas e niveis de ensino diferentes. Essa alegacdo dos estudantes suscita reflexdes sobre o
desmerecimento da EJA EPT, parece que ha uma velada pouca importancia a essa politica e se
perguntam quais seriam os motivos implicitos para priorizar outros cursos.

Arroyo (2017) reflete sobre os processos formadores desses sujeitos, questionando “que
processos esses adolescentes, jovens e adultos pdem em jogo ao proporem a si a ida a EJA, no
fazer esses itinerarios? No atrever-se a serem passageiros por tantas noites e tantos anos?”
(ARROYO, 2017, p. 32). O autor destaca que os significados humanos devem chegar ao
pensamento pedagogico e a pratica da docéncia como garantia do direito a formacdo humana e
enfatiza que a EJA deve ser tempo de educacdo e os curriculos garantirem desse direito, ndo
pode ser visto como um “apartheid social”. Segundo Arroyo (2017), necessita-se desconstruir
a ideia de que a esses estudantes “qualquer coisa” serve; ao contrario, o curriculo deve ser

voltado para eliminar a excluséo a que ele refere como “apartheid”. Para ele,

Adolescentes, jovens, adultos e até criangas, passageiros do trabalho para as escolas,
na medida que desconstroem essas polaridades tdo persistentes em nossa cultura
social, politica e pedagdgica, exigem repensar radicalmente a funcdo das politicas e
diretrizes. [...] quando adultos, jovens, adolescentes populares sdo outros, a EJA e a
docéncia sdo obrigadas a serem outras. O pensamento pedagégico é obrigado a ser
pedagogico. Educador. Ao desconstruir o apartheid espacial, social que os classificou
com as inferiorizagdes a partir das quais sdo pensados os espagos que habitam como
ndo civilizados, desconstroem também o apartheid pedagdgico, politico e cultural que
0s pensa como iletrados, incultos, destinados a refazer percursos escolares
civilizatérios. Exigem outros olhares, outros tratos. Exigem ser reconhecidos
passageiros pelo direito a um justo reconhecimento social, social, politico e
pedagdgico, retomando essas vivéncias como periféricos, como vitimas do apartheid
social, racial, espacial e, sobretudo, retomando as autoimagens-identidades, valores e
saberes que constroem ao tentar um digno, justo, humano viver. Esse serda 0 caminho
para que a escola e a EJA sejam uma experiéncia marcante de educacdo. De formacéao
humana. (ARROYO, 2017, p. 40)
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Nesse sentindo, ainda hd muito a avangar para que se possa construir uma cultura de
valorizacdo dos espagos da EJA e EJA EPT e de seus sujeitos, tratando essas politicas
educacionais de forma igualitaria as demais e passar a olhar para esses trabalhadores-estudantes
como sujeitos capazes de transformacao profissional e humana pela educacao. Considerando
os desafios de um trabalho pedagdgico ndo excludente, entdo ndo seria esse trabalho de uma
importancia ainda maior do que nas demais ofertas de ensino? Nao seria momento para que 0S
professores se sentissem mais valorizados por estarem mediando a educacgéo desses estudantes?

Na sequéncia do grupo focal, perguntou-se sobre a relacdo teoria-pratica, de que forma
os conhecimentos tedricos sdo aliados a pratica. Esse foi um item do qual eles mais sentiam
necessidade, pois foram unanimes em afirmar que faltou muito em relagéo as necessidades de

uma préatica fundamental para o exercicio da profissdo. Assim eles se referem:

/luma matéria sim nds temos a pratica, mas... € dois dias na semana... na segunda e
na sexta, na segunda é o professor X de Cozinha Internacional e Brasileira, ai as
provas sdo aplicadas na teoria, ele faz a prética, depois pergunta ... mas a professora
Y, ela da na prética// (E1, grupo focal, 2019).

//é mas ai ela poderia, a matéria dela poderia ser na teoria e na pratica, ficaria bem
mais facil da gente entender né.... porque teve coisas que a gente ndo aprendeu a
fazer// (E2, grupo focal, 2019).

/Ina verdade faltou é tempo... pra eles organizarem, porque tem a disciplina de
banquete, cardapio e é uma aula, um periodo durante a semana entdo ndo tem
condigdes de, em um periodo, ela montar um banquete, até nds se deslocar daqui da
sala de aula... que nés temos aula né, um periodo que seria o Gltimo, nés descer pro
restaurante j& passou o tempo, eles ndo conseguiram organizar entendeu?// (E4,
grupo focal, 2019).

/leu também acho que falta organizagéo, planejamento da professora porque parece
que elas ddo aula pra muitas turmas e ai parece que elas ndo se organizam, ai eles
ficam aqui planejando as aulas, porque de tantas turmas que eles ddo aula... e ai elas
aplicam qualquer ali 6, tipo na hora ali e pronto// (E7, grupo focal, 2019).

//é eu ndo aprendi a montar uma mesa assim protocolada como é, ndo tinha as aulas,
era em grupo, alguns aprenderam outros ndo, tinha que ser organizado pra todos
aprenderem// (E10, grupo focal, 2019).

As aulas praticas sdo importantes momentos de constru¢do do conhecimento, pois 0
estudante tem a oportunidade de vivenciar, de executar o que aprendeu na teoria; portanto,
teoria e pratica se complementam. Além disso, tais vivéncias poderdo suscitar algumas
problematizagdes que estimulem a capacidade de o estudante resolver possiveis problemas que
se apresentem. As praticas estimulam a construcdo coletiva, em que os diferentes saberes
podem ser importantes aliados na construcdo individual, gerando mais seguranca para 0

exercicio profissional. Da mesma forma, mostra-se como um momento relevante para a
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mediacgdo do professor, estimulando a capacidade de criacdo, questionamento, intervencao e
transformacéo do ambiente de trabalho.

Faz-se um breve retorno ao capitulo 4, para lembrar que as préaticas pedagogicas estdo
previstas no PPC do CTC, embasadas no trabalho como principio educativo, um dos principios
norteadores, estabelecidos no Documento Base e defendido por estudiosos da temética
educacéo e trabalho.

5.2 A trajetoria no IF, as acOes para permanéncia e as transformacdes no curso CTC

Em relacdo a suas trajetdrias no IFFar, se perceberam espacos de acolhimento, discusséo
das propostas da instituicdo e a possibilidade de participacdo nas decisdes sobre mudangas
pedagogicas e/ou aquisicdo de bens, se houve discussdes sobre o mundo do trabalho e como

veem o envolvimento do coordenador e do diretor com o0 curso, assim eles se manifestaram

/lvem questionario pra gente preencher, dizer o que nds achamos, 0 que esta
faltando...// (E2, grupo focal, 2019).

/le quanto aos professores eu ndo tenho o que reclamar, sempre que foi preciso
cheguei em cada um individual e bah eles ajudam, nessa parte foi bom// (E3, grupo
focal, 2019).

/[foi étimo... até uma vez que eu pensei em desistir o professor foi atras de mim, me
chamou, me aconselhou e me deu muita forca, entdo sé tenho a agradecer// (E5,
grupo focal, 2019).

/[é eu nessa parte também porque eu tive um ano né que nao tive bem tive doente e
este também foi muito dificil, eu pai que ta com céncer né , eu tive por para, na
verdade parei, ndo tive nem vontade de vir aqui pro IF, mas s6 o carinho tanto dos
professor e dos colegas né, eu fui bem acolhida aqui entdo néo tenho o que falar dessa
parte sabe...// (E6, grupo focal, 2019).

/leu também... tem professores assim 6... parecem velhos amigos. Tem lanche também,
a gente pega ali, mas o0 almogo e janta é s6 pros que moram longe. No inicio tinha,
mas agora ndo. Disseram que € falta de verba né// (E9, grupo focal, 2019).

/ltem apoio pedagogico sim. Todo professor tem uma hora disponivel fora do horario
deles para atender e eles ajudam é s6 pedir. Lanche sempre tem ali e lugar pra tomar
também, a gente pega um bolo ali né... (risos), tem médico e dentista também/ (E10,
grupo focal, 2019).

A existéncia das acdes de acolhimento e a promocdo de permanéncia escolar sdo
fundamentais para efetivar a inclusdo dos sujeitos de EJA e EJA EPT. Sem duvida, sdo acgdes
significativas para uma proposta de educacdo que intenciona o rompimento historico com a

educacédo fragmentada e excludente. Da mesma forma, a concep¢do de homem na EJA EPT
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reitera essa cisdo e objetiva uma relagdo trabalho/educacdo em que os sujeitos sejam criticos e
conscientes da propria condicdo, que se reconhecem e se valorizem como pessoas, com direitos
e deveres, inseridos na sociedade e pertencentes a ela, capazes de transforméa-la, ser um

pertencente ativo, conforme esclarece o Documento Base (2009),

Essa concepgdo de homem resulta em pensar um “eu” socialmente competente, um
sujeito politico, um cidaddo capaz de atuar sobre a realidade e, dessa forma, ter
participacdo ativa na histéria da sociedade da qual faz parte e na construcdo de sua
propria histéria (BRASIL, 2009, p. 24).

Séo esses homens e mulheres, conscientes da propria historia, que agem sobre a

realidade em que estdo inseridos para transforméa-la em um ambiente melhor. Para ES6,

/156 o carinho tanto dos professores e dos colegas né, eu fui bem acolhida aqui/ (ES,
grupo focal, 2019).

E para E9,

[ltém professores assim 6... parecem velhos amigos. Tem lanche também, a gente pega
ali// (E9, grupo focal, 2019).

Demonstrando um elo muito forte de confianga entre professores e estudantes.

Seria um pouco da humanizacao referida por Arroyo Para ele, “é esse olhar sobre os
jovens-adultos em itinerarios do trabalho para a EJA [...] da sobrevivéncia desumana para as
escolas...” (ARROYO, 2017, p. 10). E &, nesse acolhimento, no sentir-se em um locus que 0s
valoriza, que esses estudantes de EJA e EJA EPT encontrardo a necessaria persisténcia para
continuar.

Ressalta-se que, nesses discursos aqui destacados, ha elementos para afirmar a presenca
de outras agdes, como alimentacdo (lanche), médico, dentista e, principalmente, o apoio
pedagdgico, pois muitos deles ficaram fora da escola por tempos consideraveis, em um percurso
descontinuo. Tais acdes vém ao encontro do primeiro principio da EJA EPT, a incluséo da
populagdo em suas ofertas educacionais, compreendida ndo apenas como “o acesso dos
ausentes a escola, mas questionando as formas como essa inclusdo tem sido feita” (BRASIL,
20009, p. 37), referindo-se a assegurar a permanéncia e ao sucesso dos estudantes na escola.

Ao falarem sobre as proprias mudancas a partir das vivéncias no CTC, era visivel o

contentamento e a realizacdo deles. Para E1 (suspirando e sorrindo),
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/lai... ndo sei... porque eu tava s6 em casa, agora voltei, vi gente nova, a gente ta
sempre conhecendo e se renovando... eu adorei isso!!!// (E1, grupo focal, 2019).

Falam das dificuldades, dos desentendimentos, mas também dos conhecimentos
produzidos, a partir disso, e do crescimento pessoal e de como esses conhecimentos foram

significativos para que se tornassem pessoas melhores, como afirma E7,

/leu aprendi a me organizar melhor, eu era bem desorganizada, agora estou melhor//
(E7, grupo focal, 2019).

Observa-se, em outros discursos, como veem as mudancas:

/leu também... mudou no geral, tanto no pessoal quanto na pratica né, em relacéo a
cozinha eu acho que fiquei mais organizada, eu era mais estabanada, agora se eu vou
cozinhar na minha casa mesmo, eu ja separo tudo como se tivesse na aula, tudo
organizado “mesan place”, ndao é assim: ah eu quero o0 ovo vou l4 e pego, a farinha
vou la pegar... ndo... é tudo montadinho antes, ai j& comego e j& faco, ndo tem aquele
vai aqui vai ali e volta né. E uma coisa que eu adquiri aqui no curso isso// (E2, grupo
focal, 2019).

/leu cresci como pessoa, porgue eu moro no campo uma vida... eu nao era muito assim
de gente sabe... ai eu comecei a respeitar as pessoas por suas... diferencas!!! Né...
tinha colegas que eu ndo podia nem olhar... hoje sou amiga intima (risos). Assim ...
eu acho que a gente cresce muito... até meu marido quer que eu continue ... eu sé ndo
continuo porque tenho outros planos, viajar por exemplo (risos)// (E8, grupo focal,
2019).

Nos discursos referenciados acima, observa-se como E2 percebe as mudancas de
atitudes no dia a dia e atribui isso aos conhecimentos no CTC, demonstrando uma
transformacdo para além da sala de aula; para E2, transformou a maneira de pensar e agir
socialmente. Vieira Pinto (2010) afirma que onde hé sociedade ha educacéo, sdo intrinsecas,
uma vez que “a educagdo ¢ um processo historico de criagdo do homem para a sociedade e,
simultaneamente, da sociedade para beneficio do homem” (VIEIRA PINTO, 2010, p. 42);
portanto, pode-se dizer que a educacdo interferiu no processo histérico de E2: antes era/agia de
um jeito, aprendeu no CTC agir de uma forma que, para esse sujeito, melhorou a maneira de
agir e interferir sobre o espaco que ocupa na sociedade.

Para E8, que ficou 40 anos fora da escola, o estar ali resultou no crescimento humano.
A expressdo “eu cresci como pessoa” traduz um significado profundo de humanizacédo, do

sentir-se realizado. E8 afirma que,

/Indo era muito de gente sabe... ai eu comecei a respeitar as pessoas por suas
diferencas!// (E8, grupo focal, 2019).
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E, atribui o “ndo ser de gente” ao fato de viver, por muitos anos, na area rural, parece

que ficou meio embrutecida com a falta de convivio em grupo. Ressalta que:

/ltinha colegas que eu nao podia nem olhar... e hoje sou amiga intima// (E8, grupo
focal, 2019).

E completa com,

/leu acho que a gente cresce muito// (E8, grupo focal, 2019).

Revelando antiteses comportamentais do “antes” ¢ o “depois” do CTC. Na fala de Vieira
Pinto (2010), essa transformacédo se constitui pelo de que “o homem ¢é, por esséncia, um ser
inacabado, pois se constitui a si mesmo ao longo de sua existéncia social” (VIEIRA PINTO
2010, p. 40). Infere-se, entdo, que 0 homem € o resultado da educacdo que a sociedade oferece
a ele; portanto, a educacéo do CTC tem transformado seus estudantes em pessoas melhores que,
por sua vez, vao interferir na sociedade em que estdo inseridas, melhorando as condicGes das
vivéncias coletivas.

Pode-se constatar, a partir desse processo descrito nos discursos, que o curso e o IF
possibilitaram a tdo descrita formacdo integral das politicas de educagdo, como uma das

concepcBes preconizadas no Documento Base (2009), que refere como:

[...] uma das finalidades mais significativas dos cursos integrados no &mbito de uma
politica educacional publica deve ser a capacidade de proporcionar educacdo bésica
solida, em vinculo estreito com a educacéo profissional, ou seja, a formag&o integral
do educando (BRASIL, 2009).

Entende-se como educacdo integral, a partir dos estudos de Saviani (2011), assumir por
completo a formagdo humana, oportunizando o desenvolvimento de todas as dimensfes que
compdem a vida do ser social, situado em um contexto sdcio-histérico, imerso no acervo
cultural produzido ao longo do tempo pela humanidade e deixado, como heranga, para as novas

geracOes. Essa é a concepgéo de educacéo integral, a luz da perspectiva historico-critica.

5.3 AEJA EPT e as relagdes com o mundo do trabalho

A décima pergunta do grupo focal questionou sobre a percep¢do quanto a atuagdo do

Teécnico em Cozinha em S&o Borja RS, ou seja, as rela¢cbes com o mundo do trabalho. Na obra
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Trabalho e Conhecimento Dilemas na Educacdo do Trabalhador, Frigotto (2012) reflete sobre
a relacdo trabalho-educacéo. Para o autor,

[...] parece dificil pensar um trabalho educativo que efetivamente se articule aos
interesses dos trabalhadores, das classes populares, sem ter como ponto de partida
e de chegada o conhecimento, consciéncia gestada no mundo do trabalho, das
maltiplas formas como estes trabalhadores produzem sua existéncia (FRIGOTTO,
2012, p. 29, grifo nosso).

Negar o conhecimento aos trabalhadores ¢ fortalecer a falacia de que existe um “saber
intrinseco ao trabalhador”; ao contrario, ele busca o saber, numa tentativa de se aproximar do
saber “historicamente acumulado sob a hegemonia da burguesia”; por isso, “a luta pela escola
tem sido uma luta secular da classe trabalhadora” (FRIGOTTO, 2012, p. 28). Essas reflexdes
fazem pensar no sentido dos discursos sobre como os sujeitos da EJA EPT veem o0 mundo do
trabalho e analisar os motivos que levam os empresarios a negarem trabalho aos formadores,

sob a justificativa do “saber intrinseco”. Vejam-se as falas dos estudantes do CTC

/Imas eu vejo assim 6... eu almogo fora todo o dia, e eu ndo vejo assim nenhum técnico
nos restaurantes, hoje eu perguntei na... (restaurante X) e eles nao tém, sabe e ndo é
s6 1a, agora...// (E1, grupo focal, 2019).

//é mais umas senhoras que tém experiéncia na cozinha, mas ndo o técnico, é dificil
tu encontrar alguém que tem o curso// (E2, grupo focal, 2019).

/leles pegam as pessoas por experiéncia no curriculo, mas ndo que tenha o curso//
(E2, grupo focal, 2019).

/le se tu vai procurar trabalho, eles acham que tu vai cobrar mais porque tu tem o
curso técnico, ai eu acho que eles preferem empregar aqueles que néo tém a formagao
porque eles pagam menos ... também tem isso... eu acho né... e também a gente... eu
vou nos restaurantes e nao vejo nada de organizacao assim como €... como tem que
ser.../l (E5, grupo focal, 2019).

/lInfelizmente a realidade aqui em Sao Borja é que os técnicos em cozinha ndo sao
bem aceitos e nem valorizados, o0 mercado oferece emprego quase sé para aqueles
que tem anos no ramo, a maioria precisa sair do municipio para trabalhar na area//
(EGRESSO 2, grupo focal, 2019).

Pela afirmacdo do Egresso 2, destaca-se a importancia do pensamento critico e da
formacgé@o omnilateral, ndo podendo a educacdo cair na falacia de se submeter ao mercado de
trabalho. Constata-se, pelos discursos acima, que os Técnicos em Cozinha encontram muita
dificuldade em se colocar no mundo do trabalho e exercer a profisséo para a qual se preparam
por trés anos e apontam questdes importantes: os restaurantes, no geral, ndo seguem 0s
protocolos, excluem os trabalhadores com formacéo profissional e permanecem com o0s

trabalhadores com experiéncia. E5, fundamentada no conhecimento construido no CTC,
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percebe que os restaurantes ndo estdo de acordo com os protocolos exigidos para o servigo de

alimentacéo; afirma que

/leu vou nos restaurantes e ndo vejo nada de organizagao assim como é... como tem
que ser...// (E5, grupo focal, 2019).

Mais do que nunca, o atual cendrio trouxe a tona a necessidade do reforco da seguranca
alimentar pelas empresas, pois 0 que j& era uma recomendagdo torna-se imprescindivel com o
surgimento da Covid-19; entdo qual é a razdo do descuido dessas empresas?

No que se refere a inser¢do no mundo do trabalho, tanto os estudantes quanto os egressos

tém a mesma percepcdo. Para eles,

//a realidade aqui em S&o Borja € que os técnicos em cozinha ndo sdo bem aceitos e
nem valorizados// (Egresso 2).

//é mais umas senhoras que tém experiéncia na cozinha, mas ndo o técnico// (E2).

/le se tu vai procurar trabalho, eles acham que tu vai cobrar mais porque tu tem o
curso técnico, ai eu acho que eles preferem empregar aqueles que nédo tém a formacéo
porque eles pagam menos// (E5).

Essas constatacOes revelam a existéncia de uma terrivel visdo capitalista no municipio
e de precarizacdo do trabalho, em que a qualificacdo ndo € o importante, mas o como tirar
vantagem da forca de trabalho da classe operaria, demonstrando a cilada que ha em se acreditar
que quem tem mais qualificacdo possui maiores salarios e melhores empregos . Outros

estudantes também se manifestam dessa forma, como se pode observar

/la gente se ilude porque acha que é mas é totalmente diferente, é dificil encontrar
restaurante, eu aqui em S&o Borja eu ndo vi restaurante que tem que ser do jeito que
a gente aprende... 14 no X até tem uma moga de avental ali pela entrada, mas é so....
E também tem outra coisa, os funciondrios ficam anos trabalhando no restaurante,
tem uns que desde que abriu sdo os mesmos funcionérios... eu acho que eles ja
aprenderam todos os macetes deles ali, dai preferem ficar com aqueles do que
empregar um técnico... e 0 medo de arriscar talvez né// (E6, grupo focal, 2019).

/lo que nos € passado durante o curso é uma coisa, e a realidade da cidade é outra,
entdo ndo agrega... pelo que a gente aprende aqui no IF a gente se decepciona// (E7,
grupo focal, 2019).

/leu tenho uma amiga que trabalha num restaurante e ndo fez curso nenhum, mas
tem pratica, dai chegou um aluno do IF pra trabalhar 14 e disseram simplesmente pra
ele “ndo, nos queremos uma pessoa que tenha pratica, ndo que fez curso” ...parece
que S&o Borja é uma cidade fechada, ndo valorizam, ndo reconhecem ... e 0 técnico
tem cozinha tem ideias novas e o pessoal resiste as ideias novas, ainda mais se é novo,
uma pessoa jovem, ai mesmo que ndo querem aceitar// (E8, grupo focal, 2019).
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/e tem bastante gente formada em S&o Borja... quantos anos tem 0 curso? mas o erro
deles é achar que o jovem ndo sabe... que a gente ndo sabe, talvez pensem “ndo vou
colocar o jovem porque vao querer mudar o que eu tenho no restaurante” e ai por
esse medo de mudar eles perdem o novo, para ndo arriscar tipo “pra que pegar esse
novinho que tem diploma se estd dando certo”. Talvez pensem que recém se formou
ndo sabe nada// (E9, grupo focal, 2019).

//é que também tem muita gente que se forma e vai embora daqui pelo fato de que em
outras cidades tem mais oportunidades e é mais valorizado... bem mais valorizado...
conheco uma pessoa que foi pra Santa Catarina e em uma semana ja estava
trabalhando (nesse momento, toda a turma concorda “sim”), é assim... saiu daqui
arruma trabalho... pegam na hora! E ... sai hoje daqui amanha ja ta trabalhando//
(E10, grupo focal, 2019.

A decepcdo dos estudantes ndo é com a escola, nem com as oportunidades que ali
tiveram, nem com os professores, coordenadores ou diretores; mas com a comunidade, com as
dificuldades de acesso ao mundo do trabalho no municipio, da percepcdo dessa ldgica

capitalista de exploracéo da forca de trabalho e desvalorizacdo da educacéo,

/Iparece que S&o Borja é uma cidade fechada, nao valorizam, ndo reconhecem// (E8).

E tem mais,

/[é que também tem muita gente que se forma e vai embora daqui pelo fato de que em
outras cidades oportunidades e é mais valorizado// (E10).

Frigotto (2012) refere-se as relagBes entre trabalho e conhecimento para como a
concepgdo burguesa do trabalho se constr6i historicamente, tornando-o “coisificado”,
reduzindo-o a mercadoria (em sentido abstrato, a forca de trabalho), de tal forma que o sentido
de trabalho seja igual a ocupacdo, emprego, funcdo, tarefa, uma perspectiva utilitarista,

perdendo a compreensao de trabalho,

[...] de um lado, o trabalho é uma relacdo social e que esta relagdo, na sociedade
capitalista, € uma relacdo de forca, de poder e de violéncia; e, de outro, de que o
trabalho é a relacdo social fundamental que define 0 modo humano de existéncia, e
que, enquanto tal, ndo se reduz a atividade de producdo material para responder a
reproducdo fisico-biolégica (mundo da necessidade), mas envolve as dimensdes
sociais, estéticas, culturais, artisticas, de lazer etc (mundo da liberdade) (FRIGOTTO,
2012, p. 21).

Para o autor, é preciso desconstruir esse conceito de trabalho numa perspectiva
moralizante e utilitarista, pelas condi¢cbes em que os trabalhadores ficam expostos. E isso fica

revelado quando E5 afirma que:
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Ileles preferem empregar aqueles que nao tém a formacao porque eles pagam menos//
(E5).

Essa é a l6gica dos empregadores, a logica de uma sociedade capitalista que vé o lucro
na exploragéo da forca de trabalho.

Todas essas constatacdes foram possiveis pelo olhar atento e critico dos estudantes do
CTC e dos egressos. No observar seus discursos e desvelar as ideias explicitas e as implicitas,
porque sdo sujeitos criticos, observadores, veem além dos conhecimentos técnicos construidos.
Dessa forma, acredita-se que o IFFar Campus S&o Borja desenvolve um trabalho pedagdgico
critico na otica da formacao integral, pois “conduz a mudanga da situa¢cdo do homem ¢ da
realidade a qual pertence” (VIEIRA PINTO, 2010, p. 65).

Por isso, sugere-se que o IFFar intensifique as relagdes com o mundo do trabalho em
Séo Borja, pois esta € uma politica fundamental, assim como o trabalho de ir questionando com
os estudantes o mundo do trabalho precarizado. Importante registrar que essa dificuldade nao é
s0 do IFFar de Sdo Borja, mas de muitas instituicfes que exportam trabalhadores qualificados.
Entende-se que as duas situacdes sao necessarias: formar para os diferentes mundos do trabalho,
formar para ficar ou para ir embora, conforme a proposta e o desejo dos estudantes em busca

de suas expectativas.



CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, propds-se um olhar sobre o contetdo dos discursos dos sujeitos da EJA
EPT, do Instituto Federal Farroupilha, Campus de Sdo Borja RS, para analisar a politica dessa
modalidade e o trabalho pedagodgico da instituicéo.

Destaca-se que ndo se tratou de apenas analisar as falas pelas estruturas textuais, mas
construir inferéncias, considerando o contexto social e histérico dos sujeitos do CTC, para
compreender a efetivacdo das politicas de EJA EPT, no Idcus, e o desenvolvimento do TP no
curso.

Constatou-se que a formacdo critica dos sujeitos foi fundamental para que eles
pudessem se posicionar sobre o TP na institui¢cdo e 0 mundo do trabalho no municipio. Falaram,
de maneira simples, mas muito seguros sobre as conquistas pessoais, a partir do curso, e falaram
sobre as necessidades que sentiram, entre as quais: o curriculo —alegaram que falta muita coisa,
sentem que o CTC € visto com pouca importancia; referiram também a falta de horario para as
aulas préticas; questionaram a qualidade e as quantidades dos insumos para as praticas; veem o
local da pratica (a cozinha e restaurante) como prioridade do curso de Gastronomia, ficando o
CTC em desvantagem e sentem que muitos professores parecem decidir na hora da aula o que
seréd trabalhado; por isso, sentem que o CTC n&o seja priorizado.

Quando os sujeitos da EJA EPT expressam seus sentimentos em relagdo ao curso e as
préprias transformac@es, o que se considera de maior relevancia é como eles veem o mundo
do trabalho. Para eles, as empresas empregam considerando a experiéncia, ndo porgue tenham
formacao, destacaram a desvalorizacdo do profissional da cozinha e que, no municipio, nao ha
oportunidades de trabalho, levando muitos precisarem sair da cidade em busca de colocacgéo e
valorizacdo profissional.

Trata-se de constatagdes bastante pertinentes, uma vez que apontam para a precarizacéo
do trabalho no municipio, a desvalorizacdo do ensino e o éxodo em busca de oportunidades,
deixando de as pessoas formadas contribuirem para o desenvolvimento da cidade.

Apbs as discussdes ao longo desta pesquisa, as quais ndo estdo encerradas, mas
intencionam suscitar outras, passa-se a tecer algumas consideragdes sobre o que se péde inferir
a partir dos discursos dos sujeitos do CTC e do estudo dos documentos institucionais do IFFAR.
Pensar a EPT voltada aos jovens e adultos e integrada a Educacao Bésica requer mergulhar em

questdes profundas, tanto da educagédo quanto do
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trabalho, considerando que néo se dissociam. Faz-se necessario um olhar critico, mas cheio de
sensibilidade para enxergar os sujeitos da EJA EPT, os trabalhadores-estudantes, como
“reivindicantes da educagdo” (VIEIRA PINTO, 2010). E isso foi o que se encontrou no CTC
do IFFar Campus de S&o Borja. Percebeu-se que eles estdo cheios de esperanca na educacéo,
querem formacdo com qualidade, que possibilite melhores condicGes de vida para si e para a
sociedade. Afirmaram que produziram conhecimentos e melhoraram como pessoas, mas,
reivindicam mais, porgque sentem necessidade de mais, percebem o valor da educacéo para suas
vidas.

Eles “ndo apenas vém do trabalho para a escola, para a EJA, mas esperam que, feito o
percurso escolar, tenham o certificado que garanta o direito ao trabalho e a diversidade de
direitos humanos” (ARROYO, 2017, p. 49). Constatou-se, portanto, que a existéncia de um TP
pautado no desenvolvimento integral do sujeito e um curriculo pensado para a formacéo de
sujeitos criticos, autbnomos e comprometidos socialmente, em conformidade com as diretrizes
para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica integrada a Educacdo de Jovens e Adultos.

Quanto a politica da EJA EPT, pode-se perceber a existéncia de acdes afirmativas para
a permanéncia desses estudantes, previstas no PPI da instituicdo e confirmadas pelos discursos
deles. Referem-se ao apoio pedagdgico, tanto pelos professores quanto por estagiarios, a
moradia, ao auxilio transporte, as bolsas-permanéncia, a assisténcia médica e odontoldgica.

Sdo acdes fundamentais, idealizadas e desenvolvidas por gestores e professores
comprometidos com a premissa de que ndo basta a garantia de acesso ao recinto escolar, mas é
preciso também garantir meios para que os jovens e adultos, excluidos de outros tempos
escolares, possam acessar a EJA EPT e nela permanecer até sua formacdo. Pensar na
permanéncia é a premissa para desenvolver educacdo de qualidade, gratuita, inclusiva e
acolhedora, como se espera da EJA EPT e resgatar a relagdo construida, ao longo do tempo,

entre a escola e as camadas populares desfavorecidas, segundo Gentili (2009) afirma:

Historicamente, negou-se aos pobres o direito a educacdo impedindo seu acesso a
escola. Hoje, esse direito € negado quando ndo Ihes é oferecida outra alternativa a nao
ser a de permanecer em um sistema educacional que ndo garante nem cria condi¢bes
para o acesso efetivo a uma educacdo de qualidade, quando se limitam as condi¢Ges
efetivas de exercicio desse direito pela manutencdo das condi¢Bes de exclusdo e
desigualdade que se transferiram para o interior do préprio sistema escolar. Estas
condigdes bloqueiam, travam e limitam a eficacia democrética do processo de
expansao educacional, conduzindo os pobres para o interior de uma instituicdo que,
em um passado préximo, dispunha de um conjunto de barreiras que limitavam suas
oportunidades de acesso e permanéncia (GENTILI, 2009, p. 1062).
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Quanto & organizacdo curricular do CTC, observou-se o alinhamento entre o0s
fundamentos politico-pedagdgicos que a norteiam para o cumprimento dessa politica e o PPI
institucional e o PPC do CTC, discutidos no capitulo 4. Da mesma forma, constatou-se que 0
IFFar Campus de So Borja cumpre com outra premissa dessa politica, a verticalizacdo do
ensino, quando desenvolve a formacdo continuada na mesma area de atuagdo, da oferta do
Curso Tecnico em Cozinha, na modalidade EJA EPT, Tecn6logo em Gastronomia. Cumpre
também com a formacdo continuada de professores a partir da oferta da Especializacdo em
Educacao Profissional Integrada a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — PROEJA, proporcionando, tanto aos professores da instituicdo como de outras redes,
conhecimentos sobre a EJA EPT.

A integracdo curricular oportuniza a formacéo critica dos sujeitos, o que se observou
pelos seus discursos. Sdo pessoas que compreendem a educagao como forma de “libertagdo” de
uma situacao que os prendia: o E9 refere que se “expandiu”, viu gente ¢ C0isas novas, por isso
foi bom. Para Arroyo (2017)

Os proprios educandos/as aprenderam como seu injusto, indigno, desumano
sobreviver impde limites a sua formacdo humana, mas aprenderam a resistir —
aprenderam a dizer “ndo”, a tentar libertar-se. Sabem-se sujeitos de valores de justicas
e dignidade. Tensos processos de formacdo que exigem saberes profissionais dos seus
educadores. Se as tensas vivéncias de sobreviver nos limites sdo formadoras, as
resisténcias por libertagdo sdo ainda mais formadoras (ARROYO, 2017, p. 68).

Apesar disso, ficaram alguns questionamentos referentes ao TP sobre os desafios para
se desenvolver a proposta de um curriculo integrado, considerando que o CTC possui uma
matriz curricular organizada por disciplinas, cujas ementas sdo habilidades e competéncias
profissionais, na contramdo dos fundamentos politico-pedagdgicos da politica de EJA EPT;
além disso, a expressdo dos resultados da avaliacdo é por meio de nimeros de 0 a 10,0 e o ponto
de corte para a aprovacdo é 7,0, surgindo a reflexdo de como mensurar uma competéncia em
percentual. O proprio Documento Base da EJA EPT (BRASIL, 2009) assim se refere a
avaliacao

A avalia¢do ndo privilegia a mera polarizacdo entre o “aprovado” e o “reprovado”,
mas sim a real possibilidade de mover os alunos na busca de novas aprendizagens.
(...) a avaliacdo deve ser desenvolvida numa perspectiva processual e continua, que
busca a (re)construgdo do conhecimento coerente com a formacdo integral dos
sujeitos, por meio de um processo interativo, considerando o aluno como ser criativo,
autdbnomo, participativo e reflexivo, tornando-o capaz de transformacGes
significativas da realidade. (BRASIL, 2009, p. 53)
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E, sendo assim, ndo pode representar apenas um momento da construgdo do
conhecimento dos estudantes, mas o conjunto do que foi construido ao longo do periodo de
formacdo; portanto, esta além do meramente “aprovado” ou “reprovado”. O que realmente
importa ndo € o que eles reproduzem nas provas ou trabalhos, mas o que o corroborou para a
formacdo integral, sob pena de a avaliacdo deixar de ser um momento privilegiado da
construgdo dos saberes, para refor¢ar os fracassos ja vivenciados por esses estudantes. Portanto,
€ preciso pensar a avaliacdo e pensar junto com o estudante, sendo 0 momento de avaliacao
também um momento formativo.

A formacéo continuada dos professores para atuar na EJA EPT deve ser priorizada, a
fim de se concentrar em profissionais que se identifiquem com essa politica. E, deixando de
“transitar” por varias modalidades e niveis de ensino, poderiam colaborar ainda mais para o
crescimento desses estudantes. Faz-se necessario também que os professores se sintam e se
reconhecam sujeitos da EJA EPT, pois sdo também trabalhadores, no dizer de Arroyo (2017),
“ndo brincam de ensinar, lutam pelos direitos do trabalho, (...) aprenderam a batalhar por seus
direitos...” (ARROYO, 2017, p. 11).

A relacdo direta do CTC com o trabalho e, sendo os estudantes também trabalhadores,
resultou em constatacGes bem especificas sobre 0 mundo do trabalho, apontando para a
existéncia da face capitalista e a precarizacdo do trabalho em Sdo Borja RS: ha uma enorme
desilusdo quando constatam a crua realidade de que as empresas optam por empregar 0s que
ndo possuem formacdo para poder pagar menos e que os profissionais precisam sair do
municipio em busca de oportunidades.

Observa-se esses sujeitos sofreram uma profunda decepcao, considerando a expectativa
que nutriram durante o curso e a realidade no mundo do trabalho local. Além de nao
conseguirem se inserir, fica a impressao de que a formagao teria trazido “prejuizo”, pois teria
sido 0 motivo de ndo conseguir inserc¢éo no trabalho. E preciso um processo de superacéo dessas
concepcdes, na direcdo de se construir uma sociedade mais justa e igualitaria. Antunes (2018,
p. 173-174), na obra O privilégio da servidao: o novo proletariado de servicos na era digital,

discute sobre a precarizacédo do trabalho e a relagdo com o capitalismo. Segundo o autor,

O capitalismo no plano mundial, nas Gltimas quatro décadas, transformou-se sob a
égide da acumulacéo flexivel, trazendo uma ruptura com o padrao fordista e gerando
um modo de trabalho e de vida pautados na flexibilizacdo e na precarizacdo do
trabalho. S8o0 mudancas impostas pelo processo de financeirizacdo e mundializacdo
da economia num grau nunca antes alcancado, pois o capital financeiro passou a
dirigir todos os demais empreendimentos do capital, subordinando a esfera produtiva
e contaminando todas as suas préaticas e 0s modos de gestdo do trabalho. O Estado
passou a desempenhar cada vez mais um papel de “gestor dos negocios da burguesia
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financeira”, cujos governos, em sSua imensa maioria, pautam-se pela
desregulamentacéo dos mercados, principalmente o financeiro e o de trabalho. Trata-
se de uma hegemonia da “logica financeira” que, para além de sua dimensdo
econdmica, atinge todos os ambitos da vida social, dando um novo conteldo aos
modos de trabalho e de vida, sustentados na volatilidade, na efemeridade e na
descartabilidade sem limites. E a légica do curto prazo, que incentiva a “permanente
inovagdo” no campo da tecnologia, dos novos produtos financeiros ¢ da forga de
trabalho, tornando obsoletos e descartaveis os homens e mulheres que trabalham. Sao
tempos de desemprego estrutural, de trabalhadores e trabalhadoras empregaveis no
curto prazo, por meio das (novas €) precarias formas de contrato, em que terceirizagéo,
informalidade, precarizacdo, materialidade e imaterialidade sdo mecanismos vitais,
tanto para a preservacgdo quanto para a ampliacdo da sua légica (ANTUNES, 2018, p.
173/174).

Para ele, é o capitalismo mundial que, rompendo com o padrdo fordista, gera um modo
de trabalho e de vida pautados na flexibilizacdo e na precarizacdo. Além disso, os ataques aos
direitos da classe trabalhadora pelo atual governo corrobora para a precarizacdo e a exploracédo
da forca de trabalho, deixando os trabalhadores fragilizados; portanto, suscetiveis a aceitar
qualquer oferta, embora com excesso de carga horéria, baixa remuneracdo, muitas vezes,
renunciando a outros direitos ja conquistados. Sendo assim, fica um campo aberto a exploracao.

E, nesse contexto, que também se reflete no municipio de Sdo Borja, com 0s
profissionais informais aceitando as condicdes dos empresarios, 0 que poderia explicar o fato
de aqueles com a formacédo de Técnico em Cozinha ficarem a margem do mundo do trabalho.
E essa tendéncia, possivelmente, tenha progredido, pois o setor de alimentacdo e da hotelaria
foi um dos que ficou mais fragilizado, nos Gltimos meses, em razdo da pandemia do COVID
19, que trouxe restricdes a populacao.

Diante das constatacOes desta pesquisa, sugerem-se algumas agdes que poderiam
contribuir tanto para a melhoria do CTC quanto para a elaboracdo de politicas publicas de

desenvolvimento no mundo do trabalho em a@mbito municipal, que séo:

1. Parao Instituto Federal Farroupilha campus de Séo Borja:

- revisar a organizagéo curricular, incluindo mais horarios para a préatica profissional.
Estudar novos tempos que contemplem esta necessidade dos estudantes, pensar um
maior movimento entre as aulas tedricas e as praticas, dessa forma, aproveitando mais
0 horério;

- repensar o alinhamento entre: perfil do egresso, ementas por habilidades e
competéncias, expressao dos resultados;

- inserir a pesquisa na EJA EPT como prética, propor e desenvolver projetos na

comunidade, para efetivacdo do ensino, da pesquisa e da extens&o.
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- reorganizar o quadro de professores para, na medida do possivel, formar um grupo
para o trabalho especificamente com a EJA EPT, com aqueles que mais se identificam
com a politica;

- estabelecer estratégias para divulgacdo do curso e valorizacdo dessa formacéo junto as
empresas de alimentacdo no municipio;

- estabelecer convénios para a pratica profissional também do CTC, nos restaurantes,
hotéis e hospitais, a fim de que esses estudantes também possam ser reconhecidos em

seu trabalho pelos empresarios desses locais.

2. Para a gestao municipal:

- desenvolver politicas de valorizacdo das formacdes desenvolvidas no IFFAR,
Unipampa, UERGS e Curso Técnico da Escola Estadual Técnica Olavo Bilac;

- desenvolver politicas puablicas para insercdo dos profissionais oriundos dessas
instituicbes no mundo do trabalho no municipio;

- realizar um trabalho em conjunto com a Associacdo Comercial, Industrial, de
Prestacdo de Servicos e Agropecuaria de Sdo Borja - ACISB e o Sindicato da
Alimentacdo para a conscientizagdo dos empresarios locais sobre a necessidade de

valorizacdo dos profissionais do municipio.

Dadas as consideracdes aqui feitas, conclui-se que a analise do conteudo dos discursos
dos sujeitos de EJA EPT, do Instituto Federal Farroupilha, Campus de Sao Borja RS, foi
realizada e foi possivel analisar como essa politica se desenvolve e como o trabalho pedagdgico
da instituicdo se efetiva visando a formacao integral dos sujeitos do CTC na modalidade da EJA
EPT. E se entende que, por mais que a politica nacional de EJA EPT esteja silenciada, no curso
analisado, é uma politica institucional, com inimeros desafios, mas que contribui para a
formacédo de jovens e adultos. Reconhece-se a politica dos IF como uma politica publica de
desenvolvimento da educacdo e de transformacédo de jovens e adultos em reivindicantes de
educacdo, de trabalho digno e de novas oportunidades profissionais. O trabalho pedagdgico
critico (MARASCHIN, 2015) é fundamental estar sendo pensado, gestado e vivenciado no
contexto da EJA EPT.

Cabe, por ultimo, destacar Arroyo (2017), quando refere que os sujeitos da EJA séo
“coletivos de educadores-educandos que abrem espaco na rigidez curricular para debater e
aprofundar os tensos processos de destrui¢do-construcao de identidades coletivas” (ARROYO,

2017, p. 38). E foi a partir das realidades desses sujeitos, da contradicdo de se “destruir” e
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“construir”, que deu direcdo a esta pesquisa, para desvelar as condi¢Ges de trabalho no
municipio, possibilitando a pesquisadora conhecer o proprio ldcus. E, nesse sentido, também

passou pelo processo de desconstrucao/construcao.
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APENDICE A - Questionario com os Trabalhadores-Estudantes da EJA EPT — IFFar S3o Borja

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
COLEGIO TECNICO INDUSTRIAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA - MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO COM OS TRABALHADORES-ESTUDANTES DA EJA EPT -
IFFAR SAO BORJA

Prezado (a) Estudante

Vocé esta participado da pesquisa intitulada “Trabalho Pedagdgico no Curso Técnico em
Cozinha na modalidade EJA EPT do Instituto Federal Farroupilha Campus Sdo Borja” que tem
como objetivo geral analisar os movimentos que aproximam e diferenciam o trabalho pedagdgico
no curso Técnico em Cozinha, na modalidade EJA EPT, do Instituto Federal Farroupilha —
Campus Sédo Borja, das politicas nacionais de EJA EPT. Trata-se de um estudo de Mestrado
Académico em Educacdo Profissional e Tecnol6gica, sob orientacdo da Professora Doutora
Mariglei Severo Maraschin, do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica — PPGEPT, Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM) vinculado a
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Convido vocé a participar do processo,
respondendo ao questionario abaixo, contribuindo para o debate sobre o tema. Coloco-me a
disposicao para quaisquer esclarecimentos e agradeco a colaboracgéo de todos.

Atenciosamente,
Martina Isnardo Gusméo — Mestranda
Contatos: Fone (55) 9916655867/ martinaisnardo@bol.com.br

Santa Maria, novembro de 2019.

Questionario sobre o Perfil dos Estudantes:

1. Idade

() Entre 18 a 21 anos
() Entre 22 a 30 anos
( ) Entre 31 a 40 anos
() Entre 41 a 50 anos
() Mais de 50 anos
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2.\Vocé se considera:

( )Branco ( )Negro ( )Pardo ( )Indigena ( ) Amarelo

3. Com qual o género vocé se identifica?

( ) Feminino () Masculino ( ) Outro

4. Estado Civil:

() Solteiro (a) ( ) Unido Estavel ( ) Casado (a)
() Separado (a) ( ) Viavo (a) ( ) Outro

5. Em que cidade vocé reside?

() Séo Borja.

() Outra: Qual?

6. Qual arenda mensal familiar?

() Menos de 1/2 salario minimo ( R$ 499,00)

( ) 1 Salario minimo (R$ 998,00)

() Entre 1 e 2 salarios minimo ( R$ 998,00 a R$ 1.996,00)
() Entre 2 e 3 salarios minimos ( R$ 1.996,00 a R$ 2.994,00)
() Entre 4 e 5 salarios minimos ( R$ 3.992,00 a R$ 4.990,00)
() Mais de 6 salarios (R$ 5.988,00)

7. Onde vocé concluiu o ensino fundamental?

~

) Ensino Publico () Ensino Particular

8. Como vocé concluiu o ensino fundamental?

( ) Na idade certa. ( )NaEJA. () No ENCCEJA

9. H4 quantos anos vocé concluiu o ensino fundamental?

10. Atualmente qual suarelagcdo com os estudos e o mundo do trabalho?

() Estuda.

( ) Estuda e trabalha regularmente.

() Estuda, mas trabalha esporadicamente.
(' ) Nunca trabalhou.

11. O que motivou vocé a buscar formag¢do no Curso Técnico em Cozinha da EJA EPT
no IFFar — Campus Séo Borja?

( ) Ser promovido no emprego atual.
( ) Obter um aumento na remuneragéo no atual emprego.
( ) Agregar conhecimentos a profissdo que ja exerco.
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( ) Oportunidade de emprego na area.
( ) Colocacao/Recolocacdo no mercado de trabalho.

12. O que vocé considerou como mais importante para querer estudar no IFFAR?

() A gratuidade.

() A qualidade do ensino ofertado.

() O bom nome da instituicdo tanto em ambito de Sao Borja quanto no Brasil.
() Os cursos ofertados estdo de acordo com a oferta de emprego no municipio.
() A qualificacdo profissional dos professores.

() A estrutura fisica do prédio.

13. A instituicdo promove a¢des para incentivar a permanéncia até o final do curso,
como : oferta de bolsas, auxilio transporte, auxilio pedagégico?
() Sim
( ) Néo
Qual (is)?

14. Vocé consideraque apropostade formacédo desenvolvida pelo curso até o momento
vem atendendo a expectativa?

() Sim ( ) Néo
O que vocé destacada do ensino do Curso Técnico em Cozinha no IFFAR?

15. Vocé considera que os saberes construidos até o momento melhoraram sua
vida/trabalho?

() Sim
( ) Néo
Por qué?

16. Vocé percebe como espacgos de didlogos no IFFar — Campus Sdo Borja, em que vocé
possa dialogar sobre suas questdes, projeto de vida, interesses e dificuldades em
relacdo a escola, os citados abaixo?

( ) Diregéo geral.

() Coordenacéo de ensino.

() Coordenacéo de curso.

() Professores.

() Amigos mais préximos.

() Em sala de aula.

() Equipe pedagogica (funcionarios).

( ) Representacéo estudantil.

() Eventos seminarios.

() Nao encontro espaco.
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17. Quais séo as suas perspectivas ao concluir o curso no IFFar — Campus Séao Borja?
() Ser promovido no emprego atual

() Obter um aumento na remuneracao no atual emprego

() Agregar conhecimentos complementares a formacao.

() Oportunidades de Emprego na area.

() Colocacéo/Recolocagédo no mercado de trabalho.

() Entrar na Universidade

17.Vocé considera que os conhecimentos construidos no Curso Técnico em Cozinha
foram suficientes para deixa-lo (a) seguro (a) para atuar na profissdo, sente-se um(a)
profissional preparado(a)?
() Sim, totalmente.
() Parcialmente.
() N&o foram suficientes.
() Nao me sinto preparado(a) para atuar como Técnico em Cozinha.

18. Qual sua avaliacdo do Curso Técnico em Cozinha?

Obrigada pelas contribuicdes!
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APENDICE B - Questionario com os Estudantes do Curso Tecnol6gico em Gastronomia —
IFFar S&o Borja
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
COLEGIO TECNICO INDUSTRIAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA - MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO COM OS ESTUDANTES DO CURSO TECNOLOGICO EM
GASTRONOMIA — IFFAR SAO BORJA

Prezado (a) Estudante
Vocé esté participado da pesquisa intitulada “Trabalho Pedagdgico no Curso Técnico
em Cozinha na modalidade EJA EPT do Instituto Federal Farroupilha Campus Sdao Borja” que
tem como objetivo geral analisar os movimentos que aproximam e diferenciam o trabalho
pedagdgico no curso Técnico em Cozinha, na modalidade EJA EPT, do Instituto Federal
Farroupilha — Campus S&o Borja, das politicas nacionais de EJA EPT. Trata-se de um estudo de
Mestrado Académico em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, sob orientacdo da Professora
Doutora Mariglei Severo Maraschin, do Programa de P6s-graduacdo em Educacéo Profissional e
Tecnoldégica — PPGEPT, Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM) vinculado a
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Convido vocé a participar do processo,
respondendo ao questionario abaixo, contribuindo para o debate sobre o tema. Coloco-me a
disposicao para quaisquer esclarecimentos e agradeco a colaboragéo de todos.
Atenciosamente,
Martina Isnardo Gusméo — Mestranda
Contatos: Fone (55) 9916655867/ martinaisnardo@bol.com.br

Santa Maria, novembro de 2019.
Questionario sobre o Perfil dos Estudantes:

1. Idade

( )Entre18a2lanos ( )Entre22a30anos ( ) Entre 31 a40anos
( )Entred4la50anos ( ) Mais de 50 anos

2.Vocé se considera:
( )Branco ( )Negro ( )Pardo ( )Indigena ( ) Amarelo
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3. Com qual o género vocé se identifica?
( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Outro

4. Estado Civil:
( ) Solteiro (a) () Unido Estavel () Casado (a)
( ) Separado (a) ( ) Viavo (a) () Outro

5. Em que cidade vocé reside?
( ) Séo Borja.
() Outra: Qual?

6. Qual a renda mensal familiar?
() Menos de 1/2 salario minimo ( R$ 499,00)
( ) 1 Saléario minimo (R$ 998,00)
( ) Entre 1 e 2 salarios minimo ( R$ 998,00 a R$ 1.996,00)
( ) Entre 2 e 3 salarios minimos ( R$ 1.996,00 a R$ 2.994,00)
( ) Entre 4 e 5 salarios minimos ( R$ 3.992,00 a R$ 4.990,00)
() Mais de 6 salarios (R$ 5.988,00)

7. Onde vocé concluiu o ensino fundamental?
( ) Ensino Publico () Ensino Particular

8. Como vocé concluiu o ensino fundamental?

( ) Na idade certa.
( ) NaEJA.
( ) No ENCCEJA

9. Ha héa quanto tempo concluiu o Curso Técnico em Cozinha?

10. Atualmente qual sua relagdo com os estudos e 0 mundo do trabalho?
( ) Estuda.
( ) Estuda e trabalha como Técnico em Cozinha.
( ) Estuda, mas trabalha em outra area.
( ) Nunca trabalhou.

11. O que motivou vocé a buscar formagédo no Curso Técnico em Cozinha da EJA EPT
no IFFar — Campus Séo Borja?
( ) Ser promovido no emprego.
( ) Obter um aumento na remuneragdo no emprego.
( ) Agregar conhecimentos a profissao que ja exercia.
( ) Oportunidade de emprego na area.
( ) Colocagao/Recolocacdo no mercado de trabalho.
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12. O que vocé considerou como mais importante para querer estudar no IFFAR?

() A gratuidade.

() A qualidade do ensino ofertado.

() O bom nome da instituicao tanto em ambito de S&o Borja quanto no Brasil.
() Os cursos ofertados estdo de acordo com a oferta de emprego no municipio.
() A qualificacéo profissional dos professores.

() A estrutura fisica do preédio.

13. A instituicdo promove ac¢les para incentivar a permanéncia até o final do curso,
como : oferta de bolsas, auxilio transporte, auxilio pedagdgico?
() Sim
( ) Néo
Qual(is)?

14.Vocé considera que a proposta de formacao desenvolvida pelo curso atendeu a
expectativa?
() Sim
( ) Néo
O que vocé destacada do ensino do Curso Técnico em Cozinha no IFFAR?

15. Vocé considera que os saberes construidos no Curso Técnico em Cozinha
melhoraram sua vida e/ou seu trabalho?
() Sim
( ) Néo
Por qué?

16. Vocé percebe como espacos de didlogos no IFFar — Campus Sdo Borja, em que vocé
possa dialogar sobre suas questdes, projeto de vida, interesses e dificuldades em
relacdo a escola, os citados abaixo?

() Diregéo geral.
() Coordenagéo de ensino.
() Coordenagéo de curso.
() Professores.

() Amigos mais préximos.

() Em sala de aula.

() Equipe pedagdgica (funcionarios).

() Representacéo estudantil.

() Eventos seminérios.

() Nao encontro espaco.
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17. Quais eram as suas perspectivas ao concluir o curso técnico no IFFar — Campus

Séo Borja?

() Ser promovido no emprego atual

() Obter um aumento na remuneragdo no atual emprego

() Agregar conhecimentos complementares a formacao.

() Oportunidades de Emprego na area.

( ) Colocacao/Recolocacdo no mercado de trabalho.

( ) Entrar na Universidade

17. Vocé considera que os conhecimentos construidos no Curso Técnico em Cozinha
foram suficientes para deixa-lo(a) seguro (a) para atuar na profissdo, sente-se
um(a) profissional preparado(a)?

() Sim, totalmente.

( ) Parcialmente.

() Nao foram suficientes.

() Ndo me sinto preparado(a) para atuar como Técnico em Cozinha.

18. O Curso Técnico em Cozinha foi decisivo para sua escolha em cursar como
Bacharel em Gastronomia?
() Sim.
( ) Nao.
19. Qual sua avaliacdo do Curso Técnico em Cozinha?

Obrigada pelas contribuicdes!
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APENDICE C - Termo De Consentimento Livre e Esclarecido
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
COLEGIO TECNICO INDUSTRIAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E

TECNOLOGICA - MESTRADO ACADEMICO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: Trabalho Pedagdgico no Curso Técnico em Cozinha na modalidade EJA
EPT do Instituto Federal Farroupilha Campus S&o Borja

Pesquisador responsavel/Orientadora: Profé. Dr2. Mariglei Severo Maraschin
Instituicdo/Departamento: UFSM/CTISM

Telefone para contato: (55) 99945-3618

E-mail para contato: marigleism@hotmail.com

Mestranda: Martina Isnardo Gusmao
Telefone para contato: (55) 9916655867

Eu Mariglei Severo Maraschin, responsavel pela pesquisa Trabalho Pedagogico no Curso
Técnico em Cozinha na modalidade EJA EPT do Instituto Federal Farroupilha Campus Séao
Borja, convido-o (a) a participar como voluntério (a) deste nosso estudo. VVocé precisa decidir
se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisdo. Leia cuidadosamente
0 que segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer davida que vocé tiver. Apds ser
esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e outra do pesquisador
responsavel. Vocé tem garantida a possibilidade de ndo aceitar participar ou de retirar sua
permissao a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisao.

A presente pesquisa faz parte da producédo de dados para consubstanciar a dissertacdo de
mestrado académico em educacdo profissional e tecnoldgica da pesquisadora, que tem por

objetivo analisar os movimentos que aproximam e diferenciam o trabalho pedagogico no curso
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Técnico em Cozinha, na modalidade EJA EPT, do Instituto Federal Farroupilha — Campus S&o
Borja, das politicas nacionais de EJA EPT. Os procedimentos de producdo de dados constam
de aplicacdo de questionario com perguntas abertas e fechadas, nas turmas de 3° anos da EJA
EPT, com os egressos do Curso Técnico em Cozinha que cursam o bacharelado em
Gastronomia e os coordenadores do curso EJA EPT. A pesquisadora utilizara também um dirio
de campo para registrar suas impressoes e reflexdes e a realizacdo de grupo focal com os alunos
e professores do curso. Também a possibilidade de realizar grupo de interlocucdo para a
apresentacdo de dados aos sujeitos da pesquisa.

Em qualquer etapa do estudo, vocé podera ter acesso a esclarecimentos de eventuais
duvidas sobre o estudo. Na producéo da dissertacdo e na apresentacdo dos dados, seu nome e
identidade serdo mantidos em sigilo. Apenas sera divulgado o numero de participantes que se

envolveram nas atividades.

Autorizagao

Eu, , apods a leitura ou

a escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com a pesquisadora
responsavel, para esclarecer todas as minhas duvidas, estou suficientemente informado (a),
ficando claro que minha participacdo é voluntéria e que posso retirar este consentimento a
qualguer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos
objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido e da garantia de
confidencialidade. Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha concordancia

em participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das quais foi-me entregue.

Assinatura do voluntério (a)

Assinatura do responsavel pela obtencdo do TCLE

, , de de 2019.

Local e data
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APENDICE D - Questdes para o grupo focal com os estudantes
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
COLEGIO TECNICO INDUSTRIAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA - MESTRADO ACADEMICO

Questdes para o grupo focal com os estudantes

Total de estudantes no curso:

Participantes:

P w N PRE

Qual a principal razdo que o (a) motivou buscar o Curso?

O Curso esta respondendo as expectativas iniciais? De que forma?

O que ainda seria necessario para responder as expectativas iniciais?

De que forma o trabalho pedagdgico esta contribuindo/contribuiu para sua formagéo
profissional? E para sua formacgéo pessoal?

Os conhecimentos trabalhados pelos professores séo aliados com a prética?

6. Vocé conhece o Plano de Curso e o que prevé como perfil do egresso (0 que vocé

9.

precisa saber para ser Técnico em Cozinha)?

Durante sua trajetéria no IFFAR, houve espa¢o de acolhimento, discussdo das
propostas da escola e participacdo nas decisdes sobre mudancas pedagdégicas e/ou
aquisicdo de bens para o Curso? Houve espaco para discutir sobre o mundo do
trabalho?

Vocé percebe o envolvimento do coordenador e diretor da instituicdo com o curso?
Como acontece esse envolvimento?

Quais as mudancas que ocorreram com vocé a partir do curso?

10. Como vocé percebe a atuacdo do Técnico em Cozinha em S&o Borja?
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ANEXO 1 — Autorizagdo institucional

SERVICO PUBLICO FEDERAL @
MINISTERIO DA EDUCACAQO :=
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA FARROUPILHA BEm
CAMPUS SRO BORJA o
AUTORIZACAO

Autorizamos a aluna MARTINA ISNARDO GUSMAO, mestranda do curso de
Mestrado em Educagdo Profissional e Tecnoldgica do CTISM/UFSM, a realizar a
pesquisa O TRABALHO PEDAGOGICO NA EJA EPT DO INSTITUTO FEDERAL
FARROUPILHA DE SAO BORIJA, sob orientacdo da professora Doutora Mariglei

Severo Maraschin.

Sdo Borja/RS, 10 de maio de 2019.

e

Luciana Maroias Monks nca Bueno Ambrosini
Coordenadora do PROEJA Diretora de Ensino
IFFar — Campus Sao Borja IFFar — Campus Sao Borja
Portaria 491/2019 Portaria 318/2019

INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA - CAMPUS SAO BORJA/RS
Rua Otaviano Mendes, 355 - Bairro Betim | CEP: 97670-000 - Sdo Borja/RS
Fone: (55) 3431-0500 - E-mail: de.sb@iffarroupilha.edu.br
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ANEXO 2 — Ata de Defesa

cedera/
gb" , "ﬁ Ministério da Educag¢ao
H £ Universidade Federal de Santa Maria r
% f Coordenagao do Programa/Curso de Educagao Profissional e Tecnologica -
190 Mestrado Académico

ATA DE DEFESA - PROCESSO N° 23081.062623/2020-71

Aos guinze dias do més de Janeiro do ano de dois mil e vinte e um, as quatorze hpras, via google
meet. realizou-se a prova de Defesa de Dissertagao, intitulada POLITICA E TRABALHO
PEDAGOGICO NA EJA EPT: OLHARES SOBRE O CURSO TECNICO EM COZINHA DO
INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA CAMPUS DE SAO BORJA RS . de autoria do(a)
Candidato(a) MARTINA BERNABETH ISNARDO GUSMAO (201870503), aluno(a) do Programa de
Educagao Profissional e Tecnologica - Mestrado Académico, em nivel de Mestrado. A Comissdo
Examinadora esteve constituida pelos professores: MARIGLE! SEVERO MARASCHIN Presidente,
LILIANA SOARES FERREIRA e MAD ANA DESIREE RIBEIRO DE CASTRO Concluidos 0s
. trabalhos de apresentagdo € arguicao, o(a) candidato(a) foi APROVADA pela Comissao
Examinadora. Foi concedido um prazo de (60) dias, para o(a) candidato(a) efetuar as corregoes
sugeridas pela Comissao Examinadora e apresentar o trabalho em sua redagao definitiva, sob pena
de nao expedigao do Diploma. E, para constar, foi lavrada a presente ata. que vai assinada pelos

| MARléél SEVERO @S'CHIN LILIANA SOARES FERREIRA
‘ o O y /4 [/ { &
ol | ¥ (' a2 — %OMW \W iw‘o\%

Vv{ e P L
- f ANA DESIREE RIBEIRO DE

f . CASTRO /
( ) Por sugestao da Comissao Examinadora, o novo titulo passa a ser.
{ ) Declaragao:
A PRPGP Ao DERCA
Ceriifico que o candidato cumpriu Para emissdo do
com as exigéncias da Comissao Certificado/Diploma. .
Examinadora e do Regimento Interno dos
Programas de P6s-Graduagao da UFSM. Em__ [ 1
Em / / Pré-Reitor:
Coordenador:




