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RESUMO

DESENVOLVIMENTO DE MATERIAL DIDATICO DIGITAL PARA APOIO AO
ENSINO DA CONTABILIDADE INTRODUTORIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

AUTORA: Angélica Scremin Londero
ORIENTADORA: Leila Maria Aradjo Santos
CO-ORIENTADORA: Claudia Smaniotto Barin

Esta pesquisa de mestrado foi desenvolvida junto a linha de pesquisa Inovacao para
EPT do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(CTISM/UFSM), e apresenta como objetivo geral elaborar material didatico digital
(MDD) para apoio das préticas de ensino dos professores da disciplina de
Contabilidade Introdutéria. Esse objetivo se justifica por ser a Contabilidade uma area
de ensino com escassos materiais didaticos digitais para uso dos professores em suas
praticas docentes, principalmente, além dos cursos técnicos nos quais 0 ensino tem
um viés mais prético e conectado com a realidade do mundo do trabalho. Os autores
gue embasaram este estudo foram: Andrade (2015); Peleias (2006, 2007); Felder-
Silvermann (1988, 2002); Amiel (2018), Filatro (2018), entre outros. Optou-se por uma
pesquisa aplicada, por se tratar de um estudo com a finalidade de resolver problemas
identificados no ambito da vivéncia do pesquisador. Como resultado foi desenvolvido
um site, chamado de REA_CONT, de acesso livre e gratuito, que reine um acervo de
atividades e conteudos variados, 0os quais servirdo de apoio aos professores, assim
como o site também disponibiliza tutoriais para que os professores, que preferirem
desenvolver seus proprios materiais didaticos, tenham um caminho inicial para se
apoiar. O site foi avaliado qualitativamente por professores e alunos do ensino
superior e técnico, e os dados coletados serviram para atestar que a pesquisa atingiu
seu objetivo proposto, que contribui para as praticas docentes dos professores e para
0 estudo e a revisdo de conteudo dos alunos. O trabalho tera continuidade, ampliando
a elaboragcédo de materiais para outras areas que ndo a Contabilidade Introdutéria, e
para isto ja conta com bolsistas para o desenvolvimento de materiais.

Palavras-chave: Ensino Contabil. Material Didatico Digital. Contabilidade Introdutéria.



ABSTRACT

DEVELOPMENT OF DIGITAL DIDACTIC MATERIAL TO SUPPORT THE
TEACHING OF INTRODUCTORY ACCOUNTING IN PROFESSIONAL AND
TECHNOLOGICAL EDUCATION

AUTHOR: Angélica Scremin Londero
ADVISORA Leila Maria Araujo Santos
CO-ADVISOR: Claudia Smaniotto Barin

This master's research was developed within the research line Innovation for EPT of
the Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(CTISM/UFSM), and presents as a general objective to develop digital teaching
materials (DTM to support the teaching practices of teachers of Introductory
Accounting. This objective is justified by the fact that Accounting is an area of education
with scarce digital didactic materials for use by teachers in their teaching practices,
especially in technical courses, in which teaching has a more practical approach and
is connected to the reality of the labor world. The authors who supported this study
were: Andrade (2015); Peleias (2006, 2007); Felder-Silvermann (1988, 2002); Amiel
(2018), Filatro (2018), among others. An applied research was chosen, since it is a
study with the purpose of solving problems identified in the scope of the researcher's
experience. As a result, a website was developed, called REA_CONT, of free and open
access, which brings together a collection of activities and varied content, which will
serve as support for teachers, as well as the site also provides tutorials so that
teachers, who prefer to develop their own teaching materials, have an initial path to
support themselves. The site was qualitatively evaluated by teachers and students
from higher and technical education, and the data collected served to attest that the
research achieved its proposed objective, which contributes to the teachers' teaching
practices and to the students' study and review of content. The work will continue,
expanding the development of materials for areas other than Introductory Accounting,
and for this it already has scholarship holders for the development of materials.

Keywords: Accounting Teaching. Digital Teaching Material. Introdutory Accounting.
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1 INTRODUCAO

O ensino da contabilidade no Brasil, surgiu em 1808, quando Dom Jo&o VI criou
a escola de Comércio e, em 1809, publicou um decreto que obrigava que as
demonstracdes contabeis deveriam ser feitas por pessoas que frequentassem a
Escola de Comércio. O ensino contabil foi evoluindo, porém sempre teve seu carater
de ensino para o trabalho.

Com o passar do tempo e o0 avanco das novas tecnologias de informacéo e
comunicacao (TIC), bem como os novos perfis de alunos cada vez mais conectadas,
0 ensino de contabilidade também precisa evoluir. Assim, esta pesquisa surgiu em
virtude da escassez de materiais didaticos digitais disponiveis para o ensino da
contabilidade. Em um primeiro momento, pensou-se em elaborar um aplicativo que
auxiliasse no ensino, porém, em marco de 2020, foi reconhecido pela Organizacao
Mundial da Saude (OMS) a pandemia de COVID-19 provocada pelo virus SARS-
COV2, quando, repentinamente, em virtude da necessidade de isolamento social,
professores e alunos se viram confinados em casa, ndo podendo ir para suas escolas
e faculdades. A partir desse contexto, entra em cena o ensino remoto emergencial em
gue os professores precisaram desenvolver metodologias que facilitassem o processo
de ensino-aprendizado e dessem continuidade as atividades formativas. Assim, surgiu
o problema de pesquisa a ser respondido: Que tipo de material didatico digital pode
ser utilizado para o apoio ao ensino da contabilidade na Educacdo Profissional e
Tecnologica?

Para responder a esse problema de pesquisa tem-se como objetivo geral
elaborar material didatico digital que servira de apoio aos professores no ensino da
disciplina de contabilidade introdutéria para os cursos técnicos em contabilidade. Para
tanto, como objetivos especificos, foram mapeados o0s recursos digitais
recomendados para o desenvolvimento de material didatico digital para a disciplina de
contabilidade introdutéria e os conteudos a serem desenvolvidos. Na sequéncia, foi
desenvolvido o material didatico com os recursos selecionados, a fim de dar
visibilidade ao material criado com esses recursos; e, por fim, desenvolveu-se uma
pesquisa com professores da area contabil e alunos, para verificar a aceitacdo do

material didatico desenvolvido.
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Espera-se com este estudo contribuir para o ensino da contabilidade
introdutdria com diversos materiais didaticos digitais para apoio ao ensino e, também,
apresentar aos docentes possibilidades diferenciadas de elaboracdo de materiais de
ensino, com licencas abertas para uso compartilhado. Ademais, ressalta-se que foi
escolhida a contabilidade introdut6ria, visto que é uma das disciplinas de base dos
cursos técnicos em contabilidade e dos cursos superiores de ciéncias contabeis, pois
ela é de extrema importancia para o entendimento da técnica contabil.

De acordo com ludicibus (2010, p. 19):

Contabilidade Introdutéria e, como o titulo indica, destina-se a iniciagdo dos
gue pretendem seguir a carreira de Contador, ou, entdo, haurir
conhecimentos que facilitem sua tarefa no campo da Economia ou da
Administracé@o, permitindo-lhes conhecer a mecénica das operagbes das
entidades publicas e privadas.

Como pode-se observar, a contabilidade introdutoria tem a funcéo de projetar
0 académico para as demais disciplinas do curso. Logo, compreende-se que sem 0
pleno entendimento dela, o restante do curso fica comprometido.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA:

Que tipo de material didatico digital pode ser utilizado para o ensino da

contabilidade na Educacgé&o Profissional e Tecnolégica?

1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo Geral

Elaborar material didatico digital para o apoio das praticas de ensino dos
professores da disciplina de Contabilidade Introdutoria, para aplicacdo nos cursos

técnicos em contabilidade.

1.2.2 Objetivos Especificos

- Mapear os recursos digitais recomentados para o desenvolvimento de
material didatico digital, que possam ser utilizados na disciplina de Contabilidade

Introdutdria e os contelddos a serem desenvolvidos;
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- Desenvolver o material didatico com o0s recursos selecionados, e dar
visibilidade ao material criado com esses recursos; e

- Pesquisar, junto aos professores, a aceitacdo do material didatico
desenvolvido.

O trabalho aqui apresentado esta organizado em capitulos, a partir dessa
introducdo. O capitulo 2 apresenta os motivos que levaram a realizacdo desta
pesquisa. Ja o referencial tedrico esta constituido por trés secdes, que contribuem
para a compreensao de area contabil, desde o seu surgimento até os dias atuais, a
sua aplicacdo na formacao de profissional de nivel técnico e de bacharelado. Além
disso, sdo apresentadas, também, as influéncias da contabilidade introdutéria nas
diversas disciplinas de formacéo dos profissionais da contabilidade; a conceituacéo
do Material Didatico Digital; e o uso desses no ensino de contabilidade, além dos
trabalhos correlatos. Nesta ordem, segue a apresentacdo da metodologia utilizada,
bem como o desenvolvimento da pesquisa e os resultados encontrados na sua
aplicacdo. Na sequéncia, a conclusdo do trabalho € apresentada, bem como as

referéncias usadas para embasar o trabalho.
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2 A MOTIVACAO DO ESTUDO

Ao iniciar este estudo gostaria de apresentar minha trajetoria profissional e
académica, pois evoluiram juntas no decorrer destes anos e contribuem de forma
definitiva para o desenvolvimento deste trabalho. Além de que, para entender a
nascente de uma pesquisa deste cunho, considero pertinente a explanagdo do
percurso académico trilhado.

Sou filha de um caminhoneiro e de uma costureira, tenho uma irma seis anos
mais nova que eu, Nossos pais, apesar de ndo terem concluido o ensino fundamental,
sempre nos incentivaram a estudar e trabalhar, para sermos mulheres independentes.
Entendo que minha trajetéria profissional se inicia quando, aos dezesseis anos,
terminei o ensino médio, em escola publica, prestei vestibular para o curso de
arquitetura da UFSM e nao obtive sucesso. Em maio de 1995, minha mé&e entrou em
contato com uma cliente do seu atelié, que era casada com um contador, o qual tinha
um escritério, e perguntou se ndo haveria uma vaga para mim. Prontamente, ele me
chamou para trabalhar, meio turno, como auxiliar de escritorio e servicos externos, em
bancos e reparticdes publicas.

Apbs trés meses de trabalho, meu chefe fez uma proposta de trabalhar o dia
todo e assumir o departamento que fazia a folha de pagamentos dos clientes do
escritorio. Paralelamente, comecei a fazer cursinho preparatoério para vestibular, no
turno da noite, nesta época, ndo sabia mais que curso gostaria de cursar.

No decorrer daquele ano de 1995 fui gostando das atividades do escritorio,
aprendi muito e conheci todas as reparticdes publicas de Santa Maria, além de que
fui entendendo o que fazia um contador e as muitas possibilidades que esta profissao
poderia me proporcionar.

Em janeiro de 1996 prestei vestibular para Ciéncias Contabeis e fui aprovada,
uma felicidade que nao cabia no peito, agora, eu era aluna da UFSM, como sempre
sonhei, a Unica coisa que incomodava um pouco era que a sede do curso era no centro
da cidade e ndo no campus, onde sempre quis estudar. Na verdade, isso ajudou muito,
pois 0 curso era somente noturno e ficava mais facil o deslocamento do trabalho para
a universidade e depois para casa.

O inicio do curso foi bem dificil, entender a técnica contabil foi um desafio,

guando eu estava no terceiro semestre resolvi me candidatar para uma vaga em uma
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empresa de transporte de passageiros, que fazia parte de um grande grupo de
empresas do Rio Grande do Sul. Depois de fazer a prova de conhecimentos contabeis
e de matematica financeira, testes psicotécnicos e dinamicas de grupo, fui
selecionada para o departamento contabil do grupo.

Pedi demissao do escritorio e fui trabalhar na contabilidade do grande grupo
empresarial, 1a fiquei por cinco anos, foi uma grande escola, comecei como auxiliar
contabil, com o tempo e a experiéncia eu executava tarefas de contador de varias
empresas do grupo. Em 2001, me formei em ciéncias contdbeis na UFSM, jA com uma
boa experiéncia em contabilidade.

No ano de 2002, resolvi pedir demissao, pois estava formada e percebi que nao
conseguia evoluir no setor, e nem ser transferida para o departamento de auditoria
interna, que eu tanto almejava. Fui trabalhar no financeiro de uma escola particular da
cidade, onde ndo me adaptei. Mais tarde, trabalhei no financeiro de uma empresa de
turismo, onde fiquei por nove meses, até ser chamada em um grande escritorio de
Santa Maria. Neste periodo, ndo fiz nenhuma pdés-graduacao, pois naquela época
somente a graduacdo e alguns cursos de aperfeicoamento eram suficientes para
trabalhar na area contabil.

Comecei a trabalhar nesse grande escritorio em 2003, como assistente
contabil, fazendo a contabilidade da maior empresa que eles tinham como cliente. Fui
adquirindo experiéncias novas e conhecendo outras areas da contabilidade, além de
ter mais contato direto com os clientes. Fiz varios cursos promovidos pelo conselho
regional de contabilidade e treinamentos promovidos pela empresa e pelo escritério.

Em 2006, fui promovida a coordenadora da contabilidade, tendo mais de 30
empresas e 11 colaboradores sob minha responsabilidade, em Santa Maria e fora da
cidade. Nesta época, eu fazia cursos de aperfeicoamento e depois eu repassava aos
colaboradores na forma de treinamento. Foi nesse periodo que me deparei pela
primeira vez com a atividade docente, num ambiente informal de aprendizagem.

No ano de 2007, resolvi enviar meu curriculo para uma escola técnica particular
e em uma semana fui chamada para a entrevista, e, na semana seguinte, estava em
sala de aula, diante de uma turma de uns vinte alunos. Iniciei com a disciplina de
contabilidade comercial, a qual eu tinha um grande dominio, pois tratava-se do meu

dia a dia. E nesse espaco se confirmou meu gosto pela atividade docente, aulas com
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um bom rendimento, outras nem tanto, mesmo sem nenhuma formacao pedagogica
fui aperfeicoando meu fazer-docente.

Em 2007/2008, fiz minha primeira pés-graduacdo, em Direito Tributario
Empresarial, uma area que gosto muito, pois € desafiador, em um pais como o Brasil,
vocé entender e trabalhar com a legislacao tributéria. J& no ano de 2010, resolvi fazer
a selecdo para professor substituto do curso de ciéncias contabeis e fui aprovada. Foi
um desafio trabalhar com o ensino superior, pois o perfil do aluno de graduacéo é
muito diferente do aluno do ensino técnico. Como professora substituta trabalhei nos
cursos de administracdo, arquivologia e contabeis.

Na arquivologia fiz um trabalho inovador, pois a disciplina se chamava “ Nog¢des
de Contabilidade”, o coordenador do curso me chamou para uma reunido e disse: “nédo
guero que vocé ensine débito e crédito aos meus alunos”. Elaborei os planos de aula
todos baseados na documentacdo contabil, constante em escritérios e empresas,
além de ir trabalhando com a legislacdo dos prazos de guarda da documentacao,
assim os discentes conheceram a documentacdo que eu levava fisicamente ou em
imagem e, ainda, estudavam a legislacdo para saber o tempo de guarda e a melhor
forma de armazenamento (por data, por tipo, etc.) na visdo de uma contadora.

Na UFSM, permaneci por um semestre apenas, pois havia feito uma selecéo
para oficial temporario do exército e fui chamada para trabalhar em Porto Alegre.
Como sempre tive o0 sonho de vestir uma farda e financeiramente valia muito a pena,
fui para a capital com o esposo e a filha de dois anos.

Os primeiros quarenta e cinco dias foram os mais desafiadores, nos quais me
superei fisica e emocionalmente em cada momento, eu amava tudo que estava
sentindo e aprendendo, s sentia falta da sala de aula. Servi por trés anos no comando
da 32 Regido Militar em Porto Alegre e depois pedi transferéncia para Santa Maria,
guando consegui voltar a minha terra.

No periodo que estive no exército conheci e atuei na contabilidade publica e na
pericia contabil, dois ramos completamente diferentes e especificos da contabilidade.
Estava prevista a minha baixa das fileiras do exército para o ano de 2018, por ser um
contrato temporario de até oito anos.

Cheguei em Santa Maria em 2014 e eu ja vinha com a ideia de voltar para as
atividades docentes, entao, fiz uma pés-graduacdo em Docéncia no Ensino Superior
e Gestdo Escolar. Neste meio tempo, tive meu segundo filho. Como € do meu perfil
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nunca ficar parada, enviei meu curriculo para uma faculdade que trabalha com cursos
a distancia e me chamaram para ser tutora de sala em 2016, onde trabalhei por um
ano. Essa experiéncia foi boa para conhecer o método do ensino a distancia e suas
vantagens e desvantagens.

No segundo semestre de 2017, tentei ingressar no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacao Profissional e Tecnoldgica (PPGEPT), sem sucesso. Por
indicacdo da minha irm&, comecei a fazer o Programa Especial de Graduacao (PEG),
na UFSM. Esse curso foi um divisor de dguas na minha vida, e a partir dele tive certeza
gue queria estudar e conhecer cada vez mais a Educacéo Profissional.

Devido a minha larga experiéncia em pericia contabil e experiéncia docente,
em julho de 2018, fui convidada para ministrar a disciplina com esse nome, na
Faculdade de Direito de Santa Maria, na qual sou a professora titular dessa disciplina
até hoje. Finalmente, voltei as atividades de sala de aula com todos os seus amores
e dissabores.

Neste meu retorno para a sala de aula, observei que muitas coisas tinham
mudado. Inclusive a inser¢éo, em sala de aula, dos smartphones, tablets e notebooks.
Vi a necessidade de mudar e me adaptar a essa era digital. Assim, com muito mais
bagagem tedrica, sempre procurando inovar e promover o aprendizado, nasce a
minha proposta de pesquisa, que visa estudar que tipo de material didatico digital
poderia ser utilizado para o ensino da contabilidade na educacao profissional e
tecnolégica?

No segundo semestre de 2019, tive o prazer de ingressar no PPGEPT da
UFSM, uma conquista que me trouxe a mesma sensacao que tive quando passei no
vestibular, uma alegria sem medida e felizmente agora estudo no campus dessa
universidade. Logo, essa € minha trajetoria profissional e académica, na qual pretendo
me dedicar ao maximo, principalmente neste mestrado, aprender muito, para aplicar
na sala de aula e poder, também, auxiliar meus colegas de profissdo na atividade

docente.



21

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 O ENSINO COMERCIAL NO CONTEXTO DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL DO
BRASIL

Este capitulo relata momentos da histéria e da situacao do ensino comercial no
Brasil. Inicialmente, feito de forma empirica, passando por periodos em que 0S cursos
eram somente de aperfeicoamento, para mais tarde tornarem-se curso
profissionalizante, até mudarem para curso técnico, dentro da modalidade do ensino
profissional, determinado pela Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

3.2 SECULO XIX — AULAS DE COMERCIO

O ensino contébil, inicialmente chamado de ensino comercial, teve seu inicio
no Brasil em 1808, quando ocorreu a abertura dos portos as nacées amigas. Antes
disso era tratado de forma empirica e passou por muitas mudancas e evolucfes até
ser considerado ensino profissional.

Com a vinda da Familia Real Portuguesa em 1808 para o Brasil, a entdo
Colbnia Portuguesa passa por mudancas na sua situacdo econdmica, social e politica.
O Brasil entra no mundo dos negocios e entre as preocupacfes do rei estava o
controle dos negocios publicos e privados, e torna-se necessario um cOmeércio
instruido e moralizado. Como consequéncia, relata Peleias (2006), em seu livro sobre
a Didatica do Ensino da Contabilidade:

Em 23 de fevereiro de 1808 foi criada uma cadeira de aula publica de ciéncias
econdmicas no Rio de Janeiro, atribuida a José da Silva Lisboa, visconde de
Cairu. Em 1809 foram criadas as aulas de comércio, por meio de alvara de
15 de julho deste ano, ponto de partida para o ensino comercial no Brasil.
(2006, p. 18)

O referido autor destaca que as aulas de comércio foram criadas para funcionar
em turno noturno, para garantir aos seus participantes melhores condi¢ces e status
social, logo, tem-se a primeira caracteristica de educacdo profissional do ensino
comercial. No século XIX, havia no Brasil a cultura trazida da Europa, de que trabalhar

dava ideia de inferioridade, quem trabalhava eram os pobres, menos favorecidos e
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estrangeiros. Segundo Andrade (et al, 2015, p.4), “as atividades comerciais eram
praticadas por estrangeiros que se estabeleciam e prosperavam no setor econémico”.
Por esse motivo a educacéo comercial era frequentada por estrangeiros e pessoas de
classes menos favorecidas e que queriam melhores condicdes sociais e de vida.

O governo imperial pretendia desenvolver o Brasil e, conforme Martins (2013,
p.3), “a luta pelo crescimento e desenvolvimento da industria e comércio no Brasil fez
com que o Governo acompanhasse de perto o andamento dos cursos destinados aos
cidadaos interessados em trabalhar no comércio”. Em 1846, com a publicacdo do
Decreto n° 456, de 06 de julho, as aulas de Comércio foram regulamentadas com
varias mudancas, inclusive na sua composi¢ao curricular, porém, mantendo a duragcédo
de dois anos de curso. Os estudos eram compostos de disciplinas de cunho pratico,
com a finalidade de atender as necessidades dos negocios (CANDIOTTO, 2010). Com
isso, verifica-se que o ensino comercial, desde o inicio de sua formalizacéo, teve
objetivos préticos.

Em 1850, surge o primeiro Codigo Comercial Brasileiro, em meio a expansao
dos centros urbanos, ciclo do café e ampliacdo de investimentos estrangeiros. As
casas comerciais, o governo e a atividade do café precisavam de trabalhadores
qualificados para fazerem a gestéo dos negécios e cuidarem da burocracia imperial e,
conforme Coelho e Lins (2010, p.155), dentre os varios beneficios a contabilidade
oriundos dessa lei, pode-se destacar: “a obrigatoriedade de as empresas manterem a
escrituracdo contabil de acordo com as normas ali estabelecidas, que previam,
inclusive, a publicagdo de balangos gerais”.

A escrituracao contabil e a elaboracdo de balancos tinham de serem feitas por
um profissional que tivesse conhecimento e habilidade na técnica contébil, por isso o
Cddigo Comercial Brasileiro trouxe essa obrigatoriedade. Por meio dos decretos de
1854 e 1856 acerca das Aulas de Comércio, estas ganharam novos estatutos,
conforme relata (PELEIAS, 2006, p. 24). “a Aula de Comércio da Corte foi
transformada em um curso denominado Instituto Comercial do Rio de Janeiro”. Porém,
0 curso continuava com duracao de dois anos, era pago e diurno, “tudo isso contribuiu
para o fracasso do curso, pois os caixeiros tinham dificuldades de saldar as
mensalidades e ndo podiam deixar a casa de comércio durante o expediente para

estudar, e acabavam reprovados por faltas” (ANDRADE, et al., 2015).
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Na época, o publico interessado nas Aulas de Comércio eram trabalhadores e
comerciantes, e era em numero reduzido. Nunca foi um curso de interesse das elites,
pois ndo dava titulo de doutor ou de bacharel, que naquela época eram buscados
pelos filhos da nobreza. O ensino comercial desde o principio teve caracteristica
profissionalizante sendo direcionado para as classes trabalhadoras da sociedade.
Tudo isso resultou em uma significativa reorganizacdo do ensino comercial durante a
década de 1860.

Entre as décadas de 1860 e 1880, o ensino comercial teve varias modificaces
através de decretos que acompanhavam a evolu¢do da economia, 0s cursos tiveram
cortes e acréscimos de disciplinas e aumento no rigor das regras para ingresso. O
Quadro 01, abaixo, elaborado por Peleias (2006), apresenta a evolucédo cronoldgica

relativa as aulas de comércio e o Instituto Comercial do Rio de Janeiro.

Quadro 1 - Cronologia da legislacao sobre as aulas de comércio e o Instituto Comercial

do Rio de Janeiro

Ano Diploma Legal Ocorréncia

1832 Sem nimero Estabelece uma aula de commercio na cidade do Maranh&o

1841 Decreto n. 121 Regula o provimento das cadeira da aula do commercio

1846 Decreto n. 456 Manda executar o regulamento da aula do commercio da
Cidade do Rio de Janeiro

1854 Decreto n. 769 Autoriza o governo para reformar a aula de commercio desta
Cérte, e a elevar até a quantia de vinte mil réis a contribuicdo
dos alunos

1856 Decreto n. 1.763 Da novos estatutos a aula do commercio da Cérte

1861 Decreto n. 2.741 Da nova organizacdo ao Instituto Commercial do Rio de
Janeiro

1863 Decreto-lei n. 3.058 Da novos estatutos ao Instituto Commercial do Rio de
Janeiro

1879 Decreto n. 7.538 Declara Extintas as cadeiras de francez, inglez, alemao,
calligraphia e mathematicas e os lugares de Director,
Secretario e Porteiro do Instituto Comercial

1880 Decreto n. 7.679 Altera os estatutos do Instituto Commercial do Rio de
Janeiro, que baixaram com o Decreto n. 3.658, de 11 de
marco de 1863.

Fonte: PELEIAS, 2006, p.26

Em 1882, o Governo Imperial criou o Curso Comercial do Imperial Liceu de
Artes e Oficios do Rio de Janeiro, e extinguiu o Instituto Comercial do Rio de Janeiro

gue ndo mais conseguia suprir a demanda. Martins (2013, p.4) relata que:
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A instituicdo do Curso de Comércio do Liceu de Artes e Oficios do Rio de
Janeiro, em 1882 trouxe a novidade do horario noturno e da gratuidade, o que
favorecia a frequéncia de pessoas ja empregadas no comércio, sem prejuizo
de suas atividades.

Tem-se, novamente, a caracteristica do ensino profissional noturno para
proporcionar aos seus frequentadores uma forma de aperfeicoamento profissional e

ascensao social.

3.3 SECULO XX — PRIMEIRA PARTE — ENSINO COMERCIAL

Apés a Proclamacdo da Republica o ensino comercial brasileiro passa por
grandes mudancas para se organizar de maneira uniforme, por consequéncia da
expansao comercial do Brasil e das exigéncias administrativas do governo. Em 1905,
por meio do Decreto n°® 1339, a Academia de Comércio do Rio de Janeiro foi declarada
de utilidade publica e seus diplomas oficialmente reconhecidos. O Decreto estendeu
suas disposicfes a Escola Pratica de Comércio de Séao Paulo, e as duas tornaram-se
referéncia no ensino comercial no Brasil.

Conforme Andrade, et al. (2015, p. 6), no seu artigo acerca dos “Aspectos da

Histéria do Curso Comercial no Brasil”,

A Academia de Comércio do Rio de Janeiro tem papel relevante no cenario
nacional a ponto de em 23.08.1923, comprovando a sua importancia para o
ensino comercial brasileiro, foi editado o Decreto n® 4724 A, que equiparou
os diplomas expedidos pela Academia de Ciéncias Comerciais de Alagoas e
de outras instituicBes de ensino comercial brasileiras, aos expedidos pela
instituicdo carioca.

A regulamentacdo dos cursos profissionalizantes, denominados de Ensino
Técnico Comercial veio com o Decreto n® 17.329 de 28 de maio de 1926. Andrade, et
al. (2015, p.7) acrescentam que, com esse Decreto, inicia-se um processo para
eliminar a fase da auséncia de linhas gerais conformando o ensino técnico-comercial,
que até entdo ndo existia para ele uma organizacdo geral no pais, fato isolado na
Educacéao e tardio com relagdo ao ensino profissionalizante.

O Decreto 17.329 de 1926 aprovou o regulamento para os estabelecimentos
de ensino que oferecessem cursos profissionalizantes de Ensino Técnico Comercial

com formacéao geral de quatro anos e outro superior, de trés anos. O curso geral dava
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direito ao titulo de contador e para ingressar a idade minima era de 12 anos e 0 curso
superior ao titulo de Graduado em Ciéncias Econbmicas, e a idade minima de
ingresso era de 16 anos.

Segundo Peres (2007, p.4), em seu artigo sobre o ensino comercial no Brasil:

O regulamento também estabeleceu critérios para os exames de admissao e
para a validacdo e o registro dos diplomas expedidos pelas instituicbes de
ensino comercial. Desta forma, ficou estabelecido que os concluintes do
curso geral recebessem o titulo de contador e os do curso superior, 0 de
graduado em ciéncias econdmico-comerciais.

Esse Decreto reafirmou o carater pratico do ensino comercial, estabelecia uma
politica educacional para o ensino comercial no Brasil e, também, apresentava os
mecanismos de fiscalizacdo desta modalidade de ensino, efetuados pelo ministro da
Agricultura, Indastria e Comércio. A fiscalizacdo abrangia toda a organizacdo e o
funcionamento dos estabelecimentos de ensino comercial, desde a regularidade das
aulas até a aptidao do corpo docente e legalidade dos diplomas.

Peres (2007), em seus estudos sobre o ensino comercial, examinou 0s
relatérios do ministro da Agricultura dos anos de 1926 a 1929 encaminhados ao
presidente da republica. Em 1926, o objetivo era "melhorar e coordenar o ensino
comercial no Brasil”. No ano de 1927, segundo 0 mesmo autor o ensino comercial
assumia um carater mais complexo, deixava de ser um curso noturno para
empregados que buscavam “promog¢ao nos escritorios” para transformar-se numa
modalidade capaz de atrair “parte da clientela dos internatos”.

Segundo o Relatério de 1927, “formar-se-ao, assim, contabilistas, patrdes,
gerentes, vendedores, compradores, anunciantes, homens de visao nova, capazes de
manejar a riqueza do Brasil” Peres (2007, p.7). Os relatérios de 1928 e 1929, pela
analise ainda de Peres (2007, p.7), destacam a tarefa fiscalizadora sobre as escolas
de ensino comercial e a importancia do papel do contador (profissional de
contabilidade) na sociedade moderna.

Percebe-se, neste momento, uma certa relevancia dada ao profissional de
contabilidade tanto para a sociedade quanto para as empresas, bancos,
administracao publica e privada em geral. Nesse periodo, o pais estava passando por

grandes mudancas com a crise do setor cafeeiro e dava 0s primeiros passo para o
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processo de industrializacao, restando evidente que o Brasil precisava de méo de obra
qualificada.
No entanto, Peres (2007, p.8) explica que foi através do Decreto n° 20.158 de

30 de junho de 1931 que foi redefinida a estrutura do ensino comercial:

A reforma Francisco Campos redefiniu toda a estrutura do ensino comercial
ao criar um curso propedéutico de trés anos, cursos técnicos (de um, dois ou
trés anos), um curso elementar de auxiliar de comércio de dois anos e um
curso superior de administragdo e finangas, de trés anos. Os cursos técnicos
eram: de secretario (um ano); de guarda-livros (dois anos); de administrador-
vendedor (dois anos); de atuario (trés anos); e de perito-contador (trés-anos).
O referido decreto também estabeleceu as disciplinas de cada curso, assim
como o detalhamento de seus programas.

Pode-se verificar nesse Decreto que para os concluintes dos cursos técnicos
seriam concedidos titulos de secretario, guarda-livros, administrador-vendedor,
atuario e perito-contador. Aos concluintes do curso superior seria concedido o titulo
de bacharel. O Decreto estabeleceu um padrédo federal ao ensino comercial,
determinando que todos o0s estabelecimentos de ensino comercial, ciéncias
econbmicas e de administracdo, devessem requerer a fiscalizacdo e o
reconhecimento da Superintendéncia do Ensino Comercial.

Conforme Peres (2007) consta no relatério do ministro da Educacéo e da Saude
Publica de 1932, a reforma do ensino comercial de Francisco Campos representou
uma evolucdo nos processos rotineiros que causavam entraves a prosperidade das
indastrias e prejuizos ao consumo. Pode-se dizer que a reforma de 1931 ampliou o
controle do Estado sobre o ensino comercial e procurou atender as demandas por

profissionais mais qualificados para a economia brasileira que estava em ascensao.

3.4 SECULO XX — SEGUNDA PARTE - PROFISSIONALIZACAO DO ENSINO
COMERCIAL

De 1943 a 1971 foi considerada como a fase de profissionalizacdo do ensino
comercial. No ano de 1943 foram editados dois Decretos-lei e um Decreto sobre o
ensino comercial no Brasil, sendo o Decreto 6.141 considerada a Lei Organica do
Ensino Comercial. Essa Lei organica estabeleceu as bases para a organizacédo do

ensino comercial e o transformou em um ramo do ensino secundario, dividindo em
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dois ciclos desdobrados em trés categorias: de formacdo, continuacdo e
aperfeicoamento.

Os cursos de formacgéao eram de primeiro ciclo com o curso comercial basico de
quatro anos. Ja o segundo ciclo do ensino comercial compreendia cinco cursos de
formacdo, denominados cursos comerciais técnicos: de comeércio e propaganda,
administracdo, contabilidade, estatistica e secretariado. Cada qual com a duracéo de
trés anos, eram destinados ao ensino de técnicas proprias ao exercicio de funcdes de
carater especial no comércio ou na administracdo dos negdcios publicos e privados.

Os cursos de continuacdo, que também se denominavam de cursos praticos
de comércio, eram de primeiro ciclo, e destinavam-se a dar aos estudantes nao
diplomados no ensino comercial uma sumaria preparacdo profissional que o0s
habilitassem as mais simples ou correntes atividades no comércio e na administracao.
Os cursos de aperfeicoamento poderiam ser do primeiro ou do segundo ciclo e tinham
como finalidade proporcionar a ampliacdo ou elevacdo dos conhecimentos e
capacidades técnicas de profissionais diplomados.

Na mesma data, o Decreto abordava também os tipos de estabelecimentos de
ensino comercial que eram de dois tipos: escolas comerciais, destinadas ao curso
comercial basico; e as escolas técnicas de comércio, destinadas a um ou mais cursos
comerciais técnicos e também ao curso comercial basico. Ambos os tipos de escolas
poderiam ministrar cursos de continuacao e de aperfeicoamento.

Essa modalidade de ensino tinha prevista a articulacdo com outras
modalidades de ensino. O curso comercial basico estava articulado com 0s cursos
comerciais técnicos, de modo que os alunos podiam progredir entre eles, e, também,
com 0 ensino primario e 0s cursos comerciais técnicos que estavam articulados com
0 ensino secundario e o com o ensino normal de primeiro ciclo. Foi assegurada ao
portador de diploma conferido em virtude de conclusédo de um curso comercial técnico
a possibilidade de ingressar em estabelecimento de ensino superior, para matricula
em curso diretamente relacionado com o curso comercial técnico concluido, uma vez
verificada a satisfacédo das condi¢bes de admissao para o curso.

Aos concluintes dos cursos eram conferidos pelos estabelecimentos de ensino
comercial os diplomas de auxiliar de escritorio aos que concluirem o curso comercial

basico e de técnico em comércio e propaganda, técnico em contabilidade, técnico em



28

estatistica, assistente de administracdo ou secretario aos que concluirem os
respectivos cursos técnicos.

No ano de 1945, foi instituido o Decreto-lei n°® 7.988 de 22 de setembro, com a
criacao do curso superior em Ciéncias Contabeis, com duracdo de quatro anos e que
concedia o titulo de bacharel para aqueles que concluissem o curso. A Universidade
de Sao Paulo (USP) foi a pioneira na instalacao do curso de Ciéncias Contabeis e de
onde surgiu o primeiro nucleo de pesquisa em contabilidade no Brasil. Em virtude de
0 ensino superior ndo ser o foco desta pesquisa, ndo sera explorada a evolucéo desta
modalidade de ensino.

Em 1946 foi criado o Conselho Federal de Contabilidade e os Conselhos
Regionais de Contabilidade através do Decreto-Lei 9.295 de 27 de maio, que definiu
as atribuicbes de Contador e de Técnico em Contabilidade. Com a criacdo dos
conselhos, os técnicos de contabilidade perdem um pouco do seu espaco na
profissdo, pois antes ndo havia a separacdo das atribuicdes e estes profissionais
podiam atuar em todos os ramos da contabilidade. Mesmo que tenham perdido
espaco profissionalmente essa foi uma forma de ganharem incentivo para seguirem
os estudos, em busca do ensino superior para obterem o titulo de contador. Também
no ano de 1946, entra no cenario da educacao profissional o Sistema S. Conforme
Manfredi (2016, p.147),

Dutra baixou os Decretos-Lei n°® 8.621 e n° 8622 de 10 de janeiro de 1946,
autorizava a Confederagdo Nacional do Comércio a instalar e a administrar,
em todo o pais, escolas de aprendizagem comercial para os trabalhadores
menores entre 14 e 18 anos, bem como cursos de continuacdo e de
especializacdo para os comerciarios adultos, e fazia determinacdes sobre a
aprendizagem dos comerciarios, estabelecendo os deveres dos
empregadores e dos trabalhadores.

O Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), desde sua criagcao
até os dias atuais, € um ator importante no ensino comercial no Brasil, pois retine as
necessidades locais do mercado do trabalho no comércio e o desenvolvimento dos
trabalhadores no setor, oferecendo cursos nas modalidades de formacéo inicial e
continuada, técnica e educacao superior. A lei organica do Ensino comercial perdurou
até 1961, quando foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional, na nova lei o curso comercial se apresentava como uma das modalidades
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de ensino técnico de grau médio da mesma forma que os cursos agricola e industrial,
todos em dois ciclos o ginasio e o colegial.

O curso ginasial de comércio era de quatro anos, os dois primeiros anos eram
ministradas disciplinas obrigatdrias: portugués, geografia, historia, matematica,
iniciagdo a ciéncia e também, disciplinas de praticas de comércio e praticas de
escritorio, além dessas a escola deveria escolher disciplinas optativas para oferecer
aos alunos.

Os cursos colegiais de comércio apresentavam as disciplinas obrigatdrias
como no curso ginasial s6 que durante os trés anos e ainda cada curso técnico de
nivel colegial apresentava as disciplinas especificas de cada curso. Os cursos
técnicos comerciais eram: técnico em contabilidade, técnico em administracéo,
técnico em secretariado, técnico em estatistica, técnico em comércio e propaganda.

Peres (2007) conclui que essa politica educacional obteve o éxito esperado ao
capacitar a méo-de-obra atuante no setor terciario através de educacéo formal e,
simultaneamente, ao permitir um caminho alternativo para a “promocao social” através
da escola, mediante acesso ao nivel superior combinado com o exercicio profissional.

Pode-se observar, que na LDB de 1961 o ensino comercial sai do anonimato e
ganha destaque como ensino técnico sendo equiparado aos cursos técnicos
industriais e agricolas. Nesta década, o Brasil passava pelo periodo do “Milagre
Econbmico” e recebia muitos investimentos, convivia-se com o Regime Militar, que
tentou aumentar as vagas no ensino profissionalizante e conter 0 acesso ao ensino
superior.

Neste contexto econdmico e educacional, em 11 de agosto de 1971, foi
promulgada a Lei n°® 5.692/71, que passou a chamar o ginasial e o colegial de 1° e 2°
graus, que alterou o modelo na tentativa de integrar compulsoriamente a educacao
geral e formacéo profissional, com a intencéo de proporcionar ao aluno sua insercao
no mercado de trabalho logo apds a concluséo do 2° grau e proporcionar um melhor
desempenho como individuo e como membro da sociedade. A lei tinha, também, a
funcdo de atuar na garantia da ordem e no controle social e na harmonia entre as
classes sociais.

Para Nobrega e Souza, (2015, p. 272) “Na concepgao dos defensores desta

reforma, os concluintes teriam agora a possibilidade de alcancar ocupagdes melhores
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e ascender econfmica e socialmente. ” A intencé@o pode ser verificada nas alineas a
e b, do paragrafo 2° do artigo 5° da Lei n® 5.692/71.

a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciacao para o trabalho, no
ensino de 1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau; b) sera
fixada, quando se destina a iniciacdo e habilitacdo profissional, em
consonéancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional,
a vista de levantamentos periodicamente renovados.
Essa lei trouxe a tentativa de superagao da crise educacional pela qual o Brasil
passava, porém nhao se concretizou pelos motivos expostos por (ANDRADE;

SANTOS; FILHO, 2015, p.13), que explica:

A inten¢do manifesta do Governo Militar, ndo se concretizou, e tornou-se um
dos grandes fracassos deste Governo, motivado por varios fatores, dentre
eles: a falta de recursos suficientes para investir na expanséo e equipamentos
da rede escolar, onde o ensino profissional exigia um custo 60% maior em
comparacao ao ensino geral; resisténcia por parte das empresas em absorver
a méao de obra formada neste ensino; como também, a frustracdo das
expectativas governamentais em reduzir a demanda educacional para as
universidades, através do ensino profissionalizante, dando-lhe um carater de
terminalidade.

Apesar das inten¢cdes do governo com esta politica educacional o sistema
continuou marcado pelo ensino médio de natureza propedéutica e sem um ramo de
ensino adequadamente estruturado para a formacdo dos profissionais de nivel
técnico, conforme observacdo de (Andrade; Santos; Filho, 2015, p.13): “Assim, muito
mais do que formar o profissional para atender a novas demandas incorporadas na
sociedade, a referida lei previa assegurar o funcionamento da estrutura social do pais”.

Uma nova mudanca no ensino profissional s6 veio com a Lei n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que o desvinculou do Ensino
Médio e possibilitou o acesso, tanto para os alunos do ensino fundamental, médio,
superior e também ao trabalhador jovem ou adulto. Com o advento dessa lei, a
Educacao Profissional passou a ser uma modalidade de ensino, na qual o ensino
comercial, agora denominado curso Técnico em Contabilidade, esta inserido na
Historia da Educacao do Brasil, bem como o curso de Ciéncias Contabeis.

Em 1945, periodo em que o Brasil passa por desenvolvimento de suas forcas
produtivas e a industria encontra-se em expansao, surge o curso superior em Ciéncias

Contébeis e Atuariais com duragéo de quatro anos concedendo aos seus concluintes
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o titulo de Bacharel em Ciéncias Contabeis. O governo de Sao Paulo, em 1946,
publicou um decreto instituindo a Faculdade de Ciéncias Econdmicas e
Administrativas — FCEA — instalada nas dependéncias da Universidade de S&o Paulo-
USP. Mais tarde, denominada de Faculdade de Economia, Administracdo e
Contabilidade — FEA, foi a pioneira em pesquisas sobre contabilidade no Brasil e
também foi a primeira a oferecer cursos de Strictu Sensu mestrado e doutorado em
Ciéncias Contéabeis.

Peleias et al (2007, p. 29) relaram que a implantacdo dos primeiros programas
Stricto Sensu em Contabilidade no Brasil ocorreu nos anos 1970. O pioneiro foi o
Programa de Mestrado da Faculdade de Economia, Administragédo e Contabilidade da
Universidade de Sao Paulo, em 1970. Os mesmos autores afirmam que a criacdo dos
programas Stricto Sensu semeou as condi¢cfes necessarias para uma maior pesquisa
e producdo cientifica em Contabilidade no Brasil.

O ensino contabil de nivel superior continua evoluindo no Brasil, com cursos
presenciais e a distancia, em instituicbes publicas e privadas, pois como ja
mencionado, a contabilidade evolui com a sociedade e demanda por profissionais
preparados para enfrentar as adversidades econdmicas impostas por esta evolugao.
A formacao desses profissionais é responsabilidade dos professores-contadores, que
desempenham o importante papel de apresentar aos discentes a técnica contabil e a
pratica profissional, para isso esses professores necessitam de ferramentas
modernas, que auxiliem no aprendizado e aproximem da realidade profissional.

A disciplina de contabilidade introdutéria € a base de toda a técnica contabil e
por isso verificamos a sua influéncia em todo o curso de contabilidade, no proximo

tépico aprofundamos o assunto sobre esta importante disciplina.
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4 A CONTABILIDADE INTRODUTORIA

A contabilidade € a ciéncia que estuda e controla o patriménio das entidades
econdmico-administrativas, Ribeiro (2013, p16) diz que: “a Contabilidade € uma
ciéncia que possibilita, por meio de suas técnicas, o controle permanente do

Patrimonio das empresas”. Marion (2018, p. 56) complementa dizendo que:

A Contabilidade é o instrumento que fornece o maximo de informacdes Uteis
para a tomada de decisfes dentro e fora da empresa. Ela é muito antiga e
sempre existiu para auxiliar as pessoas a tomarem decisdes. Com o passar
do tempo, o0 governo comeca a utilizar-se dela para arrecadar impostos e a
torna obrigatdria para a maioria das empresas.

Segundo Ribeiro (2013, p.17), o campo de aplicacdo da Contabilidade abrange
todas as entidades econdémico-administrativas, até mesmo as pessoas de direito
publico, como a Unido, os Estados, os Municipios, as Autarquias etc. Sendo que o
perfil profissional do técnico em contabilidade, segundo o Catdlogo Nacional de
Cursos Técnicos, MEC, (3?2 edicdo, p. 84), elenca as seguintes atribuicdes:

Anota informagfes sobre transacfes financeiras. Examina documentos
fiscais e parafiscais. Analisa a documentagao contabil e elabora planos de
determinacéo das taxas de depreciacdo e exaustdo dos bens materiais, de
amortizacdo dos valores imateriais. Organiza, controla e arquiva o0s
documentos relativos & atividade contabil. Controla as movimentagdes.
Registra as opera¢des contabeis da empresa. Ordena os movimentos pelo
débito e crédito. Prepara a documentacdo. Apura haveres, direitos e
obrigacdes legais.

A Contabilidade Introdutéria ou Contabilidade Geral, Basica ou Elementar € a
disciplina que proporciona ao discente uma ideia inicial, imprescindivel sobre as
demais disciplinas do curso técnico de contabilidade e, também, da graduacdo em
Ciéncias Contabeis. De acordo com Marion (2001, p.32), essa disciplina tem como
objetivos ensinar ao estudante o processo/sistema contabil (escrituragdo até o
levantamento dos Relatorios Contabeis) e preparar o estudante para as mateérias
contabeis subsequentes.

Ao ter contato com a contabilidade introdutoria, o estudante tem uma nocéo de
como serd todo o seu curso e geralmente adquire motivagdo para a continuidade

deste. Sendo assim, € muito importante que o professor da disciplina possua, além de
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conhecimento e didatica, conheca o perfil do ingressante no curso, a fim de motivar o
estudante e evitar evasdo ou ma formacgdo deste futuro profissional. Para Kraemer
(2005, p. 8):

O professor precisa mediar 0 processo ensino-aprendizagem de forma
competente, fazendo um papel muito mais de orientador do que de
transmissor do conhecimento. Dentre 0s aspectos de competéncia, deve ser
destacada a maneira pela qual o professor motiva os alunos para a pratica
do conhecimento.

De acordo com Gil (2008), o professor detém notavel poder sobre a vida dos
discentes, e cabe a ele utilizar o poder que ele possui com a finalidade de auxilia-los.
Ao ensinar a contabilidade introdutéria, o professor tem o papel de motivar os
estudantes para a profissdo que escolheram, professor Marion (2001, p. 32) exalta
que motivar o estudante para a profissdo que ira atuar mostrar a relevancia do
assunto, propiciar ao aluno forma de “ter gosto” pelo curso sédo, entre outros, objetivos
da disciplina Contabilidade Geral, ou Contabilidade Basica, ou Introdutéria, ou
Elementar.

Inicialmente foram pesquisados e analisados curriculos de cursos técnicos em
contabilidade, nos quais verificaram-se poucas variagcbes de nomenclatura e
programas das disciplinas, entre os cursos um de escola publica e um de escola
privada. Também foi analisado o curriculo de uma instituicdo de ensino superior
publica e outra de ensino privada. Tendo a Cl como a disciplina que iniciara o
estudante na técnica contabil serdo abordadas, a seguir, as implicacbes dessa, nas
matérias contabeis do curso Técnico em Contabilidade.

No primeiro semestre dos cursos, basicamente esta a contabilidade
introdutdria; no segundo semestre, as disciplinas contabeis séo trés: a contabilidade
intermediaria ou comercial, contabilidade tributaria, gestao de custos e elaboracdo das
demonstracdes contabeis; e, no terceiro semestre, as disciplinas se multiplicam dando
mais énfase para a finalidade do curso com disciplinas como analise das

demonstracdes contabeis, contabilidade avancada e pratica contabil.

e Contabilidade Intermediaria ou Comercial

A contabilidade intermediaria aprofunda os conceitos da Cl, estudando os tipos

de disponibilidades das empresas, as operacoes financeiras que as empresas podem



34

realizar e a contabilizacdo delas, as provisdes (previsdes) ativas e passivas, 0 ativo
imobilizado e os tipos de depreciacédo, amortizacéo e exaustao (desvalorizac&o) e por
altimo o ajuste de avaliacdo patrimonial que representa o valor justo dos elementos

do patriménio das entidades.

e Contabilidade Tributaria

Na contabilidade tributaria sdo estudados todos os tributos que a entidade,
dependendo da sua atividade, devera recolher aos cofres publicos nas trés esferas do
governo. A principal contribui¢cdo da Cl nessa disciplina consiste na contabilizagdo dos
tributos calculados, pagos ou retidos/compensados, bem como os parcelamentos

feitos.

e Gestdo de Custos

A contabilidade de custos nasceu da necessidade de avaliar os estoques da
indUstria e € muito importante para a gestdo de empresas pois auxilia na tomada de
decisbes pois apura os custos das empresas. Na contabilidade de custos sao
extraidos os conceitos sobre despesa, gasto, custo e desembolso aprendidos na ClI,

assim como a contabilizacdo de cada um desses itens.

e Elaborac&do das Demonstra¢cdes Contabeis

A elaboracéo das Demonstracdes Contabeis € obrigatéria pela Lei n° 6.404/76
e é o produto do resultado do trabalho do profissional de contabilidade. Essa disciplina
estuda cada uma das demonstracdes contabeis e de onde sao extraidas as
informagdes para que essas sejam elaboradas de acordo com a legislacdo. A ClI

fornece todo embasamento tedrico sobre as contas e o patriménio.

e Contabilidade Avancada



35

Na contabilidade avan¢cada como o préprio nome diz aprofunda conhecimentos
béasicos da Cl, trata de assuntos como matriz e filial, consolidacdo das demonstracées

contabeis, e conversao dos demonstrativos para moedas estrangeiras.

e Andlise das Demonstracdes Contébeis

Nesta disciplina sdo estudadas as analises que podem ser feitas sobre as
demonstracdes financeiras das empresas, e as relacdes percentuais dos elementos
patrimoniais, analises sobre o resultado da empresa, a origem e os reflexos destes
resultados e ainda auxilia no planejamento da gestdo empresarial. A Cl que abordou
0S conceitos basicos sobre os elementos patrimoniais, aqui, mostra toda sua

importancia, pois sem ela a anélise ndo é possivel.

e Pratica Contabil

Na disciplina de prética contabil se aplica todos os conceitos aprendidos no
curso, no momento dos langamentos o discente vai precisar diferenciar os conceitos
de receitas, despesas, custos, gastos, ativo e passivo. Essa é a base para a
contabilizacdo, elaboracéo e andlise das demonstracdes financeiras.

O ensino da contabilidade introdutéria ainda hoje é o sistema tradicional de
ensino, onde o professor prepara sua aula antes de ministra-la, selecionando o melhor
contetido geralmente um livro-texto, prepara slides e explica aos alunos, em seguida
aplica exercicios de verificacdo da aprendizagem. Esse método tradicional, em que o
aluno é sujeito passivo da aprendizagem. Porém, como afirma Vendrusculo (2019,
p.12), “O perfil do aluno também mudou. Este hoje esta totalmente inserido na
transformacao digital pela qual passam a sociedade e a Educagido”. Portanto, o
método de ensino tradicional torna-se obsoleto para esta nova geragao.

Hoje, encontra-se na internet diversos recursos educacionais para 0 ensino,
como guestionarios on-line, jogos, infograficos, audios, videos, etc., porém demandam
tempo e habilidade do docente em preparar, modificar e adaptar a disciplina que
trabalha. E, ainda, pode-se dizer que na area do ensino contabil os recursos como
REA sao escassos demandando dos professores um tempo maior na elaboragao de

materiais que tenham como finalidade a aprendizagem ativa do aluno, sendo assim,
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se os professores tiverem um ambiente digital para buscarem esses recursos e
poderem fazer uso, reuso e adaptacoes facilita o trabalho docente.

Neste tdpico foi possivel verificar a importancia da contabilidade introdutoria
para a formacéo dos profissionais da contabilidade e por isso ela foi escolhida para
realizacdo desta pesquisa. Na sequéncia, discorre-se acerca do uso de materiais
didaticos digitais no ensino de contabilidade.
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5 MATERIAL DIDATICO DIGITAL

O que sao recursos educativos digitais? Na busca por esse conceito, constatou-
se a complexidade do tema e as diversas dimensdes envolvidas. No entanto, € muito
importante existirem definicdes, pois s6 assim é possivel elaborar um estudo sobre o
tema.

Durante os estudos sobre o conceito de recursos educativos digitais,
encontrou-se na literatura Portuguesa os autores Ramos, Teodoro e Ferreira (2011,
p.13), que apresentam algumas caracterizagfes que em alguns contextos podem ser

admitidas como definigdes. Assim, consideram nesse conceito:

[...] podem ser considerados recursos educativos digitais um jogo educativo,
um programa informéatico de modelagdo ou simulagdo, um video, um
programa tutorial ou de exercicio pratico, um ambiente de autor ou recursos
mais simples na sua dimensédo de desenvolvimento como um blogue, uma
pagina web, ou uma apresentacdo eletrénica multimédia, etc. desde que
armazenados em suporte digital [...]

Os autores abordam que também podem ser considerados todos os tipos de
recursos digitais com intencionalidade educativa disponiveis para a comunidade,
nomeadamente professores, estudantes e familias. Porém, esse conceito é mais
abrangente e corre o risco de colocar no mesmo plano diversas entidades digitais.
Considerando essa possibilidade, optou-se pelo conceito de Falkembach (2005, p.1):

Os materiais educativos digitais séo recursos que podem ser desde pequenas
atividades realizadas via computador ou ainda livros eletrdnicos, jogos,
simulag@es, historias em quadrinhos ou desafios propostos aos alunos. Os
materiais digitais normalmente, além da multimidia, usam o recurso do
hipertexto que permite uma navegacao aleatoria, ndo linear e cabe ao
professor fazer um planejamento prévio, saber selecionar as unidades a
serem trabalhadas, de forma contextualizada e utiliza-las em sua prética
pedagégica, observando e intervindo nas interacfes entre os alunos e deles
com o material no desenrolar do trabalho, oportunizando a descoberta e a
exploragéo.

Pode-se concluir que os Materiais Didaticos Digitais (MDD), como serao
chamados nesta pesquisa, sdo todos os recursos didaticos que utilizam tecnologia da
informagéo e da comunicagédo (TIC) com finalidade educativa. Logo, o material

didatico digital € uma realidade e merece atencéo por parte dos educadores, visto que
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as novas geracoes de estudantes tém familiaridade com modernas tecnologias como
smartphones, tablets, jogos digitais, e-mails, redes sociais, e para eles aprender nos
moldes antigos ndo interessa mais, 0 que encoraja 0s professores a utilizarem
recursos pedagogicos atualizados.

A utilizacdo do material didatico digital desperta o interesse nos alunos e 0s
professores precisam se familiarizar com ele. Os MDD estdo a cada dia mais
amigaveis e flexiveis, possibilitando as mais variadas utilizacbes na area educacional,
seja para interacao, ensino, avaliacdo, reforco de conteudo, entre outros.

O MDD quando bem utilizado, ajuda a tornar os alunos ativos no processo de
aprendizagem, pois para os alunos que nasceram no mundo digital fica mais facil
aprender na linguagem que ja dominam, além de ser mais atrativo e desafiador. Cabe
ao professor escolher o material que mais se adapta ao seu publico, de acordo com a
realidade social e cultural do grupo. As autoras Santos; Kowalski; Trindade, (2020, p.
51) dizem que:

O professor pesquisador com uma visdo aberta as inovagdes tecnoldgicas na
educacdo, se propfe a buscar praticas pedagdgicas com vistas para a
aprendizagem ativa e significativa, consegue criar um ambiente colaborativo
com avangos nos niveis de aprendizagem, ou seja, na perspectiva da forma
espiral.

Para a elaboracdo de MDD, considerando a aprendizagem ativa e significativa,
o professor deve pensar na interatividade do educando com os materiais e a escolha
por atividades atraentes e adequadas ao seu publico € um requisito fundamental.
Neste sentido, Silveira, et al, (2020, p. 82) argumentam que:

Os materiais devem ser atraentes e elaborados em linguagem adequada,;
conter atividades relevantes e contextualizadas; propiciar a troca de
experiéncias e de interacdo social; fornecer fontes de informacdo de
qualidade; garantir os principios norteadores do Projeto Pedagdégico do Curso
e serem adequados ao grupo social a que se destinam.

Observa-se, que o professor tem um papel fundamental neste processo de
escolha e elaboracdo dos MDD, visto que deve ter conhecimento do projeto
pedagogico do curso, do plano de ensino da disciplina e, também, de seu publico. Os
mesmos autores, Silveira, et al, (2020, p. 78) abordam ainda que: “Um material

educacional ndo deve ser planejado de forma isolada dos processos de ensino e de
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aprendizagem, mas ser projetado a partir de um objetivo de aprendizagem, que varia
conforme o curso, a disciplina e o contetado abordado”.

Considerando que esta pesquisa foi realizada com cursos técnicos de
contabilidade pds ensino médio e de graduacdo em ciéncias contabeis, o publico a
que se destinara 0 MDD é um publico adulto e em sua grande maioria ja inseridos no
mercado de trabalho. Sabendo disso, faz-se necessario o conhecimento de como os
adultos aprendem, ha recursos educacionais que nao despertam interesse de
pessoas adultas, o que torna a pesquisa mais desafiadora e empolgante.

Palloff (2004) diz que os alunos adultos tendem a se orientar por seus objetivos
e usam a sua experiéncia, e veem a aprendizagem como aquisi¢cao de conhecimento
gue pode ser utilizado na pratica ou para progredirem em suas carreiras. Outra
consideracdo da mesma autora € que os alunos jovens de graduacdo buscam um alto
grau de personalizagdo no ensino. Deve-se considerar os estilos de aprendizagem e
também os objetivos da disciplina ao planejar MDD para este publico.

5.1 ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Conhecendo o publico para o qual se esta preparando o MDD, buscam-se os
conceitos sobre estilos de aprendizagem, dos autores pesquisados, Richard M. Felder
(2002) foi o escolhido para embasar esses conceitos. Para Felder (2002), sdo estilos
de aprendizagem a preferéncia caracteristica e dominante na forma como as pessoas
processam as informacgdes recebidas. Ele afirma que alguns aprendizes tendem a
focalizar mais em fatos e dados, enquanto outros focam em teorias e modelos
matematicos. Alguns preferem informag¢des visuais, como figuras, esquemas,
diagramas, enquanto outros conseguem aprender mais a partir de informagdes orais
ou escritas. Uns preferem participar ativamente em grupos e outros de forma
individual.

Nesse contexto, cabe ao professor planejar o MDD que contemple ao maximo
os estilos de aprendizagem, para que os aprendizes desenvolvam suas habilidades
de forma integral. O modelo escolhido para embasar esta pesquisa foi o modelo de
estilo de aprendizagem de Felder-Silverman (2002), o qual classifica os estudantes a

partir de quatro perguntas:
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(i) que tipo de informacao percebe preferencialmente o aluno: sensorial ou
intuitiva?

(ii) que tipo de informacao sensorial se percebe mais efetiva: visual ou verbal?

(i) como o estudante prefere processar a informacdo: ativamente ou

reflexivamente?
(iv) Como avanca o estudante para uma compreensao progressiva: sequencial

ou global?
A partir da analise, o modelo de Felder-Silverman classifica os estudantes em

cada uma das seguintes dimensdes de preferéncia.

Figura 1 - Estilos de aprendizagens

Sensorial-Intuitivo Ativo-Reflexivo

Fonte: Felder-Silvermann (2002).

As caracteristicas de cada aluno, alinhadas a classificacdo dos estilos de

aprendizagem de Felder-Silverman (2002) sdo apresentadas a seguir:

e Quanto a percepcao dainformacao: Racional (sensorial) - Intuitivo

Os estudantes sensoriais ou racionais sdo mais praticos e preferem tratar com

fatos e dados e, geralmente, preferem aprender por meio da experimentagédo. Para
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esses estudantes foram pensados os estudos de casos, 0s exercicios praticos e 0s
jogos. Os estudantes intuitivos sdo mais rapidos e menos atentos aos detalhes,
preferindo lidar com novos conceitos, abstracbes e formulas matematicas.

Geralmente, sdo mais inovadores.

e Quanto a percepcdo dainformacao sensorial: Visual - Verbal

Os estudantes que possuem o estilo de aprendizagem visual sdo aqueles que
melhor memorizam o que veem em figuras, diagramas, filmes e demonstracoes, para
estes estudantes os infogréaficos e os videos despertam interesse. Por outra parte, 0s
estudantes que preferem o estilo verbal optam sua aprendizagem por informacoes
orais ou escritas, neste caso, 0s textos e os slides atendem aos seus estilos de

aprendizagem.

e Quanto ao processamento da informagéo: Ativo - Reflexivo

Os estudantes ativos sdo mais atraidos pela possibilidade de experimentar
ideias e participar em atividades sociais, como discussdes ou explicacbes em grupo.
Os jogos desafiam estes estudantes bem como 0s seminarios com apresentacédo do
que foi estudado. Em contrapartida, os estudantes reflexivos, a parte do pensamento
e da reflexdo, ainda é mais importante a possibilidade de trabalharem individualmente
em seu processo de aprendizagem. Para os estudantes reflexivos sdo recomendados
0s textos, os videos e Podcasts, que podem ser repetidos varias vezes até que esse

consiga atingir o seu aprendizado.

e Quanto ao progresso da compreensao: Sequencial - Global

Os estudantes sequenciais aprendem melhor quando o material se apresenta
de maneira encadeada, seguindo uma sequéncia logica em uma progressao de
dificuldade e complexidade. Por outra parte, os estudantes globais lidam
aleatoriamente com os conteudos, aprendem por “insights”, e ndo conseguem explicar

0 caminho que percorreu para atingir o aprendizado.
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Com base nesta classificagéo dos estilos de aprendizagem foram planejados e
selecionados os MDD para o site. O processo de organizacao e classificacdo dos MDD
gue podem e devem transmitir uma informacéo util do professor ao educando néo é
uma tarefa facil, para a selecdo dos materiais utilizou-se plataformas com licencas
abertas que geralmente trazem os Recursos Educacionais Abertos (REA), que é o

tema que sera estudado na sequéncia.

5.2 RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS (REA)

Antes de estudar o conceito dos REA, faz-se necessaria a contextualizacao de
sua criacao e evolugdo. Com a popularizacdo da internet, da web e das midias, as
formas de ensino e aprendizagem estdo em constante evolucdo e aprimoramento, 0
acesso ao ensino esta cada vez mais popularizado e muito disso se deve a iniciativa
da UNESCO, h& 15 anos, quando iniciou o movimento dos recursos educacionais
abertos, no Brasil o movimento tem pouco mais de 10 anos de ativismo. “O movimento
REA no Brasil avanca pelo arduo trabalho de atores e organizacdes que, quando
tanto, conseguem apoio para cobrir seus custos” (AMIEL, GONSALES, SEBRIAM,
2018, p. 248). REA é um movimento relativamente novo, mas que esta intimamente
articulado com os avancos na &rea de tecnologia e educacgéo (AMIEL, 2012). Apesar
de estarem muito proximos a tecnologia e a educacdo, os REA se beneficiam da
tecnologia para promover a educacdo em todos 0s seus niveis de ensino.

Sendo assim, buscou-se o conceito sobre 0s Recursos educacionais abertos
(REA) e entre eles conclui-se que sao materiais de ensino com licencas abertas e
registro de dominio publico, esses recursos podem ser em qualquer formato digital,
desde que seja permitido o uso, reuso e adaptacdo do recurso. Segundo Marineli
(2014, p. 9), os REA sao cursos inteiros ou parciais, livros ou capitulos, videos, audios,
imagens, artigos académicos, resenhas, softwares, jogos, trabalhos académicos e
aulas em formato digital. Entende-se como “aberto” o acesso livre ao material, sem
necessidade de pagamento.

A definicdo da Unesco (2012) sobre REA ¢é a seguinte:

REA sado materiais de ensino, aprendizado e pesquisa, em qualquer suporte
ou midia, que estao sob dominio publico, ou estéo licenciados de maneira

aberta, permitindo que sejam utilizados ou adaptados por terceiros. O uso de
formatos técnicos abertos facilita 0 acesso e reuso potencial dos recursos
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publicados digitalmente. Recursos Educacionais Abertos podem incluir
cursos completos, partes de cursos, mddulos, livros didaticos, artigos de
pesquisa, videos, testes, software, e qualquer outra ferramenta, material ou
técnica que possa apoiar 0 acesso ao conhecimento.

Os recursos educacionais abertos também sao chamados de objetos de
aprendizagem ou contetdo aberto, o termo objeto de aprendizagem (OA), segundo
(Wiley, 2000), foi criado por Wayne Hodgins, em 1994, e é definido como um pequeno
componente instrucional que pode ser reutilizado em diferentes contextos de
aprendizagem. Porém, os REA séo mais amplos que os OA, pois um REA pode conter
varios OA em sua composicao. Importante ressaltar também, que os REA apresentam
quatro liberdades que sao:

1) Usar: Liberdade de usar o original, ou a nova versao criada por vocé com
base em outro REA, numa variedade de contextos;

2) Aprimorar: Liberdade de adaptar e melhorar para que melhor se adequem
as novas necessidades;

3) Recombinar: Liberdade de combinar, misturar e fazer colagens de outros
REA para produzir novos materiais; e

4) Distribuir: liberdade de copiar e compartilhar tanto o REA original quanto a
nova versao criada,;

Outros autores, como Okada (2013), tratam como os 4Rs dos REAs, sendo
eles Reutilizar, Revisar, Redistribuir e Recontextualizar. Observa-se, que 0os REA
possuem em sua natureza a liberdade, a qual é garantida pelas licencas abertas que
garantem maior flexibilidade para adaptacdo dos materiais, a licenga mais utilizada
para os REA é a Creative Commons - atribuicéo (by), devido a ndo impor condicfes e
restricdbes ao uso e adaptagdo, somente o dever de atribuir o crédito da obra aos
autores.

Segundo Alecrim (2017), a Creative Commons (CC) é uma entidade sem fins
lucrativos criada para promover mais flexibilidade na utilizacdo de obras protegidas
por direitos autorais sem necessidade de pagamento dos direitos aos seus criadores,
respeitando a autoria e sem infringir as leis de protecdo a propriedade intelectual.
Gracas a internet este espirito colaborativo esté cada vez mais difundido. Por isto que
na elaboracdo desta pesquisa optamos por materiais que possuem licencas abertas

CC e o proprio site também tem a sua Creative Commons.



44

Com base nos conceitos de MDD e REA estudados, esta pesquisa foi
desenvolvida com a finalidade de elaborar MDD com REAs, para o ensino da

contabilidade introdutéria e para a formacéao de profissionais da contabilidade.

5.3 RECURSOS DIGITAIS E O ENSINO DA CONTABILIDADE.

As Tecnologias de Informacédo e Comunicacdo (TIC) sdo parte integrante de
das organizacbes e profissbes, e na contabilidade ndo é diferente, cada vez mais
presente no nosso dia a dia, a tecnologia ndo s6 tem mudado a maneira das pessoas
interagirem, mas também a forma de trabalhar dos profissionais. A profissdo contabil
foi uma das que teve uma grande evolucao tecnoldgica nos altimos vinte anos, quando
a contabilidade passou de manual e mecanizada para hoje totalmente digital.
Atualmente, a informacéo contabil € digital, sem a tecnologia da informac&o nao existe
contabilidade. Os 6rgaos publicos exigem notas fiscais, escrituracdo, demonstrativos
contdbeis e obrigacbes acessorias todos de forma digital. Francisco (2019, p.1)
confirma essa constatacdo dizendo que “Atualmente, as TIC sdao amplamente
aplicadas na contabilidade e fazem parte da rotina diaria dos seus profissionais, sendo
“hoje” impossivel realizar operagdes contabilisticas, financeiras e fiscais sem o auxilio
das mesmas”.

O profissional que atua nessa area deve fornecer informacdes de forma rapida
e assertiva, de acordo com as mudancas que ocorrem no mercado e nas legislacoes.
Os contadores precisam estar preparados para esta nova fase da contabilidade,
sendo assim, as instituicbes que formam estes profissionais devem acompanhar a
evolucao tecnoldgica para entregar ao mundo de trabalho profissionais competentes
e preparados aos desafios da profisséo.

A formacado do profissional da contabilidade perpassa pelas aplicacbes das
técnicas que permeiam a profissédo, entre elas o registro de fatos contabeis, calculos
de impostos, elaboracédo, analise e interpretacdo de demonstracdes contabeis. Para
a realizacdo de todas essas tarefas, o contador precisa dominar a tecnologia da
informagao.

No ensino da contabilidade, a utilizacdo da tecnologia esta evoluindo,
inicialmente foram utilizados os programas como word e Excel para auxilio na

montagem dos demonstrativos contdbeis e realizacdo de exercicios nos laboratérios



45

de informatica simulando atividades préticas. Atualmente, as aulas sdo remotas, via
Google Meet!, Zoom?, etc., os materiais sdo disponibilizados em plataformas
educacionais virtuais, e os professores precisam acompanhar essa evolugcao para
fazer de seus alunos sujeitos ativos do processo de aprendizagem. Corroborando com
esta constatacéo, Oliveira (2001, p 40) diz que,
A missao dos professores de contabilidade é ardua. Além dos desafios que a
educacdo em geral enfrenta em nosso pais, tem outro desafio em particular,
gue é o de acompanhar o desenvolvimento tecnolégico e social, de modo a

se tornarem importantes para a empresa e para a sociedade. Esse desafio,
entretanto, é de toda classe contabil, professores, profissionais e alunos.

No momento de pandemia do COVID-19 que se vive, o desafio se torna ainda
maior. Os professores buscam motivar seus alunos no ensino remoto das mais
variadas formas, buscam proporcionar aulas interativas e interessantes com recursos
gue atinjam os objetivos da aprendizagem. O uso de tecnologias digitais possibilita a
transformacdo de velhos paradigmas da educacdo, propiciando atividades
pedagogicas inovadoras, e cabe ao professor a escolha e a adaptacédo dos recursos
gue melhor atendam os seus alunos.

Na area de Contabilidade sdo escassos os materiais digitais prontos, como
recursos educacionais abertos, e a producdo do material didatico digital demanda
tempo, disponibilidade e criatividade do professor. Ter um local para se buscar os
MDD prontos e somente fazer adaptacfes para o uso seria muito produtivo para os
professores, sendo assim, optou-se pela elaboracdo de um site para o apoio ao ensino
da contabilidade introdutéria.

Definido que o MDD seria um site para fins educacionais, iniciou-se a busca
por embasamento tedrico sobre a arquitetura de sites educacionais, e a autora que se
destaca nesta restrita literatura € Carvalho (2006), a qual traz um modelo de
arquitetura de sites educacionais baseado no modelo na norma ISO/IEC 9126-1
(2001).

De acordo com Carvalho (2006, p. 7), sites educacionais devem possuir uma

estrutura motivadora, que possa garantir 0s seus objetivos:

Um site educativo tem que ter subjacente os principios basicos estruturais,
de navegacéo, de orientacdo, de design e de comunicacao de qualquer site

1 Meet. Disponivel em https://meet.google.com. Acesso em 11 ago. 2021.
2 Zoom — Disponivel em: https://zoom.us/. Acesso em 11 ago. 2021
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mas, para além disso, um site educativo tem que motivar os utilizadores a
quererem aprender, a quererem consultar e a quererem explorar a
informacéao disponivel.

No caso do site que foi elaborado, ele serve de apoio ao ensino da
contabilidade introdutéria, desta forma, recorre-se a mesma autora que indica as
dimensdes e praticas para o desenvolvimento de um site com objetivo educativo.

Carvalho (2006) indica que um site educacional deve apresentar os indicadores
de qualidade de um site educativo:

» Identidade: o website deve conter um nome, 0 seu proposito e a autoria;

» Usabilidade: deve ser facil de usar e aprender e assim atingir um grau de
satisfacdo do usuario;

o Estrutura: deve possuir um menu sempre disponivel para acesso do
usuario.

o Navegacédo e Orientagdo: o usuéario deve se deslocar pelo site sempre
tendo conhecimento da sua localizacdo e para onde pretende ir.

o Interface e Design: é o aspecto grafico do site e faz com que o usuario se
interesse ou desinteresse por ele. Deve-se sempre evidenciar os aspectos de
acessibilidade, layout, controle de cores, videos, sons e tamanhos de fonte;

e Rapidez de acesso: corresponde a rapidez de acesso e de navegacao no
interior do site.

e Niveis de Interatividade: corresponde ao nivel de interesse e motivacao ao
usar o site. Assim, quanto maior o nivel de interagdo com o usuario — por meio de
colaboracéo online, jogos, atividades — maior € a possibilidade de aprendizagem;

* Informacdo: a informacdo representa o conteudo do website e exige
atencao dos desenvolvedores. Dentro deste indicador sé&o evidenciados os aspectos
referentes: temética, abordagem do assunto, correcéo do texto, referéncias, autor e
incluimos aqui as licencas de uso;

+ Atividades: considerando o processo de interacdo em um site educacional,
as atividades devem envolver a aprendizagem dos alunos e despertar interesse além
de serem desafiadoras. As atividades podem ser implementadas por meio de jogos
(individuais e colaborativos), exercicios de corre¢cdo automatica, questionarios, entre

outros;
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* Edicdo Colaborativa: o site deve possuir ferramentas colaborativas para
que varios sujeitos colaborem para um mesmo objetivo. Por exemplo blogues e
ferramentas Wikis;

 Espaco de partilha: é o espaco destinado para compartihamento de
trabalhos realizados por alunos e professores; e

« Comunicacdo: o site deve disponibilizar aos usuarios formas de
comunicacdo com seus idealizadores, bem como a implementacgéo de chats, correio

eletronico e féruns de discussao.

Figura 2 - Indicadores de qualidade de um site educativo
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Fonte: Acervo da autora.

Pode-se observar que na construcédo de um site educacional varios aspectos
devem ser considerados para que esse atinja seus objetivos educacionais, assim,

iniciou-se a elaboragéo do site, levando em consideracdo todos os aspectos com
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relagdo a qualidade e a usabilidade. Tendo como base a revisdo bibliografica,
desenvolveu-se a elaboracéo do site, dos materiais a serem disponibilizados e dos

instrumentos de coleta de dados para a pesquisa.
O préximo topico trata da pesquisa realizada sobre trabalhos com a mesma

tematica no periodo inicial desta pesquisa.
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6 TRABALHOS CORRELATOS

Tendo em vista as pesquisas desenvolvidas sobre o tema do ensino da
contabilidade no Brasil, e, também, sobre a utilizacdo da tecnologia no ensino da
contabilidade, foi realizada uma busca no Catalogo de Teses e Dissertacfes da
Capes, tendo por objetivo elencar quais as producdes cientificas relacionadas ao
tema. Para a realizacdo da busca, foram utilizados como descritores: tecnologia,
ensino e contabilidade, selecionados os Ultimos cinco anos, a grande area de
conhecimento: Ciéncias Sociais Aplicadas, na area de avaliagdo limitou-se em
Administracdo Publica e de Empresas, Ciéncias Contabeis e Turismo, as areas de
concentracdo foram: Ciéncias Contabeis e Financeiras, Contabilidade e Controladoria,
Contabilidade e Financas, Controladoria E Contabilidade, Ciéncias Contabeis,
Controladoria E Contabilidade, Informacao Contébil, tendo como resultado 870 teses
e dissertacbes. De acordo com a afinidade do tema a ser discutido, foram
selecionados alguns trabalhos para analise conforme relato abaixo:

Conforme foi observado, existem poucas pesquisas sobre o tema, ainda que a
tecnologia esteja presente na vida dos docentes e discentes, o ensino da técnica
contébil teve poucos avancos tecnolégicos, além do tradicional quadro e giz, muitos
docentes adotam a utilizacdo de simulagdes nos escritérios-modelos das instituicdes
de ensino. A dissertacdo de Bruna Terra Mohad (2018) traz o uso dos smartphones
nas atividades académicas e que esse tem uma boa aceitacéo para alunos dos cursos
de Administracdo, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econémicas, Comércio Exterior e
Tecnologia em Gestdo de Cooperativas. Portanto, os discentes ja estdo preparados
para essa tecnologia, cabe aos docentes utilizarem os recursos digitais disponiveis
para o ensino.

Souza (2014) desenvolveu uma pesquisa para avaliar em que medida a
tecnologia da educacao, baseada na Inteligéncia Artificial, pode auxiliar na aquisicao
de habilidades técnicas necessarias ao estudante de ciéncias contabeis. Para a
realizacdo da pesquisa foi introduzido o sistema ALEKS, como ferramenta de suporte
ao ensino de Contabilidade Basica. Cento e vinte e dois alunos fizeram adeséo a
pesquisa, somente 71 acessaram o sistema e apenas 16 estudantes utilizaram o
sistema de forma satisfatéria que pudesse captar algum beneficio do sistema. Houve

uma baixa adesdo dos estudantes ao uso do sistema e esses elencaram como motivo
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a dificuldade com o idioma e com os termos técnicos e, também, o ndo alinhamento
do sistema com a disciplina presencial e a falta de tempo para a realizac&o das tarefas.
Como conclusdes da pesquisa, Souza entende que a insercao de tecnologia baseada
em inteligéncia artificial no ambiente educacional é positiva, devido a motivacéo inicial
e aos relatos dos estudantes com apoio da iniciativa. Essa inser¢do pode fomentar o
processo educacional para estudantes, docentes e institui¢coes.

Nogueira (2014), em seu estudo, buscou analisar os fatores que estao
relacionados com a adocdo e o uso da tecnologia pelos docentes em Ciéncias
Contabeis, mais especificamente a tecnologia Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA). A pesquisa teve como base o modelo Unified Theory of Acceptance and Use
of Technology (UTAUT), que explica a adocdo de tecnologia em ambientes
corporativos. A pesquisa foi um estudo de caso, em uma importante universidade
publica brasileira e o instrumento de coleta de dados utilizada foi a entrevista com dez
professores do curso de graduacgédo de Ciéncias Contabeis, na modalidade presencial,
que utilizam o AVA, mais trés responsaveis técnicos e o coordenador e o chefe do
departamento. A andlise com relacdo a Concepcédo Pedagdgica e uso do ambiente
virtual de aprendizagem teve como conclusao que os docentes com perfil de ensino
centrado no professor (tradicional) utilizam o AVA apenas para disponibilizar arquivos
e envio de mensagens, enquanto professores com perfil de ensino centrado nos
estudantes utilizam um numero maior de recursos do AVA.

BRAGA (2015), em seu estudo, teve por objetivo analisar e identificar a
utilizacdo das TIC pelos docentes de um curso de Ciéncias Contabeis de uma
Instituicdo de Ensino Superior, determinando uma possivel relacéo entre a utilizacao
destas préticas a titulagéo ou idade dos docentes. O estudo teve como resultados que
os docentes adotam procedimentos pedagdgicos tradicionais, porém tentam
utilizar/inserir as TIC em suas praticas. Quanto as dificuldades relatadas, incluem a
dificuldade em utilizarem as tecnologias existentes e a infraestrutura inadequada para
utilizacéo nas atividades académicas. O estudo mostrou que néo existe relagcéo entre
a idade e a formacdo do docente com a utilizagdo das TIC. Os docentes também
destacam a importancia do uso das TIC para a formacdo dos profissionais de
contabilidade.

Mohad (2018) realizou um estudo com o objetivo de verificar como os discentes
dos cursos de Administracdo, Ciéncias Contébeis, Ciéncias Econdmicas, Comércio
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Exterior e Tecnologia em Gestdo de Cooperativas, de uma universidade federal,
percebem o uso do smartphone nas atividades académicas por meio do Modelo de
Aceitacdo da Tecnologia 2 (TAM2). Os resultados das analises demonstraram que as
relaces propostas pelo TAM2 foram confirmadas em parte. Foi demonstrado que, de
modo geral, os discentes aceitam o uso do smartphone para as atividades
académicas.

Cruz (2015) realizou uma pesquisa para identificar as principais contribuicdes
dos recursos da Tecnologia da Informacdo e da Comunicacdo para a aprendizagem
junto a discentes de Ciéncias Contabeis no Estado da Bahia. A pesquisa apontou que
0s recursos mais utilizados séo os slides do PowerPoint, aplicativos didaticos e o e-
mail. Também foi constatado pela pesquisadora que os discentes percebem o uso das
ferramentas da TIC como positivo e necessario a aprendizagem e ao perfil formativo
do Contador. Como concluséo final da pesquisa, a autora aponta que a escolha por
uso de TIC é algo que ndo sofre diretamente a influéncia do grau de aplicabilidade
pratica da disciplina e sim da metodologia de ensino introduzida pelos docentes,
evidenciando que os recursos da TIC podem contribuir para a aprendizagem discente
quando existir uma boa integracao e adequabilidade dos TIC’s aos conteudos a serem

abordados nas disciplinas.
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7 METODOLOGIA

Como forma de realizar a presente pesquisa, optou-se pela pesquisa aplicada,
gue segundo Gil (2019), trata-se de estudos elaborados com a finalidade de resolver
problemas identificados no ambito de vivéncia do pesquisador, como bem relatado no
capitulo 2, motivacdo deste estudo. A construcdo do referencial tedrico se deu
concomitante ao desenvolvimento metodolégico da pesquisa.

A proposta desta pesquisa € a elaboracdo de MDD para apoio ao ensino da
Contabilidade Introdutéria, e optou-se pela construcdo de um website que reune
diversos REA sobre esta disciplina. Para iniciar a constru¢ao do website, foi elaborada
a Tabela 1 — Planejamento da pesquisa, para que se tivesse um caminho a ser
seguido. Ao elaborar a tabela, dividiu-se a pesquisa em trés partes: pré-producéo,

producéo e validagéo.

Tabela 1 - Planejamento da pesquisa

PRE-PRODUCAO
Defini¢do do publico alvo

PRODUCAO
Elaboracgéo dos textos

VALIDACAO
Divulgagéo para turmas do
ensino técnico e superior
Divulgacéo para professores

Definicdo do nome Selecao dos videos

Definicdo da plataforma a
ser utilizada

Selec¢éo dos sites de
questionarios, jogos etc.

Demonstracéo do
REA_CONT em sala de aula

Defini¢do do layout do site Elaboragéo dos
questionarios

Elaboracgéo dos jogos

Aplicacao do questionario de
avaliacdo dos alunos

Defini¢cdo dos objetivos de Solicitag@o do parecer dos

aprendizagem
Defini¢cdo dos contetidos

Construgdo da matriz

Formatacéo e incluséo dos
materiais no site.

Testes de usabilidade em

professores.

instrucional

desktop e celular.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Na 12 etapa — Pré-producéo: Nessa foi definido o publico alvo, nome do site,
qual a plataforma que ele seria desenvolvido, definicdo do layout basico, bem como a
elaboracdo da matriz instrucional de cada topico da disciplina de contabilidade
introdutoria.

Na 22 etapa — Producéo: foi realizado um estudo de como cada midia pode
atender as necessidades de aprendizagem dos individuos, neste momento foram

estabelecidos os critérios de producao e selecdo do material a ser disponibilizado no
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site. Os critérios escolhidos foram a facilidade de utilizacéo, disponibilidade na rede e
gratuidade.

Nesta fase foram pesquisados e testados os diversos sites que possibilitam a
elaboracéo de objetos de aprendizagem de forma diversificada e gratuita. Dentro dos
critérios jA mencionados, os materiais foram elaborados, outros apenas selecionados
e disponibilizados. Do mesmo conteudo foram elaborados materiais de formas
variadas, para contemplar um nimero maior de possibilidades de uso do material
didatico. Todos regidos pela licenca Creative Commons. Também foram selecionados
0s tutoriais dos recursos utilizados, para que o professor tenha autonomia na criagao
do seu préprio material.

Na 32 etapa— Validacao e aplicacao dos instrumentos de coletas de dados:
foi realizada a divulgacdo do material desenvolvido (via e-mail) junto aos professores
e alunos da &rea contabil, para que conhegam o material, utilizem e avaliem o trabalho
realizado. Também foi realizada a divulgacdo via WhatsApp, para os professores
pesquisadores e, também, em grupos de professores da area de contabilidade.

A avaliacdo foi realizada em duas etapas, com instrumentos de coletas
diferenciados, direcionadas aos professores de instituicdes publicas e privadas dos
dois niveis de ensino e aos alunos do ensino técnico e superior da disciplina de
contabilidade introdutéria. Os professores avaliaram o trabalho via parecer descritivo
(apéndice 1) e os alunos via questionario eletrénico (apéndice 2).

Os dados coletados foram analisados de forma qualitativa e os resultados
apresentados neste trabalho. Para atingir os objetivos propostos, entende-se que a
pesquisa quali-quantitativa seja o caminho mais indicado, ja que se propdem

desenvolver e avaliar o uso recursos digitais para aplicagdo no apoio ao ensino.
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8 APLICACAO DA PESQUISA

8.1 CAMINHOS INICIAIS

8.1.1 Pré-producéo

A pré-producéo do site se deu pela definicdo do publico alvo, sendo elencados
professores e alunos das disciplinas de Contabilidade Introdutéria, de cursos do
ensino Técnico e Superior. As turmas desses niveis de ensino costumam ter alunos
desde os 18 anos até 50 anos ou mais, portanto, o publico € misto, composto por
nativos digitais e pessoas que ndo dominam as tecnologias. Diante desta diversidade
de competéncias tecnoldgicas, o site foi elaborado para ser acessivel a esse publico
misto.

Em um segundo momento, foi alocado um endereco web para o projeto e
definido um nome para o site, que além de identificar o trabalho, possibilitasse,
futuramente, a expansdo de seu conteudo para outras disciplinas da area de
Contabilidade. Assim, o nome escolhido foi REA CONT? - Recursos Educacionais
Abertos da Contabilidade.

O REA_CONT foi construido utilizando o Google Sites*, um aplicativo gratuito
e de facil programacao. A interface (Figura 3) foi idealizada pensando na facilidade de
acesso aos conteudos e atividades, bem como foi disponibilizado os tutoriais dos
recursos utilizados nas atividades.

O Google Sites é multi-plataforma, ou seja, permite a adaptacao e acesso da
interface construida via computador ou celular, sem perder a sua usabilidade e
configuracéo, ampliando as possibilidades de acesso dos interessados. Na Figura 3

apresenta-se a interface do site.

3 REA_CONT. Disponivel em: https://sites.google.com/view/reacont/o-rea cont?authuser=0. Acesso
em 29 jul. 2021.
4 Google sites - Disponivel em: https://sites.google.com/new. Acesso em 20 jun. 2021.
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Figura 3 - Interface do site REA_CONT

,@' Euq

\ % 0 PROJETOREACONT 4

Infcio

v Contetdos \Q)

v Como Fago??

5 ot Este site € parte integrante da pesquisa de Mestrado que estd sendo desenvolvida junto ao Programa de Mestrado em
icas e Sugestoes

Educacdo Profissional & Tecnolégica (PPGEPT) do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM- UFSM), com autoria da
Contatos mestranda Angélica Scremin Londero e orientacdo da Professora Leila Maria Aradjo Santos, conta com o apoio das bolsistas do

Projeto de Metodologias Ativas para EPT, Taina Lersch, Rakeli Costa, Julia Rodrigues.

0 Este trabalho tem como objetivo apresentar aos professores da drea de Contabilidade, uma série de Recursc /
Educacionais Abertos (REAs) que podem ser utilizados como apoio ao ensino da Contabilidade Introdutdria. Os recursos podem

Fonte: Acervo da autora.

O REA_CONT foi pensado para auxiliar professores e alunos a encontrarem
em um sO lugar materiais didaticos digitais variados, de facil entendimento e curta
duracdo. Paralelo a isso, o REA_CONT deve ser de facil producdo e permitir
mudancas e atualizacdo ao longo do tempo.

O site foi elaborado para facilitar o processo de escolha de materiais didaticos
e proporcionar ao professor a oportunidade de oferecer materiais diferenciados aos
seus alunos, e que estejam reunidos em um unico repositério. Além de ser um espaco
para que os alunos tenham um local para acessar contetdos diferenciados para tirar
duvidas, complementar seus estudos, exercitar seus conhecimentos adquiridos, bem
como desafiar o aprendizado com jogos.

Na sequéncia, foram analisados os contetdos programaticos da disciplina de
Contabilidade Introdutéria em Cursos Técnicos e em Bacharelados em Ciéncias
Contabeis. Observou-se, que os topicos da disciplina eram basicamente 0s mesmos,
sendo selecionados os topicos de: Nocgdes introdutérias, Conceito de patrimonio,
Plano de contas, Regimes contabeis e Escrituracdo contabil para a elaboracdo do
MDD da Contabilidade Introdutéria. Entende-se, que esses pontos sSdo 0S mais
importantes para a construcdo dos materiais didaticos digitais, pois neles estdo os
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conceitos béasicos de toda a técnica contébil e serdo utilizados durante todo o curso e,
também, no dia a dia da profissao.

Concomitante, foi iniciada a construcdo do site para divulgacdo do material, e
como mostra a Figura 4, foi construido um menu de navegacao do site, com todos os
topicos das disciplinas selecionadas, bem como as atividades pertinentes a cada

assunto.

Figura 4 - Menu de navegacao do
site

O menu de navegacao do site traz em
topicos o que significa o projeto REA_CONT, em
seguida os conteudos distribuidos em uma
Inicio . , . .
sequencia logica de aprendizado conforme
A Contetdos identificado nas ementas da disciplina de
contabilidade introdutéria dos cursos analisados
INTRODUTORIAS 0s topicos de nogbes introdutdrias, conceito de
patrimonio, plano de contas, regimes contabeis e
ATIVIDADES _ . o o
escrituracdo contabil e dentro de cada topico
CEITO DE estao disponibilizadas as atividades.

JMIC L L .
Para finalizar o menu inicial, o site
v PLANO DE COMTAS apresenta um tépico Como faco? Nele estdo
_ R disponibilizados tutoriais de como fazer alguns
v REGIMES CONTABEIS
dos recursos disponibilizados no site, separados

SR IRACA
v I%b, F?.I'I;I._. RACAD
CONTABIL

por tipo de recurso. No topico dicas e sugestdes,

como o proprio nome diz, sdo disponibilizadas

ey v

v Como Fago?? para que o usudrio faca seus proprios materiais.
Dicas e Susestdes No tdpico contatos esta o e-mail do

projeto, para que sejam reportadas as duvidas e

Contatos L .
algum problema técnico apresentado pelo site.

Fonte: Acervo da autora.

Para que se pudesse atender aos assuntos a serem tratados em cada topico,

os MDD criados seguiram os elementos da matriz de design instrucional criadas para
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0 balizamento do material que foi disponibilizado no REA_CONT. Nas Tabelas de 02

a 06 apresentam-se as matrizes instrucionais elaboradas para este trabalho.

Tabela 2 - Matriz de design instrucional de Noc¢des introdutorias

Nocdes introdutorias

Objetivos de aprendizagem

Papéis

Compreender o campo de atuagdo da contabilidade;

e Identificar os usuéarios e as finalidades da informacéo

contabil;

e Conhecer basicamente as técnicas contabeis;
Professor expde o contelido e situa 0 aluno no universo

contabil;

Descricéo das Atividades

A partir de situagBes problema verificar onde se aplica a

contabilidade;

Duracéo 50 min;
Conteudo Patrimdnio, usuarios, informagé&o contabil;
Ferramentas Slide, Estudo de caso, infogréfico;

Linguagem a ser utilizada

Visual Midia Escrita

Oral

X X X

Avaliacéo

e Questionario; e
e Resolugdo do estudo de caso.

Fonte: Acervo da autora.

Tabela 3 - Matriz de design instrucional de Conceito de Patriménio

Conceito de Patriménio

Objetivos de aprendizagem

e Diferenciar o ativo e 0 passivo;

e Conceituar o patrimonio;
e Identificar as fontes do patriménio liquido;
e Representar graficamente os estados patrimoniais;
Papéis e Professor propde atividades;
e Aluno executa e se auto avalia;
Atividades Questionarios;
Duracgéo 30 min;
Conteudo Conceitos sobre patriménio;
Ferramentas Pdf, exercicios;

Linguagem utilizada

Avaliacéo

Fonte: Acervo da autora.

Visual Multimidia ~  Escrita
X X ‘ X
Jogo dos exemplos.

Oral



Tabela 4 - Matriz de design instrucional do Plano de Contas

Objetivos de aprendizagem

Plano de Contas

e Diferenciar as contas contabeis;
e Classificar as contas de acordo com 0s grupos;
e Saber utilizar as contas nos langamentos contabeis;
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Papéis e Professor prop8e as atividades;
e Aluno executa as atividades e treina seu
conhecimento;
Atividades O aluno verifica seu conhecimento sobre as contas contabeis
identificando os grupos nos quais se encontram;
Duracéo 50 min;
Contetdo Plano de contas;
Ferramentas Flash cards, quizlet, pdf;

Linguagem a ser utilizada

Visual Multimidia

Escrita

Oral

X X

X

Avaliacéo

Teste com situacbes simuladas.

Fonte: Acervo da autora.

Tabela 5 - Matriz de design instrucional de Regimes Contabeis

Regimes Contébeis

Objetivos de aprendizagem e Diferenciar os regimes de caixa e competéncia;
e Identificar as receitas e despesa do exercicio social;
Papéis e Professor expfe o conteldo;
e Aluno executa as atividades;
Atividades A partir de situagBes problema verificar se o regime é de
caixa ou de competéncia;
Duracédo 30 min;
Conteudo Regimes Contabeis;
Ferramentas Estudo de caso, questionario, video, narrativa digital;

Linguagem a ser utilizada

Visual Multimidia

Escrita

Oral

X X

X

X

Avaliacéo

Estudo de caso.

Fonte: Acervo da autora.

Tabela 6 - Matriz de design instrucional de Escrituragdo Contabil

Escrituragcédo Contabil

Objetivos de aprendizagem e Entender o mecanismo do débito e crédito;
e Identificar as formulas de langcamentos;
e Executar as partidas dobradas;
Papéis e Professor expde o conteldo;
e Aluno executa as atividades e treina seu conhecimento;
Atividades e Analise das formulas de lancamentos contabeis;
e Andlise do reflexo dos langamentos contdbeis no saldo
das contas;
Duracéo 50 min;
Conteudo Escrituracdo contabil;
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Ferramentas ' Mapa mental, exercicios, video;

Linguagem a ser utilizada Visual Multimidia Escrita Oral
x| X | X | X

Avaliacdo ' Jogo

Fonte: Acervo da autora.

8.2 PRODUCAO DO REA CONT

Conforme a tabela 1 — Planejamento da pesquisa; apds vencida a fase de pré-
producdo, inicia-se a fase de producdo do REA CONT, na qual utilizam-se diversos
tipos de midias, com a intencéo de abranger as necessidades de aprendizagem. Para
se fazer o melhor uso das midias, a pesquisa se baseou na professora Filatro, 2008,
gue fala que cada midia possui caracteristicas proprias e podem ser relacionadas as
necessidades de aprendizagem. Considerando isso, a Tabela 7 traz essa relacao
entre as necessidades de aprendizagem e o nivel dos recursos de midia (basico,

intermediario e avancado).

Tabela 7 - As midias e as diferentes necessidades de aprendizagem

Necessidades de Nivel dos recursos de midia
aprendizagem
Basico Intermediario Avancado
Processamento de Midia Impressa Hipertexto, web Livros Digitais
informacdes
Articulacao teoria Tutoriais multimidia Objetos de Screencasts
e pratica aprendizagem
Discusséo e Apresentacao de Slides Animacgbes Podcasts
argumentacéo
Modelagem de llustracdes multiquadros Podcasts Videos
comportamento
Prética Estudos de caso Animacdes e Simulacdes
profissional infogréficos

Fonte: Filatro adaptado de Masson. Rennie, 2008.

Como pode-se observar na Tabela 7, conforme as necessidades de
aprendizagem, sdo sugeridos trés niveis de recursos multimidia: o basico, o
intermediario e o avancgado, para a exploracdo de midias. Cada Material Didatico
Digital (MDD) que foi elaborado neste trabalho seguiu critérios para a escolha e

selecéo dos recursos, tais como:
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e Facilidade de utilizacdo — deu-se preferéncia para a utilizacao de recursos
ja conhecidos da maioria do publico que utiliza computadores, tais como editores de
textos, bem como recursos intuitivos e de facil configuracao;

e Disponibilidade na rede — os recursos selecionados estédo disponiveis de
forma facil e acessivel na internet. Podendo os mesmos serem compartilhados por
meio de licencas Creative Commons; e

e Gratuidade — todos os recursos utilizados séo de acesso gratuito, mesmo
agueles elaborados em plataformas estrangeiras, pois buscou-se a versdo mais

simples e gratuita.

Entre os materiais selecionados para a elaboracdo de MDD para

disponibilizacdo no REA_CONT, estéo:

e Arquivo de Texto (.docx e PDF)

Todos os topicos trabalhados no site apresentam um MDD na forma de texto,
seja no formado Word ou no formato Portable Document Format (PDF), elaborado
com embasamento na literatura de base sobre a temética, para atender aos alunos
gue preferem estudar por meio da realizacao de leituras. Foi utilizada uma linguagem
de facil entendimento e poucos termos técnicos, com a intencao de aproximar o aluno

da realidade da contabilidade, como observado na Figura 5.
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Figura 5 - Emogis

Com o auxilio do
aplicativo Bitmojit foram
desenvolvidos emogis (figura 5)

de uma professora e de uma

aluna, com o objetivo de dar
identidade e ludicidade ao
REA _CONT e aos materiais
gwﬁi@_ elaborados, como mostra a

Figura 5.

Fonte: Acervo da autora.

e Slides

Os slides séao recursos bastante conhecidos e utilizados nas apresentacdes em
sala de aula. O PowerPoint € o aplicativo mais usado para criar apresentacées, com
ele pode-se criar apresentacdes que combinam textos, imagens, videos, figuras que
se movimentam e outros recursos.

Além do PowerPoint existem sites que proporcionam a elaboracédo de slides
com templates previamente elaborados, em que o usuario sé precisa colocar os
textos, pois as imagens e os formatos ja estdo definidos, como é o caso do Canva5,
Prezi6 e muitos outros que possuem esta finalidade.

O Google possui o aplicativo Apresentacdes, que permite criar e formatar
apresentacdes bem semelhante ao PowerPoint, com a vantagem de se trabalhar de
forma colaborativa e on-line com outros usuérios, desde que tenham permissao

compartilhada.

e Infogréficos

5 CANVA. Disponivel em https://www.canva.com/pt_br. Acesso em 04 jul. 2021.
6 PREZI. Disponivel em: https://prezi.com. Acesso em 04 jul. 2021.
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Para as pessoas que aprendem de forma visual, o infogréfico é um excelente
recurso, sendo uma opcao para resumir conteldos e representar conceitos na forma
de imagens. Pode ser utilizado também como forma de avaliacéo, ao se solicitar uma
tarefa a partir dos conceitos vistos em aula. Para a realizacdo dos infograficos
disponibilizados neste trabalho (Figura 6), utilizou-se o Canva para a sua elaboracéao,

embora existam diversos sites que possibilitam a construcéo gratuita de infograficos.

Figura 6 - Infografico Conceito de Contabilidade

CONTABILIDADE

CONCEITO DA CONTABILIDADE
Ciéncia social que estuda, interpreta e regi os
fenémenos que o patriménio das idad:

| —

CAMPO DE ATUACAO DA CT8

A contabilidade estad presente em todos os setores, desde o controle financeiro
pessoal, de empresas em geral sem deixar de lado o setor publico. As areas de

do da g i que exija e analise,
ou seja, é uma i a prépria a
QUEM SAD OS USUARIOS DA CTB?
Todas as e orgaos na sobre a entidade. Sao

e
Usuarios internos: sio todos ligados 4 empresa.
(sécios, gerentes, funcionarios)
todos os ir nos ios da P (bancos, governo,
investidores externos).

FUNCOES DA CT8 = RODAA

Registrar )
Organizar

Demonstrar L L

Analisar

Acompanhar EINALIDADES DA INFORMACAO CONTABIL

= Controle: processo pelo qual a administracao se certifica
A ﬁJ que a entidade esta agindo em conformidade com os
7 planos e politicas.

éopr de decidir que agao d a
ser tomada para o futuro.

AREAS DE ATUACAD DA CTB

GERAL: Fiscal, publica, geral, financeira, auditoria e pericia

ESPECIFICA: andlise econdmica e financeira, atuarial, ambiental, social,
agrobusiness.

VISITE-NOS NA RUA CAPITAO
HTTP://WWW.PORTALDEAUDITORIA.COM.BR/VARGAS THTTP://WWW
_PORTALDEAUDITORIA.COM BR/23 - SALVADOR

Acesse o para

Fonte: Acervo da autora.
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e Videos

Os videos disponibilizados no REA_CONT foram selecionados no Youtube,
tendo em vista que esse canal ja disponibiliza muito material, de forma gratuita, e com
acesso liberado para a reproducdo por outros sites e pessoas. Para a selegcao
observou-se a duracdo desses, dando-se preferéncia aos videos curtos, com no
maximo cinco minutos de duracdo, e, também, que apresentassem o conteudo de
forma resumida e de facil compreenséo, além de serem de livre reproducéo. Videos
muito extensos muitas vezes ndo séo assistidos. Optou-se por nao realizar a gravagao

de videos por demandar tempo de producéo.

e Atividades

As atividades foram elaboradas baseando-se em exercicios prontos, que foram
adaptados para diversas formas como questionéarios (Figura 7) caca palavras,
jogos (Figuras 8 e 9), palavras cruzadas, QR code (Figura 10), Flash cards (Figura
11).

1) Questionérios: Para as atividades em forma de questionéarios utilizou-se
sites como o Quizlet’, Quizizz8, que sédo sites de facil utilizacdo, bastando apenas um
cadastro para se ter acesso as suas funcionalidades. Eles possuem um limite para
elaboracdo de atividades de forma gratuita, sdo em inglés, e se o professor nao
domina o idioma pode abrir esses sites no navegador Google Chrome, que ele faz a
traducdo para o portugués. As atividades desenvolvidas nos sites foram
disponibilizadas no REA_CONT por meio de links que conduzem o aluno ou o

professor ao acesso da atividade.

7 QUIZLET. Disponivel em: http://www.quizlet.com. Acesso em 05 jun. 2021.
8 QUIZIZZ. Disponivel em: http://www.quizizz.com, Acesso em 06 jun. 2021.
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Figura 7 - Questionério

Quizizz Q Ssearch

Have an account? INSTRUCTOR- N ASYNCHRONOUS LEARNING

L]
-

Start a live q © Assign homework

Log in now

& o conjunto de Bens, Direitos e Obrigacdes

b Explore de uma pessoa (fisica,juridica), avaliado em Sdo os bens de uma pessoa
moeda.

Q. O que é Patrimdnio?

answer choices

= My library

Sdo os direitos de uma empresa N
endividamento.

7 Reports

=2 Classes —
& Question 2

~ More . % £ - s
Q. Qual das palavras abaixo NAO esta associada a patrimdnio?

answer choices
Reputacao Bens

Direitos Obrigacbes

Sdo as obrigagdes contraidas a titulo de

Fonte: Acervo da autora.
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2) Jogos: Os jogos sdo atrativos aos alunos que gostam de desafios, sendo

assim foram elaborados alguns jogos com o auxilio de plataformas como por exemplo,

o Prezi® e o Wordwall. Neles é possivel fazer apresentacdes gameficadas, sendo que

o Wordwall oferece muitas op¢des de jogos, no qual o aluno pode jogar sozinho ou

em grupos, de forma presencial ou virtual.

Figura 8 - Jogos

Arraste a roda para‘giral

Fonte: Acervo da autora.

® PREZI. Disponivel em: https://prezi.com. Acesso em 23 jun. 2021..
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Figura 9 - Jogo Prezi

Rpure o resultado.

i
sl | fal fial | ] izl Y Seui:;::r-

p BB R g

\OEOEEEDEEER,

pntatos

Fonte: Acervo da autora.

Alguns exercicios em Portable Document Format (PDF) foram transformados
em planilhas interativas com o auxilio do site Liveworksheets'?, nele é possivel
transformar qualquer arquivo do formato pdf em atividades interativas que possibilitam

ao aluno verificar se acertou a atividade.

3) QR Code: O QR Code é uma alternativa muito Uutil e que abre um leque muito
grande de utilizacdes. Pode-se propor uma atividade, enviar um video, um
guestionamento, uma imagem e pedir que o aluno produza algo. Também pode ser

feito um jogo em que o aluno vai lendo os cddigos e descobrindo os conceitos, etc.

10 LIVEWORKSHEETS. Disponivel em: https://www.liveworksheets.com. Acesso em 25 mai. 2021.
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Figura 10 - QR Code do REA_CONT

SCAN ME p

Fonte: Acervo da autora.

4) Flash Cards: Outro material utilizado para o desenvolvimento de
atividades de memorizacdo sao os chamados Flash Cards, (figura 11) que sé&o
utilizados para a memorizacdo de conceitos. No tépico de plano de contas ele foi
utilizado para que o aluno memorize em qual grupo contabil encontram-se as contas.

Para a elaboragdo dos Flash Cards, utilizou-se o site Quizlet!l. Nesse site o
professor pode elaborar diversas atividades, que podem ser utilizadas em suas
praticas docentes, tais como: jogos, atividades de escrever termos para completar
uma frase, soletrar, combinar palavras. Esse site pode ser utilizado para revisdo dos
conteudos ou para a realizacao de atividades avaliativas. O site também disponibiliza
jogos interativos. O professor pode criar seu material ou utilizar o material ja construido

por outros professores disponibilizados pelo site.

11 QUIZLET. Disponivel em: http://www.quizlet.com. Acesso em 25 jun. 2021.
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Figura 11 - Cards

Quizlet Paginainicial  Svabiblioteca v Fazer upgrade ao Quizlet para professor

Contas Contabeis

W

Live

‘ Cartoes
c_‘ Aprender

‘I Escrever

d) Soletrar

Ativo Circulante

Fonte: Acervo da autora.

5) Caca Palavras e Palavras Cruzadas: sdo atividades que possibilitam a
associacdo dos termos aos conceitos que representam. No REA_CONT foram
elaboradas atividades de caca palavras no site Wordwall'?, que possui diversas
possibilidades de atividades interativas. O site possibilita que o professor crie seu
material e imprima para uso presencial em sala de aula, ou envie aos alunos o arquivo

da atividade, para que os alunos imprimam em suas casas.

e Tutoriais

Pensando na possibilidade de os professores desejarem desenvolver seus
proprios matérias didaticos digitais (MDD), O REA CONT disponibiliza, em uma das
suas abas, uma série de tutoriais sobre os recursos que foram utilizados na
elaboracdo do conteudo ou das atividades no site. Esse espaco foi elaborado com a
intencdo de facilitar e possibilitar aos professores informacgdes para desenvolverem

seus préprios materiais. Sendo que tanto o site quanto os recursos utilizados para o

12 WORDWALL. Disponivel em https://wordwall.net Acesso em 04 abr. 2021.
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seu desenvolvimento receberdo continuidade e atualizagdo, sempre disponibilizando

materiais de livre compartilhamento (licenca Creative Commons).

e Dicas e Sugestdes

O site REA_CONT, além dos tutoriais, disponibiliza no seu menu uma aba de
DICAS e SUGESTOES, na qual séo disponibilizados materiais que possam auxiliar
os professores da area de Contabilidade. Foram selecionados e disponibilizados
alguns livros de Contabilidade Introdutéria, para quem tiver necessidade de
aprofundar seus conhecimentos na CIl. Esse menu foi pensado para que no futuro
sejam acrescentadas novidades que envolvam o ensino da CI.

ApoOs a criagdo da interface, o desenvolvimento de contetdos e atividades para
0 REA_CONT, foram realizados testes basicos de funcionamento. Durante os testes,
observou-se que, quando acessado no celular, a estética do site ficava comprometida
em comparacao com a estética de apresentacdo no computador. Sendo assim, a
interface foi reestruturada, para—apresentar uma melhor visualizacdo quando do
acesso realizado pelos aparelhos celulares.

Apods esses ajustes iniciais, 0 REA_CONT foi publicado e divulgado (por meio
de e-mail) para professores da area de Contabilidade, de Instituicbes de Ensino

publicas e privadas de Santa Maria e, também, de outras cidades e estados.

8.3 VALIDACAO E APLICACAO DOS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a realizacdo da coleta de dados, foram construidos dois instrumentos de
coleta de dados on-line: um para professores e outra para alunos. Sendo o
instrumento disponibilizado aos professores, chamado pela pesquisadora de “parecer
avaliativo”.

O parecer foi elaborado com oito questbes, sendo duas com respostas
fechadas e seis com respostas abertas. As questbes fechadas serviam para
classificagcdo do tipo de instituicdo e o nivel de ensino. Ao acessar 0 parecer, 0S
participantes ficavam cientes de que a resposta era de forma anénima, ndo sendo

identificado o participante, nem a instituicdo onde eles trabalham.
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Para isso, usou-se a ferramenta Google Forms?3, que tem a possibilidade de
acesso em qualquer local e horario, agilizando, assim, a coleta e a andlise de dados,
pois quando preenchidas, as respostas aparecem imediatamente. Outros fatores
relevantes para a escolha do Google Forms foram a facilidade de uso, a praticidade
na formatacdo das questdes e suas respostas, entre outros beneficios. Os
instrumentos de coletas de dados estdo disponiveis nos apéndices 1 e 2 deste
trabalho.

Os instrumentos de coletas de dados apresentam questfes diferenciadas para
professores e alunos. Para os professores foram solicitadas respostas relativas a suas
experiéncias com o site, bem como com o contelddo e a diversidade de material
disponibilizado. J& para os alunos, a avaliagdo se focou na usabilidade do site e na
aplicacao do contetdo na sua pratica de estudos.

Para os professores foram enviados e-mails com a divulgacdo do site e a
solicitacdo de participacdo da pesquisa por meio do preenchimento do parecer
avaliativo sobre 0 mesmo. Também foi realizada a divulgacao via WhatsApp, para 0s
professores pesquisadores e, também, em grupos de professores da area de
contabilidade.

O objetivo da divulgacdo on-line foi para que mais professores conhecam e
explorem a ferramenta e quem sabe se inspirem a fazer algo semelhante em suas
disciplinas. Também foi colocado o link do parecer avaliativo dos professores na
pagina inicial do site, pois observou-se que alguns professores nao atentaram para o
link do parecer no documento enviado por e-mail e, também, para que professores
convidados por terceiros participassem da avalicdo do site diretamente da péagina
inicial do mesmo.

O e-mail com a solicitacdo do parecer avaliativo foi enviado para doze
professores, sendo cinco do ensino técnico de contabilidade, em instituicdo publica e
privada, cinco professores do ensino superior em contabilidade, de instituicbes
publicas e privadas. Uma tutora do ensino a distancia e uma professora do ensino
técnico, que possui um site com sugestdes de ferramentas para 0 ensino e um tutor
de sala do ensino semipresencial. Deste universo, teve-se o retorno de 09 (nove)

professores. Destaca-se, que foram selecionados professores com diferentes

13 GOOGLE FORMS. Disponivel em https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/ . Acesso em 29
jul. 2021.
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realidades de ensino, justamente para verificar suas opinides sobre o REA_CONT
dentro de suas realidades de ensino.

Com relacéo aos alunos, 0 REA_CONT foi apresentado a trés turmas, sendo
uma do ensino técnico, uma do ensino superior e um tecnélogo. A apresentacéo pela
pesquisadora no curso superior e no tecnologo foi realizada em aulas on-line de
Contabilidade Introdutéria, por convite dos professores da disciplina. Na turma do
ensino técnico foi apresentado pelo préprio professor da disciplina. Apés a
apresentacao, os alunos podiam acessar livremente o material e, posteriormente,
responder ao questionario disponibilizado no site, sendo que responderam ao
questionario 48 alunos.

O parecer avaliativo ficou disponivel para a resposta dos professores durante
o més de junho do corrente ano, e as participacdes das aulas de Contabilidade
Introdutdria e apresentacao aos alunos foram realizadas nos dias 15 de junho e 06 de
julho, de 2021. Os dados coletados, tanto de professores, quanto de alunos, séo

analisados no proximo capitulo deste trabalho.
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9 RESULTADOS ENCONTRADOS

ApOs a coleta de dados, foram realizadas as andlises e o0s resultados
encontrados serdo apresentados separadamente, ou seja, as analises das respostas

dos professores apresentadas separadamente das respostas dos alunos.

e PROFESSORES:

Lembrando que os dados analisados, a partir de agora, correspondem a
respostas apresentadas por 09 (nove) professores participantes da pesquisa, a qual
foi composta por 8 perguntas abertas.

A primeira pergunta apresentada no parecer avaliativo que os professores
precisavam responder, foi de cunho fechada, com o objetivo de conhecer a area de

atuacao dos professores participantes da pesquisa e apresentava a seguinte questao:

1. Vocé é docente em qual nivel de ensino?

Por meio das respostas coletadas, podemos afirmar que o exercicio da
docéncia dos professores pesquisados se d4 em uma propor¢do maior no ensino
superior, chegando a 55,60% (cinquenta e cinco virgula sessenta por cento) dos
participantes, ou seja, 5 professores. Dos que atuam somente no ensino técnico, este
namero corresponde a 33,30% (trinta e trés virgula trinta por cento), cerca de 3
professores. Verificou-se, também, que um professor atua nos dois niveis de ensino,
concomitantemente. Os dados referentes a atuacéo profissional dos participantes da

pesquisa sao apresentados no Grafico 1.
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Gréafico 1 - Nivel de ensino

Vocé é docente em qual nivel de ensino?
9 respostas

@ Técnico
@ Superior
Os dois niveis

Y

Fonte: Acervo da autora.

Tendo em vista que a disciplina de Contabilidade Introdutéria, tanto para o
ensino superior, como para 0 ensino técnico possui 0s mesmos conteudos, a
participacao de professores de diferentes niveis de ensino ndo apresentara distor¢cdes
na avaliacao dos professores sobre 0 REA_CONT.

2. Seu vinculo como docente € em instituicdo?

A segunda pergunta apresentada aos professores também foi fechada e com
0 objetivo de mapear qual o tipo de instituicio em que o professor atua. A maioria,
66,7% (sessenta e seis virgula sete por cento) dos professores tém vinculo com
instituicdo privada, e 33,30% (trinta e trés virgula trinta por cento) com instituicao
publica de ensino. Esta mescla colabora para que os dados trazidos pelos professores
espelhem as reais contribuicbes que o REA_CONT pode ter na atuacao desses
docentes, tendo em vista as peculiaridades de vinculos institucionais, suas exigéncias

formativas e de atualizacdo, tanto de recursos, quanto de atuacdo docente.
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Gréfico 2 - Tipo de Instituicdo

Seu vinculo como docente é em instituicao:
9 respostas

@ Publica
@ Privada

Fonte: Acervo da autora.

3.0 site desenvolvido pode contribuir com o ensino da Contabilidade

Introdutdria? Por que?

A terceira pergunta do levantamento de dados foi uma questédo aberta, e como
resposta 100% dos respondentes disseram que SIM. Foi declarado que o site contribui
para o ensino da CI, por trazer recursos modernos e dinamicos, por ter materiais
relevantes, por mostrar formas simplificadas de ensino, possibilitando a flexibilidade e
a independéncia nos estudos. A declaragdo do respondente 9 comprova a

interpretacéo apresentada, pois escreveu:

Sim, pois a proposta do site caracteriza-se como inovadora ao propor uma
diversidade de REAs que podem ser utilizados por alunos e professores. Além
disso, sdo poucos os REAs encontrados nesta area de ensino (Respondente
n° 9).

Essa observacao do respondente 9 corrobora com o que foi dito pela autora da

pesquisa no referencial tedrico.
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4. O material disponibilizado apresenta uma diversificagdo adequada? Justifique:

A pergunta de nimero quatro, também uma questao aberta, teve como objetivo
coletar dados quanto a percepcdo dos professores sobre os MDD disponibilizados.
Nos dados coletados, apenas um professor declarou que o material poderia ser mais
diversificado, sendo que o0 mesmo, na justificativa, ndo apontou outros materiais que
poderiam compor o site. Os outros participantes declararam que o material é
diversificado, como mostra o comentario abaixo, feito por um professor dos dois niveis

de ensino e que atua em instituig&do privada.

Sim, possui! Os videos utilizados, infograficos e slides contribuem para uma
aprendizagem mais contextualizada e possibilitam uma aula mais
diversificada, envolvendo e prendendo mais a atencao dos alunos. Os videos
curtos se tornam menos cansativos e por estarem em formato de animagéo
prendem mais a atencédo dos alunos (Respondente n° 5).

Essa resposta afirma as intencbes da pesquisa em disponibilizar materiais
variados para atender aos diversos estilos de aprendizagem e videos de curta
duracéo, a fim de manter a atencao dos discentes.

5. O site desenvolvido pode contribuir para que os professores diversifiguem seu

material de ensino? Justifique:

Nessa questdo aberta, obteve-se a resposta de nove professores, sendo que
oito responderam que sim, e um professor afirmou que contribui em parte, e adicionou
comentarios sobre a linguagem utilizada, a qual deveria ser mais atrativa para o aluno,

como mostra o recorte abaixo:

...percebi que o mesmo site é utilizado para ambos, professor e aluno, pelo
menos foi o que disponibilizei para os estudantes da disciplina, e dito isso, a
linguagem utilizada ndo me parece convidativa ao aluno, pois ha uma
formalidade na mesma que ndo o envolve no processo apresentado. Acredito,
gue quando se trata de ensino remoto deve-se ter uma adaptabilidade da
linguagem utilizada, direcionando a mesmo para uma maior interatividade do
aluno com a maquina. Afirmo esta questdo uma vez que nao ficou claro se
este mesmo site é o que sera visualizado por alunos e professores. E ainda
assim, se apenas o professor utilizar, deveria ter uma linguagem mais
interativa (Respondente n°5)
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Jé a declaracéo abaixo, do respondente 9, resume a percep¢do da maioria dos

professores participantes:

Certamente, pois a proposi¢do de um conjunto de REAs possibilita que outros
professores tornem suas aulas mais dinamicas e interativas, especialmente,
neste formato do ensino remoto. Ademais, a indicacdo de varias ferramentas,
recursos e aplicativos torna possivel aos professores a exploracdo destes
materiais, a fim de construir novos recursos didaticos para suas aulas.
(Respondente n° 9)

Com as respostas coletadas sobre esse quesito, percebe-se que os MDD
disponibilizados no REA_CONT tiveram a aceitacao dos professores, o que indica que

as melhorias futuras no site sé irdo consolidar a qualidade e aceitacao do projeto.

6. Vocé recomendaria o site para pessoas que estdo estudando/ensinando

Contabilidade Introdutoria?

Todos os professores participantes da pesquisa afirmaram que recomendariam
o site, isso significa que os mesmos percebem e atestam que os MDD disponibilizados
podem contribuir para apoio ao ensino de Cl, bem como pode ser utilizado como uma
ferramenta de estudo e refor¢co dos conteudos de Cl aos alunos. Assim, 0 REA_CONT
cumpre a sua finalidade como espaco de compartilhamento de materiais didaticos
digitais.

As duas ultimas questdes apresentadas aos professores tiveram como objetivo
levantar dados para a melhoria do projeto como um todo. Para facilitar a apresentacéo

dos dados, esté exposto (Tabela 8), a fim de facilitar a visualizacdo das respostas.

Tabela 8 - Respostas das questdes 07 e 08

07 - Quais os pontos fortes do site? 08 - Quais os pontos fracos do site?
e Clareza, e Pouco conteldo no site;
e Facilidade de navegacao e e Dificuldade de acesso em alguns
compreensao; materiais; e
e Diversidade do material; e e Linguagem impessoal.

e Reunido de materiais de uma disciplina
em um Unico site.

Fonte: Acervo da autora.
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Com base nos pontos fortes, observa-se que o REA_CONT atingiu os seus
objetivos e, também, atendeu aos indicadores de qualidade de um site educativo, de
acordo com Carvalho (2006).

Tao importante quanto saber os pontos fortes, os pontos fracos possibilitam um
olhar mais atento, na busca da melhoria e da adaptacdo dos conteddos do
REA_CONT.

O respondente numero cinco escreveu:

A linguagem poderia ser mais ‘pessoal”, possibilitando uma maior
interatividade; - Para cada video ou atividade poderia ter um texto em formato
de sinopse do que o aluno iria encontrar no mesmo, preparando este para o
conteldo exposto; - Para cada conteldo, seria importante um guia de
aprendizagem, no qual o aluno j4 teria uma ideia prévia do que seria
abordado. Juntamente com esse guia, seria interessante ja elencar os pontos
de aprendizagem, para que esse ficasse atento no que precisa desenvolver
a partir do contetdo. - Senti falta em cada tépico de um encaminhamento
para o proximo, pois como se trata de conteldos integrados, ha uma
necessidade de formar no aluno, um percurso formativo. - Também senti falta
de critérios avaliativos da aprendizagem para as atividades desenvolvidas a
partir dos pontos abordados nos contetdos formativos; - Ainda, acredito que
o site poderia abordar um repertério profissional, ou seja, um direcionamento
de aplicabilidade pratica dos conteudos e os reflexos na vida profissional
deste, de modo a fazer sentido do “porqué aprender?”. - Ademais, outro ponto
gue poderia ser abordado no site é quanto as questdes problematizadoras
dos conteldos, possibilitando ao aluno, refletir e querer buscar respostas
para estas por meio dos contetdos apresentados nos recursos utilizados no
site (Respondente n° 5).

Diante dessas colocacfes, verifica-se que é possivel fazer véarias correcdes e
melhorias no site. Como o REA_CONT esta em fase inicial de implantacao e testes,
0s pontos fracos serdo analisados com cuidado e as adaptacdes pertinentes seréo

feitas.

) ALUNOS:

No dia 15 de junho de 2021, o REA _CONT foi apresentado a uma turma do
primeiro semestre do curso de Ciéncias Contébeis, de uma instituicdo particular de
Santa Maria. Via Google Meet, a pesquisadora apresentou os principais recursos do

REA_CONT e a forma de navegacdo. A professora regente da disciplina de
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Contabilidade Introdutéria desafiou os alunos na atividade do jogo das caixas
(escrituracdo contabil/atividades).

Os alunos interagiram, alguns acertaram a atividade e outros tiveram algumas
dificuldades em responder. Observou-se, durante o jogo, que a linguagem utilizada no
jogo era um pouco diferente da que a professora costumava utilizar em aula, mas nao
foi relevante ao ponto de os alunos terem dificuldade devido a linguagem, o que
considera-se compreensivel e aceitavel, sabendo que cada docente tem a sua
maneira de ensinar e uma linguagem propria para fazer o aluno pensar em um
determinado tema.

No dia 06 de julho de 2021, o REA_CONT foi apresentado a uma turma do
curso de Tecndlogo em Cooperativismo, de uma instituicdo publica. A disciplina de CI
faz parte da grade do primeiro semestre do curso. Via Google Meet, a pesquisadora
apresentou os principais recursos do REA_CONT e a forma de navegacdo. A
professora regente da disciplina demonstrou muito interesse pelo site e incentivou que
os alunos acessassem para explorar e, também, responder ao questionario.

No REA_CONT foi inserido um botdo de acesso a um questionario de
satisfacdo, que foi respondido pelos alunos das turmas, nas quais o site foi
apresentado. Sendo assim, o questionario dos alunos foi respondido por 48 (quarenta
e oito) alunos e a analise dessas respostas esta elencada abaixo.

Das respostas acessadas, constatou-se que a maioria dos respondentes 72,9%
(setenta e dois por cento) sao do ensino superior e 27,1% (vinte e sete virgula um por
cento) do nivel técnico, como mostra o grafico 3. O percentual maior de respondentes
do ensino superior € justificado pelo site ter sido apresentado (pela pesquisadora) em
duas turmas do ensino superior. E a participacdo de alunos do nivel técnico se deu
em funcdo de alguns professores que participaram da pesquisa terem divulgado o

REA_CONT para seus alunos e esses terem acessado o site e respondido a pesquisa.
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Grafico 3 - Nivel de estudo

Em qual nivel de ensino vocé estuda?

48 respostas

@ Técnico
@ Superior

Fonte: Acervo da autora.

O gréfico 4, abaixo, mostra que os alunos participantes da pesquisa sao, em
sua maioria, ou seja, 60,4 % (sessenta virgula quatro por cento) estudantes do curso
de Ciéncias Contdbeis, 25% (vinte e cinco por cento) do curso Técnhico em
Administracdo e Contabilidade e 14,6% (quatorze virgula seis) de outros cursos.
Apesar da maioria serem alunos do curso de Ciéncias Contabeis, todos estdo em fase
de aprendizagem da CI, como foi dito no referencial tedrico: a Cl € a base para quem

precisa entender a Contabilidade.

Grafico 4 - Curso

Que curso voceé esta cursando?
48 respostas

@ Técnico em contabilidade

@ Ciéncias Contabeis

@ Técnico em Administragao e
Contabilidade

@ Outro

Fonte: Acervo da autora.
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O grafico 5, abaixo, apresenta a percepc¢do dos alunos com relacao a aparéncia
do site, a interface. As respostas mostram que 70,8% (setenta virgula oito por cento)
disseram que a aparéncia € muito boa, 25% (vinte e cinco por cento) consideram boa
e 4,2% (quatro virgula dois por cento) consideram a interface adequada. Diante das

respostas, verifica-se a aceitacao da interface disponibilizada no REA_CONT.

Grafico 5 - Avaliacao interface (alunos)

Vocé achou a interface (aparencia) do site:
48 respostas

@® Muito Boa

@® Boa
Adequada

@® Ruim

@ Muito ruim

Fonte: Acervo da autora.

Nas perguntas 4, 5 e 6 utilizou-se a escala Likert, por considerar a mais
adequada para se sugerir situacdes sem deixar o respondente com duvida.

Para a questdo n° 4, 97,9% (noventa e sete virgula nove por cento) dos
respondentes concordaram com a afirmacao de que o site é facil de usar, sendo que
2,1% (dois virgula um por cento) discordam. Aqui, confirma-se que o REA_CONT

demonstra a sua usabilidade e a sua facilidade para ser usado no apoio ao ensino.
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Grafico 6 - Facilidade de uso do site

O site é facil de usar:
48 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

© Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente

Fonte: Acervo da autora.

Com relacéo a facilidade de navegacéo e localizacdo dos materiais no site, 0
gréfico 7, apresentado abaixo, mostra praticamente 0 mesmo percentual da questao
anterior, ou seja, 98% dos respondentes concordaram com a afirmacao da questéo n®
5: E facil encontrar os materiais no site, sendo que somente 2,1% discordam dessa
afirmacao.

Esses dados reforcam o bom planejamento para a elaboracao do site e que o
mesmo foi pensado em ser um recurso de facil utilizacdo e com atrativos tanto para

alunos, quanto para professores.

Gréfico 7 - Localizagdo do material no site

E facil encontrar os materiais no site.
48 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo

9 Indiferente

@ Discordo

@ Discordo totalmente

Fonte: Acervo da autora.
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Na afirmativa n° 6: Vocé gostou das atividades disponibilizadas no site, obteve-
se 66,7% (sessenta e seis virgula sete por cento) dos respondentes que concordam
totalmente e 33,3% que concordam. Portanto, pode-se dizer que todos gostaram das
atividades do REA_CONT.

Gréfico 8 - Atividades disponibilizadas

Vocé gostou das atividades disponibilizadas no site.
48 respostas

@ Concordo totalmente
@® Concordo
» Indiferente
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: Acervo da autora.

Na pergunta n° 7: Vocé utilizou o site para: observou-se que os alunos
utilizaram o REA_CONT para diversas atividades, predominando o de complementar
estudos na disciplina, como mostra o grafico 9, abaixo. As respostas comprovam que

0 site atingiu o objetivo proposto.

Gréfico 9 - Utilizacdo do site

Vocé utilizou o site para:
48 respostas

@ Complementar estudos na disciplina
@ Fazer exercicios de fixagao

) Tirar duvidas

@ Buscar novidades

@ Revisar o contetido

@ Assistir videos

@ Outros

Fonte: Acervo da autora.
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As perguntas numero 9 e 10, de caracter aberto, nas quais se perguntou o que
mais gostou no site e 0 que menos gostou. Como resposta da pergunta n°® 9, os
usuarios gostaram dos videos, da organizacdo na apresentacdo dos conteudos, da
facilidade de acesso, dos jogos e da variedade de materiais, como comprovam as

declaracdes abaixo:

“Os videos tiraram minhas duavidas, na qual eu tenho em relagéo area que
estou estudando” (Respondente n° 37).

“A possibilidade de ter outros meios para estudar contabilidade”

(Respondente n° 7).

“A forma facil e pratica para sua navega¢do” (Respondente n° 46:).

A pergunta n° 10, também de caracter aberto, foi sobre o que os alunos menos
gostaram no site. Algumas observacdes apontadas, apresentadas abaixo, seréo

levadas em consideracdo para uma possivel melhora, tais como:

“O Designer futuramente poderia ser melhorado acrescentando mais
opcdes que interajam com 0s usuarios, mas de inicio tem uma 6tima
apresentacdo.” (Respondente n° 32)

“Faixa preta a esquerda torna cansativo para vista, poderia ter uma cor
menos densa” (Respondente n° 44).

Importante observacdo desses usuarios, porém o REA CONT foi elaborado
com a intencéo de complementar os estudos da Contabilidade Introdutéria. Ele néo é
de interagdo imediata, com foruns e chats como outras plataformas de ensino. Quanto

a cor no menu, pode-se, futuramente, substituir.
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10 CONCLUSOES

Como foi visto no desenvolvimento desta pesquisa, o ensino da Contabilidade
esta presente desde a chegada da Familia Real no Brasil e foi evoluindo junto com o
crescimento social e econdmico. O profissional de contabilidade, com formacéo
técnica ou superior, esta presente nas instituicbes publicas e nas empresas,
desempenhando um papel importante no controle e na divulgacdo de informacdes
sobre o patriménio dessas entidades. A formacéo desses profissionais perpassa pelos
cursos técnicos de contabilidade ou de bacharelado em ciéncias contéabeis, nestes
espacos os discentes aprendem a técnica contabil e todos os seus reflexos para as
empresas e sociedade.

Esta pesquisa se dirigiu ao estudo e a elaboracdo de material didatico para
apoio ao ensino da Contabilidade Introdutéria, sendo que essa disciplina foi escolhida
por ser a base de conhecimento para as outras disciplinas de contabilidade. Dentro
do que se prop6s no presente estudo, alcancaram-se 0s objetivos delineados no inicio
do trabalho, porque foram escolhidos os conteddos a serem desenvolvidos e
mapearam-se 0s recursos digitais mais adequados para a elaboracdo de materiais
didaticos digitais.

O segundo objetivo foi alcancado com a elaboracdo o site REA _CONT,
incluindo os diversos materiais elaborados pela autora, materiais cedidos por
professores da area contébil e, também, os materiais de licencas abertas disponiveis
na rede mundial de computadores. Finalizada a parte de confeccdo e testes, o
REA_CONT foi publicado e apresentado para alunos e professores para avaliagao.

Na sequéncia do estudo, obteve-se a opinido dos professores e alunos sobre o
site REA_CONT, os professores emitiram pareceres sobre a utilizac&o, facilidades,
funcionalidade e qualidade dos materiais, além dos pontos forte e fracos do site.
Sendo que na opinido dos professores, o material € util, bem apresentado,
diversificado, de facil navegagéo, inovador e recomendavel para uso por alunos e
professores.

Os alunos responderam um questionario opinando sobre apresentacdo e
utilizacao do site, para complementar o aprendizado da disciplina. Esses responderam
gue o site tem boa apresentacao, facil navegacao e foi util para complementar seus

estudos.
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Durante o estudo, observou-se a pouca quantidade e diversidade de recursos
educacionais abertos de contabilidade disponiveis na internet, nota-se que as
disciplinas de contabilidade se apresentam timidas em plataformas de quizzes e jogos
na internet. Outra dificuldade foi o pouco compartilhamento de materiais entre os
docentes, ha um apego ao material elaborado, muitos professores nao concordam em
repassar seus materiais didaticos aos colegas. O conceito e 0s recursos educacionais
abertos ndo fazem parte do cotidiano desses professores, algo que poderia ser mais
divulgado e trabalhado.

A elaboracéo de material didatico digital exige tempo, dedicacéo e criatividade,
por isso 0 REA CONT trouxe em uma de suas abas o “‘como fago” para auxiliar os
professores nessa producdo. Neste topico, foram apresentados os tutoriais de como
utilizar algumas ferramentas de ensino para se diversificar nas aulas e, também,
produzir materiais diferenciados.

Na reta final deste texto dissertativo, h4 a certeza que um objetivo maior foi
atingido, o de oferecer a professores e alunos uma inovacdo do campo do ensino da
contabilidade, pois ndo ha trabalhos semelhantes a este na area contabil. Com isto,
percebe-se que muitos caminhos se abrem para trabalhos futuros sobre recursos
educacionais abertos para o ensino da contabilidade em outras disciplinas.

Finalizando estas consideracgdes, visualiza-se que o0 ensino evoluiu muito e as
tecnologias estao presentes para auxiliar, o que resta é explorar e utiliza-las em favor
dos usuarios. Compreende-se, que 0s professores precisam acompanhar esta
evolugdo, compartilhando o conhecimento, fornecendo ferramentas diversificadas e
diferenciadas para o aprendizado dos discentes. Acredita-se, que 0 REA_CONT seja
0 caminho inicial para a insercdo de novos recursos no ensino da Contabilidade,
fazendo com que professores e alunos estejam mais proximos e mais conectados com
a realidade do mundo do trabalho.

Este trabalho ndo para por aqui e como trabalho futuro espera-se continuar
desenvolvendo a disciplina de Cl, bem como ampliar para outras disciplinas que
compdem o ensino da Contabilidade. Para isso, o projeto REA_CONT ja conta com a
colaboracéo de bolsistas e professores para o desenvolvimento de materiais didaticos

digitais, de forma fécil, gratuita e de licenca aberta (Creative Commons).
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APENDICES

APENDICE 01

ParecerProfessoressobresitedo projeto REA_CONT

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA COLEGIO TECNICO INDUSTRIAL
DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Mestranda: Angélica Scremin Londero
Orientadora: Orientadora: Leila Maria

Araujo Santos

Prezado(a) Professor(a):

Gostariamos de agora convida-lo a emitir sua opinido acerca do site do
Projeto REA_CONT, produto da uma pesquisa de mestrado, intitulada
“DESENVOLVIMENTO DE MATERIAL DIDATICO DIGITAL PARA APOIO
AO ENSINO DA CONTABILIDADE INTRODUTORIA NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA”, hospedado no link:

https://sites.google.com/view/reacont/

Desde ja agradecemos a sua disponibilidade e aguardamos o seu retorno
até o dia 28 de junho de 2021, para que possamos incluir sua opinido no
texto final da dissertacéo.

Os responsaveis pelo presente projeto se comprometem a preservar a
confidencialidade dos dados dos participantes envolvidos no trabalho, que

serdo coletados por meio deste parecer no més de junho de 2021.
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Informam, ainda, que estas informagfes serdo utilizadas, Unica e
exclusivamente, no decorrer da execucédo do presente projeto e que as

mesmas somente serdo divulgadas de forma anénima.

Atenciosamente,
Prof. Dra. Leila Maria Aradjo Santos

*Obrigatorio

1. Vocé é docente em qual nivel de ensino? *

Marcar apenas uma oval.
Técnico
Superior

Os dois niveis

2. Seu vinculo como docente é em instituicao: *

Marcar apenas uma oval.

Publica

Privada

3. O site desenvolvido pode contribuir com o ensino da Contabilidade

Introdutéria? Por que?*

4. O material disponibilizado apresenta uma diversificacdo adequada?

Justifique:
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5. O site desenvolvido pode contribuir para que os professores diversifiquem

seu material de ensino? Justifique *

6.Vocé recomendaria 0 sSite para pessoas que

estudando/ensinando Contabilidade Introdut6ria? *

7. Quais os pontos fortes do site? *

8. Quais os pontos fracos do site? *

estao



APENDICE 02

Pesquisa sobre site REA_CONT
*Obrigatorio

1. Em qual nivel de ensino vocé estuda? *

Marcar apenas uma oval.

Técnico

Superior

2. Que curso vocé esta cursando? *

Marcar apenas uma oval.

Técnico em contabilidade

Ciéncias Contabeis

Técnico em Administracédo e Contabilidade
Outro

Sobre o layout do site

3. Vocé achou a interface (aparéncia) do site: *

Marcar apenas uma oval.

Muito Boa
Boa
Adequada
Ruim
Muito
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ruim

4. O site é facil de usar: *

Marcar apenas uma oval.

Concordo totalmente
Concordo
Indiferente Discordo

Discordo totalmente

5. E facil encontrar os materiais no site. *

Marcar apenas uma oval.

Concordo totalmente
Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo totalmente

6. Vocé gostou das atividades disponibilizadas no site. *

Marcar apenas uma oval.

Concordo totalmente
Concordo

Indiferente

Discordo

Discordo totalmente
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Vocé utilizou o site para: *

Marcar apenas uma oval.

Complementar estudos na disciplina
Fazer exercicios de fixacao

Tirar davidas

Buscar novidades

Revisar o contetudo

Assistir videos

Outros

O que vocé mais gostou no site? *

O que vocé néo gostou do site? *
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