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RESUMO

SABERES MOBILIZADOS E CONSTRUIDOS NO CONTEXTO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO DE ENSINO DO CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES
PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL

AUTOR: Fabiane Siveris Back
ORIENTADORA: llse Abegg

Esta pesquisa’ foi realizada no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Curso de Mestrado em Educacéo,
inserido na Linha de Pesquisa Politicas Publicas Educacionais, Praticas Educativas e suas Interfaces, da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Para atender a demanda gerada pela expansao da Rede Federal de
Educacdo Profissional quanto a formagéo de profissionais capacitados para atuar nesta modalidade de educacéo,
foi desenvolvida uma proposta articulada entre os Centros de Ensino da Universidade Federal de Santa Maria.
Esta proposta € o Curso de Formag&o de Professores para a Educagéo Profissional dentro do Programa Especial
de Graduagdo (PEG). A criacdo deste curso decorre da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 9394/96), que
em seu Artigo art. n° 63, inciso II, determina que a formacdo de professores, podera ocorrer em “programas de
formacdo pedagogica” para portadores de diplomas de educacdo superior que queiram se dedicar a educagéo
bésica. O estudo aqui proposto teve como objetivo analisar quais os limites e possibilidade do Estagio
Supervisionado de Ensino (ESE) Il e Ill do Curso de Formacdo de Professores para a Educagdo Profissional
(FPEP) para a construgdo dos saberes docentes dos estudantes-estagiarios. Assim, os objetivos especificos foram:
Investigar como o estudante/estagiario relaciona saberes do conteldo da matéria de ensino e os saberes
pedagdgicos em seu planejamento didatico. Verificar quais os saberes docentes os estudantes-estagiarios do
Curso de Formacgéo de Professores para a Educagdo Profissional mobilizam para planejar sua pratica escolar no
Estagio Supervisionado de Ensino Ill. Analisar, através das experiéncias praticas obtidas durante o Estagio
Supervisionado de Ensino, como o estudante-estagiario constroi alternativas aos desafios e possibilidades da sala
de aula. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, ancorada no paradigma socio-critico, desenvolvida a partir da
Pesquisa-Agdo. Utiliza-se como fonte de dados a pesquisa bibliografica e o didrio de campo. Os sujeitos
participantes da pesquisa foram estudantes/estagiérios e a equipe pedagdgica que atua no Curso de Formagéo de
Professores para a Educagdo Profissional. Como estratégia de intervencdo na pratica, utiliza-se encontros
coletivos para a discussdo com os sujeitos participantes, buscando fomentar a relacdo entre teoria e pratica. Nesta
perspectiva, o estudo apresenta em sua base tedrica Bolzan (2013), Garcia (2009), Imbernén (2012), N6voa
(1997, 2019), Pimenta (2002), Schon (2000), Tardif (2002), entre outros. Por fim, os resultados demonstraram os
desafios relacionados a formagéo de educadores para a Educacdo Profissional, pois, é necessaria a realizacdo da
articulacdo de saberes da formagdo anterior aos pedagégicos. Por vezes, os relatérios e os planejamentos
analisados demonstraram fragilidades quanto a compreensdo e articulagdo de saberes docentes dos estudantes-
estagiarios, evidenciando a necessidade de repensar a formacéo ofertada com vistas a sua potencializagéo.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado de Ensino. Formacdo de Professores. Educacdo Profissional.
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ABSTRACT

KNOWLEDGE MOBILIZED AND CONSTRUCTED IN THE CONTEXT OF THE
SUPERVISED TRAINING STAGE OF TEACHING TRAINING FOR
PROFESSIONAL EDUCATION

AUTHOR: FABIANE SIVERIS BACK
ADVISOR: ILSE ABEGG

This research? was carried out in the Graduate Program in Education, Master's Degree in Education, within the
Research Line Educational Public Policies, Educational Practices and their Interfaces, at the Federal University
of Santa Maria (UFSM). To meet the demand generated by the expansion of the Federal Network of Vocational
Education regarding the training of qualified professionals to work in this type of education, an articulated pro-
posal was developed between the Teaching Centers of the Federal University of Santa Maria. This proposal is
the Teacher Training Course for Professional Education within the Special Graduation Program (PEG). The
creation of this course stems from the Education Guidelines and Bases Law (Law 9394/96), which in its Article
art. n° 63, item 11, determines that teacher training may take place in “pedagogical training programs” for holders
of higher education diplomas who want to dedicate themselves to basic education. The study proposed here aims
to analyze the limits and possibilities of the Supervised Teaching Internship (ESE) Il and Il of the Teacher
Training Course for Professional Education (FPEP) for the construction of teaching knowledge of student-
interns. The specific objectives are: Investigate how the student/intern relates knowledge of the content of the
teaching subject and pedagogical knowledge in their didactic planning. To verify which teaching knowledge the
trainee students of the Teacher Training Course for Professional Education mobilize to plan their school practice
in the Supervised Teaching Internship Ill. To analyze, through practical experiences obtained during the Super-
vised Teaching Internship, how the student-intern builds alternatives to the challenges and possibilities of the
classroom. It is a qualitative research, anchored in the socio-critical paradigm, developed from the Research-
Action. It uses as a source of data the bibliographic research and the field diary. The subjects participating in the
research are students/interns and the pedagogical team that works in the Teacher Training Course for Profession-
al Education. As an intervention strategy in practice, it uses collective meetings for discussion with the partici-
pating subjects, seeking to foster the relationship between theory and practice. In this perspective, the study
presents in its theoretical basis Bolzan (2013), Garcia (2009), Imbernén (2012), Névoa (1997, 2019), Pimenta
(2002), Schon (2000), Tardif (2002), among others. Finally, the results demonstrated the challenges related to
the training of educators for Professional Education, since it is necessary to carry out the articulation of
knowledge from previous training to pedagogical ones. Sometimes, the reports and plans analyzed showed
weaknesses in terms of understanding and articulation of teaching knowledge of trainee students, evidencing the
need to rethink the training offered with a view to its potential.

Keywords: Supervised Teaching Internship. Teacher Training. Professional Education.

2 This study was financed in part by the Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil
(CAPEYS) - Finance Code 001. Period from August 2019 to March 2021.
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APRESENTACAO

Minha trajetdria de formacédo profissional docente iniciou em 2003, aos 15 anos de
idade, no Curso Normal®, em uma escola da rede publica de Candido Godoi, distante quarenta
quilémetros do local onde residia. Para realizar essa formacéo, a rotina incluia caminhada de
um quilébmetro e meio até o local de embarque, seguido de longa estrada até encontrar a
rodoviaria da cidade onde estava localizada a escola. Apos a chegada a estacdo rodoviaria,
mais uma caminhada, até finalmente chegar ao destino.

Da familia, existia 0 apoio, para ndo repetir a historia de trabalho e sofrimento na
agricultura, presente ha varias geracdes. No entanto, para buscar a realizacdo desse objetivo,
era preciso certo afastamento da vida familiar, devido as cidades proximas ndo contarem com
oportunidades de formacao académica e profissional.

Desde o periodo do Curso Normal, a migracdo foi revelando-se condicdo essencial
para a ampliacdo das condi¢cdes econémicas e de qualificacdo. O que sempre foi um desafio,
dada a pouca idade e as crescentes dificuldades que novos destinos impunham.

Ao concluir o Curso Normal, dada a coeréncia formativa, ingressei no curso de
Pedagogia, em 2007, buscando melhorar a formacdo e a qualificagcdo. Para realizar isso, nova
migracdo foi necesséria, dessa vez, até a cidade de Santo Angelo, onde a Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e Das Missdes - URI ofertava bolsas para as areas de
licenciatura, facilitando a possibilidade de realizar a graduacdo. Bem verdade que a
concretizacao desse objetivo foi possivel gracas a gentil acolhida da familia Weyh, que ao me
receber em seu lar, auxiliou nas construgdes das bases necessarias a carreira académica.

Ja no comeco da graduacdo, a necessidade de sobrevivéncia acompanhava o ideario
formativo, onde a busca por alternativas de renda era necessaria. Participei de cursos de
extensdo e iniciacio cientifica que davam acesso as bolsas de pesquisas. E importante
destacar, que € na universidade que ocorreu a oportunidade de elaborar a primeira base de

conhecimentos tedricos em torno da pratica educativa. O Curso Normal centrava-se de modo

L Art. 62. “A formacio de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal”. (BRASIL. Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996).

[...] “o curso Normal, forma docentes para atuar na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
tendo como perspectiva o atendimento a criangas, jovens e adultos, acrescendo-se as especificidades de cada um
desses grupos, as exigéncias que sdo proprias das comunidades indigenas e dos portadores de necessidades
especiais de aprendizagem. Assim, além de assegurar titulagdo especifica que habilita, o curso tem também a
validade do ensino médio brasileiro, para eventual prosseguimento de estudos”. (BRASIL, CNE N°. 01/99).
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excessivo nas “aulas modelo” e de reprodugdo de praticas ja consagradas, sem espago para a
reflexdo ou a construcdo epistemoldgica da carreira. Além disso, percebia-se, certo privilégio
das Teorias da Aprendizagem, em detrimento das demais areas relacionadas com a docéncia,
revelando a tendéncia das pesquisas derivadas da psicologia. Logo, relacionar os métodos e
técnicas adequados a cada estagio do desenvolvimento humano seria 0 necessario para que 0
educador tivesse sucesso em sua pratica. E evidente que essa concepgio possui limitacoes,
ligadas as auséncias de analise das demais relacGes que perpassam a pratica educativa. Dentro
dessa énfase compreende-se que basta um treinamento em métodos eficientes e eficazes,
seguidos como manual, para que a educagéo escolar se efetive.

Alternativa de renda veio também, dos estagios ndo curriculares, oriunda dessa
insercdo marginal no mercado de trabalho, era necessario o desdobramento em outras
atividades laborais, como a realizacdo de faxinas. Ao passo que dedicava parte das horas
didrias a qualificagdo profissional, a necessidade de sobrevivéncia era um fator que
assombrava as escolhas e a esperanca em dias melhores.

Dadas as questfes de sobrevivéncia, varios momentos provocaram reflexdes a respeito
da carreira escolhida. A carreira de docente, em especial da educacdo basica, enfrenta um
desprestigio social, além de ndo apresentar uma remunera¢do adequada. Boa parte, dos planos
de carreira, ndo traz um incentivo real ao investimento na qualificagdo profissional. Logo, 0s
discursos vindos de educadores mais experientes, sempre foram no sentido de "escolher outra
carreira”. Evidenciando-se nesse discurso, que ndo compreendiam a opgdo por uma profissao
que sofria o desmonte do Estado além das fortes criticas sociais.

De fato, a falta de motivacdo e encorajamento dos pares e as condigdes precérias de
trabalho das escolas publicas, se revelam grandes desafios a quem acredita e luta pela
qualidade da educacdo. Penso que essas reflexBes e contradicdes fardo parte da carreira
docente de qualquer jovem que realize essa opcdo. E evidente que hoje, mais fortemente
instalado que em outros periodos, 0 que leva 0s mais jovens a procurarem a carreira docente
sdo as facilidades de ingresso nas universidades, em cursos de licenciatura, dada a baixa
procura, e os discursos quase missionarios dessa ocupagéo profissional.

Observa-se que, dentro do neoliberalismo, o conhecimento precisa ser pratico e
facilmente aplicado, permitindo a reproducdo em massa. E o caso do sistema privado de
ensino, com a adocdo de apostilas e sistemas operacionais que ja apresentam 0S projetos
pedagbgicos e as avaliacdes, ndo dependendo mais de um “bom professor”. Bastam algumas
horas de treinamento, para que qualquer individuo possa reproduzir na integra o material. A

autonomia do educador é posta em xeque, de apoio a pratica educativa, o material passou a
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ser o ator principal, que determina como, onde ¢ o tempo “gasto” em cada atividade. As
familias se tornam vigilantes, em busca da aplicacdo de cada atividade presente nas apostilas,
dado o alto investimento e “péssima’ qualidade dos professores.

A sociedade duvida da qualidade do educador, pois, aprendeu com o noticiario que a
“culpa” dos resultados insatisfatorios nas avaliacdes externas, padronizadas, recaem,
principalmente, sobre esse profissional. Quantos documentarios e reportagens endossam a
imagem heroica de um professor que, mesmo com precarias condic¢des, transforma a vida dos
alunos. Acredito na importancia e relevancia do educador, mas, sem condi¢cbes minimas,
formagdo adequada e investimento do Estado, realmente a visdo que impera é a do educador
missionario.

O que fica pouco evidente é que a profissdo de professor merece respeito, condi¢bes
adequadas de trabalho, plano de carreira e salario justo. Em 2021 completei onze anos de
formacédo para trabalhar com educacdo bésica, ndo conto com o prestigio que outras areas
possuem depois de todo esse investimento. Sou uma profissional, que mesmo apos tanta
formacdo, fica a mercé de criticas de quaisquer pessoas, mesmo dos que ndo conhecem a
realidade escolar. Essas e outras questfes, sempre estiveram em meu radar, pois, apesar de
todas as dificuldades que essa profissdo enfrenta, acredito plenamente no potencial de
educacdo de qualidade. A motivacdo, que ndo permite que eu abandone a carreira, também
pode ser compreendida como objetivo, ser a melhor professora que meus alunos possam ter.
Né&o acredito que possa oferecer menos que isso, pois, como educadores, plantamos a semente
do amanhd. Como acredito em um mundo melhor, para todos os seres humanos,
necessariamente vejo isso ocorrendo através de uma educacao de qualidade.

Isso também motivou a busca pela poés-graduacdo stricto sensu em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Maria, apos a realizacdo de uma especializacdo em “A
Moderna Educacdo” pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul PUC-RS.
Logo, espero colocar em xeque minhas crencas e aprendizados, “sair da ilha” onde estou
imersa nas praticas cotidianas para emergir com novos aprendizados. Assim, poder retornar a
pratica como verdadeira pesquisadora de minha profissdo e agora, com as “ferramentas”
adequadas, ser capaz de relacionar as teorias com a pratica, propondo alternativas frente aos
problemas e desafios enfrentados. Espero assim, receber os futuros educadores no espaco
escolar e dizer “vocé escolheu a profissdo certa”, essa ocupagao tem desafios como qualquer
outra, mas tem um potencial que as demais ndo possuem a de ser “semente do amanha”. Nao

faremos o que for possivel, nem o necessario, faremos o melhor.
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1 DELIMITACAO DO TEMA, PROBLEMA DE PESQUISA E OBJETIVOS

Neste capitulo, apresenta-se a delimitacdo do tema deste projeto de pesquisa, bem
como o problema, o objetivo geral e os especificos. Ainda, busca-se justificar a realizacdo de
uma aproximagao com os Estagios Supervisionados de Ensino (ESE) no contexto do Curso de
Formacdo de Professores para a Educacdo Profissional (FPEP) para investigar possiveis
contribuicdes e limites a formacdo dos estudantes-estagiarios que atuardo no ensino técnico.

A expanséo e implantacdo de novos campi de Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia nos estados brasileiros ocorreram através da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro
de 2008 (BRASIL, 2008). Segundo dados coletados do Ministério da Educacdo® (MEC),
atualmente a Rede Federal é constituida por trinta e oito Institutos Federais de Educacao
Ciéncias e Tecnologia, dois Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), vinte e trés
Escolas Técnicas vinculadas as universidades federais, o Colégio Pedro Il com seus
respectivos campi bem como a Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR).

Para atender a demanda gerada pela expansdo da Rede Federal de Educacéo
Profissional quanto a formacdo de profissionais capacitados para atuar nesta modalidade de
educacdo, foi desenvolvida uma proposta articulada entre os Centros de Ensino da
Universidade Federal de Santa Maria. Esta proposta € o Curso de Formacdo de Professores
para a Educacdo Profissional dentro do Programa Especial de Graduacdo (PEG). A criacdo
deste curso decorre da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/96), que em seu
Artigo art. n°® 63, inciso Il, determina que a formacdo de professores, podera ocorrer em
“programas de formacao pedagodgica” para portadores de diplomas de educagdo superior que
gueiram se dedicar a educacdo basica. Deste modo, 0 curso em questdo, vem atender a
demanda da formacdo pedagdgica para os bacharéis que pretendem atuar na Educacgdo
Profissional em suas etapas e modalidades.

A Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), ofertada em diferentes niveis e
modalidades, apresenta um verdadeiro desafio ao educador. Estes desafios referem-se a
atuacdo do profissional docente que pode ocorrer na Educacdo Bésica, tanto no Ensino Médio

quanto fundamental, porém nas disciplinas curriculares especificas do ensino técnico

2 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes. Acesso em: 14 de abr. de 2020.
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(integrado, concomitante, sequencial e também na Educacdo de Jovens e Adultos -
PROEJAY).

Estes estudantes-estagiarios irdo interagir, devido a abrangéncia de atuacdo, com
diferentes faixas etarias. Isto evidencia a necessidade de uma formacdo que possibilite o
desenvolvimento dos saberes docentes, com vistas a qualificacdo da pratica educativa.

Os profissionais que buscam o Programa Especial de Graduagdo (PEG) em seu Curso
de Formacdo de Professores para a Educacdo Profissional, sdo bacharéis e tecnélogos nao
licenciados, que atuam ou pretendem atuar na educacéo profissional tecnologica.

Ser bacharel € um elemento importante na formagdo dos futuros docentes da EPT,
pois, as experiéncias vivenciadas na area de atuacdo podem contribuir com a qualificacdo do
processo educativo. O bacharel possui formacdo em uma determinada area do conhecimento e
pode apresentar-se como um profissional com experiéncia no mercado de trabalho. Dentro
dessa concepcdo, enquanto educador, o bacharel tem a possibilidade de auxiliar na
contextualizacdo do aprendizado profissional, com base em saberes oriundos da experiéncia,
para além dos aspectos tedricos promovidos nos cursos da EPT. A EPT tem condicdes de
tornar-se mais efetiva a medida que os docentes saibam utilizar suas experiéncias e vivéncias
profissionais como estratégias para promover o trabalho educativo. Isso requer a superacao da
visdo do docente como detentor de um saber ou mero transmissor. Deste modo, demonstra-se
a importancia de uma formagdo que contribua para definir e legitimar a fungéo social de sua
acao.

A obra de Freire (2002, p.21) apresenta importantes contribuicbes com relacdo a
superacédo da visao do professor transmissor ou detentor de conhecimento, “[...] ensinar ndo ¢é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construgdo”. Logo o conhecimento ¢ construido na relagdo dialdgica entre professor e aluno,
fundamentada na ética, respeito e autonomia. No horizonte do processo educativo
encontramos as possibilidades de intervencao social, buscando a superacdo das “situagdes
limite*”.

Dentro destes aspectos pode se destacar que a formacao ofertada pela Rede Federal de

Educacdo Profissional e Tecnolodgica, busca, em seus principios, a superacdo da logica

® Programa Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). Maiores informagdes disponiveis em: http://portal.mec.gov.br/proeja.
* Esta ¢ a razdo pela qual ndo sdo as “situacdes limites”, em si mesmas, geradoras de um clima de desesperanca,
mas a percepcdo que 0s homens tenham delas num dado momento histérico, como um freio a eles, como algo
que eles ndo podem ultrapassar. No momento em que a percepcdo critica se instaura, na acdo mesma, se
desenvolve um clima de esperanca e confianga que leva os homens a empenhar-se na superagdo das “situagdes-
limites” (FREIRE, 2011, p. 126).


http://portal.mec.gov.br/proeja
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mercantil. Este ensino desenvolve-se, portanto, em seus aspectos mais amplos. Segundo
Machado (1991, p. 54) “[...] € o ensin0 capaz de fazer com que o homem desenvolva as suas
potencialidades, que ele se construa na sua dimensao intelectual, ativa, fisica, ética, artistica”.

A qualificacdo para o exercicio da docéncia dentro da educacédo profissional vai além
da aplicacdo de métodos e técnicas. Percebe-se a docéncia como uma construcdo ativa
resultante das teorias apreendidas e da reflexdo na e sobre a prética. Esta reflexdo critica pode
contribuir para a construcdo da autonomia profissional. Neste sentido, percebe-se a atualidade
do tema em destaque, uma vez que as producBes versam sobre uma formacédo distante dos
desafios e das possibilidades que a Educacao Profissional oferece.

Frigotto (2011) apresenta uma alternativa frente ao modelo neoliberal de formacéo.
Essa alternativa estd baseada na formacdo omnilateral, que considera todos 0s aspectos
humanos com vistas a emancipacdo. Essa formacdo, baseada no ideario de Marx para a
educacéo, prevé a superacao de uma formagéo unilateral, provocada pelo trabalho alienado.

E neste contexto que se compreende a importancia de realizar o presente estudo, que
versa sobre os saberes docentes construidos através do Estagio Supervisionado de Ensino
(ESE) no Curso de Formacdo de Professores para a Educacdo Profissional (FPEP).
Compreende-se 0 estdgio como um periodo imprescindivel a constituicdo dos saberes
docentes, momento em que o estudante mobiliza, articula e constrdi conhecimentos acerca da
pratica educativa. Estas experiéncias podem balizar a qualidade da futura prética profissional
destes estudantes-estagiarios em formacdo inicial.

Pesquisar sobre o Curso de Formacdo de Professores para Educacdo Profissional
possui uma tripla relevancia: académica, pessoal e social. No que se refere a conhecimento
académico, a pesquisa visa ampliar a compreensdo sobre a tematica e preencher lacunas no
ambito teorico. Tais lacunas dizem respeito a atualidade do tema sobre a formacdo de
professores para a educacdo profissional. Recentes também os estudos a respeito dos estagios
curriculares na constituicdo docente do bacharel.

Em razdo de a pesquisadora ser professora e ter trabalhado no contexto da educacéo
profissional, tornou-se uma oportunidade para ampliar os conhecimentos a respeito da atuacéo
do docente nesta modalidade de ensino. O presente estudo visa possibilitar um olhar mais
aprofundado a respeito das praticas de estagio curricular, buscando encontrar caminhos para
potencializa-la.

Destaca-se a relevancia académica em virtude da pesquisa aprofundar os aspectos

relacionados ao estagio curricular na formacdo de professores para a educacgdo profissional.
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Busca-se também ampliar os estudos apresentados anteriormente voltando o olhar a uma nova
perspectiva, buscando trazer os estagios curriculares para o centro dos debates.

A relevancia da pesquisa ndo esta contida apenas na divulgacdo de seus resultados,
visa também intensificar a compreensdo a respeito de como sdo conduzidos o0s estagios
curriculares e 0 espaco que 0os mesmos ocupam dentro da formacdo pedagdgica. Propde,
também, uma relacdo mais efetiva entre as préaticas de estagio curricular e 0os conhecimentos
tedricos adquiridos durante a formacdo do futuro profissional de educacéo.

A fim de compreender o estado do conhecimento da pesquisa, foi realizado um
levantamento nos principais bancos de dados de teses, dissertacdes e artigos. Destaca-se 0S
estudos de Santos (2017) que analisou o perfil dos egressos do Curso de Formacdo de
Professores para Educacdo Profissional, percebe-se ainda uma préatica educativa pautada na
educacdo tradicional, onde o detentor do saber é o professor que se utiliza da transmissédo e
reproducdo acritica do conhecimento.

Cunha, Santos e Aguiar (2016), realizaram estudos com maior énfase na formacéo
didatico-metodoldgica dos graduados, buscando destacar a importancia deste na constituicdo
do docente®. J4 Marquesin; Passos (2015), Floréncio (2016), Vielmo e Santos (2017), Vieira;
Vieira (2019) destacaram a importancia da pratica no processo de constituicdo docente.
Oliveira (2019) analisou com maior énfase as Politicas Nacionais, suas rela¢cfes com
organismos internacionais e os cursos. No ambito internacional, a contribuicdo de Girsoy
(2013) revelou-se instigante, a partir de seus estudos propds a ampliacdo da carga horaria de
estagio, bem como uma maior participacdo dos Orientadores de estagio e encontros coletivos
entre 0s Supervisores e 0s estudantes-estagiarios para a discussdo e planejamentos das
préticas educativas.

Dada as Politicas Publicas Nacionais de Educacdo Profissional e a presenca da Rede
Federal de ensino tendo grande expansdo nos Gltimos anos, a pesquisa sobre a formacao dos
profissionais nessa modalidade de ensino tem sido crescente. As pesquisas demonstram
énfase na andlise da formacdo do saber pedagdgico dos participantes evidenciando que a

auséncia desta, compromete o repertério de possibilidades dos educadores. Percebe-se, no

> Ap6s a definicdo do Protocolo de Pesquisa, com base em OKOLI (2019), foi realizada a busca dos termos nos
principais bancos de dados disponiveis. A escolha dos bancos de dados encontra-se relacionada & capacidade e
relevancia de comunicagdo cientifica que possuem. As escolhas foram: Catalogo de Teses e Dissertaces da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e DissertacBes (BDTD); Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da Universidade Federal de Santa Maria
(BDTD UFSM); Thesaurus Brasileiro e a nivel internacional Science Direct. Os termos de busca utilizados para
a coleta de dados foram: “cursos de formagdo pedagdgica para graduados” and “formagdo pedagogica de
bacharéis”. Apds a aplicagdo dos critérios de inclusdo e exclusdo definidos no Protocolo de Pesquisa, foram
selecionadas dez producfes que mais se aproximam na tematica da pesquisa.
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entanto, a auséncia de pesquisas que analisem como 0s estudantes-estagiarios relacionam os
saberes docentes na realizagdo de suas préticas educativas, principalmente, no que tange os
estudantes durante a sua formacéo inicial para a educacéao profissional.

Relativo aos instrumentos de investigacao, a analise documental é o instrumento mais
utilizado, seguido de entrevistas e estudo de caso. Observa-se a prevaléncia de estudos
qualitativos.

Ao analisar os trabalhos apresentados, percebe-se um potencial na realizacdo de
pesquisas que conjugam aspectos da formacdo e da préatica dos estudantes-estagiarios em
cursos de formacdo inicial. Também, identificou-se a auséncia de estudos de carater
intervencionista e que contemplem a concepcdo de Pesquisa-Acdo®. Logo, existe a
possibilidade de relacionar de modo mais amplo os aspectos da tematica pretendida. Portanto,
a elaboracdo da presente proposta de pesquisa foi orientada pelo seguinte problema: De que
modo o Estagio Supervisionado de Ensino pode contribuir para a formacéo dos saberes
docentes dos estudantes-estagiarios?

Neste contexto, o objetivo geral é: Analisar quais os limites e possibilidades do
Estagio Supervisionado de Ensino (ESE) Il e 111 do Curso de Formacao de Professores
para a Educacdo Profissional (FPEP) para a construcdo dos saberes docentes’ dos
estudantes-estagiarios. Assim, no decorrer da investigacdo, a pesquisa é desenvolvida com
base nos seguintes objetivos especificos:

e Investigar como o estudante/estagiario relaciona saberes do conteldo da matéria de
ensino e os saberes pedagogicos em seu planejamento didatico.

e Verificar quais 0s saberes docentes os estudantes-estagiarios do Curso de Formacéo
de Professores para a Educacdo Profissional mobilizam para planejar sua pratica escolar no
Estagio Supervisionado de Ensino I1I.

e Analisar, através das experiéncias praticas obtidas durante o Estagio Supervisionado
de Ensino, como o estudante-estagiario constroi alternativas aos desafios e possibilidades da
sala de aula.

® A fim de compreender o estado do conhecimento da metodologia, realizou-se um levantamento nos principais
bancos de dados de teses, dissertacdes e artigos, a saber: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, Scientific Electronic Library Online — SciELO e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD). Em todos os casos foram utilizadas as seguintes palavras-chave/descritores para a
pesquisa: Pesquisa-Acao Escolar e Investigagdo-acdo. Os descritores foram pesquisados separadamente, apos de
forma cruzada a fim de, selecionar as producdes relacionadas diretamente ao tema. O periodo de sele¢do foi de
2015/2019, evidenciando o cendrio atual das pesquisas relacionadas a metodologia de pesquisa. Foram
encontrados 406, destes oito estavam diretamente relacionados a pesquisa.

” A opgio pelo termo “Saberes Docentes™ é justificada na pag. 40.
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No ambito deste trabalho, sdo analisados os Estagios Supervisionados Il e Ill, atraves
dos encontros presenciais bem como das orientagOes gerais fornecidas pelos professores
orientadores. Também uma aproximacdo com o0 material produzido pelos
estudantes/estagiarios: planejamento didatico, relatorios de estagio e demais produgoes. Além
desses aspectos, apresenta-se a analise documental.

Neste contexto, a presente pesquisa estrutura-se do seguinte modo:

Capitulo 1 - Introducdo: onde sdo apresentadas as bases que justificam o presente
estudo, assim como sdo explicitados o problema e os objetivos de pesquisa.

Capitulo 2 - Identificar concepg¢des principios formativos presentes nas diretrizes e
orientacfes, oriundas das Politicas Nacionais de Educacdo, relacionadas ao estagio e a
Formacao de Professores para a Educacdo Profissional Tecnoldgica no Brasil.

Capitulo 3 - Discutir a partir das especificidades da Educacdo Profissional, a
complexidade da formagao dos docentes que nela atuam.

Capitulo 4 - Explorar as concepgdes de estdgio curriculares e suas possiveis
contribuicdes e limites para a formacdo de professores no ambito da Educacdo Profissional e
Tecnologica.

Capitulo 5 - Apresentar a metodologia que ird orientar a pesquisa. Adotou-se uma
abordagem de pesquisa qualitativa, tendo a concepcdo da Pesquisa-Ac¢do como modalidade e
método de abordagem.

Capitulo 6 — Descrever os dados coletados e produzidos durante a realizacdo da

pesquisa, bem como a realizacdo das analises e, por fim, apresentadas as concluses.
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2 ORIENTACOES DAS POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS DE EDUCACAO
RELATIVAS A FORMAGCAO DOS PROFESSORES DA EDUCAGCAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Neste capitulo apresentam-se as principais orienta¢des, oriundas das Politicas Publicas
Nacionais de Educacéo, relacionadas a Formacéo de Professores para a Educacgédo Profissional
Tecnologica no Brasil. Para isso, na primeira secéo retrata os aspectos histéricos da Politica
Nacional de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e a expansao da Rede Federal de ensino. A
secdo 2.2 apresenta algumas concepgdes relacionadas a formacao de professores e a educacao
profissional presentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) N° 9394/96. Na se¢éo
2.3 sao evidenciadas algumas consideracfes sobre a legislacdo dos denominados Cursos de
Formacdo Pedagogica para ndo licenciados no Brasil. Por fim, a se¢do 2.4 discorre sobre o
surgimento do Curso de Formacao de Professores para a Educacgéo Profissional (FPEP) e do

Programa Especial de Graduacdo da UFSM.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E EXPANSAO DA REDE FEDERAL DE ENSINO

Breve resgate da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil remete a um
marco importante, através do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909 (BRASIL, 1909),
o0 surgimento das Escolas de Aprendizes e Artifices (EAA). Essas escolas, mantidas pela
Unido, visavam formar operérios e contramestres, através de ensino pratico e técnico. As
denominadas oficinas profissionais pautavam-se nas necessidades do Estado ou da indudstria
local. O cerne do decreto visava qualificar a médo de obra tendo em vista 0 processo de
industrializacdo do pais. No Decreto também estava expressa a crescente preocupacdo com a
intensa migracdo do campo para as cidades, logo, qualificar profissionalmente, em especial 0s
jovens, na época com idades entre dez e treze anos, buscava afastar possiveis “condutas
desviantes”, como praticas criminosas. Pode-se considerar a criagdo das EAA, como um
importante passo em busca de uma Politica Nacional de Educacéo Profissional.

Quanto aos professores que ministraram as oficinas nas EAA, segundo Soares (1982),
enfrentavam duras criticas vinculadas as situagdes especificas: Percepcdo que ndo era viavel
reconduzir professores da educacdo priméria para a profissional, pois, ndo tinham preparo

para esse contexto especifico que apresentava demandas distintas; Percepcdo de que
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trabalhadores com anos de experiéncia pratica ndo poderiam tornar-se mestres, por sua total
falta de preparo para transmitir um conhecimento tedrico. Partiu-se entdo para uma avaliagdo
mais rigida do quadro de mestres, na hora da contratacdo, como uma espécie de “concurso de
provas praticas”, que exigia a aprovacao em uma avaliacdo padronizada, com conhecimentos
considerados essenciais, para posterior prova pratica, onde o candidato deveria demonstrar
habilidades para conduzir um grupo de alunos.

As Escolas de Artes e Artifices sofreram algumas transformac6es, durante o Governo
de Getulio Vargas, decorrentes da tentativa de impulsionar o processo de industrializacdo
urbano. As EAA tornaram-se Liceus Profissionais, destinados a atender todos os graus de
ensino, com a tarefa de serem expandidos para todo o pais. Instituido através da Lei n° 378 de
13 de janeiro de 1937, especificamente em seu artigo n® 37 (BRASIL, 1937).

Dentro os aspectos historicos da Politica Nacional de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, segundo Romanelli (1978), destacam-se as Leis Organicas do Ensino, durante o
Estado Novo (1937-1945). Por intermédio das Leis Organicas do Ensino, estruturou-se o
ensino industrial, reformulou-se o ensino comercial, possibilitou-se a criacdo do Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), bem como, mudancas significativas no ensino
secundario do pais.

Durante o regime militar, ocorreram novas modificacdes quanto a Educacdo
Profissional (EP). Essas modificacOes estdo presentes na Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971
(BRASIL, 1971), que instituiu mudancas no curriculo escolar, do entdo nomeado 1° e 2°
graus, que passariam a contemplar uma parte especial de formacdo. Essa parte especial
destinava-se a realizar uma sondagem de aptidfes e a iniciagdo para o trabalho, bem como,
determinava que a habilitacdo profissional, devesse corresponder as necessidades do mercado
de trabalho local ou regional. A preocupacdo central dessa proposta era atribuir uma
profissionalizacdo aos estudantes, sobre justificativa do pleno desenvolvimento industrial do
pais.

O Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica foi instituido através da Lei n° 8.948
(BRASIL, 1994). Através desta Lei as Escolas Técnicas Federais foram transformadas em
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET). Para que fosse possivel realizar essa
transicdo, era necessaria a apresentacéo de recursos fisicos, equipamentos, condi¢des técnico-
pedagdgicas adequadas para seu funcionamento.

No governo de Fernando Henrique Cardoso, a Lei n°® 8.948, de oito de dezembro de
1994, prevista no § 5° do Art. 3° gerou um grande impacto, proibindo a criacdo de novas

unidades de ensino profissional federais.
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Em 1996, outro marco que contempla aspectos vinculados a educacéo profissional, foi
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°® 9394/96. A LDB n° 9394/96, em seu artigo n° 39
(com redacdo dada pela Lei n°® 11.741 de 2008), contempla que a educacédo profissional e
tecnoldgica integra-se aos diferentes niveis e modalidades. Dentro dessa modalidade de
ensino, os cursos oferecidos serdo: de formacéo inicial e continuada ou de qualificacédo
profissional; educagdo profissional técnica de nivel médio ou graduacdo e pos-graduacao
(BRASIL, 1996).

Durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva, foi criado, ao final de 2005, o Plano
de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional. O objetivo central era ampliar, de
modo gradativo, a presenga das instituicdes em todo o pais. Através da Lei n® 11.195 de 18 de
novembro de 2005, revogou a proibicdo prevista em 1994, Essas iniciativas possibilitaram
ampliar o acesso a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) em territdrio nacional.

A denominada Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, foi
criada em 29 de dezembro de 2008, por intermédio da Lei n® 11.892. Esse marco foi
fundamental para a ampliacdo e interiorizacdo da educacdo profissional e tecnoldgica do pais.
A Rede Federal possui a caracteristica de ofertar uma diversidade de cursos e atuar junto a
populacdo e empresas locais, com intuito de potencializar cada regido em termos de trabalho,

cultura e lazer.

Figura 1 — Expansdo e interiorizacdo da Rede Federal de Ensino
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Fonte: Portal do MEC 8

Ao analisar os aspectos histdricos vinculados a Educacdo Profissional, percebe-se que

esta passou de um viés mais assistencialista, que era destinada as classes desfavorecidas

8 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/212-noticias/educacao-superior-
1690610854/30891-ha-106-anos-brasil-%20iniciava-atividades-que-nos-dias-de-hoje-formam-mais-de-700-mil-
%?20pessoas.
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economicamente, ao patamar de um fator imprescindivel ao desenvolvimento nacional. No
entanto, percebe-se que a Politica Nacional de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, é mais
efetiva quando aliada a outros fatores, como anteriormente elencados. Quando vista de modo
isolado e sem estar relacionada a outros programas, demonstra dificuldades de exercer sua
potencialidade.

Apesar dos notorios avancos dentro da consolidacdo de uma Politica Nacional de
Educacdo Profissional, é possivel observar retrocessos e caminhos vinculados com o ideario
neoliberal. Quando se refere a uma Educacdo Profissional e Tecnoldgica de qualidade é
necessaria toda uma estrutura que contemple aspectos fisicos, como laboratérios e
infraestrutura adequada, bem como técnicos vinculados ao apoio de um setor administrativo e
pedagogico relacionado a qualificacdo do corpo docente. Essa formacdo, além de todos 0s
aspectos relacionados anteriormente, requer um tempo e condi¢cdes adequadas para ser
realizada. No entanto, o ideario neoliberal ndo estd preocupado em formacdo profissional de
qualidade e sim ofertas de pseudoformacéo, ocorridas em um curto espaco de tempo, para um

trabalho de baixo nivel.

Quando analisamos a politica de educacdo profissional no Brasil, concluimos que,
de fato, as oportunidades de formacdo de trabalhadores se ampliaram
significativamente nos ultimos onze anos. Porém, como também vimos, trata-se de
uma formagdo para o “trabalho barato”, pois somente este tipo de trabalho pode
incorporar pessoas formadas em cursos de formacédo inicial e continuada, na sua
maioria, de 160 horas. Ndo por acaso, é neste tipo de curso que se concentram as
matriculas gratuitas advindas do acordo entre o Sistema S e o MEC. (RAMOS, 2015
p. 111).

A pergunta necessaria nesse ambito é: que formacéo esta sendo oferecida e para quais
postos de trabalho? Compreende-se que a qualificacdo profissional que ocorre de modo
integrado ou concomitante ao ensino médio, ou mesmo sequencial ofertado no &mbito da
Rede Federal, com a estrutura fisica, técnica-pedagdgica e carga horéria adequada, podem
estar relacionadas a um preparo mais qualificado de mdo de obra. Na base da Educacao
Profissional oferecida pela Rede Federal, relacionam-se conhecimentos técnicos e cientificos,
contribuindo com a qualificacdo para atender a necessidade de melhores postos de trabalho.
Para a oferta de melhores postos de trabalho, as Politicas Publicas de Educagdo Profissional
precisam ancorar-se a outros fatores, vinculados ao desenvolvimento, como distribui¢do de
renda, aumento real do salario e infraestrutura adequada.

Os cursos de curta duracdo, de formagdo inicial e continuada, que visam apenas

atender a emergéncia de ampliacdo da qualificacdo profissional, correm o risco de fomentar a
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ocupacdo do denominado “trabalho barato”. O trabalho barato ou precério esta na raiz da
exploracdo promovida pelo neoliberalismo.

O Novo Regime Fiscal, aprovado através da Proposta de Emenda a Constituicao, PEC
241, sob o nimero 95/2016°, que limita o crescimento das despesas ptblicas durante 20 anos,
tem acéo direta sobre o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024). Essa acdo impacta de
modo decisivo a concretiza¢do das metas e até mesmo o préximo PNE (2025-2035).

Em Audiéncia Publica Extraordinaria'® realizada de modo virtual, em 24 de junho de
2021, foi apresentado um balanco' elaborado pela Campanha Nacional pelo Direito &
Educacdo (CNDE), apontando que somente cinco metas das vinte previstas no PNE (2014-
2024) foram parcialmente atingidas.

A meta onze do PNE (2014-2024) prevé — “Triplicar as matriculas da Educagdo
Profissional Técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% da
expansao no segmento publico”. A meta encontra-se parcialmente atingida, segundo o
balanco elaborado pela CNDE (Gréfico 1), a participacdo da rede publica na expansdo das
matriculas na Educacdo Profissional Técnica de nivel médio apresentou em 2020 o patamar
de 94, 8%. Ja quanto a expansdo das matriculas em Educacdo Profissional Técnica de nivel
médio, somadas as redes publica e privada, existem em média 50 mil matriculas ano, quando
as necessarias seriam em torno de 296 mil.

A limitacdo do crescimento das despesas publicas impostas pela PEC 241, somadas a
crise sanitaria do novo coronavirus que aflorou em 2020, imp8e novos desafios para o cenario
da educacdo no Brasil. Observa-se que a educacdo necessita mais que discursos para acoes
efetivas e coordenadas em ambito nacional, com apoio de pesquisas cientificas. O que se
percebe no atual contexto politico, sdo acbes descoordenadas, e o corte orcamentario em
pesquisas e até mesmo na realizacdo do censo demografico, que impossibilita o planejamento

mais efetivo.

% http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm. Acesso em: 09 de ago. de 2021.
19 bisponivel em: https://www.camara.leg.br/evento-legislativo/61842. Acesso em: 09 de ago. de 2021.

1 Balango do PNE disponivel em:
https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/BALANCO_PNE_CARTELAS_VF.pdf. Acesso em: 09 de
ago. de 2021.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm
https://www.camara.leg.br/evento-legislativo/61842
https://media.campanha.org.br/acervo/documentos/BALANCO_PNE_CARTELAS_VF.pdf
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Gréafico 1 — Meta 11 — Balanco do PNE (2014-2024)
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2.2 AFORMAGCAO DE PROFESSORES E AS CONCEPCOES DE EDUCACAO
PROFISSIONAL PRESENTES NA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO:
PERCURSOS HISTORICOS

Em virtude das necessidades da Unido legislar sobre a educacéo, previstas no artigo 5°
da Constituicdo de 1946, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de dezembro de 1961,
fixava os principios e a estrutura da educacgdo no pais. Essa Lei foi apresentada através do n°
4.024%, que em seu Titulo VII, no Capitulo 111, estabeleceu algumas regras gerais sobre o
entdo denominado Ensino Técnico (ET). O Ensino Técnico abrangia os cursos do ambito
industrial, agricola e comercial.

Em seu Capitulo 1V, a Lei n° 4.024, dedicava-se a determinar, de modo vago, a
formacdo de professores. Em referéncia a formacdo dos professores para o ensino meédio, o

Artigo n°® 59, determinou que, essa deveria ocorrer em faculdades de filosofia, ciéncias e

2" Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 15 de abr. de 2020.
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letras. J& no caso das disciplinas especificas dentro de cursos técnicos, a formacdo de
professores dava-se em cursos especiais de educagdo técnica.

Durante o regime militar, em 11 de agosto de 1971, foi promulgada a LDB n° 5.692",
que trazia fortemente concepcdes de educacgéo e profissionalizacdo. Em Francisco e Cordéo,

(1995), podemos encontrar duas razdes principais para isso.

Uma, mais imediata e préatica, era a preocupacdo governamental com a excessiva
pressdo as portas das universidades pelos excedentes dos vestibulares. Outra razdo,
derivada da politica macroecondmica, era a necessidade de formacéo de técnicos
para o desenvolvimento econdmico acelerado — era a teoria do capital humano
legalmente instituida. (FRANCISCO; CORDAO, 1995 p.158).

Percebe-se na LDB n° 5.692 de 1971, que o objetivo central, do entdo nomeado
segundo grau, foi a formacéo profissional. Ao final dessa etapa de ensino, o estudante recebia
um certificado com uma habilitacdo profissional especifica. Essa concep¢do de ensino
revelou-se insustentavel, por intermédio de Legislagdo provocou mudangas sem que 0S
espacos educativos, em suas estruturas fisicas e aspectos técnico-pedagdgicos, estivessem
preparados para atender. Os investimentos do Estado na educacdo ndo foram suficientes para
realizar as adequacOes imprescindiveis a concretizacao dessa proposta.

A educacéo escolar, dentro do contexto da Lei 5.692 de 1971, sofreu duros ataques. Os
discursos em voga nos jornais da época, bem como da ala militar no poder, alegavam que a
educacdo escolar encontrava-se defasada. Logo uma ampla reforma seria imprescindivel para
gue a educacdo passasse a corresponder a um Unico objetivo, atender as demandas do
mercado de trabalho. A atuacdo da escola era reduzida nessa visdo, a uma espécie de
treinamento para a vida posterior, com bases na moralizacdo e no trabalho, perdendo seu
vinculo com as demais instancias que compdem a vida do ser humano.

Como a visdo central da formacdo profissional, encontrava-se centrada nas supostas
necessidades oriunda do empresariado brasileiro, ndo é de se admirar que a formacdo dos
professores também tenha sofrido uma derrota. O termo derrota é empregado para enfatizar a
perda que a profissdo docente sofreu através dos projetos da ala militar no poder, para a
educacdo. Essas perdas revelaram-se através de uma formacdo, onde o educador que néo
exercia sua autonomia intelectual, mas recebia treinamentos em métodos eficientes e eficazes
de transmissdo de conhecimentos. Sua atividade passava a ser mecanica e instrumental em

detrimento a reflexao dialética necessaria em seu oficio.

3 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 15 de abr. de 2020.
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Além dos aspectos vinculados a formagéo do docente, a ala militar no poder contribuiu
para 0 agravamento das contradi¢Oes da profissdo. Para tanto, procedeu com o desmonte da
profissdo do professor, substituindo a necessidade de uma solida formacao por cursos de curta

duracdo, para atender as necessidades oriundas do mercado.

[...] A combinacéo entre crescimento quantitativo, formacéo acelerada e arrocho
salarial deteriorou ainda mais as condi¢fes de vida e de trabalho do professorado
nacional do ensino basico, tanto é que o fendbmeno social das greves, entre as
décadas de 1970 e 1980, teve como base objetiva de manifestacdo a propria
existéncia material dos professores publicos estaduais de 1° e 2° graus. (FERREIRA,;
BITTAR, 2006, p. 1.166).

A LDB n°5.692 sofreu duras criticas por ter sido considerada fruto do autoritarismo e
favorecer uma pseudoformacdo técnica, sem os investimentos necessarios ou mesmo oferecer
preparo relativo a conhecimentos cientificos adequados. Em meio a restauracdo da
democracia, na década de 80, apds a aprovagdo da Constituicdo de 1988, chega a Camara
dos Deputados, o projeto de LDB n° 1.258. Muitas discussdes e emendas em torno desse
projeto de Lei foram realizadas. Até que, finalmente, em 1993 chega ao senado para nova
tramitacao.

Paralelamente, em 1992, Darcy Ribeiro apresentou outro projeto de LDB ao Senado,
apds sofrer algumas emendas, este foi aprovado. E importante frisar que ocorreram inimeras
alteracfes desde a primeira versdo, até a versdo substituta. A versdo aprovada em 20 de
dezembro de 1996 sob o n° 9.394"° trazia alteracdes em especial vinculadas & Educacdo
Profissional.

Em Ferreira e Bittar (2006), a Educacao Profissional, pode assumir aspectos distintos,
sendo que ndo poderia esgotar-se em uma lei geral de educacéo, que tenta abarcar todas as
modalidades. Exigiria uma legislacdo especifica, ndo aprovada e descrita com aspectos
antidemocraticos, mas sim, amplamente discutida entre todos o0s envolvidos no processo, de

educadores, trabalhadores e demais segmentos.

Atravessada por esses e tantos outros discursos e estratégias de controle e regulagéo,
a educacdo, como complexa trama discursiva, compreende enunciados de diversas
construgdes e conceituagdes humanas. N&o nos causa surpresa observar que
argumentos oriundos dos diferentes campos de saber se pdem a penséa-la e, mais
precisamente, a articular proposices sobre a melhor maneira de realiza-la. Além
disso, tida com frequéncia como precioso instrumento de construcdo, renovacéo ou
manutencdo social, a escola, bem como a prépria educacéo, faz-se alvo de diversas

' Disponivel em: http:// http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso
em 15 de abr. de 2020.
1> Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em 15 de abr. de 2020.
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intengBes e interesses extrinsecos. Sob légica que a instrumentaliza, a educacao
escolar passa a ser vista exclusivamente como um meio para se alcancar algo de
mais relevancia e importancia - escola como local de criacdo de forca de trabalho,
via para uma mais rapida e lucrativa colocacdo no mercado, espago de manutencéo e
legitimacédo de determinadas condi¢des, entre outros. (FANIZZI, 2019 p. 4)

A LDB n° 9394/96, em seu artigo 61, apresenta os requisitos, para a formacdo dos

profissionais que atuardo na educacao e profissional, a saber:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educagéo
infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacdo
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

111 — trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em area pedagdgica ou afim.

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar conteldos de &reas afins a sua formagdo ou experiéncia
profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito complementagdo pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educac&o.

Podem-se destacar dois aspectos presentes na LDB quanto aos requisitos para a
atuacdo de docentes na EPT. O primeiro refere-se ao inciso V do artigo n° 61 da LDB, que
estabelece que profissionais graduados que tenham feito complementacéo pedagdgica possam
atuar na Educacdo Profissional Tecnoldgica. O segundo esté presente no inciso 1V, do mesmo
artigo, onde profissionais com notério saber, reconhecidos pelos sistemas de ensino, possam
ministrar conteudos relacionados a sua formacdo. O segundo item, se assemelha as préaticas
das extintas EAA, onde o conhecimento mais especifico era ministrado por trabalhadores com
experiéncia na area. No caso das EAA, a estratégia de convocar profissionais com experiéncia
pratica para lecionar contetdos especificos demonstrou-se falha, pela caréncia de formacéo
pedagdgica e também de conhecimento cientifico.

Quanto a formacao de professores para a Educacdo Profissional, Carvalho, 1998, faz
uma critica aos denominados cursos de formacdo pedagdgica. Na visdo do autor, estes vém
atender uma necessidade da crescente expansdo e democratiza¢ao do ensino, no entanto, ndo é
verificada qualidade necesséria para a formacgdo docente. Parte dessas formagdes pode estar
ancorada nas diretrizes do Banco Mundial, onde a docéncia ndo necessita de uma formacao

inicial e sim apenas um treinamento em métodos eficientes e eficazes.
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E possivel perceber em Costa, 2016, certo grau de invisibilidade quanto a formagéo de
professores para a EPT. Os cursos de formacdo pedagdgica surgiram em um contexto de
“emergéncia” criado pela ampliagdo da EPT no pais e, percebe-se, que a formacdo de

professores para essa modalidade, ainda ndo garantiu outro status.

Importa ressaltar que a formacéo de professores para a Educacéo Profissional deve
considerar as especificidades e complexidades do trabalho docente nessa area e
romper com a fragmentagdo e a improvisagdo que marcaram historicamente essa
modalidade de ensino e educacdo no Brasil. Entendemos que as agBes para a
formacéo de professores devem se constituir em politicas publicas, ndo podendo ter
carater pontual e assistematico. Assim, é premente a concepcao e implementacédo de
uma politica nacional, ampla e continua de formacdo docente para a Educacédo
Profissional, considerando as especificidades e a complexidade da area. [...]
(SOUZA; RODRIGUES, 2017 p. 634).

Através deste breve resgate, a respeito das propostas educacionais contidas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, percebe-se que a formacéo docente para atender as demandas
da Educacdo Profissional Tecnoldgica, tem ocorrido através de carater emergencial. Esse
carater emergencial esta ligado, em muitas situacfes, as demandas oriundas do mercado. A
formacédo de professores para a EPT, dada sua complexidade, ndo pode ocorrer na contramao
das politicas de expansdo dessa modalidade de ensino, sob o risco de habitar o status de
carater “emergencial” e em alguns pontos “invisivel”. Para que suas potencialidades possam
ser desveladas, é imprescindivel que seja assumida como politica publica com acdes
sistematizadas.

Para compreender a formacdo de professores dentro das especificidades da EPT, é
preciso ressaltar que vivenciamos um periodo com inimeros avangos nas areas de ciéncia e
tecnologia, apresentadas como fator de desenvolvimento de uma nagdo. Esses avancos
tornam-se estratégicos para os ambitos social e econdmico.

Logo, como em outros periodos historicos, busca-se a constituicdo de uma formacéo
que possa corresponder as demandas de producdo apresentadas. No entanto, a especificidade
em torno dessa formacdo tem sofrido disputas acerca de modelos de sociedade e de
racionalidades econémicas.

Essas disputas, ainda mais arraigadas quando tratamos da educagdo em territdrio
nacional. Pais com heranca escravocrata, onde inicialmente a formacéo para o trabalho esteve
atrelado ao assistencialismo destinado as camadas populares.

A formacdo mais solida ou efetiva era conquistada por um grupo social especifico, de
maior poder aquisitivo. A posterior massificacdo de uma proposta de formacdo para o

trabalho estava voltada a atender as “emergéncias” oriundas do periodo de industrializagao.
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Logo se passou a “copia” de estratégias adotadas em outros paises, para “transmitir” métodos
e técnicas aos trabalhadores de modo eficiente e eficaz.

A formacdo para o trabalho, muitas vezes representou e ainda representa 0 acesso a
subempregos com remuneracdes muito distantes das necessidades apresentadas. Isso esta
presente no sistema econémico adotado, que necessita da formacao para o trabalho precério.

Algumas questOes precisam orientar a reflexdo: Qual formagéo e para que trabalho?
Como preparar os alunos e os professores para as atuais demandas oriundas do
desenvolvimento econdmico e social?

Dentro dessa oOtica, a formacdo de professores para a EPT é complexa, pois envolve
além dos aspectos tedricos, metodoldgicos e didaticos, concepgdes de sociedade e trabalho.
Uma iniciativa interessante € a formacdo para o trabalho oferecida na Rede Federal de ensino,
onde existe uma clareza a respeito dos aspectos mais amplos vinculados a formacao
apresentados em seus Fundamentos Politico-Pedagdgicos. Em seus principios, encontra-se
evidenciado o compromisso com uma formacgdo de qualidade, ancorada com uma sociedade
democratica com vistas a justica social.

Dentro dessa perspectiva, a EPT nédo ¢é abreviada como formacédo para o mercado de
trabalho, mas na compreensao historica, social e cientifica das ocupacdes profissionais. Nesse
ambito, auxilia na constituicdo da autonomia, busca de melhores condi¢cdes de trabalho e o
estabelecimento de novas relagdes profissionais.

Assim, a conducdo da préatica educativa poderia contribuir com a humanizacdo do
homem. Para isso apresentaria uma esséncia critica e emancipatoria. Afasta-se das concepgoes

de formacé&o profissional como dominio de técnicas e instrumentos. Pode-se perceber que:

[...] seu horizonte deveria ser o de proporcionar aos alunos dominio dos
fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producdo e ndo mero
adestramento em técnicas produtivas. Ndo se deveria, entdo, propor que o0 ensino
médio formasse técnicos especializados, mas sim politécnicos. (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS 2005, p.35)

Dentro desse contexto, percebe-se a necessidade de um afastamento da formacéo
docente dentro da 6tica neoliberal concentrada em métodos e técnicas de ensino consideradas
eficazes e concentradas no educador. Diferentes conhecimentos sdo associados e a relagdo
professor aluno é percebida como praxis historico-social.

A falta de uma Politica Pablica que contemple a formacdo inicial e continuada da
carreira docente, em especial da EPT, pode contribuir com diferentes formas de insercéo

profissional. Uma delas ocorre na Rede Federal e em universidades, que contempla condicgdes
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de trabalho mais adequadas, como o plano de carreira para o exercicio profissional. Outra
insercdo pode ser considerada como trabalho docente precarizado, atuacdo enquanto
“instrutores” de aprendizagem ou “monitores”, que trabalham em institui¢des que participam
do Programa Nacional de Estimulo ao Primeiro Emprego (PNPE). Como esses programas
possuem caracteristicas especificas como: duracdo e oferta descontinua, ndo sao estabelecidas
as condic¢oes mais adequadas de trabalho ao docente. Muitas vezes, os profissionais que atuam
enquanto instrutores ndo compreendem que sua funcéo é educar.

Alguns principios sdo fundantes, quando se vislumbra uma educacdo mais
comprometida com sociedades democraticas e com vistas a justica social dentro da EP. Um
desses principios pode ser a compreensao do trabalho como principio educativo.

E o trabalho é principio educativo porque é através dele que o ser humano produz a
si mesmo, produz a resposta as necessidades basicas, imperativas, como ser da
natureza (mundo da necessidade), mas também e ndo separadamente as necessidades
sociais, intelectuais, culturais, ludicas, estéticas, artisticas e afetivas (mundo da
liberdade). (FRIGOTTO, 2009, p. 72).

Nesse sentido, resgata as relac6es de trabalho em sua totalidade, afastando-se da ideia
taylorista e fordista, de divisdo das atividades de producdo. Isso ndo significa a auséncia de
conhecimentos vinculados a uma érea especifica, mas percebe-os em todas as suas relagdes.

Outro principio é a relacdo entre teoria e pratica. Nesse principio, € essencial uma

nova atitude docente, onde o conhecimento é tedrico-pratico.

[...] a prética, parece-nos, deve ser considerada o “ntcleo” de todo o curriculo de
formacdo de professores e, assim, a partir da préatica, decorrerdo todos os estudos
sobre 0 ato de ensinar, com o objetivo de que o conhecimento sistematizado nos
ambientes académicos adquira significado para o aluno-mestre e esteja integrado ao
pensamento pratico do professor. (SILVA, 2009, p.31).

Percebe-se entdo, que a formacao de professores para a EP tem potencial de qualificar
a pratica educativa ao estabelecer uma relagdo entre o conhecimento especifico, formacéo
didatica e o mundo do trabalho. O mundo do trabalho ndo pode ser um aspecto alheio a essa

formacdo, sob o risco de ndo contemplar as especificidades dessa modalidade.

2.3 CONSIDERACOES SOBRE A LEGISLACAO DOS CURSOS DE FORMACAO
PEDAGOGICA PARA NAO LICENCIADOS NO BRASIL
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O desenvolvimento profissional da carreira docente é um desafio crescente em a&mbito
nacional. Esses desafios relacionam-se as caréncias na formacéo inicial e continuada, bem
como a desvalorizacdo dessa profissdo. A politica de expansdo e democratizagdo ao acesso a
escola pablica impulsionou o nimero de matriculas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
de 1996 (LDB N° 9394/96) em seu artigo n°® 25 prevé que serd objeto de verificacdo
permanente alcancar a relacdo adequada entre o nimero de alunos e professor, bem como a
carga horaria e as condi¢fes materiais do estabelecimento.

O Plano Nacional de Educacéo, de duracdo decenal, apresenta uma série de metas até
2024. Dentre elas a universalizacdo do Ensino Médio, buscando atingir 85% das matriculas na
idade escolar entre 15 a 17 anos. O aumento da escolaridade média de 25% aos mais pobres e
equiparar, em anos de estudo, negros e nao negros. Na educacéo profissional de nivel médio,
busca-se triplicar o nimero de matriculas assegurando a qualidade. E oferecer 25% das
matriculas de educacdo de jovens e adultos, do ensino fundamental e médio, integrada a
educagéo profissional (Lei Federal 13.005, de 25 de junho de 2014). E possivel acompanhar o
andamento dessas metas®® e elas destacam que a demanda pela formacdo de professores no
Brasil pode aumentar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) de 1996 apresenta em seu artigo n° 62
que a formagédo de professores para atuarem nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino meédio, devera ocorrer em cursos de licenciatura. A formacao de professores, segundo
a LDB 9394/96 art. n® 63, inciso II, também podera ocorrer em “programas de formacao
pedagogica” para portadores de diplomas de educagdo superior que queiram Se dedicar a
educacao basica.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) emitiu um parecer N° 04/97%  que
apresentou a necessidade de formacdo de professores para as séries finais do entdo nomeado
“primeiro grau” e também para o “segundo grau”. Essa formagdo em ‘“‘carater emergencial”
deveria estar atenta as especificidades regionais e, segundo o documento, extrair aprendizados
valiosos das experiéncias nomeadas como “desastrosas” da formacao difundida nos anos 70, a
licenciatura curta. Demonstra-se que a busca, em carater emergencial, para atender a
defasagem de professores em relacdo ao nimero crescente de matriculas e ao acesso a

escolarizacdo, ndo justifica a criacdo e disseminacdo de uma formacdo que seja vaga ou

16 Disponivel em: https://www.observatoriodopne.org.br/, através deste site é possivel observar o andamento das
metas do Plano Nacional de Educacdo. Acesso em 13 de abr. de 2020.
7 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PNCP0497.pdf. Acesso em 13 de abr. de 2020.
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incipiente em termos de disciplina cientifica (area de conhecimento) e quanto aos aspectos
pedagogicos.

No parecer CNE N. 04/97, merece destaque o apelo por uma Politica Nacional ampla
de formacdo de professores, tratando da formacao inicial, condi¢des de trabalho, questfes
salariais e formacdo continuada. Ressalta ainda que os programas devam desenvolver
integralmente a teoria e pratica, de modo a romper com a dicotomia que pde em Xeque a
qualidade de formacdo dos professores.

Esse parecer deu origem a Resolugdo CNE/CP n. 02/97'%, que determinou os
parametros a serem atendidos pelos programas especiais de formacao pedagdgica, do qual se
destaca: a estrutura curricular, carga horéria e responsabilidades das instituicGes de ensino
superior. Quanto a parte pratica do programa, era enfatizado que esta, ndo poderia ocorrer
apenas ao final da formacdo. Determinava que fosse necessaria a aproximacao do estudante,
com todos 0s aspectos presentes na realidade escolar, ndo restringindo sua agéo ao espaco da
sala de aula.

Com vistas as resolucdes, além do marco inicial, anteriormente citado, apresenta-se a
Resolucio CNE/CP n° 2%, de dezembro de 2019. Essa resolucdo define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores para a Educacdo Basica e institui a
Base Nacional Comum (BNC-Formacdo). Essa resolucéo, em seu Capitulo VI, dedica-se a
formacdo pedagdgica para graduados, ndo licenciados, definindo que esta ocorrera em curso
destinado a Formacdo PedagOgica com carga horaria de setecentos e sessenta horas
distribuidas entre dois grupos, a saber: Grupo | de trezentas e sessenta horas para desenvolver
as competéncias profissionais integradas as trés dimensdes da BNC-Formacéo; Grupo Il de
quatrocentas horas para a pratica pedagdgica na area ou no componente curricular.

Buscando explorar os aspectos dessa resolucdo, apresentam-se as trés dimensdes
ligadas ao desenvolvimento da acdo docente: conhecimento profissional, pratica
profissional e engajamento profissional. Cada uma das dimensdes apresenta cinco
“competéncias” ou “agdes” a serem desenvolvidas durante a formacao inicial docente. A

saber:

§ 1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento profissional sdo as
seguintes: | - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los; Il -
demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem; Il -

'8 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/RCNE_CEB02_97.pdf _Acesso em 13 de abr. de
2020.

“Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-
rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192. Acesso em 13 de abr. de 2020.
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reconhecer 0s contextos de vida dos estudantes; e IV - conhecer a estrutura e a
governanca dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimensdo da prética profissional compdem-se
pelas seguintes acles: | - planejar as acdes de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens; Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem; IlI - avaliar o
desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e IV - conduzir as
praticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento, as competéncias e as
habilidades.

§ 3° As competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional podem
ser assim discriminadas: | - comprometer-se com o proprio desenvolvimento
profissional; Il - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender; Il - participar do Projeto
Pedagogico da escola e da construcdo de valores democraticos; e IV - engajar-se,
profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando melhorar o
ambiente escolar (BRASIL/CNE, 2019, p. 2).

A resolucdo CNE/CP n° 2, de dezembro de 2019, traz maior carga horaria destinada a
préatica pedagdgica em detrimento ao desenvolvimento das competéncias profissionais. Em
termos gerais do curso percebeu-se uma reducdo da carga horaria. No parecer CNE/CP n°
2/2015% aprovado em nove de junho de 2015 a carga horaria minima variavel era de mil
horas, o “estagio supervisionado” composto por 300 horas, ¢ 100 horas destinado as praticas
de outra natureza.

O texto apresentava as “competéncias” a serem desenvolvidas. Na Base Nacional
Comum Curricular, o conceito de “competéncia” ¢ definido como sendo a capacidade de
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas. No entanto, € preciso analisar esse conceito chave com vigilancia
epistemolégica?!, termo que remete a Bourdieu (1999, p.23), buscando reflexdes e analises
criticas, evitando tornar a formacdo de professores mero desempenho técnico rompendo com
a tradicdo de busca da autonomia intelectual desse profissional. Em Pimenta; Lima (2011), ja
era possivel observar o alerta quanto a volta com nova forca deste termo, muito relacionado

aos anos 70 e ao advento do tecnicismo.

O conceito de competéncias substitui o de saberes e conhecimentos e o de
qualificacdo. N&o se trata de mera questdo conceitual. Essa substituicdo acarreta

2 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17625parecer-cne-cp-2-2015-
aprovado-9-junho-2015&category_slug=junho-2015-pdf&Itemid=30192. Acesso 13 de abr. de 2020.

2L A vigilancia epistemoldgica impde-se, particularmente, no caso das ciéncias do homem nas quais a separagio
entre a opinido comum e o discurso cientifico é mais imprecisa do que alhures. [...] O soci6logo nunca
conseguira acabar com a sociologia espontanea e deve se impor uma polémica incessante contra as evidéncias
ofuscantes que proporcionam, sem grandes esforgos, a ilusdo do saber imediato e de sua riqueza insuperavel. Sua
dificuldade em estabelecer, entre a percep¢do e a ciéncia, a separagdo que, para o fisico, exprime-se por uma
oposicdo nitida entre o laboratorio e a vida cotidiana, é tanto maior pelo fato de ndo conseguir encontrar, em sua
heranca tedrica, os instrumentos que Ihe permitiriam recusar radicalmente a linguagem corrente e as nogdes
comuns (BOURDIEU, 1999, p.23).
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Onus para os professores, uma vez que os expropria de sua condi¢do de sujeitos de
seu conhecimento, e, consequentemente, 6nus para a educacdo de qualidade de seus
alunos. O discurso das competéncias anuncia um neotecnicismo entendido como um
aperfeicoamento do positivismo. (PIMENTA; LIMA, 2011, p.85).

Percebemos também em Barreto (2004), que o ensino, quando tem a possibilidade de
ser decomposto em habilidades e competéncias, prepara um “roteiro formativo” que seguido
formara o educador “desejavel”. Reduz-se, desse modo, a pratica educativa a assimilacdo de
métodos e técnicas, a administracao eficiente e eficaz do tempo da sala de aula transformando
o professor em um executor de tarefas. Isso representa grave dicotomia entre a tradicdo da
pesquisa e da autonomia intelectual dessas atividades. Isola-se a capacidade de reflex&o critica
do educador, rompe a tradicdo de repensar a pratica educativa em torno da justica social, com
vistas a uma sociedade onde “caibam” todos.

Ao fazer um contraponto em relacdo a visdo de competéncia apresentada
anteriormente, podemos perceber, com o auxilio de Pimenta e Lima (2011), que pressupde
“teoria e pratica para fazer algo” (p.86). No entanto, a autora também elucida que existe uma
diferenca entre ter conhecimento e competéncia. Pode-se compreender que 0 conhecimento
seria 0 aspecto mais amplo, necessario para a elaboracdo do curriculo e do Projeto Politico
Pedagdgico que demandam a capacidade de analises da conjuntura social e econdmica do
pais, bem como da comunidade escolar. Buscar conhecer as relagdes entre a pratica educativa
e as dicotomias sociais vivenciadas por seus alunos.

Outro autor que alerta quanto ao termo de competéncias, presente no ideario formativo
da Base Nacional Comum de Formacdo (BNC-Formacdo), € NOvoa, enfatizando que esse
termo, ndo pode ser compreendido distante de suas origens.

Nos anos 90 foi-se impondo um outro conceito, competéncias, que assumiu um
papel importante na reflexdo tedrica e, sobretudo, nas reformas educativas. Todavia,
apesar de inimeras reelaboragdes, nunca conseguiu libertar-se das suas origens
comportamentalistas e de leituras de cariz técnico e instrumental. N&do espanta, por
isso, que se tenha adaptado tdo bem as politicas da “qualificagdo dos recursos
humanos”, da “empregabilidade” e da “formagdo ao longo da vida”, adquirindo uma
grande visibilidade nos textos das organizacOes internacionais, em particular da
Unido Europeia. (NOVOA, 2009, p.29).

O parecer CNE/CP n° 2, de dezembro de 2019, em seus aspectos relacionados a
formacdo de professores na Otica da Base Nacional Comum Curricular, na dimensdo de
engajamento profissional, preconiza que é de responsabilidade do educador comprometer-se
com a propria formacdo profissional. Esse aspecto parece dialogar com a autonomia, no

entanto, ao observar os relatérios do Banco Mundial para a educacdo, existe uma forte
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tendéncia de o neoliberalismo culpar o professor pelo desempenho insatisfatorio de seus
alunos e o responsabiliza por sua formagéo continuada. Ao aproximar-se com essa tendéncia,
existem fatores que corroboram para a retirada estratégica do Estado quanto a sua
responsabilidade em relacdo a educacédo de qualidade. A qualidade da educacéo relaciona-se
com fatores intraescolares e extraescolares. Segundo Dourado (2007, p. 24-27 apud Gadotti,
2010, p. 17),

[...] as dimensdes minimas comuns da qualidade da educacdo no plano extraescolar
devem incluir a dimensdo socioecondmica e cultural dos entes envolvidos e a
dimensao dos direitos, das obrigacdes e das garantias no ambito do Estado. No plano
intraescolar, a qualidade da educacéo inclui as condi¢des de oferta do ensino, a
gestdo e organizacdo do trabalho escolar, a profissionalizacdo do professor, o acesso,
a permanéncia e o desempenho escolar.

Os fatores intraescolares e extraescolares sdo negligenciados pelos relatorios emitidos
pelo Banco Mundial, relacionando a ma qualidade dos professores aos desempenhos
incipientes de seus alunos. Gadotti, (2010) ja apresentava que a qualidade da educac¢éo, termo
dicotémico e de amplo significado, esta relacionada a varios fatores, dentre eles a atuacao do
Estado. Negligenciar a formacao inicial e continuada dos professores ou atribuir a eles essa
responsabilidade é eximir o Poder Publico da sua atuacdo quanto a educacdo formal e a busca
de qualidade.

A Resolucdo CNE/CP n° 1% de 05 de janeiro de 2021 define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a EPT. As diretrizes sdo compreendidas como uma série de principios e
critérios a serem observadas pelos sistemas de ensino e as instituicfes. Destacam-se 0s
aspectos vinculados aos professores graduados, que ndo possuem licenciatura,

correlacionados de modo direto ao presente estudo.

8§ 2° Aos professores graduados, ndo licenciados, em efetivo exercicio docente em
unidades curriculares da parte profissional, é assegurado o direito de:

| - participar de programas de licenciatura e de complementacdo ou formacéo
pedagogica;

Il - participar de curso de pos-graduacgdo lato sensu de especializacdo, de carater
pedagogico, voltado especificamente para a docéncia na educacdo profissional,
devendo o TCC contemplar, preferencialmente, projeto de intervencdo relativo a
pratica docente em cursos e programas de educacao profissional; e

Il - ter reconhecimento total ou parcial dos saberes profissionais de docentes,
mediante processo de certificagdo de competéncia, considerada equivalente a
licenciatura, tendo como pré-requisito para submissdo a este processo, no minimo, 5
(cinco) anos de efetivo exercicio como professores de educacdo profissional.
(BRASIL, CNE/CP n°1, 2021).

22 Resolugdo CNE/CP N° 1: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-5-de-janeiro-de-2021-
297767578.


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-5-de-janeiro-de-2021-297767578
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-5-de-janeiro-de-2021-297767578
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Observa-se que a resolu¢do contempla o “projeto de intervengao” em programas de
educacdo profissional, vinculados a docéncia, como parte integrante do Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC), em cursos de poés-graduacao. A resolucdo reconhece também, que
os profissionais da educacdo, com conhecimento total ou parcial dos saberes docentes, podem
atuar através de processo de certificagdo com um requisito de cinco anos de exercicio como
professores da educacéo profissional.

Explorando os aspectos da resolu¢cdo CNE/CP n° 1 de janeiro de 2021, em seu Art. 54,
destaca-se que podem ser admitidos profissionais com notério saber, que ja estdo em
exercicio da profissdo e tenham sido avaliados pelas instituicbes ou rede ofertante. Deste
modo, 0s contetdos podem ser ministrados também por profissionais com experiéncia

profissional, considerada equivalente ao nivel académico.

Art. 54. Para atender ao disposto no inciso V do art. 36 da Lei n® 9.394/1996, podem
também ser admitidos para docéncia profissionais com notério saber reconhecido
pelos respectivos sistemas de ensino, atestados por titulagdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou que tenham atuado
profissionalmente em instituicbes puablicas ou privadas, demonstrando niveis de
exceléncia profissional, em processo especifico de avaliagdo de competéncias
profissionais pela instituicio ou rede de ensino ofertante. (BRASIL, CNE/cp
n°1,2021).

A resolucdo apresenta uma contradicdo ao destacar os profissionais com notério saber.
Isso porque em seu Art. numero 57, conforme destacado abaixo, ir4 apresentar que o
profissional de ensino da EPT, deve possuir um bom dominio dos saberes pedagdgicos,
necessario para conduzir o processo educativo. Ndo € possivel supor que o universo do
trabalho de qualquer profissdo contemple saberes pedagogicos, oriundos de formacdo

especifica, baseados em pesquisas e estudos tedricos.

Art. 57. A formagdo do docente da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, além do
bom dominio dos saberes pedagdgicos necessarios para conduzir o processo de
aprendizagem de estudantes, requer o desenvolvimento de saberes e competéncias
profissionais, associados ao adequado dominio dos diferentes saberes disciplinares
referentes ao campo especifico de sua area, de modo que esse docente:

I - possa fazer escolhas relevantes dos conteldos que devem ser ensinados e
aprendidos, para que o formando tenha competéncias para responder, de forma
original e criativa, aos desafios diarios de sua vida profissional e pessoal, como
cidaddo trabalhador;

Il - tenha o dominio dos chamados conhecimentos disciplinares associados aos
saberes pedagégicos e do conjunto dos conhecimentos da base cientifica e
tecnoldgica da atividade profissional; e

111 - saiba fazer e saiba ensinar, estando o saber vinculado diretamente ao mundo do
trabalho, no setor produtivo objeto do curso. (BRASIL, CNE/CP n°1, 2021).
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O que se observa é a retomada de erros e contradi¢cdes ja realizados em um passado
longinquo, em 1909, através da criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices, onde a admissédo
de profissionais (com experiéncia profissional) sem a formacdo para 0 ensino ja se
demonstrou falha.

Assim, ao inves de preparar educadores para a especificidade da EPT, com solida
formacéo a ponto de auxiliar o Brasil no desenvolvimento cientifico e tecnologico, estamos
retrocedendo com passos largos, com o risco de ofertar formagdes cada vez mais rasas e
incipientes para postos de trabalho precarios.

O neoliberalismo, (Boas & Gans-Morse, 2009; Venugopal, 2015 apud Andrade, 2018)
¢ caracterizado pela ‘“desregulamentacdo dos mercados, de privatizacdo e de desmonte do
Estado de bem-estar ao redor do mundo”. E a retomada desse termo, seu significado e como
opera junto as Politicas Publicas Educacionais, necessita de atencdo no ambito das pesquisas.
Ainda segundo Andrade (2018) o termo passou a ser mais fortemente debatido no dmbito
académico a partir dos anos 2000.

A obra de Canan (2015), ao analisar as propostas dos organismos internacionais para a
educacdo dos paises em desenvolvimento, demonstra que estas possuem como pano de fundo
0 neoliberalismo, que estd na contramdo aos interesses de sociedades mais humanas e
igualitarias. 1sso se deve ao fato que, direcionando a educacdo apenas para o preparo de forca
produtiva, ela perde seu objetivo central, de desenvolver as potencialidades humanas,
voltando-se para uma pratica educativa instrumental e acritica.

As politicas publicas, implantadas com o auxilio de organismos internacionais,
representam o interesse das elites dominantes. As politicas amplamente difundidas na area da
educacdo, principalmente a partir da LDB n°® 9394/96, estdo centradas em desenvolver
habilidades e competéncias para 0 mercado de trabalho. No ambito de Estado, propde a
reducdo de suas acOes e abertura ao capital estrangeiro. Neste contexto, a qualidade esta muito
mais relacionada com lucros faceis, reduzindo o ensino ao preparo de mdo de obra. Estas
politicas estdo centradas nas visdes do primeiro mundo, que desconsideram as caracteristicas
culturais e histéricas dos paises da América Latina. O Banco Mundial se impde como
protagonista nas politicas educacionais, onde seu modelo de qualidade implica em regulacao
sobre emancipacéo, onde 0s pobres se submetem ao capital e as decisdes de uma minoria.

Em relacdo a qualidade da formacdo continuada, nos documentos e relatorios vindos
de organismos internacionais para a educac¢do, como o Banco Mundial, ndo é evidenciado

uma preocupacgdo em auxiliar o educador a realizar reflexdes profundas sobre sua préatica
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educativa. A énfase centra-se em técnicas de ensino e aprendizagem, buscando a eficacia em
detrimento da reflex&o, conforme aponta Pimenta; Lima (2011, p.41) “[...] politicas geradas a
partir do Banco Mundial, que reduzem a formacdo a mero treinamento de habilidades e
competéncias”. Deste modo, a formacao continuada limita o potencial da pratica educativa a
ser um conjunto de técnicas que transmitam contedo de modo eficaz. Pouco também
contribuem para que o professor possa fazer uma construcdo tedrica epistemoldgica do

conhecimento pedagdgico.

[...] O padrdo de eficiéncia foi deduzido a partir da observacdo dos préprios
processos de trabalho, tendo o curriculo a finalidade de corrigir deficiéncias dos
individuos, quer sejam culturais, pessoais ou sociais, que poderiam comprometer o
desenvolvimento racional e eficiente do trabalho (BOBBIT, 1918). Desses padrdes
originaram-se, também, os métodos de analise ocupacional utilizados para a
elaboracdo de curriculos da formacdo profissional que, ainda hoje, com novas
conotagdes, sdo recuperados para identificar as competéncias a serem adquiridas
pelos trabalhadores para se tornarem empregéveis. (RAMOS, 2005, p.110)

Ainda em didlogo com a resolucdo CNE/CP n° 2, de dezembro de 2019 é apresentado
maior énfase na pratica pedagdgica. Mais uma vez a analise cuidadosa desse pressuposto
precisa ser evidenciada. A préatica carece estabelecer relagdo constante com a teoria, logo, na
temaética de formacdo de professores, percebe-se uma opgéo pelo termo praxis pedagogica.

A praxis implica na teoria como um conjunto de ideias capazes de interpretar um
dado fendmeno ou momento histérico, que, num segundo momento, leva um novo
enunciado, em que o sujeito diz a sua palavra sobre 0 mundo e passa a agir para
transformar esta mesma realidade. E uma sintese entre teoria-palavra e ago.
(ROSSATO, 2008 p.331)

Em Pimenta (1994), ja se percebia a introducdo do termo praxis no universo do estagio
curricular, buscando a superacdo da dicotomia teoria e pratica. Logo o estagio ou pratica
pedagogica, segundo Pimenta e Lima (2011, p.45) “[...] ¢ atividade tedrica de conhecimento,
fundamentacdo, didlogo e intervencdo na realidade, esta, sim, objeto da praxis”.

Logo, percebem-se inumeras contradicdes nas orientagcdes e diretrizes, que buscam
reforcar as concepgdes de competéncias e habilidade da Base Nacional Comum Curricular
vinculada a Formacdo. Em dossié produzido por Aguiar (2019), sdo analisadas as varias
versdes da BNCC, culminado com a aprovacdo da que resgata o ideario neoliberal e
conservador. Segundo o dossié, isso esta relacionado a descoberta da educagcdo como fonte de
lucros aos grandes mercados, que efetivamente “vendem” certificagdes. Além do ideario

neoliberal que objetiva reduzir a presenca do Estado na manuteng@o do bem estar social.
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Essa politica ultraconservadora e neoliberal, também apresenta suas facetas na
formagéo de professores. Penetra os espacos de formacéo, usurpa sua autonomia e diminui o
papel do professor, centrando-se em competéncias e habilidade, rompe com o ambito
epistemolagico.

Compreende-se que a concepgdo de desenvolver no educador um conjunto de
habilidades e competéncias com vistas ao ensino, ndo pode ser reduzida a préaticas
instrumentais. A formacdo dos professores precisa possibilitar a criacdo de uma gama de

saberes, conhecimentos e competéncias, com vistas a uma visdo ampla da pratica educativa.

[...] competéncia pode significar agdo imediata, refinamento do individual e auséncia
do politico, diferentemente da valorizagdo do conhecimento em situacéo, a partir do
qual o professor constroi conhecimento. O que s6 € possivel se, partindo de
conhecimentos e saberes anteriores, tomar as praticas (as suas e as das escolas),
coletivamente consideradas e contextualizadas, como objeto de analise,
problematizando-as em confronto com o que se sabe sobre elas e em confronto com
0s resultados sociais que delas se esperam. Os saberes sdo mais amplos, permitindo
que se critiquem, avaliem e superem as competéncias. (PIMENTA; LIMA, 2011, p.
86).

Percebe-se em Pimenta e Lima (2011, p.86) a opcao pela concepcdo de saberes em
detrimento do termo competéncias por contextualizarem as discussdes nas relagcdes de
producio e de exploracdo do trabalho e na critica ao neotecnicismo. E perante essa
perspectiva que a critica ao termo competéncia foi apresentada anteriormente.

Isso ndo exclui o termo competéncia na presente pesquisa quando se refere as
Tipologias de Saberes Docentes presentes nas pesquisas que buscam analisar e propor uma
base de conhecimentos para 0 ensino. Isso porque as pesquisas oriundas sobre a formacéo
docente versam sobre: Saberes Pimenta (2002), Tardif (2003), Gauthier (1998), entre outros;
Conhecimentos Shulman (1986; 1987); Competéncias Zabalza (2006) e Perrenoud (2000).
Esses autores partem de perspectivas muito proximas. Isso se deve ao fato que em todas essas
pesquisas, “[...] profissionalizacdo da docéncia compde-se de trés ingredientes fundamentais,
mas nao suficientes: de saber, de saber-fazer e de saber-ser, apresentados na forma de saberes,
de conhecimentos ou de competéncias. (PUENTES; AQUINO; QUILLICI NETO 2009,
p.182)”.

2.4 O CURSO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
PROFISSIONAL (FPEP) DO PROGRAMA ESPECIAL DE GRADUACAO (PEG) DA
UFSM
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Dada a gradual expanséo da Rede Federal de Educagédo Profissional Tecnoldgica, por
intermédio da Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008, a necessidade de formacgdo de um
quadro docente para atender as especificidades da EPT vem aumentando. Para tanto, algumas
propostas oriundas das universidades publicas federais buscam atuar frente a essas
necessidades.

Uma destas propostas, que surgiu para atender as especificidades de formacdo de
professores para a EPT, vem da Universidade Federal de Santa Maria. Essa proposta esta
ancorada ao Programa Especial de Graduacdo (PEG) de Formacdo de Professores para a
Educacédo Profissional. Essa formacéo surgiu da articulagdo dos Centros de Ensino (CE) da
UFSM, integrados por: Centro de Educacdo (CE); Centro de Ciéncias Rurais (CCR); Colégio
Técnico Industrial (CTISM) e o Colégio Politécnico.

O curso, em seu Projeto Pedagdgico®, destaca como objetivo geral e os especificos:

Formar professores em nivel superior para atuar no ensino, pesquisa, extensao na
modalidade de Educacdo Profissional, capacitados para docéncia no ensino técnico
de nivel médio.

Especificos:

-Oportunizar o trabalho cientifico com diferentes teorias educacionais e pedagdgicas
visando compreender a realidade social;

-Desenvolver o conhecimento acerca do trabalho docente em sua relacdo com o
mundo do trabalho;

-Oportunizar espacos de ensino e aprendizagem ao aluno, respeitando a diversidade
de idade, sexo, género, cultura e crencas;

-Desenvolver o aprimoramento das competéncias e habilidades inerentes as préaticas
investigativas da docéncia;

-Aprofundar os conhecimentos inerentes a complexidade do contexto sociocultural;
-Estabelecer relagdes cooperativas e colaborativas que possibilitem a participag¢do no
planejamento e execucdo de projetos que favorecam o desenvolvimento dos
conteldos curriculares que o docente ira atuar;

-Propiciar condicBes para conhecimento e aplicacio das tecnologias de informacgéo e
da comunicacdo, bem como a construcdo de metodologias, estratégias e materiais de
apoio com vistas a inovagao do processo educacional;

-Formar um profissional capaz de atuar na modalidade da Educag8o Profissional, na
procura por solucdes e alternativas para problemas educacionais como: evaséo,
repeténcia, analfabetismo, violéncia, entre outros;

-Qualificar os profissionais que irdo atuar na Educagdo Profissional, na perspectiva
da construcdo de conhecimentos cientificos e técnicos, necessarios ao
desenvolvimento das suas atividades pedagodgicas, no campo especifico do
conhecimento com o qual ir4 trabalhar. (PPC, 2015, p. 1).

Dentre o perfil de egresso do programa de formacdo®*, destaca-se:

% Disponivel para consulta em: https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-maria/programa-especial-de-

graduacao/projeto-pedagogico. Acesso em: 21 abr. de 2020.
Disponivel para consulta em: https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-maria/programa-especial-de-
graduacao/projeto-pedagogico. Acesso em: 20 de abr. de 2020.
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- capacidade de atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa e igualitaria;

- competéncia para utilizar novas metodologias, tecnologias, estratégias e materiais
de apoio;

- comprometimento com a qualidade da aprendizagem dos alunos;

- pesquisador, capaz de utilizar-se de aspectos da pesquisa como fundamentos
pedagdgicos em sua pratica cotidiana;

- mediador e promotor de relacbes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

- capacidade para apropriar-se de saberes pedagdgicos necessarios para a acgao
docente, tais como concepcles epistemoldgicas que fundamentam a préatica
educativa. (PPC, 2015, p. 1).

Quanto a éarea de formacdo, possibilita aos profissionais egressos, atuarem nos
componentes curriculares da sua area técnica, em espacos escolares ou ndo escolares. Essa
atuacdo pode ocorrer junto ao publico matriculado na Educacdo Bésica ou em espacos
profissionais (sindicatos e Organizagbes N&do Governamentais) e em cursos de Formacao
Inicial e Continuada (FIC), assim como, também, nos cursos ofertados no ambito do
PROEJA. Desse modo visa atender as especificidades da Resolugdo CNE/CP N° 1% de 18 de
fevereiro de 2002, que em seu artigo 4° determina que em relacdo a abrangéncia de seus
cursos é fundamental que busque — considerar 0 conjunto das competéncias necessarias a
atuacdo profissional.

O PEG de Formacdo de Professores para a Educacdo Profissional é destinado a
atender portadores de diploma de curso superior (bacharelado e tecnoldgico), dentro da area
de conhecimento que pretendam atuar como professores. O curso visa proporcionar a
formacéo educacional e pedagdgica geral.

O curso possui uma carga horaria total de 990h, distribuidas em trés semestres. A
graduacdo ocorre em forma de apostilamento, incluido no diploma de bacharel ou tecn6logo
ja adquirido. Habilita, desse modo, ao exercicio do magistério em disciplinas da area de
formacao ja adquirida.

Quanto as suas especificidades, o Curso de FPEP, possui estagio curricular
supervisionado de ensino, sendo realizado desde o inicio do curso, em disciplinas especificas
e sequenciais, com niveis crescentes de envolvimento do estudante/estagiario com a pratica
docente. O estagio curricular supervisionado de ensino possui a carga horaria total de 315h,
distribuidas do seguinte modo: Estagio Supervisionado | (105h); Estagio Supervisionado II

% Disponivel para consulta: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/resl_2.pdf. Acesso em: 20 abr. de 2020.



46

(105h) e Estagio Supervisionado 111 (105h). Dentro das Normas de Estagio®, é possivel
observar a distribuicdo das atividades:

1. Estagio Supervisionado | — contempla conhecimentos teéricos referentes a pratica
pedagogica, habilidade, atitudes e competéncias em situacdes de ensino, levando-se
em consideracdo os referenciais curriculares das respectivas areas. Delimitacdo do
lugar de estagio, perfazendo um total de 20h em atividades de observacBes em sala
de aula, gestdo e organizacdo institucional. Cabe ainda nesta etapa, a organizacao
dos procedimentos necessarios para formalizagdo do futuro estagio.

2. Estagio Supervisionado Il — contempla conhecimentos tedrico-préaticos referentes
a construgdo dos saberes docentes e organizagdo didatico-pedagogica do ensino
aprendizagem. Desenvolvimento de pelo menos 15h de observacbes participantes
focadas e agdes colaborativas docentes em momentos de atividades praticas e/ou de
resolucdo de exercicios, entre outras, com objetivo de elaborar o Projeto de Ensino
gue sera implementado no Estagio Supervisionado III.

3. Estagio Supervisionado Il — Docéncia Orientada. O estudante estagiario devera
planejar e ministrar no minimo 30h de aulas sob a supervisdo dos professores
orientadores. Nesta etapa o0 estagio deve ser acompanhado pelo Professor orientador
da UFSM e pelo Professor regente da turma que também avaliard o processo de
docéncia. Como pardmetros referenciais, serd fornecido um formulario contendo os
itens a  serem  avaliados. (UFSM/CE, 2015  p.1, disponivel
em:https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-maria/programa-especial-de-
graduacao/projeto-pedagogico).

O documento ressalta ainda, que toda e qualquer atividade conduzida pelo
estudante/estagiario deve ser submetida ao professor regente da turma para autorizar sua
realizacdo. Dentro do espago escolar, o estudante/estagiario assume compromisso com a
politica da escola, Norma, Regimentos, bem como com Projeto Politico Pedagdgico.

Em relacdo aos dados de diplomados no Curso de Formacdo de Professores para a
Educacdo Profissional, € possivel observar que vem mantendo e ampliando a procura de
novos estudantes, tanto no curso da modalidade presencial quanto a distancia. Dados de 2019,
coletados no Portal da UFSM em Numeros (UFSM, 2019), dentro do &mbito do Centro de
Educacdo, demonstraram que o nimero de diplomados, na modalidade de ensino a distancia
(EAD), foi de 81 alunos (Grafico 2). Na modalidade presencial, foram 102 alunos formados
(Grafico 3). Essa média é mantida, dentro dos dados disponiveis para consulta publica, desde
2017.

E possivel perceber que o Curso de Formacdo de Professores para a Educacio
Profissional da UFSM, est& consolidado e reconhecido junto & formacao de professores para
as especificidades da EPT. Em 2019, foram 183 diplomados para essa modalidade de ensino.

Tendéncia que vem se mantendo nos Ultimos anos.

% Disponivel para consulta em:
https://ead08.proj.ufsm.br/pluginfile.php/49316/mod_page/content/39/Regras_de_Estagio_Supervisionado.pdf.
Acesso 20 abr. de 2020.
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Gréafico 2 — Alunos Diplomados na modalidade de ensino a distancia do Centro de Educacao
da UFSM em 2019.
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Fonte: SIE 20/04/2020
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Gréfico 3 — Alunos Diplomados na modalidade de ensino presencial do Centro de Educacédo
da UFSM em 20109.
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Além dos dados apresentados, outro fator que corrobora com a ampliacdo dessa
modalidade de ensino, é o Plano Nacional de Educacdo (PNE), cujo objetivo é elevar os anos
de estudo dos jovens de 18 a 29 anos para no minimo 12 anos. Isso é demonstrado também
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quanto a Educacao Profissional Técnica de nivel médio, cuja meta sera triplicar o nimero de
matriculas até 2024. Contido em seu objetivo “um” a meta n° 11 do PNE sera alcangar um
total de 5.224.584%" matriculas na EPT de nivel médio até 2024, em 2017 o Brasil ja possuia
1,8 milhdes. Evidencia-se o grande potencial da EP e a urgéncia da capacitacdo dos
profissionais da educacédo para atender essa expansao.

Os dados apresentados evidenciam que a necessidade de formacao de professores para
EPT sofrera um aumento nos proximos anos. Sendo assim, as pesquisas sobre a formacao de
professores para essa modalidade de ensino podem auxiliar a qualificar os processos e as
praticas. Esses pressupostos corroboram com a perspectiva da presente pesquisa que visou
lancar um olhar sobre a formacédo ofertada no curso FPEP e analisar possiveis contribuicdes
ou limites.

“Disponivel para consulta em: https://www.observatoriodopne.org.br/indicadores/metas/11-educacao-
profissional/indicadores. Acesso em: 21 de abr. de 2020.
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3 FORMACAO DOCENTE: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Este capitulo trata sobre aspectos vinculados a complexidade da formacdo docente no
Brasil. Apesar de todos os desafios, percebem-se alguns caminhos promissores e alternativos
frente a demandas contemporaneas. Para isso, no subcapitulo 3.1 aborda-se a complexidade
da formagdo docente e, para isso, apresentam-se aspectos da contemporaneidade que
representam desafios a carreira, bem como, dialoga com horizontes possiveis. No subcapitulo
3.2 sdo apresentadas Tipologias de Saberes Docentes com possiveis aproximacfes. No
subcapitulo 3.3 sdo explorados pressupostos da constituicdo dos saberes docentes e as
especificidades da formacdo pedagdgica dos estudantes-estagiarios. J& no subcapitulo 3.3
busca-se uma aproximacdo da formacdo de professores para a EPT, a partir do didlogo com

diferentes autores, apresentaram-se especificidades como as relacGes de trabalho e sociedade.

3.1 A COMPLEXIDADE DA FORMACAO DE PROFESSORES

Quando se refere a formacdo de professores, aparecem no horizonte inUmeras
categorias e tipologias que perpassam 0 espaco e tempo. S&o tdo vastos os aspectos ligados a
essa demanda, que seria impossivel sintetizar em poucas linhas e paginas as producdes da
area, que busca elucidar como esse processo pode ocorrer e como qualificar a préatica
educativa, que € o objetivo final de toda a acdo docente.

Tao logo, aqui serdo adotadas, com base em leituras especificas, algumas conjunturas
possiveis para a realizacdo da acdo de formar professores. Ndo se pretende esgotar o tema,
muito ao contrario, busca-se trazer alguns aspectos para coloca-la em evidéncia e discussdo, ja
gue a docéncia é um constructo social, sempre em formacdo, ndo é um produto acabado e
definido, mas fluido. Essa fluidez dialoga com 0 espaco e tempo em que Se insere e as
demandas que a penetram.

Em Cunha (2008, p. 334), para Freire [...] “a docéncia se constrdi, pois a condi¢ao de
tornar-se professor se estabelece em um processo, ndo apenas a partir de uma habilitagcdo
legal. Envolve a consciéncia da sua condi¢do na agdo”. E com essa base que se pretende
estabelecer um dialogo, a da docéncia enquanto construcdo na acdo. O docente se constitui na
acdo, no dia-a-dia da sala de aula, enfrentando as mais diversas e complexas situagoes
oriundas do real. Isso ndo exclui o papel fundamental da formacdo permanente, ao contrério,

reforga sua importancia, pois a docéncia se constitui de busca e aprendizado constante.
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O fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo contetido ndo
deve significar, de modo algum, que o ensinante se aventure a ensinar sem
competéncia para fazé-lo. N30 o autoriza a ensinar 0 que ndo sabe. A
responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante Ihe coloca o dever de se
preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente.
Esta atividade exige que sua preparacdo, sua capacitacdo, sua formacdo se tornem
processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai
deixando claro que ela requer uma formacdo permanente do ensinante. Formacao
que se funda na andlise critica de sua pratica. (FREIRE, 2001, p. 259).

Assim, essa acdo, necessaria a constituicdo docente, nao significa a auséncia de teoria
e reflexdo, pois é através destas categorias, que a pratica educativa sera qualificada. Quanto
mais atento e comprometido com sua pratica o educador €, mais necessidade ele sentird de
qualificar-se constantemente, pois, é detentor da semente do amanha. Pelas suas maos, acdes e
atitudes, o educador prepara a proxima geracdo. Isso ndo significa abreviar o papel de outras
instituicdes sociais, mas coloca ao centro o papel da escola de “humanizar” e possibilitar os
“encontros” que constituem os sujeitos.

A educacao formal surge com o intuito de preparar um novo ser humano. Agir frente
as proximas geracdes significou, portanto, atribuir caracteristicas e novos modos de viver com
base nas necessidades sentidas em cada periodo. Para tanto, tornou-se necessario difundir o
conhecimento considerado valido, para que as sucessivas geracdes fossem capazes de levar a
humanidade a dar novos passos.

Como realizar essa tarefa, dentro da educacdo formal, sempre ocupou grandes
producdes e vastas pesquisas, todas com intuito de melhorar os processos e atingir resultados
considerados mais satisfatérios. Como é dentro do espaco educativo que as proximas geracoes
sdo preparadas, ndo € de se estranhar que esse seja um territorio de disputas. Disputas essas
travadas por diferentes ideias formativas com visdes de sociedade distintas.

Os inlmeros interesses que penetram o0s espacos educativos demonstram que a
atividade de educar ¢ central ao ser humano. Em Romao (2008, p. 151) “o impulso que leva o
ser humano a educacdo ¢é ontoldgico, ou seja, decorre de sua propria natureza.” Ainda em
Freire (1997, p.64) “¢ na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagao
como processo permanente”.

Logo, volta-se o olhar para o profissional que atua diretamente no espago educativo, o
educador, pois, as mais diferentes préaticas se realizam com o auxilio deste, assim como seus
ideais. Algumas perguntas decorrem dessa reflexdo: Quais sdo 0s aspectos centrais a

formacédo dos educadores? Como qualificar a pratica educativa?
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O aprendizado da profissdo se constitui de um aprendizado tedrico, mas precisa

também relacionar-se com a pratica. Com a auséncia da pratica ndo € possivel apreender a

dimensdo da agdo educativa. A pratica educativa € uma tarefa complexa, que exige reflexao

na e para a agao.

[...] a aprendizagem do trabalho passa por uma escolariza¢gdo mais ou menos longa,
cuja funcdo é fornecer aos futuros trabalhadores conhecimentos tedricos e técnicos
que 0s preparem para o trabalho. Mas, mesmo assim, acontece raramente que a
formacao tedrica ndo tenha que ser completada com uma formacao pratica, isto é,
com uma experiéncia direta do trabalho, experiéncia essa de duracdo variavel e
gracas a qual o trabalhador se familiariza com seu ambiente e assimila
progressivamente 0s saberes necessarios a realizacdo de suas tarefas [...]. (TARDIF,
2002, p. 57).

Ao analisar os saberes dos professores, Tardif (2002 p. 63), apresenta varios aspectos

relacionados a constituicdo docente. Podem-se destacar saberes: “pessoais, formagao escolar

anterior, formacdo profissional, saberes oriundos dos livros didaticos e programas, bem como,

saberes oriundos de sua propria pratica profissional”.

Assim, ndo é possivel falar de um saber docente, mas de saberes maltiplos, oriundos

de experiéncias e concepg¢des anteriores, junto a formacdo profissional. No Quadro 1,

apresenta-se uma sintese a respeito dos saberes dos professores, proposto por Tardif (2002,

p.63).

Quadro 1 — Saberes dos professores.

Saberes dos professores

Fontes de aquisigéo

Modos de integracdo no trabalho
docente

Saberes pessoais dos professores

A familia, o ambiente de vida, a
educagdo no sentido lato, etc.

Pela formagdo e pela socializagdo
primaria

Saberes provenientes da formagao
escolar anterior

A escola priméria e secundéria, 0s
estudos pré-secundarios nao
especializados, etc.

Pela formagéo e pela socializagio pré-
profissionais

Saberes provenientes da formagao
profissional para 0 magistério

Os estabelecimentos de formagéo de
professores, 0s estagios, 0s cursos de
reciclagem, etc.

Pela formagdo e pela socializagado
profissionais nas instituicdes de
formacdo de professores

Saberes provenientes dos programas e
livros didaticos usados no trabalho

A utilizagdo das “ferramentas” dos
professores: programas, livros
didéticos, cadernos de exercicios,
fichas, etc.

Pela utiliza¢do das “ferramentas” de
trabalho, sua adaptagao as tarefas.

Saberes provenientes de sua propria
experiéncia na profissdo, na sala de aula
e na escola.

A prética do oficio na escola e na sala
de aula, a experiéncia dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializagdo profissional

Fonte: Tardif 2002, p.63.

Percebe-se que a relacdo desses saberes com trabalho docente precisa ser considerada.

Contraria-se 0 modelo da racionalidade técnica, onde com um amplo repertério de
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conhecimentos tedricos e técnicos o educador parte para a agdo, “[...] boa parte do que os
professores sabem sobre o ensino, sobre os papéis do professor e sobre como ensinar provém
de sua propria historia de vida, principalmente de sua socializagdo enquanto alunos”. (Tardif,
2002, p. 68).

Nega-se a logica singular de formacgdo de professores, como a ciéncia empirica, para
perceber que ela estd atravessada por diferentes racionalidades, adaptadas as situacdes
encontradas nos espacos de acdo. As representacdes que os estudantes possuem da profissao
docente também serdo evidenciadas em suas praticas, como o estagio.

Portanto, o estdgio supervisionado de ensino é uma oportunidade de aproximar o
futuro docente das dimensbes da prética educativa. No entanto, existe a tendéncia dos
estudantes-estagiarios prestarem mais atencdo aos aspectos sobre 0s quais ja possuem
expectativas ou representacdes. Para isso, é necessaria a presenca constante do orientador,
auxiliando o estudante-estagiario a apreender os fendmenos e circunstancias que possam ser
ignorados.

Importante ressaltar, que o professor pode apresentar uma tendéncia em repetir, com
base em suas lembrancas de escola e professor, um repertorio mais tradicional de sala de aula
e de aluno. Analises das entrevistas de Holt-Reynolds (1992 apud Tardif, 2002), indicam que
“[...] a visdo tradicionalista do ensino tem raizes na histdria escolar anterior desses futuros
professores, 0s quais concebem o ensino a partir de sua propria experiéncia como alunos no
secundario. (TARDIF, 2002, p. 75)”.

E imprescindivel que a formacdo dos professores leve em consideracdo essas
caracteristicas, e possibilite a analise critica das praticas escolares, buscando alternativas para
romper com a tradi¢do de repeti¢do acritica. Além disso, auxilia na autonomia intelectual, de
modo ndo s6 a se conformar com as préaticas ja institucionalizadas, mas de ser capaz de

questiona-las.

[...] a modelagcdo de uma carreira situa-se na confluéncia entre a agdo dos individuos
e as normas e papéis que decorrem da institucionalizacdo das ocupacdes, papéis
estes que os individuos devem “interiorizar” e dominar para fazerem parte de tais
ocupagdes. Em contrapartida, a acdo dos individuos contribui, por exemplo, para
remodelar as normas e papéis institucionalizados, para altera-los a fim de levar em
conta situagdes dos novos “insumos” ou das transformagdes das condigBes de
trabalho. (TARDIF, 2002, p. 81).

A importancia dos pares nessa relacdo e o debrucar sobre situacfes complexas que
fazem parte da sala de aula. A idealizagdo da sala de aula que ocorre através das teorias de

ensino, ndo é capaz de sozinha, responder a gama complexa de situagdes com as quais 0
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docente se depara na pratica. Logo, o aprendizado com os pares é um elemento chave nesse
processo, com vistas a suprir as “auséncias” causadas pelas teorias que abordam em grande
quantidade o professor ideal, a escola ideal e o aluno desejado. Mas ndo abarcam a gama
ampla do real, das situacdes limite com as quais o educador se depara diariamente. Ai entra o
saber oriundo da prética.

E preciso ultrapassar a concepcao de professor apenas como sujeito “epistémico”, para
considera-lo como sujeito “existencial”. Ndo existe uma prioriza¢do da sua existéncia
intelectual, mas ele se faz também na pratica, onde traz um repertério oriundo de suas
experiéncias anteriores, inclusive quanto aluno. Logo, conceber um programa de formacéao de
professores, de modo a supor a assimilacdo de contetdos pedagdgicos com graus gradativos
de dificuldade, ndo garantira uma qualidade da formacdo docente. Isso s6 fomenta a
concepcao de instrumentalizacdo da pratica educativa, onde é possivel seguir um manual,
quando a realidade € complexa em demasia para ser reduzida desse modo.

Outro fator que atravessa a pratica educativa é o atual cenario de crise que assola as
escolas. Essa crise pde em evidéncia as inimeras caréncias do sistema educativo e até sua
capacidade de responder as necessidades de seu tempo. A escola vem sendo questionada em
sua esséncia, sua funcdo social, que para muitos deve reveréncia ao mercado de trabalho e
formar apenas o “cidadao util”.

A crise que se evidencia ndo esta relacionada apenas ao sentido utilitarista do ensino,
em voga no neoliberalismo, mas relaciona-se, também, a0 modo como ocorre a pratica
educativa. As escolas ndo sofreram grandes transformacdes desde sua origem, inspirada em
modelos de chdo de fabrica, com estacdes de trabalho, tempo cronometrado, sinais sonoros e
alunos enfileirados apontados para um quadro. E esse modelo de escola, que serviu aos
interesses da industrializacdo, que vem sendo fortemente questionado, ja que nao corresponde

mais aos anseios contemporaneos de educacao.

[...] a escola revela-se incapaz de responder aos desafios da contemporaneidade. O
modelo escolar estd em desagregacdo. Nao se trata de uma crise, como muitas que
se verificaram nas Ultimas décadas. Trata-se do fim da escola, tal como a
conhecemos, e do principio de uma nova instituicdo, que certamente terd 0 mesmo
nome, mas que sera muito diferente. (NOVOA, 2019, p. 2).

O campo da educacdo é por vezes caracterizado por disputas e tensdes. A nova onda
de conservadorismo neoliberal desafia a consolidacdo de uma escola publica de qualidade e

retoma com forca a ideia de “capital humano” pautado em habilidades e atitudes que podem
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produzir valor econdmico. Isso se contrapde a concep¢do da educacdo como um ato politico
humanizador com vistas a superacéo das relagdes de opresséo.

Dentro desse contexto, de crise da educacédo, de questionamentos sobre o sentido das
escolas, é preciso também pensar na formacao de professores. Se esse modelo de educacéo,
baseado em fabricas, ndo corresponde mais as demandas contemporaneas, os professores
também ndo sdo mais os detentores do saber que deve ser “repassado” de modo acritico aos
alunos. Muito utilizado nessa concep¢do sdo as aulas expositivas, onde o aluno nada tem a
acrescentar.

Pensar em formagdo de professores na contemporaneidade significa afastar-se de
praticas ultrapassadas e rigidas. Também ndo é possivel conceber uma formacdo com base
apenas em competéncias e habilidades para o0 ensino, é necessario analisar a profissdo a partir

de sua identidade.

[...] Em vez de listas intermindveis de conhecimentos ou de competéncias a adquirir
pelos professores, a atencdo se concentra no modo como construimos uma
identidade profissional, no modo como cada pessoa constréi 0 seu percurso no
interior da profissdo docente. (NOVOA, 2019, p. 6).

Portanto, precisamos compreender a complexidade da carreira docente em suas
dimensdes para além da técnica instrumental. Para isso 0 apoio e conhecimento construido em
grandes grupos, com a integracdo dos espacos de formacdo pode ser um caminho interessante.
“[...] Nao € possivel aprender a profissao docente sem a presenga, o apoio € a colaboracdo dos

outros professores”. (NOVOA, 2019, p.6).

Em muitos discursos sobre a formagdo de professores hd uma oposigdo entre as
universidades e as escolas. As universidades atribui-se uma capacidade de
conhecimento cultural e cientifico, intelectual, de proximidade com a pesquisa e
com o pensamento critico. Mas esquecemo-nos de que, por vezes, € apenas um
conhecimento vazio, sem capacidade de interrogacdo e de criagdo. As escolas
atribui-se uma ligacdo a pratica, as coisas concretas da profissdo, a tudo aquilo que,
verdadeiramente, nos faria professores. Mas esquecemo-nos de que esta préatica é
frequentemente rotineira, mediocre, sem capacidade de inovacdo e, muito menos, de
formacéo dos novos profissionais. (NOVOA, 2019 p. 7).

Nesse sentido, Novoa propGe o Triangulo da Formacdo, onde em sua base estdo as
Universidades e as Escolas, € interessante que ambas ocupam grau de igualdade nessa relacéo.
A ponta da pirdmide seria a formacéao de professores. Nessa proposi¢ao Universidade e Escola

assumem a responsabilidade de auxiliar na formagdo dos professores. Os professores com
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maior experiéncia pratica podem auxiliar no processo de integracdo desse futuro educador e
prepara-lo junto as universidades para sua insercao profissional.

Novoa (2019) reforca a concepgdo que necessitamos do conhecimento advindo das
mais diferentes areas e também dos fundamentos didaticos, psicologia escolar, curriculo. Mas
corremos o risco de esvaziar o sentido desses conhecimentos se ndo tivermos uma relacdo
mais préxima com as escolas. Propde que a universidade seja um grande lugar de encontro
com os professores em exercicio, pesquisadores e futuros docentes. Existe a possibilidade
dessa relacdo se estender até os primeiros anos de exercicio da docéncia, um
acompanhamento da universidade, como local de pesquisa.

Para que essa relagdo seja mais proxima e que a educacao possa ser qualificada através
da reflexdo ativa na e para a pratica, € preciso voltar o olhar para os espacos de formacéo e
suas propostas. Essas propostas, contidas no Projeto Politico Pedagdgico, bem como nas
praticas dos professores formadores, revelam qual é o perfil de professor egresso dos cursos

de formagéo.

[...] por exemplo, quando se privilegia a visdo do professor que ensina de maneira
isolada, centra-se a formacéo nas atividades em sala de aula (metodologia, projetos
docentes etc.); quando se concebe o professor como um aplicador de técnicas, uma
racionalidade técnica, a formacédo se orienta para a disciplina e para os métodos e
técnicas de ensino; quando se baseia e um profissional reflexivo-critico, se orienta
para o desenvolvimento das capacidades de processamento da informagdo, andlise e
reflexdo critica, diagndstico, decisdo racional, avaliacdo de processos e reformulagdo
de projetos, tanto de trabalho e sociais como educativos. (IMBERNON, 2012,
p.103).

Outro desafio que se estabelece na formacdo dos professores, € como auxilid-los a
compreender como relacionar conhecimento especifico, oriundo de uma &rea, com o
conhecimento pedagdgico em sua pratica educativa. Esse € um desafio de tal magnitude, que
geralmente observa-se na pratica a valorizacdo de um em detrimento de outro. No entanto,
para qualificar o ensino, € preciso aprender a construir pontes e relacdo de ambos.

Uma proposicdo possivel poderia estar na adogdo de metodologias ativas para a
formagdo de professores. Uma dessas propostas ¢ o trabalho com “situacdes-problemas”
oriundo de observacBGes nos espacos escolares ou trazidas pelos proprios professores dos
espacos educativos. Em torno dessas situacgdes, os futuros educadores seriam desafiados a
pensar, propor alternativas e posteriormente apresentadas e discutidas em grandes coletivos,
com a presenca de professores formadores. Esse seria um momento propicio para que cada
aluno percebesse os limites de suas crencas e praticas cristalizadas, bem como, buscar apoio

tedrico e pratico na proposicdo de alternativas. Esse trabalho com situagdes problemas,
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também ¢ uma proposta que pode ser observada em alguns autores. “Podemos pensar em
casos especificos ou situa¢des-problemas como mobilizadores de reflexdo.” (MACIEL et al.,
2013, p. 61).

Os processos formativos precisam contemplar espacos de expressdo de ideias e
acbes como forma de exercitar aquilo que os estudantes compreendem de seus
conhecimentos, ou seja, possibilitar-lhe um tratamento reflexivo sobre o que estdo
aprendendo. Isso podera ser uma alternativa capaz de qualificar as praticas a serem
implementadas, bem como fortalecer seus pensamentos e suas decisdes pedagdgicas.
(MACIEL et al., 2013, p. 62).

Podem existir nos encontros coletivos, de debates e analises, formados por professores
orientadores, supervisores de estagio e o0s estudantes-estagiarios um potencial formativo. Um
potencial ainda ndo aproveitado pelos espacos formativos, mas que pode auxiliar a tracar
novos caminhos ndo sé para as universidades como também para as escolas.

Ao abordar Metodologias Ativas como uma alternativa frente a formacdo de
professores é preciso destacar que estas podem revelar um potencial durante as praticas de
estagio quando corroboram para a discusséo e problematizacdo de situacGes oriundas da acéo
educativa e a possibilidade de fomentar o aprendizado em coletivos. N&o se percebe nas
Metodologias Ativas, propagado na contemporaneidade, potencial para transformar por si s6 a
escola e a préatica educativa. Essa € uma concepcao simplista que relaciona a transformacéo da
educacdo a metodologias de aprendizagem relegando o papel do conteddo. Também nao se
percebe como solucdo substituir a centralidade do professor pela do aluno. As Metodologias
Ativas tém caracteristicas que dialogam com a Escola Nova que estabeleceu o caminho para
uma maior atuacdo do aluno e atribuem maior significado ao conhecimento pedagdgico geral
(SHULMAN, 1987), por se tratar de metodologias, ignorando os demais saberes que
compBem a acdo docente. Se ignorarmos a histdria da educacdo, podemos correr 0 risco de

repetir os erros do passado.

O campo da educagdo esta em busca de respostas, muitas vezes instantaneas, com
respeito as estratégias didaticas. As metodologias ativas podem se constituir como
propostas inspiradoras e instigantes para a abertura de novos caminhos pedagégicos
e didaticos. Porém, € preciso que estejam inseridas na educacdo com uma
perspectiva critica e reflexiva, que considere a complexidade dos processos
pedagdgicos e do contexto educacional. (PISCHETOLA, M.; MIRANDA, L. T
2019, p. 51).

Logo as Metodologias Ativas, concebidas como propostas que auxiliam na construgao

de maior autonomia dos estudantes frente a aprendizagem, apresentam um potencial na
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formacdo dos professores. No entanto, ndo é possivel ignorar a complexidade da pratica
educativa e torna-la um conjunto de métodos considerados eficientes e eficazes. Percebe-se
que a autonomia precisa estar ancorada na reflexdo critica e na capacidade de relacionar

diferentes saberes.

3.2 TIPOLOGIAS DE SABERES DOCENTES: POSSIVEIS APROXIMACOES

A partir da década de 80, pesquisadores como Shulman (1986; 1987) e Gauthier
(1998) entre outros, propuseram, em suas pesquisas, a constru¢cdo de um conjunto de
conhecimentos que embasasse a formagéo docente. Assim buscou-se recolocar a centralidade
das pesquisas sobre os professores € seus saberes, para além dos estudos do tipo “processo-
produto” (MIZUKAMI, 2004). Estes esforcos apontaram para a criacdo de tipologias que
buscaram ultrapassar concepgoes, segundo Gauthier (1998), sobre a docéncia como sendo um
“oficio sem saberes” ou de um “saber sem oficio” trazendo a centralidade a profissionalizagdo
docente com vistas a sua valorizacao.

Freire, em sua obra “Pedagogia da Autonomia (2001)” apresenta um conjunto de vinte
e nove “exigéncias” em torno da profissionalidade docente que segundo Puentes et al., (2009)
podem ser reunidas em um conjunto de dez. Essas exigéncias referem-se a: “Ensinar ndo ¢
transferir conhecimento”; “Ensinar exige rigorosidade metddica”; “Ensinar exige pesquisa’;
“Ensinar exige criticidade”; “Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”; “Ensinar
exige estética e ética”; “Ensinar exige corporificagdo das palavras pelo exemplo”; “Ensinar
exige risco, aceitagao do novo e rejeicao de qualquer forma de discriminagdo”; “Ensinar exige
reflexdo critica sobre a préatica e ensinar exige o reconhecimento e assunc¢do da identidade
cultural” (FREIRE, 2001).

Em Gauthier et al., (1998) existe a opgdo pelo termo “saberes” e sdo desenvolvidas
seis tipologias: “Saberes Disciplinares”, conhecimentos relativos as disciplinas especificas
produzidas por cientistas e pesquisadores; “Saberes Curriculares”, oriundos dos Programas de
Ensino e dos curriculos que constituem os conhecimentos que deverdo ser ensinados;
“Saberes das Ciéncias da Educacdo”, conjunto de saberes a respeito da educag¢do em seus
aspectos organizacionais; “Saberes da Tradicdo Pedagodgica”, vinculados a concepgdes
metodologicas e de como organizamos a educacdo escolar oriundos da tradigdo; “Saberes
Experienciais”, oriundos da pratica educativa nao sistematizada e avaliada por pares; “Saberes

da Acdo Pedagogica”, oriundos da agdo educativa sistematizada e validada por pares.
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Ja em Pimenta (2005) percebe-se a opgdo pelo termo “saberes” e desenvolvem trés
tipologias sendo elas: “Saberes da Experiéncia”, oriundos do cotidiano docente e das
representacoes socialmente construidas; “Saberes do Conhecimento”, conhecimentos
oriundos da area de formacdo historica e socialmente situados e; “Saberes Pedagogico”,
ensinar rompendo com a fragmentag&o tradicional do ensino.

Saviani (1996) ao referir-se a base de conhecimentos dos professores também faz a
opgao pelo termo “saberes”. Assim apresenta cinco Tipologias: “Saberes Especificos”,
aqueles oriundos das disciplinas especificas; “Saberes Didatico-Curricular”, que se referem ao
modo de organizar a pratica educativa; “Saber Critico-Contextual”, atuacdo docente social e
historicamente situada com vistas a preparagdo dos alunos para desempenho de papéis sociais;
“Saberes Pedagdgicos”, saberes oriundos da ciéncia da educagdo que articulam e orientam o
trabalho educativo e; “Saber Atitudinal”, que constitui o conjunto de acdes e posturas do
educador em sua préatica educativa.

Shulman (1987) desenvolve um estudo que propde sete Tipologias: “Conhecimento do
Contetido” relacionado a é4rea da matéria de ensino; “Conhecimento Pedagodgico do
Contetido”, relacionado a transformacao do conhecimento da matéria de ensino que a torna
compreensivel aos alunos; “Conhecimento do Curriculo”, dos documentos, niveis do
conteido e programas. Esse é o conhecimento que permite a elaboracdo do que sera ensinado
e a quem; “Conhecimento Pedagdgico Geral”, para além dos aspectos disciplinares contempla
conhecimento das metodologias de ensino-aprendizagem com vistas a construcdo do
conhecimento; “Conhecimento dos Alunos e suas Caracteristicas”, relacionado ao
conhecimento dos alunos, suas concepgdes, principais dificuldades, formas de aprendizagem
com vistas a contextualizar os conteudos tornando-os significativos para os estudantes;
“Conhecimento do Contexto Educacional”, compde o conhecimento da escola, do contexto
onde esta inserida até formas de financiamento e aspectos mais amplos que se relacionam o
ensino; “Conhecimento dos Objetivos, as Finalidades e os Valores Educacionais, e seus
Fundamentos Filoso6ficos e Historicos”, dos valores, finalidades e objetivos que embasam o
ensino bem como seus fundamentos histérico-filoséficos apresentados de modo explicito ou
implicito na cultura da escola ou nas formas de conceber o curriculo.

Ja os estudos de Perrenoud (2000) apresentam um conjunto denominado de “familias
de competéncias” que sao divididas em competéncias menores. O autor apresenta sua
producdo em um texto dissertativo onde explora em profundidade cada uma das “familias de
competéncias” sendo compostas por dez: Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem;

Administrar a progressdo das aprendizagens; Conceber e fazer evoluir mecanismos de
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diferenciacdo; Envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu trabalho; Trabalhar em

equipe; Participar da administracdo da escola; Informar e envolver os pais; Utilizar novas

tecnologias; Enfrentar os deveres e dilemas éticos da profissdo e Administrar sua propria

formacéo continua.

Tardif (2014) explora o termo “saberes” e desenvolve quatro tipologias: “Saberes da

Formagdo Profissional”, adquiridos durante a formacdo, bem como durante a inser¢ao

profissional; “Saberes Disciplinares”, relacionados ao conhecimento do contetido das areas de

ensino; “Saberes Curriculares”, oriundos dos programas, conteidos ¢ métodos e; “Saberes

Experienciais”, construidos nas experiéncias profissionais.

Quadro 2 — Aproximacao das Tipologias de Saberes Docentes

N° Freire Pimenta Gautbhier et al. Saviani Tardif Perrenoud Shulman
Ensinar exige - Saber Saberes Saberes Utilizar novas Conhecimento
1 respeito aos Curricular didatico- Curriculares tecnologias do curriculo
" | saberes dos curriculares
educandos
Ensinar exige Informar e
2 corporificagéo envolver os pais
" | das palavras
pelo exemplo
Ensinar exige Saberes do Saber Saberes Saberes Organizar e Conhecimento
3 rigorosidade Conhecimento Disciplinar Especificos disciplinares dirigir situagdes | do conteldo de
| metddica de ensino
aprendizagem
Ensinar exige Saber da acéo Trabalhar em Conhecimento
4. | pesquisa pedagégica equipe pedagégico
geral
Ensinar exige Administrar a
5. | criticidade progressao das
aprendizagens
Ensinar exige Saberes Saberes da Saberes Saberes - Conhecimento
6. | estética e ética Pedagdgicos Tradicao Pedagdgicos Pedagdgicos pedagégico do
Pedag6gica conteldo
Ensinar ndo é Envolver o Conhecimentos
7 transferir aluno em sua dos alunos e
* | conhecimento aprendizageme | suas
em seu trabalho | caracteristicas
Ensinar exige Saberes da Saberes Saber Atitudinal | Saberes Administrar sua
8 reflexdo critica Experiéncia Experienciais Experienciais propria
* | sobre a pratica formagéo
continua.
Ensinar exige - Saberes da Saber Critico Saberes das Enfrentar os Conhecimentos
risco, aceitagéo Ciéncia da Contextual Ciéncias da deveres e 0s dos objetivos e
do novo e Educacéo Educacéo dilemas éticos valores
9. | rejeicdoa da profisséo filosoficos
qualquer forma
de
discriminagéo.
Ensinar exige o Conceber e Conhecimento
reconhecimento fazer evoluir os | do contexto
10. | eassuncéo da mecanismos de | educacional
identidade diferenciacéo
cultural.
Participar da
11. administracdo

da escola

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Percebemos que as “exigéncias” utilizadas por Freire (2001), sdo bastante abrangentes
permitindo relagdes com os demais autores apresentados. Destaca-se na presente
aproximacdo, o exercicio de estabelecimento de relagdes entre as diferentes tipologias com
base nas evidéncias coletadas em pesquisas realizadas. Essas aproximacGes sao possiveis a
medida que os autores véo correlacionando suas percepcfes em suas producoes.

Através da apresentacdo das diferentes Tipologias de Saberes Docentes dos autores
consultados para a realizacdo da presente pesquisa e que dialogam com a perspectiva
proposta, é possivel ampliar a compreensdo em torno da problematica central que visa
analisar possibilidade e/ou limites da formacéo de professores no curso FPEP, em especial o
momento do estagio supervisionado de ensino.

Compreender-se que os autores destacados ndo contemplam toda gama de producgdes
tedricas em torno da perspectiva dos Saberes Docentes, no entanto, auxiliam a correlacionar
de modo mais direto as implicagdes trazidas por uma formagao de professores para a EPT.

O presente estudo parte das perspectivas das Tipologias dos Saberes Docentes
apresentadas anteriormente e estabelece um dialogo central com as perspectivas propostas por
Shulman (1986; 1987). Isso se deve ao fato que os estudos coordenados pelo mesmo, que
analisaram testes aplicados para avaliar professores nos Estados Unidos da América durante
diferentes periodos, buscaram resgatar a centralidade do saber docente como vinculada a um
conteudo da matéria de ensino. Desse modo, dialoga com a perspectiva do curso FPEP onde
0s estudantes-estagiarios ja possuem uma formacdo em uma area do conhecimento de ensino
e buscam uma complementacdo pedagodgica. Nesse ambito a centralidade da proposicdo de
Shulman: Conhecimento Pedagdgico do Contetdo dialoga diretamente com a perspectiva da

presente pesquisa.

3.2.1 Potencialidades e Contribuic¢des de Shulman ao Contexto de Estagio

Supervisionado de Ensino

Em seus estudos, Shulman (1987) destaca a existéncia de extensa descri¢do das obras

referentes & acéo docente, de professores “eficazes”?

com base na gestdo da sala de aula, no
entanto vislumbram-se melhores resultados quando essa se encontra aliada com a gestdo das

ideias. “[...] Encontram-se poucas descricdes ou anélises de professores que prestam muita

% Termo oriundo das pesquisas do tipo “processo-produto”, realizadas na década de 70 nos Estados Unidos da
América, acbes do professor e reflexo no desempenho dos alunos (MIZUKAMI, 2004).
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atencdo ndo apenas na gestdo dos alunos em sala, mas também na gestdo das ideias dentro do
discurso em sala de aula”. (SHULMAN, 2015, p. 197).

Evidencia-se a necessidade de substituir um estilo de ensino previsivel e uniforme,
para responder as praticas de ensino-aprendizagem de modo mais flexivel, de acordo com a
complexidade do conteldo e as eventuais dificuldades dos alunos. Para isso, exige do
educador perceber de que modo e quando utilizar trabalhos em equipe, como e quais
estratégias adotar para a divisdo dos alunos em equipes. Afastar-se, portanto, da compreenséo
que a sala de aula é um territorio de improvisacGes para perceber que € um espaco onde
existem estratégias mais e menos adequadas, que podem ser encontradas realizando-se analise
dos aspectos apresentados, como numeros de alunos que compreendeu efetivamente o
conteddo ao final de uma aula. A capacidade de uma pratica pedagdgica despertar o interesse
e 0 engajamento dos alunos na busca de aprendizagem. Com base nos dados coletados pelo
professor, realizar a avaliacdo da pratica pedagdgica em sua totalidade e replanejar ou
reconduzir a préatica e as estratégias adotadas de modo a encontrar os melhores resultados.

[...] Um professor pode transformar a compreensdo de um contetdo, habilidades
didaticas ou e valores em acgbes e representacbes pedagdgicas. Essas acdes e
representacdes se traduzem em jeitos de falar, mostrar, interpretar ou representar
ideias, de maneira que 0s que ndo sabem venham a saber, os que ndo entendem
venham a compreender e discernir, e os ndo qualificados tornem-se qualificados.
Portanto, o ensino necessariamente comega com o professor entendendo o que deve
ser aprendido e como deve ser ensinado. Ele procede com uma série de atividades,
durante as quais os alunos recebem instrucGes e oportunidades especificas para
aprender, embora o aprendizado propriamente dito seja, em Ultima analise, de
responsabilidade dos alunos. (SHULMAN, 2015, p. 205).

Isso demanda a gestdo do contetdo, ndo apenas a gestdo dos alunos. Ao adentrar o
espaco da sala de aula, muitos professores em formacédo inicial preocupam-se de modo
excessivo com a disciplina ou indisciplina em detrimento da gestdo dos contetdos e da
aprendizagem. Percebe-se que quando existe uma melhor gestdo das praticas de ensino-
aprendizagem junto aos conteudos, a gestdo dos alunos se torna mais efetiva. Os discentes
querem perceber em seus professores que estes possuem o dominio do conteldo e que se
preocupam de modo efetivo com sua aprendizagem, “[...] a afirmagdo de que o ensino merece
status profissional é baseada numa premissa mais fundamental: a de que os padrdes pelos
quais a educacdo e o desempenho dos professores devem ser julgados podem ser elevados e
mais claramente articulados”. (SHULMAN, 2015, p. 200).

Dentro dessa Otica de analise, surgem inimeras perguntas: é possivel determinar o que

é preciso aprender dentro de um curso de formacédo de professores para qualificar a pratica de
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ensino-aprendizagem? Quais sdo as habilidades imprescindiveis que os docentes iniciantes
precisam desenvolver?

Inimeros sdo os estudos que tentam responder a essas indagacdes, existem, portanto,
diferentes propostas, ancoradas em concepg¢des de mundo e de organizacdo da sociedade.
Dentro de uma educacdo progressista, que atua como geradora de mudangas sociais,
afastando-se de um sistema de ensino que promove somente 0s mais aptos, a formagéo de
professores precisa contemplar uma gama cada vez mais ampla de conhecimentos. Nessa
direcdo, Shulman (2015), nos auxilia a identificar uma base de conhecimentos que integram

diferentes ambitos da acdo docente, para além da sala de aula.

« conhecimento do contetudo;

+ conhecimento pedagoégico geral, com especial referéncia aos principios e
estratégias mais abrangentes de gerenciamento e organizacdo de sala de aula, que
parecem transcender a matéria;

* conhecimento do curriculo, particularmente dos materiais e programas que servem
como “ferramentas do oficio” para os professores;

 conhecimento pedagoégico do conteudo, esse amalgama especial de contetdo e
pedagogia que é o terreno exclusivo dos professores, seu meio especial de
compreensdo profissional;

« conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas;

* conhecimento de contextos educacionais, desde o funcionamento do grupo ou da
sala de aula, passando pela gestdo e financiamento dos sistemas educacionais, até as
caracteristicas das comunidades e suas culturas; e

« conhecimento dos fins, propositos e valores da educacdo e de sua base histérica e
filoséfica. (SHULMAN, 2015, p. 206).

Além de determinar um conjunto minimo de conhecimentos que devem fazer parte do
ideario formativo dos futuros professores, Shulman também enumera quatro fontes que

servem de base para o ensino.

(1) formagao académica nas areas de conhecimento ou disciplinas; (2) os materiais e
0 entorno do processo educacional institucionalizado (por exemplo, curriculos,
materiais didaticos, organizacdo e financiamento educacional, e a estrutura da
profissdo docente); (3) pesquisas sobre escolarizacdo, organizacBes sociais,
aprendizado humano, ensino e desenvolvimento, e outros fendmenos sociais e
culturais que afetam o que os professores fazem; e (4) a sabedoria que deriva da
prépria pratica. (SHULMAN, 2015, p. 207).

Dentro da especificidade do conhecimento da disciplina, percebe-se a necessidade de
um conhecimento aprofundado da &rea, contemplando inclusive os meios utilizados para
produzir conhecimento com enfoque humanista. Esse conhecimento aprofundado permite ao
professor identificar os conceitos chave que necessitam ser compreendidos pelos educandos e

a recorrer a diferentes formas de explicacdo e desenvolvimento do contetdo de modo que seja
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apreendido pela totalidade do grupo. Outras formas de expressao poderiam ser adotadas, mas
é possivel enfatizar a importancia de certo encantamento pela area de conhecimento de modo
que os educandos sintam-se entusiasmados e inspirados a aprender.

Na categoria estruturas e materiais educacionais, encontra-se a importancia dos futuros
educadores conhecerem o contexto onde irdo atuar. Isso implica no conhecimento das
Politicas Publicas, curriculos, formas de gestdo e organizacdo do ensino, caracterizacdo das
instituicGes, formas de financiamento dessas e como ocorre o trabalho docente em cada uma
das especificidades. E imprescindivel que o professor em formacéo inicial conheca todos os
documentos normativos que implicam no fazer pedagdgico. Conhecer ainda em profundidade
a carreira contemplando a remuneracao, direitos e deveres.

Em Formacdo académica formal em educacdo, o autor destaca a importancia das
pesquisas empiricas e da base de producdo do conhecimento na area educativa. Enfatiza ainda

b

a crescente tendéncia de condensar o ensino “eficaz” em habilidades generalizaveis que
podem ser eficientes para realizar tarefas simples como resolver um célculo, mas podem néo
ser suficientes quando exista uma necessidade de compreender em profundidade uma obra e a
desenvolver um pensamento critico em relacdo a producdo. Destaca ainda que a maior
contribui¢cdo que a universidade pode fornecer aos futuros educadores “[...] seja enriquecendo
suas imagens do possivel: suas visdes do que constitui uma boa educagdo ou de como seria
um jovem bem-educado se recebesse o estimulo e as oportunidades apropriadas”
(SHULMAN, 2015 p. 209).

O autor destaca na categoria sabedoria da pratica elementos fundamentais na acédo
docente que ainda sdo pouco explorados. Segundo essa perspectiva, 0s educadores
desenvolvem um conhecimento oriundo da pratica, existe um esforco para documentar
“melhores praticas” que sirvam de base para estudo e andlise dos futuros educadores. O autor
destaca que outras areas de conhecimento sao eficientes em documentar e retratar as melhores
préticas, ja a area da educacdo carece de producdes sobre o conhecimento produzido na
pratica. I1sso € um grande desafio, pois muitos educadores experientes tém dificuldades de
documentar os aprendizados que estdo “naturalizados” em suas a¢des. Aqui reside uma
importante possibilidade, o Estagio Supervisionado de Ensino Il, onde o estudante realiza
observacao participante em sala de aula e relata, com base nos focos de observacdo, as
praticas dos educadores. Para aléem dessa préatica, o0 ESE Il poderia abastecer-se das praticas
dos educadores excelentes. Para tanto, seriam convidados a relatar o “saber da experiéncia”,
como conduzem suas aulas, quais os desafios e como procedem para supera-los, enfim,

atribuir outro status ao profissional que esta inserido no espago educativo como colaborador
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na formagdo dos futuros professores. Assim, superar uma tendéncia herdada do “estagio

dentro de uma didatica instrumental”.

Essa percepcdo traduzia-se em modalidades de estagio que se restringiam apenas a
captar os desvios e falhas da escola, dos diretores e dos professores, configurando-se
como um criticismo vazio, uma vez que os estagiarios 14 iam somente para rotular as
escolas e seus profissionais como “tradicionais” e “autoritarios”, entre outras
qualificacdes. (PIMENTA,; LIMA, 2011 p. 40).

Outro ponto a ser destacado versa a necessidade de reflexdo profunda a respeito das
escolhas realizadas e dos resultados obtidos. Essas escolhas que embasam o fazer pedagdgico
dos educadores precisam estar adequadamente fundamentadas, em analises e escolhas
tedricas. Logo, espera-se que apds a pratica educativa, o educador seja capaz de analisar o que
foi realizado, bem como as escolhas que motivaram suas ac¢Bes. Dessa andlise surgem
aspectos importantes, que podem auxiliar o processo de (re) planejamento, adocdo de novas
estratégias que levem a melhores resultados, constituindo-se assim num processo de acdo-
reflexdo-acdo caracteristico da pesquisa-acdo educacional.

Nesse sentido, reside o desafio: Como possibilitar que em préaticas de estagio o
professor em formacéo inicial possa realizar reflexdes a respeito do fazer pedagdgico?
Tradicionalmente o estagio encontra-se organizado de um modo sistematico de observacédo-
participagdo-regéncia. Em cada etapa é elaborado um relatorio onde constam as percepcoes
dos estudantes. Existe a possibilidade de tornar o processo mais dinamico e reflexivo? Talvez
uma das possibilidades resida na elaboragdo de um “Didrio de Aula”, onde constam aspectos
relacionados as reflexdes individuais realizadas e impressdes para além das constantes nos
relatérios com modelos pré-determinados.

O Diério de Aula pode ser uma ferramenta interessante a medida que os estudantes-
estagiarios registrem suas angustias, dificuldades e éxitos durante as praticas de regéncias e
observacdo em sala de aula, realizadas no ESE 1, Il e Ill. Essas reflexdes podem contemplar
aspectos como: participagdo do grupo de alunos, metodologias adotadas se revelaram efetivas
ou nao, se houve ou ndo a compreensdo dos contetdos e atividades propostas pelo educador,
dentre outras apreensdes realizadas para além de preencher relatdrios pré-determinados. E
importante que o estudante-estagiario seja motivado a refletir sobre suas praticas educativas,
planejamentos realizados e a busca de novas estratégias e direcionamentos com o auxilio
direto do professor Orientador.

Outra questdo presente quando se trata da formacdo inicial dos professores é: como

auxilia-los a compreender o fazer pedagdgico e da necessaria reflexdo sobre esse? Talvez uma
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das possibilidades reside no Modelo de Raciocinio Pedagdgico proposto por Shulman (1987),
que exple os aspectos da pratica educativa e os explica (Quadro 3). Percebe-se nos
estudantes-estagiarios maior preocupacao com a instrucdo, no entanto, no esquema proposto,
é possivel perceber que pratica educativa pode ser qualificada quando consideradas todas as
suas caracteristicas, em especial o momento de avalia¢do para além do rendimento dos alunos,
mas também avaliar o desempenho enquanto educador e com base em dados e andlises, rever

metodologias e propor novos caminhos.

Quadro 3 — Modelo de Acdo Raciocinio Pedagdgico proposto por Shulman

Compreenséo De proposito, estruturas do contelido, ideias dentro e fora da disciplina.

Preparagdo: interpretacdo critica e andlise de textos, estruturando e segmentando,
desenvolvimento de um repertorio curricular e esclarecimento de propdsitos.
Representacdo: uso do repertorio representacional, que inclui analogias, metaforas,
exemplos, demonstragdes, explicagdes e assim por diante.

Transformacgéao Selecdo: escolha dentro de um repetorio instrucional que inclui modos de ensinar,
organizar, gerenciair e arrumar.

Adaptacdo e ajuste as caracteristicas dos alunos: consideracdo de conceitos,
preconceitos, equivocos e dificuldades, lingua, cultura e motivacdes, classe social,
género, idade, habilidade, aptiddo, interesses, autoestima e atengdo.

Gerenciamento, apresentacdes, interacfes, trabalho em grupo, disciplina, humor,
Instrugdo guestionamento e outros aspectos do ensino ativo, instrucdo de descoberta ou de
investigacdo e as formas observaveis de ensino em sala de aula.

Verificagdo do entendimento do aluno durante o ensino interativo. Testar o
Avaliagdo entendimento do aluno no final das aulas ou unidades. Avaliar o proprio
desempenho e ajusté-lo as experiéncias.

Rever, reconstruir e analisar criticamente o proprio desempenho e o da classe, e
fundamentar as explica¢cBes em evidéncia.

De propositos, da matéria, dos alunos, do ensino e de si mesmo. Consolidagéo dos
novos entendimentos e aprendizagens da experiéncia.

Reflexao

Novas Compreensdes

Fonte: Shulman, 2015, p. 216.

As categorias anteriormente apresentadas no Modelo de Raciocinio Pedagdgico
proposto por Shulman em seus estudos ndo sdo estaticas ou sequenciais, mas sim dindmicas,
no entanto, sdo consideradas fundamentais para a pratica educativa. Ao observar essas
categorias um curso de formacdo de professores pode tornar-se mais efetivo na tarefa de
qualificar a pratica educativa. Assim, estabelece-se um ciclo, no qual a préatica educativa
encontra-se envolta: “compreensdo, transformacdo, instrug¢do, avaliagdo, reflexdo e nova
compreensdo” (SHULMAN, 1987).

Um dos primeiros pontos a serem destacados € a compreensdo que envolve o
conhecimento do conteddo em profundidade. No entanto, esse conhecimento ndo ird

distinguir um especialista de um professor. O que ira auxiliar nessa distingdo é a capacidade
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de transformar o contetdo em um todo organizado de modo que possa ser conhecido e
apreendido.

Para transformar um conteido e torna-lo compreensivel é imprescindivel o
desenvolvimento de uma gama de habilidades oriundas da area da didatica como: selecionar
material adequado, correspondente ao nivel de desenvolvimento dos educandos; pensar em
formas de utilizagdo do material, inclusive estimulando o pensamento critico; relacionar o
conteudo a outras areas de conhecimento e ao contexto e realizar escolhas metodologicas
adequadas.

A instrugdo envolve aspectos especificos de gestdo da sala de aula como: organizacao,
as explicacbes fornecidas, espacos para didlogos, perguntas e momentos de realizacdo de
atividades. De modo ampliado pode-se relacionar também a administracdo do tempo da sala
de aula e das estratégias para contemplar os objetivos propostos.

A avaliacdo € o momento que além de verificar a compreensdo dos conteudos por
parte dos discentes, envolve a pratica pedagdgica em si como a eficacia ou ndo das escolhas
metodoldgicas, dos materiais e das a¢cdes do educador.

A reflexdo é o momento dedicado em especial ao aprendizado oriundo da experiéncia.
E por meio dessa categoria que o educador ira analisar os fatos e situagBes transcorridas
durante a pratica educativa. Essa reflexdo pode ocorrer através de estratégias de registro que
determinam as categorias, como podem ser filmagens ou mesmo o resgate na memaria do que
se passou em sala de aula. Essa é a oportunidade que o educador possui de refletir sobre a
pratica educativa e realizar possiveis adequacdes.

Os processos ou categorias mencionados podem levar o professor em formacéo inicial
a uma nova compreensdo que possibilita um fazer pedag6gico mais aprimorado. A nova
compreensdo ndo ocorre automaticamente, mesmo depois de avaliacdo e reflexdo. Séo
necessarias estratégias especificas para documentacdo, analise e discussao. (Shulman, 1987, p.
222).

Shulman (1986; 1987) nao desenvolveu uma tipologia especifica que contemple o
conhecimento oriundo da experiéncia. Apesar de sua obra ndo contemplar a tipologia
“experiéncia”, percebem-se relagdes com a pratica educativa. Na categoria “Conhecimento
Pedagdgico do Conteudo”, a transformacao do conteudo da matéria de ensino de modo que
possa ser compreendido e apreendido possui uma relacdo direta com as vivéncias
proporcionadas nos momentos de Estagio Supervisionado de Ensino. E durante os momentos

de insercdo no espacgo educativo que efetivamente o estudante-estagiério ird mobilizar toda a
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gama de habilidades e conhecimentos para transformar o conteldo da matéria de ensino em
situacOes de aprendizagem.

Nesse sentido recai o interesse do presente estudo, trazer a centralidade o processo de
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, competéncias compreendidas como o momento
do Estéagio Supervisionado de Ensino. Nessas situa¢@es de construcdo e reconstrucdo do fazer
pedagogico pelos estudantes-estagiarios residem potencialidades a formacéo.

3.3 CONSTITUICAO DOS SABERES PEDAGOGICOS PARA NAO LICENCIADOS:
POSSIVEIS CAMINHOS

A formacéo de professores para a EPT possui algumas especificidades. Uma delas,
diretamente relacionada ao Curso de FPEP da UFSM, onde os estudantes, futuros professores,
ja possuem uma graduacgdo ou tecnélogo, ou seja, ja dispbe certa formacdo, dentro de uma
area do conhecimento especifico. No entanto, formar um educador é diferente de formar um
especialista em determinada &rea. A pergunta necessaria € como relacionar esse
conhecimento, ja construido pelo graduado, em uma determinada area, com o aspecto
pedagogico imprescindivel para a tarefa de educar?

Um caminho possivel pode estar nos estudos de Shulman (1986 apud Fernandez,
2015) que ao tentar categorizar o saber docente, propde algumas linhas gerais denominada de
pedagogical content knowledge (PCK). Na América Latina, esse termo é conhecido como
Conhecimento Didatico do Contetdo (CDC). Essa teoria, CDC, diferencia-se da que versa
sobre “saberes” dos professores, pois eleva o status da experiéncia adquirida na pratica ao de

conhecimento. E possivel compreender esse termo do seguinte modo:

[...] aquele conhecimento que vai além do conhecimento da matéria em si e chega na
dimensdo do conhecimento da matéria para o ensino. Eu [Shulman] ainda falo de
conteido aqui, mas de uma forma particular de conhecimento de contetdo que
engloba os aspectos do conteddo mais préximos de seu processo de ensino. [...]
dentro da categoria de conhecimento pedagdgico do contetdo eu incluo, para 0s
topicos mais regularmente ensinados numa determinada area do conhecimento, as
formas mais Uteis de representacdo dessas ideias, as analogias mais poderosas,
ilustracdes, exemplos e demonstracbes — numa palavra, 0s modos de representar e
formular o tépico que o faz compreensivel aos demais. Uma vez que ndo ha simples
formas poderosas de representacdo, o professor precisa ter em maos um verdadeiro
arsenal de formas alternativas de representacdo, algumas das quais derivam da
pesquisa enquanto outras tém sua origem no saber da pratica. (SHULMAN, 1986, p.
9 apud FERNANDEZ, 2015 p. 506).
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Essa categoria proposta por Shulman (1986) apresenta em mesmo patamar 0S
conhecimentos formais oriundos da formacdo dos professores e os adquiridos na prética
educativa. Esses conhecimentos mais formais, de determinada area que sdo adquiridos nas
universidades, encontram-se atravessados por outros oriundos do contexto e dos alunos. Esse
autor reforca ainda, a visdo que de conhecimento que o professor produz esté atrelado a uma

determinada &rea.

Dessa forma, a competéncia pedagdgica esta atrelada a um contetido especifico que
é transformado, levando em consideracdo as dificuldades dos alunos com esse
conteldo, o contexto, as estratégias instrucionais, 0os modos de avaliacdo, o
curriculo, os objetivos, etc.(FERNANDEZ, 2015 p. 504).

Nesse sentido, a autonomia intelectual do educador pode ser identificada como um
aspecto chave, pois, precisa desenvolver a capacidade de identificar os elementos centrais de
um determinado contetdo e outros com o0s quais se relaciona para realizar o seu planejamento.
Nesse planejamento, desenvolver a capacidade de articular o conteido de modo que seja
compreensivel aos educandos, considerando seu contexto e eventuais dificuldades de
aprendizagem. A visdo da sala de aula é articulada a aspectos amplos e mais especificos.
Aspectos amplos poderiam ser compreendidos como: o curriculo, projeto politico pedagdgico,
contexto onde a escola esta inserida, perfil dos alunos com os quais ira realizar as préaticas
educativas, conhecimento da area, conhecimento pedagdgico; Aspectos mais especificos: € a
articulacdo que o educador ira realizar para desenvolver sua pratica educativa com
determinado grupo de alunos. Assim, afasta-se da tendéncia de utilizar um mesmo método, de
forma padréo, massificando o ensino.

Desse modo, através da construcdo da autonomia e articulacdo adequada entre
conhecimento pedagogico e especifico, o educador pode identificar as estratégias mais
congruentes a cada situacdo de aprendizagem. Essa direcdo € oposta a procura de um Unico
método de ensino, para a conquista da reflexdao continua sobre as praticas.

E preciso entdo, um amplo e profundo conhecimento da &rea especifica e ainda
adequada formacgdo pedagogica. Além desses pressupostos, mais relacionados com a
universidade, é preciso estabelecer, também, uma relagdo mais direta com a prética, pois €

nesse ambito que o conhecimento do educador sera constituido.

[...] Shulman valoriza o conhecimento do contetdo especifico, mas enfatiza que o
professor precisa pedagogizar esse contetido especifico de modo a fazer com que
seus alunos consigam entendé-lo. Para tanto, o professor precisa dominar e
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transformar muito bem os conhecimentos da base em PCK. (SHULMAN, 1986 apud
FERNANDEZ, 2015, p. 505).

Em Fernandez (2009), destacam-se o0s estudos de Morine-Dershimer & Kent, 2003.
Em suas proposicdes de interpretar as pesquisas em torno da PCK, propde categorias de
analise para o Conhecimento Didatico do Conteldo. Para esses autores o0 CDC € influenciado

principalmente por seis categorias que podem ser nomeadas como:

i) conhecimento dos propositos e dos objetivos educacionais/ conhecimentos dos
processos de avaliacéo;

ii) conhecimento pedagogico;

iii) conhecimento do curriculo;

iv) conhecimento do contetdo;

v) conhecimento dos contextos especificos; e

vi) conhecimento dos aprendizes e aprendizagem. (FERNANDEZ, 2015, p. 509).

A construgdo de um conhecimento pedagdgico do contetdo é resultante da relagéo dos
estudos das teorias educacionais e das percepgdes oriundas das experiéncias praticas. Isso é
possivel atraves da realizacdo de reflexdes criticas durante e apos as praticas. Pode residir ai
um potencial interessante para o estagio curricular de ensino na formacao de professores.

Para contemplar essa gama ampla de relaces, talvez o estagio deva ocupar outro lugar
dentro dos cursos de formacdo de professores. Esse lugar, mais central, originaria relacdo
mais proxima com as areas do conhecimento, evitando a separacéo disciplinar.

Para tanto, essa concepc¢do exige uma participacdo mais ativa dos estudantes. 1sso
pode contribuir para a constru¢do do conhecimento pedagdgico. Isso requer autonomia no
processo de aprendizagem, no entanto, sdo inimeros os desafios que se apresentam para

contemplar processos mais dindmicos.

[...] Habituados a um ensino de tipo transmissivo, ndo familiarizados com a pratica
da integracdo dos conhecimentos e ndo imbuidos de uma cultura de participativa,
pouco autbnomos na sua aprendizagem, mais reativos do que proativos, muito
dependentes das notas tiradas nas aulas, desorganizados na sua forma de estudar,
privilegiando o recurso a memorizacdo mais do que a compreensdo inteligente e
critica e portadores de representages erradas e negativas sobre a disciplina, é por
vezes dificil enquadrar os alunos no espirito construtivo que se pretende. [...]
(ALCARAO, 2011, p.198).

Portanto, o papel do estudante, dentro do contexto da formacdo de professores, seria
de investigar permanente a pratica, atuar na construcao de seu saber, tendo uma atitude critica

e reflexiva a partir de base tedrica construida. Afasta-se a ideia de especialista em técnicas de
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ensino, aplicadas de modo massivo. Aproxima-se da compreensdo de seu papel, um
“mediador” do conhecimento.

Apesar de a citacdo anterior parecer pouco encorajadora de praticas mais dialogicas e
construtivas na formacdo de professores, Pimenta e Lima, 2011 relatam experiéncias de
sucesso, utilizando metodologia de projetos nos estagios.

As metodologias, que destacam o estudante como protagonista de seu processo de
aprendizagem, podem contribuir ainda para as relagdes entre teoria e pratica. Essa relacéo,
ndo pressupde a supressdo de uma ou outra, mas a potencialidade que ambas podem oferecer.
Uma perspectiva interessante é oferecida por Alcardo (2011) ao versar sobre sua atuagdo
enquanto docente:

[...] tenho praticado com éxito uma metodologia que se desenrola em quatro fases:
conhecimento, observacdo do conhecimento aplicado por outros, atividade
pedagdgico-didatica e auto-observacao e reflexdo sobre a acéo realizada (cf. Alcardo
e Moreira, 1993). Nesta abordagem, conjuga-se a perspectiva da racionalidade
técnica com a perspectiva da epistemologia da pratica. Sem experiéncia prévia, 0s
alunos ndo podem refletir sobre sua atuagdo. Sem referenciais tedricos, ndo podem
observar e descrever de uma forma significativa. Por isso, essas duas componentes
vem primeiro, estabelecem os fundamentos. Mas como o saber didatico s6 se
contempla no saber-fazer, neste modelo os alunos sdo solicitados a atuar como
docentes para poderem depois refletir sobre a sua propria agdo. (ALCARAO, 2011,
p. 200).

Ainda com base nos estudos de Alcardo (2011) encontra-se uma defesa do uso de
situacdes-problemas e analise de casos, onde os estudantes precisam conjugar conhecimentos
prévios, tedricos e possiveis experiéncias. Uma das barreiras encontradas, além da falta de
cultura de participacdo, foi 0 nimero de alunos cada vez maior. A solucdo proposta foi a

analise de casos em ambiente virtual de aprendizagem.

Ao ensinar a didatica a partir de casos, o ensino adquire uma dimensao narrativa,
dramética, viva, dindmica, motivadora. A presenca do comentério, venha ele do
professor ou dos alunos, permite clarificar, questionar, confrontar, desocultar a
simbiose do conhecimento cientifico e do conhecimento pedagdgico em presenca no
conhecimento profissional do professor, ou seja, na didatica em acdo. (ALCARAO,
2011, p. 201).

Percebe-se na didatica um importante contributo para a formagdo de professores. No
que tange a especificidade da EPT, junto a alunos graduados ou tecnologos, sua presenca é
vital para auxiliar na construcdo de préticas educativas mais efetivas. A didatica precisa ter
um didlogo direto com a prética, sob o risco de tornar-se um manual de técnicas de ensino

vazia de significado.
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4 CONCEPCOES E POSSIBILIDADES DO ESTAGIO CURRICULAR

Neste capitulo sdo apresentadas as concepgdes de estagio curricular e suas possiveis
contribuigdes e ou limites para a formacdo dos professores. Para contemplar essa perspectiva,
o0 item 4.1 apresenta as concepcdes de estdgio curricular onde se evidenciam os autores e as
bases tedricas que dialogam com a pesquisa. No item 4.2, aborda-se sobre a importancia da
centralidade dos Estagios Supervisionados de Ensino nos cursos de formacdo de professores.
Ja o item 4.3 busca evidenciar a relacdo teoria e pratica nos Estagios Supervisionados de
Ensino tendo como horizonte a préaxis pedagdgica.

4.1 CONCEPCOES DE ESTAGIO CURRICULAR

Em busca de uma definigdo em torno do termo “estagio”, encontra-se a Lei N° 11.788,

de 25 de setembro de 2008, em seu artigo 1° contempla que:

Art. 1° Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacéo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicGes de educacdo superior, de educacio
profissional, de ensino médio, da educagdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos.
(BRASIL, 2008).

E possivel destacar também os incisos do artigo 1° da Lei anteriormente apresentada

gue evidenciam:

§ 1° O estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o itinerario
formativo do educando.

§ 2° O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade
profissional e a contextualizagdo curricular, objetivando o desenvolvimento do
educando para a vida cidadd e para o trabalho. (BRASIL, 2008).

Nesse sentido, a Lei N° 11.788 (BRASIL, 2008), contempla a definicéo, classificagcdo
e determina as relagdes de estagio. E possivel perceber que as concepgdes e orientacdes
contidas na respectiva Lei (BRASIL, 2008), superam a visdo do estdgio como mera parte
pratica dos cursos para ser compreendido enquanto potencial para o desenvolvimento de
competéncias relacionadas a profissao.

Outra definicdo pode ser apresentada atraves da consulta ao dicionario Aurélio (2005,

p.375), 0 termo estagio encontra-se caracterizado como aprendizado, tirocinio de qualquer
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profissdo. Ao aprofundar esse aspecto, compreende-se 0 estdgio como o aprendizado que
ocorre no decorrer da pratica, necessaria ao exercicio de uma profisséo.

O sentido de “aprender” uma profissdo perpassa a pratica, onde as agdes, gestos e
expressdes ganham significado em um todo organizado, que culmina em um resultado
esperado. Em Pimenta (2011 p. 35) “[...] o exercicio de qualquer profissao ¢ pratico, no
sentido que trata de aprender a fazer algo ou agdo”.

Os diversos sentidos da profissdo docente, também se realizam no “fazer”, conjunto de
acOes e reflexBes, da profissdo. Logo, uma das primeiras providéncias dos estagios, é
promover a aproximagio com o espaco educativo. E nesse local, imbricado pelas relagtes
humanas, que a préatica educativa ocorre. Para apreender todos os sentidos dessa profissao,

essa aproximacao é imprescindivel.

Ser professor & compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se numa
profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no dialogo com
0s outros professores que se aprende a profissdo. O registo das préticas, a reflexdo
sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo sdo elementos centrais para o
aperfeicoamento e a inovacdo. S0 estas rotinas que fazem avancar a profissdo.
(NOVOA, 2009 p. 30)

A pergunta necessaria, nesse contexto, a que pratica refere-se essa producdo? Espera-
se que com a simples insercdo de um bacharel no espaco escolar, este, seja capaz de apreender
todos os sentidos da profissdo docente? Pretende-se aqui, endossar a visdo de pratica escolar,
que é descrita por Pimenta e Lima (2011) referindo-se a ela como praxis. A pratica é
entendida como pesquisa, para tanto, depende de fundamentac@es tedricas e de reflexdo na e
sobre a acéo.

Em Noévoa (2009 p.33), o conceito elucidado ¢ denominado de praxica, “[...] as
praticas sdo investidas do ponto de vista tedrico e metodoldgico, dando origem a construcéo
de um conhecimento profissional docente”. O que esta contido nessa concepgao € que ensinar
ndo é uma tarefa simples, vulgar e cotidiana, demanda de reflexdo. Nesse ambito, sem
privilégios dos conteudos cientificos ou mesmo os métodos de ensino, mas estabelecendo
uma relacdo de ambos.

Na obra de NoOvoa (2009), também existe uma énfase quanto aos trabalhos com
situagbes problema, enfrentadas no a&mbito escolar. Nesse pressuposto, as situagfes de
insucesso, dos espacgos escolares, teriam um potencial de aprendizagem coletivo. Grandes
equipes poderiam ser formadas, para discutir as situacdes levantadas com o auxilio do espaco

escolar, nesse ambiente de encontros de coletivos, com base em teorias, reelaborar percepcoes
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e buscar alternativas. 1sso envolve, além de dominar um conhecimento, analisar todas as suas
dimensoes.
Percebe-se um potencial, de trabalhar com situacdes problema, onde sdo mobilizados

conhecimentos e a coletividade, levando a “transformacéo deliberativa, na medida em que o

trabalho docente néo se traduz numa mera transposicao, pois supde uma transformacao dos
saberes, e obriga a uma deliberacdo, isto €, a uma resposta a dilemas pessoais, sociais e
culturais.” (NOVOA, 2009 p.35).

E preciso considerar, portanto, que a pratica educativa requer uma transformacao
deliberativa, que consiste no afastamento da visdo de formacdo de professores ancorada na
transposi¢do didatica. Baseada nos estudos de Pimenta e Lima (2011), podemos compreender
que a transposicdo didatica é onde o estagiario, limitado a sala de aula, busca a elaboracédo de
aulas modelo. Impera a reprodu¢do de modelos de “aula ideal”, utilizados de modo
indiscriminado em contextos diversos, ndo relacionados os fatores que ultrapassam a sala de
aula.

Nessa concepcdo a pratica educativa é reduzida a técnica e a instrumentalizacdo. A
simples pratica, vista como aplicacdo de um conjunto de técnicas, sem que ocorra sobre este
processo a reflexdo com base na teoria, pode ndo proporcionar a aprendizagem. Isso reduz o
papel do profissional de educacdo, visto que sua pratica fica atrelada a aplicacdo e reproducgéo
de modelos.

Ao contrario da tendéncia formativa ancorada na transposicao didatica, a formacéo de
professores pode ser potencializada, quando as relaces que implicam na pratica educativa sdo
consideradas. O que se espera de um curso de formacdo docente poderia ser, nas palavras de
Pimenta e Lima (2011 p. 44) um espago onde “[...] todas as disciplinas, as de fundamentos e
as didaticas, devem contribuir para sua finalidade, que é formar professores a partir da analise,
da critica e da proposi¢do de novas maneiras de fazer educagdo”.

O estagio ndo pode ser reduzido a uma agdo que se contrapde a teoria, a ser aplicada
em um determinado contexto e que se encerra no ciclo de um componente curricular. E
imprescindivel que o estudante-estagiario estabeleca a relagdo entre 0s componentes

curriculares e a préatica.

[...] o estagio, ao contrario do que se propugnava, ndo é atividade pratica, mas
tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como atividade de
transformacéo da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular ¢é atividade tedrica de
conhecimento, fundamentacdo, didlogo e intervencdo na realidade, esta, sim, objeto
da préxis. (PIMENTA,; LIMA, 2011 p.45)
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Enquanto componente curricular, o estagio supervisionado, visto como um lugar de
encontro, dos coletivos, em processos de aprendizagem. Esse lugar de encontro, dos
estudantes, professores orientadores, bem como os profissionais que irdo receber 0s
estudantes, pode transformar-se em espaco continuo de formacdo, onde a profissdo &
ressignificada. “O grande desafio do estagio ¢é constituir-se como esse espago de
aprendizagem que nos leva a refazer continuamente a pratica e a descobrir novos jeitos de
compreender nosso fazer pedagogico e de conviver com ele.” (GOMES, 2011, p.117).

Considera-se que o0 estagio, tem a possibilidade de criar um espaco colaborativo de
aprendizagem. Para tanto, é possivel amparar-se na visdo de Gomes (2011) que versa sobre a
“reflexdo partilhada”, visto como “[...] momentos de socializagdo de saberes, problematizagao
e produgdo de conhecimento por meio de uma postura investigativa.” (GOMES, 2011 p. 119).

De certo modo, € preciso restabelecer a relacdo de proximidade entre as universidades
e 0s espacos educativos. Na realizagdo do estagio, isso € um ponto chave, ja que é
indispensavel a formacdo de qualquer profissional, perceber os desafios cotidianos da
atividade laboral. Quem melhor pode elucidar essa questdo aos futuros docentes, sdo 0s
profissionais que atuam diariamente no espaco escolar. Possibilita ainda ao estagiario,
compreender a profissdo em sua totalidade, encontrando as contradi¢cdes que a compdem,
como o desgaste dos que ja atuam ha anos na area, a falta de uma remuneragdo e incentivos
adequados.

Percebe-se que a relacdo da universidade com o espaco de realizacdo do estagio,
ambito escolar, pode ser potencializada. Para que isso ocorra, uma mudan¢a na abordagem

pode fazer toda a diferenca.

[...] uma mudanga na intencionalidade das ag6es, que ndo sdo sobre a escola, mas
com a escola, alterando o foco do diagndstico sobre o contexto de ensino para a
aprendizagem formativa nesse contexto. Da mesma forma, o desenvolvimento de
interacBes que ndo se restringem ao contato com um professor ou com uma turma,
como na maioria dos estagios, mas com a instituicdo escolar na sua complexidade,
multiplicidade e diversidade. (TAUCHEN; DEVECHI; TREVISAN, 2014 p.376).

Dentro das possibilidades de construcdo do conhecimento, a respeito da préatica
educativa, que sdo oferecidos pelos estagios, a reflexdo critica € um dos aspectos centrais do
processo. Através da reflexdo critica, podem ser percebidas as potencialidades e limitagdes
em busca do aperfeicoamento pessoal e coletivo. Essa reflexao critica, aliada a acéo, contribui

para a autonomia profissional docente.
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E preciso trabalhar no sentido da diversificagdo dos modelos e das praticas de
formacao, instituindo novas relagdes dos professores com o saber pedagégico e
cientifico. A formacdo passa pela experimentacdo, pela inovacdo, pelo ensaio de
novos modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflexdo critica sobre a sua
utilizacdo. A formacdo passa por processos de investigacdo, diretamente articulados
com as préticas educativas. (NOVOA, 1992, p.16).

Percebe-se que a reflexdo critica quando partilhada, entre os estagiarios, orientadores e
supervisores, apresenta uma possibilidade enriquecedora para a profissdo, onde seus aspectos
mais amplos e suas relagdes podem ser apreendidos pelos futuros docentes. Nesse processo de
reflexdo na e sobre acdo, o processo de autonomia profissional pode ser construido.

O profissional docente ira constituir-se desse modo, das relacfes entre o0 conhecimento
especifico, oriundo de sua formacdo enquanto bacharel, com os saberes pedagdgicos
adquiridos durante a formacdo, bem como, com as experiéncias vivenciadas durante as
praticas de estagio. Para que essa relacdo possa ser fomentada, as dicotomias entre teoria e
pratica precisam ser superadas através da reflexdo ativa durante o processo, constituida
através das discussdes e analises dos espacos coletivos. A relacdo desses aspectos ira constar
na préatica educativa do futuro profissional da educacao.

4.2 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO DE ENSINO COMO ELEMENTO CENTRAL DA
FORMACAO DE PROFESSORES

O estégio supervisionado de ensino (ESE) tem sofrido modificacdes relacionadas as
transformacdes no &mbito da evolucdo da carreira docente. Em Tardif (2013, p. 553), explora
0s aspectos das “idades do ensino” sendo elas: “o ensino da idade da vocagdo; o ensino na
idade de oficio e o ensino da idade da profissdo”. Para compreender a evolucdo da concepgéo
de estagio curricular e apontar algumas possibilidades, é preciso conhecer a evolucdo das
caracteristicas da profissdo propostas pelo autor em questao.

Dentro da primeira idade de ensino, caracterizada por Tardif (2013), encontra-se
vinculada a vocacgdo. Ensinar esta relacionado a ideia de “vocagdo religiosa” e sua principal
missdo era de transmitir a moral e os bons costumes religiosos e ndo necessariamente o

conhecimento.

Como tornar-se professor naquela época? Nesse contexto religioso, 0 ensino €
considerado como uma vocagdo. O que é uma vocagdo? Essencialmente, trata-se de
um movimento interior — um elan intimo, uma forga subjetiva — pelo qual nos
sentimos chamados a cumprir uma importante missdo: ensinar, ou seja, professar sua
fé religiosa junto as criangas. Com a vocagdo, a mulher que se dedica ao ensino esta
a servico de uma missdo mais importante do que ela: Deus. Isso significava
primeiramente que a professora ndo estava la em principio para instruir (ou seja,
transmitir saberes dirigindo-se a inteligéncia das criangas), mas para moralizar e
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manter as criangas na fé. O ensino na idade da vocacéo era portanto, essencialmente,
um trabalho moral consistindo em agir profundamente na alma das criancas, a
disciplina-la, guiad-la, monitora-la, controla-la. A instrucdo (ler, escrever, contar)
existia, mas estava subordinada a moralizacdo e, de forma mais ampla, a religido.
(TARDIF, 2013 p. 555)

Dentro desse contexto, ndo havia uma formalizacdo da formacdo pedagdgica em
institui¢des de ensino. Essa formagdo ocorria através da observagdo e imitacdo de “boas
praticas”. Era exercida por mulheres, como requisito deveriam apresentar o amor as criancas,
isso afasta a concepcdo de profissdo, pois as condicbes salariais e de trabalho pouco
importavam, ja que se tratava de uma missdo religiosa. A instrucdo oferecida era religiosa
passando pelo controle dos corpos, a alfabetizacdo ocorria para que a populacdo tivesse
acesso as sagradas escrituras.

As marcas desse periodo, ainda estdo presentes na contemporaneidade, principalmente
no caso brasileiro. Dentre as caracteristicas podemos evidenciar a auséncia de uma Politica
Publica que trate sobre todos os aspectos da profissdo. A presenca de hierarquias dentro dos
Sistemas de Ensino, onde existe a distincdo na remuneracdo de quem trabalha nas séries
iniciais, sendo este publico predominantemente feminino, com relacdo as séries finais e o
Ensino Médio. Quando comparado um profissional das séries iniciais em termos de carreira,
salarios e condigcdes de trabalho, com outras categorias profissionais, ficam evidentes o
descaso e a presenca da concepg¢do de misséo, que percebe a educagdo como assistencialismo.

Apesar de suas bases sociais e religiosas terem desaparecido com a modernizacao
das sociedades, essa visdo vocacional teve, entretanto, um impacto profundo e
durdvel sobre as concepgdes posteriores do ensino e do trabalho das professoras e
perdura até hoje. Na realidade, em muitos paises e regies do mundo, podemos
afirmar que a idade da vocacdo ainda ndo estd completamente terminada e que
alguns desses elementos permanecem. Por exemplo, por todo o mundo, algumas
mulheres ainda se tornam professoras por vocagdo, ainda que o contetdo religioso
tenha desaparecido ou tenha sido substituido pelo amor as criangas. Ainda hoje, a
dimensdo moral (ou normativa) continua bastante presente: a professora deve ser um
modelo, uma mulher virtuosa. Constatamos ainda a persisténcia de numerosas
hierarquias e a perpetuacdo do dominio masculino: as professoras ainda sdao muitas
vezes mal ou menos pagas que os homens. [...] (TARDIF, 2013, p. 556).

O segundo periodo descrito por Tardif, (2013), é o ensino na idade do oficio. Essa
idade é representada pelo rompimento da educacdo com a pratica religiosa, surgem as
primeiras escolas publicas e laicas, bem como, comecga a tendéncia de tornar o ensino
obrigatorio. A profissdo docente é modificada, passando da concepcdo de vocagdo para a
profissionalizacio das relagdes, com contratos de trabalho e uma base salarial. E em cenario

pOs-guerra, que na Europa as condigdes de trabalho docente sdo elevadas, ndo apresentando
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mais tanta distingdo entre homens e mulheres. Esses aspectos ndo sdo observados nos paises
da América Latina, que até os dias atuais, tem grave distin¢do entre homens e mulheres no
que se refere a trabalho e condiges salariais. Em pesquisa®® realizada sobre desigualdade
entre homens e mulheres, revelou que no Brasil, as mulheres ainda ganham 20,5% menos que
0s homens.

Quanto a formacdo de professores, esta comeca a ocorrer nas Escolas Normais. O
aprendizado da profissdo pela pratica, compreendida como imitacdo de professores mais
experientes, e aplicacdo de instrumentos e técnicas de ensino. Gradativamente a profissao foi
conquistando mais espaco e autonomia, ficando responsavel por vérios aspectos da rotina
escolar. Novamente essa tendéncia é mais condizente com a realidade Europeia, no caso
brasileiro essa autonomia ainda é vista com desconfianca, bem como a disputa de ideologias
com seus interesses sobre o ensino tem dificultado o progresso. Tardif (2013) analisa alguns
fatores que impedem a conquista gradativa de autonomia do espaco escolar e dos professores

na América Latina.

E em nossos dias, 0 que acontece com a idade do oficio? Permanece inacabada, pois
ndo evoluiu no mesmo ritmo por toda parte, inclusive dentro de um mesmo pais. Por
exemplo, na América Latina, o processo de separacgdo entre Estado e Igreja, entre 0
publico e o privado permanece inacabado em varias sociedades. Observa-se também
um acentuado renascimento da privatizagdo da educacdo em diversos paises,
inclusive para a escola primaria. Além disso, ao longo do século XX, vemos que o
trabalho tem sofrido periodicamente o impacto das crises econdmicas e politicas
que, as vezes, impeliram as professoras a condi¢des de trabalho vigentes na idade da
vocacdo. (TARDIF, 2013, p. 558).

O ultimo periodo analisado por Tardif (2013), o ensino da idade da profissdo.
Infelizmente para o caso brasileiro e da América Latina, ainda muito distante de ser uma
concepcdao amplamente difundida. Dentro dessa concepcdo, existe uma base de
conhecimentos cientificos, uma ocupacdo reconhecida socialmente, com ética e autonomia
profissional. Essa tendéncia esta relacionada a um maior acesso ao conhecimento cientifico
oriundo das universidades.

No caso brasileiro, um pequeno passo em relacdo a profissionalizagdo foi apontado na
LDB n° 9394/96 que em seu artigo n® 62 enfatiza que “a formagdo de docentes para a
educacdo basica far-se-d em nivel superior”. NO entanto, quanto a carreira docente, ainda

coexistem estruturas que impedem que seja vista como uma profisséo com autonomia e

29 Disponivel para consulta em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/23924-diferenca-cai-em-sete-anos-mas-mulheres-ainda-ganham-20-5-menos-que-homens.
Acesso 28 de abr. de 2020.
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socialmente respeitada. Uma carreira que encoraje a candidatura de novos profissionais
menos relacionados aos aspectos de “missao”.

Algumas preocupacdes residem nesses aspectos, como o total desmonte da carreira
docente pode servir ao neoliberalismo? Como o insucesso do professor nas avaliacGes
externas servira para um maior desprestigio da carreira? Onde residem as possibilidades?

Dentro desses questionamentos relaciona-se o estdgio, aonde debates vém evoluindo
no contexto de nacdes desenvolvidas e ainda merece atencdo no caso brasileiro. Diferentes
concepcBes dentro dos periodos do ensino, anteriormente evidenciados, relacionam-se as
préticas de estagio.

A prética de estagio como imitacdo, condicionada, muitas vezes, a reproducdo das
praticas de professores experientes. Essa forma de aprender a profissdo apresenta alguns
limites. Para ndo reproduzir praticas consagradas de forma acritica, 0 estudante necessita
realizar reflexdo critica, no entanto, nem sempre possui as bases tedricas e elementos para
perceber as limitagdes ¢ possibilidades de uma agdo educativa. “A pratica como imitagdo de
modelos tem sido denominada por alguns autores de “artesanal”, caracterizando o modo
tradicional da atuacao docente, ainda presente em nossos dias.” (PIMENTA; LIMA, 2011, P.
35).

Dentro dessa concepcdo, a realidade escolar e os estudantes sdo estaticos, ndo séo
consideradas as subjetividades e mesmo fatores sociais e histéricos. A base tedrica com vistas
a autonomia intelectual do educador é ignorada para buscar a reproducdo de préaticas
“modelo”. Assim, o estagio € observacao limitada a sala de aula sem espago para a reflexdo
critica. Em sua pratica de estagio, o estudante deve aplicar as “aulas modelo”.

Ja as préaticas de estagio de uma visdo instrumentalizadora e técnica, o estudante
precisa desenvolver habilidades a serem aplicadas em rotinas de intervencdo técnica. O
estdgio ¢ concebido como “fazer”, distante da teoria, onde ¢ necessario treinar o
estudante/estagiario para aplicar metodologias determinadas em sala de aula. Assim como
existe extensa valorizacdo da habilidade de preencher toda ordem de fichas e descri¢bes
técnicas da sala de aula.

A necessidade de desenvolver certas habilidades para a acdo educativa em sala de aula
é importante, no entanto, ao condicionar o estagio e 0s cursos a visdo instrumental, abreviam-
se as concepcdes de educacdo. Essa € uma visdo que vem sendo retomada através das acoes
de organismos internacionais, como 0 Banco Mundial, nas politicas de educa¢do. Assim, com
base em um treinamento que condicione controle do tempo em sala de aula e a transmissao de

conhecimentos seria possivel conquistar melhores resultados nas avaliacGes externas.
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Isso reforca o mito das técnicas e das metodologias, descrito por Pimenta e Lima
(2011), onde o desempenho insatisfatério do ensino, medido por avaliagdes externas, esta
relacionado a falta de treinamento e conhecimento técnico. Para tanto sdo oferecidos cursos
de curta duracdo, de oferta descontinua, geralmente por grupos econémicos que percebem a
educacdo como negdcio, para “sanar” a auséncia de técnicas e métodos. Exemplo disso é o

»% que visa com poucas horas de instrucéo,

programa americano “Teach For America
preparar quaisquer profissionais para atuacao em sala de aula.

A didatica nessa perspectiva € instrumental, difundindo a crenca que com as técnicas e
habilidades adequadas quaisquer situacdes da sala de aula poderdo ser resolvidas. Dentro
dessa concepcao a busca por justica social atraves da educacdo ndo é considerada, logo se o

aprendizado ndo ocorreu, a culpa recai sobre os alunos, suas realidade social e suas familias.

Essa percepcdo traduziu-se em modalidade de estagio que se restringiam a apenas
captar os desvios e falhas da escola, dos diretores e dos professores, configurando-0s
€omo um criticismo vazio, uma vez que 0s estagiarios la iam somente para rotular as

escolas e seus profissionais como “tradicionais” e “autoritdrios”, entre outras
qualificacdes. (PIMENTA, LIMA, 2011, p. 40).

Como heranca dessa visdo, temos o distanciamento da escola e da universidade, ja que
a presenca do estagiario servia para atribuir um rotulo aos profissionais que ali desempenham
suas funcgdes. O desgaste chegou ao ponto de as escolas recusarem a presenca de estagiarios
em suas dependéncias, vistos como verdadeiras ameacas.

N&o é possivel afirmar que esses modelos ndo mais coabitam 0s espacos escolares
bem como os cursos de formac&o inicial de professores. Como ja evidenciado anteriormente,
a prética instrumental é retomada com forca, principalmente, pelos grupos que identificam na
educacdo um negdcio lucrativo. Segundo a revista Forbes®, o maior grupo de educagdo do
mundo esta instalado no Brasil, em 2015, o valor de mercado era de R$ 27,6 bilhdes. Além
disso, segundo estudos de Zambon e Terrazzan (2013), ao analisar as politicas de material
didatico no Brasil, evidenciou que o pais € um dos maiores compradores do mundo nessa
categoria.

Dentro do contexto das pesquisas Pimenta, Lima (2011), Gomes (2011), as
compreensdes contemporaneas das possibilidades do estagio estdo relacionadas a praxis, onde

0s conhecimentos cientificos, pedagdgicos e a pratica educativa exercem papel fundamental

% Disponivel em: https://www.teachforamerica.org. Acesso em: 29 de abr. de 2020.
31 Disponivel em: https://forbes.com.br/negocios/2015/02/educacao-torna-se-nogocio-rentavel-para-acionistas-
no-brasil/. Acesso em: 29 de abr. de 2020.
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na formag&o docente. Esses fatores encontram-se correlacionados a realidade social, politica e
econdmica com vistas & conquista de sociedades mais humanas. Compreende-se que esses
saberes sdo constituidos nas relacbes que sdo estabelecidas entre o espaco escolar e a
universidade. Para tanto o estagio ganhou destaque, ndo como excessivamente pratico ou
instrumental, mas como potencial para a constituicdo docente. Para tanto precisa ocupar um
papel mais central dos cursos de formacdo, onde possa relacionar-se com todas as areas do
conhecimento.

Explorando o conceito de praxis, é possivel recorrer a AZZI (2005), que nos apresenta

algumas concepcdes centrais.

[...] O saber pedagégico — elaborado a partir do conhecimento e/ou saber que o
professor possui e na relagéo estabelecida entre esses e sua vivéncia — identifica-se
com a relagdo teoria-pratica da acdo docente; identifica-se com a sua préaxis. E
préaxis, porque a intervencdo do professor é feita tendo em vista objetivos que
traduzem um resultado ideal. (AZZI, 2005, p. 46).

Desse modo, a praxis perpassa certa idealizacdo da realidade, estabelecendo relacdo
entre a teoria e pratica, com vistas a uma acdo estruturada que gera a transformacdo da

realidade. Ainda em Vasquez é possivel perceber que praxis é

[...] uma atividade material, transformadora e ajustada a objetivos. Fora dela, fica a
atividade tedrica que ndo se materializa, na medida em que é atividade espiritual
pura. Mas, por outro lado, ndo ha praxis como atividade puramente material, isto €,
sem a producdo de finalidades e conhecimentos que caracteriza a atividade tedrica.
(VASQUEZ, p. 108).

Conforme destacado anteriormente, a pratica ndo pode ser considerada por si s6 praxis
nem tampouco a atividade teérica. A atividade tedrica pode proporcionar a construcdo de
conhecimentos necessarios para transformar a realidade, no entanto, ndo podera ocorrer sem
acdo. A pratica sem uma orientacao, definicdo de objetivos e reflexdo, também ndo é praxis.
A préxis ocorre entdo, em uma relagdo continua entre teoria e pratica face as exigéncias ou
desafios que o contexto impde. Sendo assim, uma acgédo estruturada e orientada com base na
reflexdo teodrica. A praxis ao possibilitar a transformacgdo social, acaba por transformar o
préprio ser humano.

Desse modo reside um potencial nos Estagios Supervisionados de Ensino, quando
possibilita a relacdo teoria e pratica através da reflexdo. Para tanto, o0 ESE precisa superar a
compreenséo de disciplinas sequenciais, que ocorrem durante a formacgdo, de modo isolado,

para ocupar aspectos mais centrais dentro dos cursos de formagéo de professores.
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Para que o estdgio supervisionado de ensino seja um elemento central dentro da
formacéo de professores podem-se destacar algumas caracteristicas:

e Ocorrer ao longo do curso, possibilitar a insercdo do estagiario/estudante no espago
escolar para que apreenda todos os aspectos relacionados com a profissao;

e Oferecer uma sélida formacéo de base pedagdgica e cientifica;

e Possibilitar momentos de insercdo nos espacos educativos e retorno as universidades
para a reflexdo em pares;

e Estabelecer com o0 espaco de inser¢do do estagiario efetiva participacdo na formagao.
O professor que recebera o estagiario durante suas praticas, assim como 0 espaco educativo,
se tornam corresponsavel pela formacdo. Esse profissional frequenta a universidade para,
junto com o professor orientador e o estagiario, redefinir ou mesmo potencializar a prética;

e Possibilitar que o estagiario/estudante construa seu repertério formativo com o
auxilio de pesquisa cientifica e metodologias ativas;

e Coletar situacBGes-problemas nos espacos educativos e formar grandes grupos, de
estudantes e professores orientadores, para estuda-las e propor alternativas;

e Orientar o estudante/estagiario no processo de reflexdo critica sobre a sua concepcao
de profissdo docente e consequente pratica vinculada as crencas pessoais;

e Compreender 0 estagio como pesquisa, onde as diferentes areas do conhecimento
relacionam-se continuamente com vistas ao objetivo central que é a formacdo de professores.

Os aspectos anteriores sdo apenas alguns relacionados a uma pratica de estagio como
processo central como aprendizado da profisséo docente. No que tange o graduado bacharel,
que busca uma formacédo pedagdgica para o exercicio da carreira, 0 estagio supervisionado de
ensino é fundamental, pois possibilita a compreensdo da profissdo em sua totalidade.

A reflexdo é um dos aspectos centrais dessa formacdo, podem-se destacar os estudos
de Schon (1992), em epistemologia da pratica. Para tanto, prevé a existéncia da reflexdo na
pratica, sobre a pratica e a reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo. A reflexdo na acdo ocorre
durante os processos praticos, na tomada de decisdes que exigem respostas mais imediatistas,
utilizando um repertorio ja conhecido. A reflexdo sobre a pratica retoma as agdes anteriores,
buscando identificar potencialidades e limites, bem como resultados inesperados. Finalmente
a reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo que possibilita a busca de novas alternativas, buscando
qualificar a acao.

Essa concepcéo afasta-se da atuacdo docente como aplicacdo de métodos e técnicas a

priori. A constituicdo docente ir4 ocorrer durante sua pratica. Busca-se a autonomia



82

profissional, onde o educador possa refletir sobre cada situacdo que se apresenta e buscar as
melhores formas de acdo.

Em Tardif e Moscoso (2018), percebemos as limitagdes das concepcdes de
profissional reflexivo de Schoén. Aponta-se que dentro dessa concepcdo as orientagdes séo
muito gerais sobre processos tdo complexos. Outro ponto é sobre quais temas o profissional
da educacdo reflete, ja que os desafios apresentados sdo de natureza diversa.

A proposicdo concentra-se entdo na ampliacdo dos conceitos de Schon para a
reflexividade social dos professores. Dado o contexto e a conjuntura do desmonte da
educacdo publica e mesmo da carreira docente em especial no Brasil, essa é uma categoria
que pode ampliar as analises para além da sala de aula.

Assim, parece pertinente ampliar a concepgdo schdniana de profissional reflexivo,
para levar em conta a reflexividade social dos professores. Dessa perspectiva, ndo é
mais suficiente se interessar por aquilo que os professores pensam da sua pratica, €
preciso levar em conta como eles se definem e inventam novas praticas fora de seus
papéis e status oficiais. Também ¢ preciso considerar o sofrimento e as dificuldades
que acompanham o processo atual de decomposicdo e recomposicdo do oficio
docente, com a finalidade de levantar um panorama mais complexo da realidade do
trabalho docente. (TARDIF; MOSCOSO, 2018 p. 404).

Logo, percebe-se que a reflexdo tem suas potencialidades ampliadas quando ocorre a
luz de teorias vinculadas a educacdo e em pares. Através dos pares, da relacdo que se
estabelece com o outro mediado pelo conhecimento é que ocorre a superacdo dos limites de
uma visdo parcial. A pergunta necessaria é: De que modo os cursos de formacao inicial de
professores contribuem para a compreensao da coletividade da profissdao? Existem espacos de
aprendizagem coletiva? Dentro dos coletivos é garantido espaco para a expressao e
participacdo ativa?

Nesse sentido, cabe voltar um olhar para as praticas de ESE, no sentido de identificar
como ocorre a formacdo de educadores e de como promovem a relacdo de conhecimentos
cientificos, pedagdgicos e praticos. Além de identificar essas relacdes, perceber como estdo
ou ndo imbricadas com o contexto historico-social, sob o risco de esvaziar a centralidade da
profissdo, humanizar com vistas a justica social. Nessa concepc¢do, podem-se destacar as trés

aprendizagens propostas por Shulman (2005).

Segundo o autor, ha sempre uma sintese de trés aprendizagens: uma aprendizagem
cognitiva, na qual se aprende a pensar como um profissional; uma aprendizagem
pratica, na qual se aprende a agir como um profissional; e uma aprendizagem moral,
na qual se aprende a pensar e agir de maneira responsavel e ética (SHULMAN,
2005a, 2005b apud NOVOA 2017, p.114).
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O aprendizado da profisséo perpassa a relagdo com profissionais mais experientes. No
entanto, as relacOes estabelecidas precisam ser repensadas para “[...] edificar um novo lugar
para a formacdo de professores, numa zona de fronteira entre a universidade e as escolas,
preenchendo um vazio que tem impedido de pensar modelos inovadores de formagéo de
professores”. (NOVOA, 2017, p. 115).

Esse novo lugar pode auxiliar a encontrar caminhos frente a complexidade das
relacGes atuais e as demandas que penetram o espaco educativo. Compreender que a educacédo
é uma tarefa coletiva e ndo a agdo de um sujeito isolado dentro de uma sala de aula. Precisam-
se atravessar 0s muros das escolas, relacionar-se com o espaco social, politico e econémico.
Reduzir a formacdo de professores apenas a sala de aula € abreviar sua capacidade de
responder as demandas de seu tempo.

Assim grandes equipes, discutindo sobre os diversos aspectos que envolvem a sala de
aula, resolvendo, propondo e perguntando. O aluno com dificuldade em um determinado ciclo
seguira para o0 outro, entdo grandes equipes agindo de modo compartilhado evitam que
situacbes se agravem ou se arrastam durante anos, evitando a exclusdo da crianca,
adolescente, adulto por desgaste. Retornar aos grupos para novos debates em busca de folego
e esperanca. Assim, nessa tessitura cada qual percebe a importancia do outro e resgata o
coletivo na profisséo, perdido a muito. Perdido por disputas, fomentadas pelo capital, que
percebem no coletivo uma ameaca. Considerar o aspecto coletivo da profissdo € retomar sua
funcdo social, preparar para vivéncia em sociedade. Encontrar no outro o apoio em horas
incertas, dicas de experiéncias que ja tiveram resultados. Superar a arrogancia de quem pensa
que ja sabe tudo ou o suficiente e a marginalidade do que pensa nada saber. A experiéncia ndo
confere titulo, assim como a falta dela ndo faz ignorancia. Todos sabem de algo, e isso pode
ser somado quando compartilhado. Superar o isolamento da nossa profissdo, esse é um

caminho promissor.

4.3 ESTAGIO SUPERVISIONADO DE ENSINO COMPREENDIDO COMO UNIDADE
TEORIA E PRATICA COM VISTAS A PRAXIS

O Estagio Supervisionado de Ensino (ESE), na perspectiva da unidade teoria e pratica,
desvincula-se da concepgdo meramente instrumental da acdo docente. Nesse sentido, a pratica
educativa pode ser compreendida como a relagdo entre conhecimentos do contetdo de ensino,

pedagdgicos e os obtidos no ambiente escolar.
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O objetivo central do estagio pode ser compreendido como a aproximagdo com o
ambito da prética na acdo. Nesse sentido, as pesquisas em torno dos Saberes Docentes de
Gauthier (1998), Pimenta (2005), Saviani (1996) e Shulman (1987) buscam oferecer
condicdes para analises e investigacdes sobre a formacdo docente com o objetivo de

potencializa-la.

[...] estagio dos cursos de formacdo de professores, compete possibilitar que os
futuros professores compreendam a complexidade das praticas institucionais e das
acOes ai praticadas por seus profissionais como alternativa no preparo para sua
insercéo profissional. (PIMENTA, LIMA, 2011, p. 43).

Como aproximacdo da teoria e pratica, compreende-se a importancia de todas as
disciplinas presentes nos cursos de formacdo de professores. Todas elas podem ser
potencializadas quando possibilitam a compreensao critica das relacdes teoria e préatica, pois o
cerne é a formacdo de professores.

A andlise critica dentro dessa concepg¢do é fundamental, para que a pratica educativa
afaste-se de concepcbes meramente instrumentais. EXiste o perigo de que essa caracteristica
imprescindivel para a pratica educativa transforme-se em slogans amplamente vinculados em
producdes académicas e pouco explorados em sua forma. Nesse sentido, as concepcOes de
andlise critica e como formar professores para essa demanda precisa se fazer presente. Um

primeiro aspecto pode ser observado a seguir.

[...] disposicdo para rever as posi¢gdes, em permanente questionamento, uma busca
do rigor do raciocinio, a prética do didlogo de preferéncia a polémica vazia, o
acolhimento ao novo sem rejeicdo do antigo, e formas de vida permedveis,
interrogativas, ativas e auténticas. (LOIOLA; BORGES, 2010, p. 316).

Outra contribuicdo é de Freire (1997), que apresenta o termo criticidade como a
capacidade de refletir sobre a realidade buscando modos de transforma-la. Essa reflexdo sobre
a realidade esta alicercada no didlogo que impulsiona o pensar critico-problematizador. O
didlogo nessa perspectiva ndo pode ser compreendido como simples conversa, mas ideias que
vao de encontro ao outro e retornam ao sujeito potencializadas. Nesse processo, ndo s6 0S
estagiarios realizam a analise critica de suas praticas educativas, mas possibilita também ao
professor orientador rever conceitos, posicOes, crencas e acOes. Esse processo qualifica a

tarefa formadora e a constituicdo docente.

[...] capacidade do educando e do educador refletirem criticamente a realidade na
qual estdo inseridos, possibilitando a constatagdo, o conhecimento e a intervencédo
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para transforma-la. Essa capacidade exige um rigor metodolégico, que combine o

“saber da pura experiéncia” com o “conhecimento organizado”, mais sistematizado.
(MOREIRA, 2008, p. 105).

Assim os coletivos, formados por professores orientadores, estudantes-estagiarios e o
espaco escolar, questionam suas a¢bes com base nas teorias. Com vistas a superacdo da
dicotomia teoria e pratica. Pimenta (1994) propde a discussdo a partir da praxis. A praxis
contempla as questdes sociais, politicas e econémicas onde a pratica educativa esta inserida.

Conforme Zichner e Flessner, (2011):

Desde o inicio do século XX, tem havido uma série de esforcos de parte dos
formadores de professores em uma série de paises para preparar professores como
agentes da mudanca social que trabalhardo com seus colegas e com as comunidades
locais para sanar 0s problemas de desigualdade e injustica na escolarizacdo e na
sociedade como um todo. (p.331).

Para além de formar um educador critico, significa estabelecer um compromisso de
estar constantemente em formacéo e ser capaz de pesquisar sua pratica. Essa abordagem, que

pode ser considerada um método, estabelece uma nova relacdo com o estagio.

Esse estagio pressupbe outra abordagem diante do conhecimento, que passe a
considerd-lo ndo mais como verdade capaz de explicar toda e qualquer situacao
observada, o que tem conduzido estagiarios a dizer o que os professores devem
fazer. SupBe que se busque novo conhecimento na relacdo entre as explicacdes
existentes e os dados novos que a realidade impde e que sdo percebidos na postura
investigativa. (PIMENTA, LIMA, 2011, p. 46).

Dentro dessa perspectiva, a teoria tem um papel especifico que consiste em oferecer as
bases para a realizacdo das analises e problematizacdes. E uma tarefa complexa que exige
ainda pesquisa das praticas educativas, confronto com os aspectos tedricos, envolvimento com
as demais disciplinas que compdem o curso e as acBes dos espacos escolares. Logo,
desenvolver o estadgio enquanto pesquisa, exige um tempo maior de realizacdo, preparo
adequado nas areas de conhecimento e pedagdgicas, analises e problematizacdo. Apos esse
processo retornar a pratica de modo mais qualificado.

Partindo do pressuposto do estagio enquanto pesquisa, outro desafio que se apresenta é
como relacionar a préatica educativa a aspectos mais amplos, como sociais. Corre-se o risco de
reduzir a visdo da educagdo como agédo realizada em uma sala de aula e novamente firmar a
posicao de educagdo como processo de reflexdo solitario distante do coletivo.

Outra proposicdo é que 0 estagio consiste nos percursos formativos, onde coexistem

momentos formativos com situacdes que envolvam acdo prética. Nesse ambito o estagio
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ocorre durante todo o curso e todas as disciplinas correlacionam-se com vistas a formacdo dos
professores. 1sso precisa estar evidenciado em um curriculo e Projeto Politico Pedagdgico
estruturado, que possibilite essa correlacéo.

Nessa perspectiva possibilita o afastamento da visdo de estagio como auséncia de
teoria. O estadgio com auséncia de teoria promove um enfraquecimento da préatica educativa,
além de tornar o educador dependente de verdadeiros “receituarios” praticos, aplicados em
quaisquer contextos educativos.

E preciso uma formagc&o aos estudantes-estagiarios que evidencie a complexidade da
acdo de ensinar e aprender. Para tanto, a didatica ocupa um papel de destaque, no entanto,
muitas vezes se encontra voltada apenas a selecdo de materiais, conteddos e metodologias.

Como evidenciado anteriormente, as didaticas voltadas de modo excessivo a
estruturacdo de conteldos e métodos, acabam delimitando a complexidade dos processos
educativos. Assim, compreende-se que didatica € mais que a simples selecdo de contetdos de
uma determinada disciplina, pois aborda a relagdo ensino-aprendizagem considerando 0s
sujeitos envolvidos no processo, professores e alunos, situados historico e socialmente.

E possivel destacar um novo papel para a didatica contemporanea, denominada de
Didatica Multidimensional (FRANCO; PIMENTA, 2016), que visa considerar a
complexidade dos processos de ensino-aprendizagem, evidenciando o contexto, as relacdes

humanas que perpassam a pratica educativa.

[...] Ai estd o papel contemporaneo da Didatica que estamos denominando de
Didatica Multidimensional: uma Didatica que tenha como foco a producdo de
atividade intelectual no aluno e pelo aluno, articulada a contextos nos quais 0s
processos de ensinar e aprender ocorrem. Algo que se paute numa pedagogia do
sujeito, do dialogo, cuja aprendizagem seja mediacgdo entre educadores e educandos.
(FRANCO, PIMENTA, 2016, p. 541).

Desse modo, compreende-se a didatica como um elo que possibilita a relacdo continua
entre 0 ensinar e aprender, considerando as estruturas disciplinares, o contexto, as relacfes
com o saber e as formas de reconstrui-lo. Assim a concepg¢éo de didatica multidisciplinar ou
geral, visa afastar a compreensdo didatica como metodologias — disciplinas — conteudos.

Compreende-se, portanto, a acdo do educador como prética social. Sendo uma forma
de intervir na realidade com vistas a justica social. Compromete-se assim, a ndo contribuir
com o0 agravamento ou mesmo a reproducdo das dicotomias oriundas das ideologias de

mercado, que valorizam o valor econémico sobre os aspectos humanos. As perguntas sdo:
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nesse &mbito é possivel formar professores para a justica social? Quais as caracteristicas que
esses professores devem apresentar?
Uma das proposicdes foi destacada pelas pesquisas de Villegas e Lucas (2002) da

Montclair State University, de Nova Jersey in Zeichner e Flessner (2011, p. 333):

-Ser socioculturalmente consciente — reconhecer que ha mdltiplas maneiras de
perceber a realidade que sdo influenciadas pela localizagdo do individuo na ordem
social;

-Ter uma visdo afirmativa dos estudantes de origem diversa, vendo recursos de
aprendizagem em todos 0s estudantes, mais do que considerar as diferencas como
problemas a superar;

-Ver a si proprio como pessoa responsavel e capaz de trazer a mudanca educacional
que tornara as escolas responsivas a todos os estudantes;

-Entender como os aprendizes constroem o conhecimento e podem ser capazes de
incentivar a construcdo do conhecimento dos aprendizes;

-Conhecer a vida dos estudantes, incluindo a reserva de conhecimento de suas
comunidades;

-Usar o conhecimento sobre a vida dos estudantes para elaborar um ensino que faca
uso do que eles ja sabem, a0 mesmo tempo em que amplia os horizontes dos alunos
para além do que j& é conhecido.

A préxis, portanto, relaciona conhecimentos tedricos e praticos, sem distanciar-se da
realidade social de seus estudantes e comprometendo-se com sociedades mais humanas e
igualitarias. Constitui-se um educador socialmente responsavel, para combater as injusticas
dentro e fora do espaco educativo.

Essa tendéncia, que vincula a pratica educativa a realidade histérico-social, também
esta presente nas pesquisas sobre ESE nos Encontros Nacionais de Didéatica e Pratica de
Ensino (Endipe). O contexto atual estd sendo marcado, em especial no caso brasileiro, por um
retrocesso quanto as politicas educacionais. 1sso vem sendo evidenciado por correntes
conservadores, que promovem a retomada de visdes e concepgoes de educagéo ultrapassadas.

Os cursos de formacdo de professores oferecem a formacdo tedrica (que englobam a
base tedrica e pratica) com vistas as praxis pedagdgica que se dard no efetivo exercicio da
docéncia. Essa formacdo é fundamental, no sentido de contribuir com a construcdo e a
sistematizacdo de conhecimentos sobre ensino-aprendizagem dentro de uma realidade

historico-social.

Um curso ndo é a praxis do futuro professor. E uma formago (tedrico-prética) do
professor para a praxis transformadora. Isto ¢, é pela acdo do sujeito professor,
enquanto professor, que ele exerce a praxis transformadora. (PIMENTA, 2012, p.
120).
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Nesse sentido, a formagdo de professores ndo consiste apenas em fornecer a base
tedrica (que abrange teoria e pratica), mas também fornecer condi¢cBes de compreender a
pratica educativa e reelabora-la. Compreende-se entdo que o conhecimento é constituido de

teoria e préatica. Logo o estagio também € um espaco de producdo de conhecimentos.

Quando entendermos que a pratica sera tanto mais coerente e consistente, sera tanto
mais qualitativa, sera tanto mais desenvolvida quanto mais consistente, e
desenvolvida for a teoria que a embasa, e que uma pratica sera transformada a
medida que exista uma elaboragdo tedrica que justifique a necessidade de sua
transformacdo e que proponha as formas da transformacdo, estamos pensando a
pratica a partir da teoria (SAVIANI, 2005, p. 107).

Assim percebe-se no ESE a importancia da relagcdo tedrica pratico de todos os
conhecimentos com vistas a construcdo da préaxis educativa quando a inser¢do profissional.
Para isso é imprescindivel o Projeto Politico Pedagdgico, curriculo e 0 comprometimento dos
educadores formadores com essa perspectiva pratica das areas do conhecimento,
possibilitando efetivo didlogo com as praticas de estagios que sdo um dos elementos
fundamentais da formacéo docente.
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5. METODOLOGIA: CONCEPCOES DE PESQUISA

Esse capitulo apresenta a concepcdo metodoldgica que orientou a pesquisa. Adotou-se
uma abordagem de pesquisa qualitativa, por compreender que esta possibilita aproximar-se da
temaética investigativa em profundidade. Como modalidade de pesquisa, tem-se a pesquisa-
acao por método de abordagem. Esta metodologia possui um tripé, acdo-investigacao-
formacgdo, que em seus ciclos, potencializa a pratica educativa com base na relagdo da
experiéncia e do conhecimento. Neste processo, o educador tem a possibilidade de tornar-se
um intelectual autbnomo, capaz de dizer a sua palavra. Desse modo, no item 5.1 apresenta-se
a Pesquisa-Acdo, segundo Carr e Kemmis (1988), onde é compreendida como ciclos
espiralados que correlacionam planejamento, acdo, observacdo e reflexdo. Ja no 5.2
apresentam-se 0 contexto e os sujeitos da pesquisa. No item 5.3 contemplam-se os
instrumentos utilizados para producéo e coleta de dados, evidenciando os ciclos relacionados

aos objetivos da pesquisa e explicitando o caminho para a producédo das analises.

5.1 PESQUISA-ACAO EDUCACIONAL

A pesquisa desenvolvida é de cunho qualitativo por buscar a compreensdo de
determinado fenbmeno em seu contexto socio historico, podendo assim analisar com maior
amplitude as relacdes estabelecidas. Para tanto, o pesquisador tem a oportunidade de inserir-
se no campo pratico buscando apreender como determinado fen6meno ocorre, suas

implicagdes e potencialidades.

[...] Ainda que os individuos que fazem investigacdo qualitativa possam vir a
selecionar questbes especificas a medida que recolhem os dados, a abordagem a
investigacdo nao € feita com o objetivo de responder a questBes prévias ou de testar
hipoteses. Privilegiam, essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir
da perspectiva dos sujeitos da investigacdo. As causas exteriores sdo consideradas de
importancia secundéaria. Recolhem normalmente os dados em funcéo de um contato
aprofundado com os individuos, nos seus contextos ecolégicos naturais. (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p.16).

A pesquisa foi realizada na perspectiva da Pesquisa-Acdo. Pesquisa-acdo € uma
modalidade de pesquisa que possibilita transitar entre acdo e pesquisa, para fomentar
respostas a problemas préaticos e atuar diretamente na melhoria das condigdes de ensino e

aprendizagem.
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Existe uma pluralidade de terminologias em torno de sua defini¢do. Esta pluralidade
esta associada ao fato de a Pesquisa-Ac¢do ser compreendida como um conjunto de processos
investigativos. Ela possui algumas caracteristicas centrais comuns: um planejamento de acdo
a ser implantada que sera sistematicamente analisada com base na observacdo — reflexdo —
nova acao; os integrantes encontram-se comprometidos com todas as etapas. “[...] No que diz
respeito ao método, um caréter central da abordagem da pesquisa-acdo € uma espiral auto-
reflexiva formada por ciclos sucessivos de planejamento, agdo, observacdo e reflexao”.
(CARR; KEMMIS, 1988, p. 174)*.

A pesquisa-acdo, assim, realiza-se através de movimentos retrospectivos e
prospectivos (Figura 2). Esses movimentos provocados através da estrutura espiralada
contribuem para desenvolver as percepcdes acerca do que foi realizado, e evidenciado atraves
da coleta de dados. Posteriormente, com base nas reflexdes, planejar as proximas acoes. Esse
movimento, na visdo dos autores Carr e Kemmis (1992), contribui com a reflexdo que pode

resultar na construcdo do conhecimento.

Figura 2 — Movimento retrospectivo e prospectivo

RECONSTRUCTIVO CONSTRUCTIVO

DISCURSQO 4 Reflexion —> 1 Planificacion
entre
participantes

PRACTICA 3 Observacion <— 2 Accidn
en el contexto
sacial

Fonte: Carr e Kemmis, 1992, p. 197.

Em Carr e Kemmis (1992), a pesquisa-acdo é apresentada através de uma espiral que
contem quatro momentos: Planejamento, Acdo, Observacdo e Reflexdo. Cada um dos
momentos exige acdo-reflexdo-acdo, buscando compreender 0s acontecimentos e reorientar a
pratica.

O planejamento, elaborado apds a realizacdo do diagndstico inicial, buscou elencar

acOes para a implantacdo. O planejamento foi flexivel, uma vez que as situacdes advindas do

%2 Por lo que concierne al método, um caréter central del enfoque de la investigacién-accién es uma espiral
autorreflexiva formada por ciclos sucesivos de planificacion, accion, observacion y reflexion. (CARR;
KEMMIS, 1988 p. 174).



91

contexto da pesquisa e participacdo dos estudantes/estagiarios poderiam revelar demandas que
causem imprevistos ou mesmo limitagdes.

A acdo é executada por meio do planejamento com base em um roteiro didatico. Nesta
etapa foi possivel realizar reflexes a respeito das demandas vivenciadas na pratica. Ja a
observacao, realizada de modo cauteloso, buscou desvelar possiveis limitacGes sociais e
pessoais. Neste momento, o diario de campo se tornou uma ferramenta que auxiliou no
registro das observac@es, bem como suporte para reflexdes vinculadas a acao.

A reflexdo, momento em que o pesquisador, buscou analisar o relato das observacdes,
em busca de possiveis situa¢fes problema, que exigissem uma reestruturacdo da acao.

Para sua realizaco, existem trés condig8es minimas segundo Carr e Kemmis (1988)%.
Evidenciando que a auséncia de pesquisas identificadas com essas condi¢fes implicam na ndo

caracterizacdo de uma Pesquisa-Acdo. Essas condicdes sdo:

[...] a primeira esse projeto foi planejado com uma pratica social considerada com
uma forma de acdo de melhoria estratégica suscetivel ao melhoramento; segundo,
que o projeto recorra a um espiral e uma curva de planejamento, acdo, observacéao e
reflexdo, todos estes implantados e inter-relacionados sistematicamente as atividades
autocriticas; a terceira, que o projeto envolva os responsaveis pela pratica em todos e
cada um dos momentos do projeto, expandindo gradualmente a participacdo no
projeto para incluir outros afetados pela pratica, e mantendo um controle
colaborativo do processo. [...] (CARR; KEMMIS, 1988, P. 177, tradugdo propria).

De acordo com as trés condi¢cbes minimas de Carr e Kemmis (1988) para a realizacédo
de uma pesquisa-acéo, a presente pesquisa foi desenvolvida sob os seguintes aspectos:

1. Prética social: é a pratica dos estudantes/estagiarios do curso FPEP durante a
realizacdo dos ESE 1l e 11, relacionando conhecimentos cientificos e pedagogicos.

2. Através de uma estrutura em espiral explorar momentos de planejamento, acéo,

observacdo e reflexdo relacionados a autocritica.

%3 1...] la primeira, que un proyecto se haya planteado como tema una practica social, considerada como una
forma de accion estratégica susceptible de mejoramiento; la segunda, que dicho proyecto recorra una espiral de
bucles de planificacion, accioén, abservacion y relfexion, estando todas estas actividades implantadas e
interrelacionadas sistematica y autocriticamente; la tercera, que ele proyecto implique a los responsables de la
pratica em todos y cada uno de los momentos de la actividad, ampliando gradualmente la participacion en el
proyecto para incluir a otros de los afectados por la practica, y mantenniendo um control colaborativo del
proceso. [...] (CARR; KEMMIS, 1988, p. 177).
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Figura 3 — Sintese dos momentos da Pesquisa-Acao.

e Planiificar

Reflectir

Observar

CICLO 2

Rever o plano
Reformular
(comagar novo ciclo)

CICLO 3.

Fonte: Momentos da pesquisa-agdo KEMMIS, 1989 apud COUTINHO, 2009.
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Figura 4 — Ciclos** da Pesquisa-Acao
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

3. A pesquisa-acdo requer a participacdo dos envolvidos na pesquisa em todos 0s
momentos estabelecendo a colaboracdo. Para tanto os participantes além de informados sobre
cada etapa de realizacéo, terdo participacdo em cada fase da pesquisa.

Assim, visa proporcionar uma visdo ampla sobre os enfoques predominantes em
investigacdo educativa e sua relacdo com a pratica. Também objetiva o surgimento de um
posicionamento filos6fico com vistas a formagdo de uma comunidade educativa mais critica.
Nesse processo a autonomia pode ser conquistada com a construcdo de teorias de educagédo

sobre a reflexdo critica sobre as praticas educativas.

# Devido & crise sanitaria provocada pelo novo coronavirus e as adaptacdes necessarias ao andamento da
investigacdo, a Figura 5 retrata o novo desenho dos Ciclos da Pesquisa, uma vez que ndo houve a possibilidade
de realizar o terceiro ciclo.
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O movimento em espiral que integra a planificacdo, acdo, observacdo e reflexao,
possibilita 0 movimento prospectivo e retrospectivo fundamental a realizacdo da pesquisa-
acao.

Na pesquisa-acdo a participacdo do grupo envolvido em torno da pesquisa €
fundamental, pois seré através desse processo que as modificacdes e transformacdes sociais
poderdo ocorrer. Essas transformacBes ndo ocorrerdo através de um receitudrio democratico a
ser aplicado. A Pesquisa-Acdo provoca modificacbes na sociedade por intermédio da
consciéncia dos envolvidos a partir dos principios democraticos permitindo assim que estes
transformem suas relagbes com o meio, desenvolvendo o pensamento critico.

A pesquisa-acdo pode ocorrer ainda, segundo Coutinho, C. et al. (2009), sob trés
modalidades baésicas: técnica, pratica e critica ou emancipadora. Dentro do ambito da
pesquisa em questdo, a modalidade adotada sera pesquisa-acdo pratica. Onde o0s
pesquisadores externos sdo vistos como “facilitadores” que estabelecem uma relagdo direta
com os professores. Nesse sentido, essa relacdo ird ocorrer através da pesquisa participante e
da docéncia orientada, atuando o pesquisador em cooperacdo com 0s professores responsaveis
pelas disciplinas de ESE do curso FPEP. No quadro a seguir, destacam-se as modalidades de

pesquisa-acao dos autores anteriormente evidenciados.

Quadro 4 — Modalidades da pesquisa-acao.

TIPOS DE .
PAPEL DO NIVEL DE
MODALIDADE OBJETIVOS INVESTIGA- CONHECI- PROGRAMAS PARTICIPA-
DOR MENTO QUE DE ACAO A0
GERAM ¢
Melhora as a¢les - _
. i Especialista Técnico / x x
Tecnica e a eficicia do . Sobre a acéo Cooptagdo
: externo explicativo
sistema
Papel Socratico
Prética Compreender a (fav_o recer a Prético Para a acdo Cooperagéo
realidade participacdo e a
autorreflexdo)
Emancipadora Participar na Moderador do NP x x
P transformagéo Emancipatério Pela agdo Colaboragéo
(critica) social Processo

Fonte: Adaptado de COUTINHO et al. 2009, p. 364.

Dentro dessa concepgdo de pesquisa, existe a possibilidade de acdo do pesquisador,

oportunizando a relagdo de conhecimentos tedricos e praticos com vistas as praxis educativas.

[...] dentro de uma concepcdo do conhecimento que seja também acdo, podemos
planejar e concluir pesquisas cujos objetivos ndo se limitam a descricdo ou
avaliacdo. Na fase de construcdo ou de reconstrucdo ndo basta descrever ou avaliar.
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Precisamos definir ideias que antecipem o real, que delineiam um ideal
(THIOLLENT, 1998, p. 49).

Nessa abordagem de pesquisa sob a perspectiva da acao, é imprescindivel observar os
preceitos éticos para a realizagdo da pesquisa. Assim, com base nas orientacdes da Associagdo
Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo ANPED (2019, p. 26), podem-se

destacar os principios gerais que devem orientar as pesquisas em Educacéo:

a) todas as pesquisas que envolvam seres humanos devem ter como principio
fundante a dignidade da pessoa humana. Isso implica no respeito aos participantes,
consentimento, avaliagdo cuidadosa de potenciais riscos aos participantes,
compromisso com o beneficio individual, social e coletivo das pesquisas;

b) respeito aos direitos humanos e & autonomia da vontade;

c) emprego de padrdes elevados de pesquisa, integridade, honestidade, transparéncia
e verdade;

d) defesa dos valores democréticos, da justica e da equidade; e

e) responsabilidade social.

Desse modo, a pesquisa busca orientar-se e fundamentar-se nos preceitos éticos, de
modo a revelar em suas agbes a responsabilidade social. E possivel também observar a

preocupacao ética presente nas obras de Freire (1997, p.37):

Né&o é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora
dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre ndés, mulheres e homens, é uma
transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro
treinamento é amesquinhar o que hd de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador.

Pesquisas orientadas nos preceitos éticos precisam estar comprometidas com o
respeito aos seres humanos, com responsabilidades e adequadas e metodologicamente
fundamentadas. Buscando assim, afastar-se de eventuais riscos que possam oferecer aos

envolvidos.

5.2 CONTEXTO E SUJEITOS

O processo de investigacdo-acdo no Curso de Formacdo de Professores para a
Educacéo Profissional do Programa Especial de Graduagéo (PEG) da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) ocorreu entre maio de 2020 a junho de 2021. O campo de pesquisa
recaiu sobre o Estagio Curricular de Ensino Il e I, do FPEP. Apds definir o campo de

pesquisa, foi realizada uma aproximagdo com base nos seguintes aspectos: como o
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estudante/estagiario planeja uma prética educativa, quais 0s aspectos, leituras e experiéncias
balizam suas ac¢des. Os envolvidos nesta pesquisa-a¢éo foram:

e Estudantes: estudantes/estagiarios do Estagio Curricular 1l do Curso de Formagao
de Professores para a Educacdo Profissional.

e Contexto: Programa Especial de Graduacdo da Universidade Federal de Santa Maria.

A escolha pelo curso de Formacdo de Professores para a Educacdo Profissional da
Universidade Federal de Santa Maria ocorreu em virtude de a pesquisadora ter atuado na
Educacdo Profissional e acompanhado a expanséo da Rede Federal de Ensino. Ao realizar
uma pesquisa sobre a Universidade Federal de Santa Maria, observou-se elevado nimero de
matriculas no curso de FPEP. Logo, percebeu-se a necessidade de conhecer mais sobre os
processos formativos do referido curso de formacdo pedagdgica, que ocorre em tempo
reduzido em relacéo as licenciaturas e de como se da o processo de constituicdo docente nesse
contexto. Buscou-se significar as experiéncias obtidas pela pesquisadora no contexto da
Educacéo Profissional, bem como, relacionar aspectos da formagdo em Pedagogia.

Com o apoio das bibliografias de base da pesquisa, percebeu-se que o educador é
constituido a partir da relagdo que estabelece entre 0s conhecimentos e a insercdo no espago
educativo. Desse modo, a escolha recaiu sobre as disciplinas de Estagio Supervisionado de
Ensino.

Apbs a escolha do contexto e dos sujeitos, partiu-se para a analise dos relatorios de
estagio dos estudantes egressos do curso, buscando percepgdes sobre a docéncia e possiveis
relacbes entre os conhecimentos oriundos da formacdo anterior dos estudantes-estagiarios
com os desenvolvidos durante o curso de FPEP. A partir da leitura atenta, percebeu-se nos
relatos, a descricdo de fatos semelhantes, a dificuldade enfrentada no ESE Ill, momento em
que o estudante realiza a pratica educativa, a partir de um projeto e observacGes realizadas nos
estagios anteriores. As dificuldades versam desde a falta de contato mais efetivo com o
orientador, ou com o supervisor de estagio, até situacbes envolvendo o ensino e
aprendizagem.

Para perceber como as disciplinas de ESE sdo organizadas e como ocorrem 0S
encontros de orientacdes, houve a aproximacdo com o0s professores responsaveis. Nas
disciplinas ESE Il e 111, foi realizada a Docéncia Orientada, possibilitando a aproximagdo com
a professora titular que também € orientadora da presente pesquisa. Para o ESE I, o contato
ocorreu via e-mail, o professor titular encaminhou as orientagdes, fornecidas aos estudantes-

estagiarios.
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Em meados de 2020, deflagrou a crise sanitaria do novo coronavirus, que exigiu uma
série de modificacdes e adaptacdes dentro do d&mbito da educacdo, impactando a presente
pesquisa de modo direto. Para tanto, a Docéncia Orientada, prevista para o segundo ciclo, foi
realizada em ambiente virtual de aprendizagem, através de encontros sincronos e analise das
producdes dos estudantes-estagiarios. Apesar da realizacdo dos encontros sincronos, foi
possivel realizar a coleta de dados prevista e as analises necessarias a pesquisa.

5.3 INSTRUMENTOS E TECNICAS PARA PRODUCAO, RECOLHA E ANALISE DOS
DADOS

Para a realizacdo da pesquisa, no primeiro ciclo foi laborado o diagnostico inicial a
partir dos relatorios de ESE Ill dos estudantes-estagiarios com o objetivo de evidenciar as
concepgdes sobre a docéncia, possiveis relaces entre conhecimentos da matéria de ensino e
conhecimentos pedagogicos, autores mais citados, percep¢des sobre o estadgio e ideias
relacionadas ao supervisor e orientador de estagio, dos egressos.

Na sequéncia, o desenvolvimento dos momentos de pesquisa-a¢do ocorreu atraves da
insercdo do pesquisador no contexto da pesquisa, em uma turma que ird realizar o estagio
curricular do Curso de Formacdo de Professores para a Educacgéo Profissional.

Nesta pesquisa, optou-se por realizar a observacdo participante e registro de diario de
campo. A coleta de dados ocorreu durante o0s encontros de formacdo com
estudantes/estagiarios do Programa Especial de Graduacdo (PEG) da Universidade Federal de
Santa Maria. Assim, o conjunto de instrumentos e técnicas utilizados foi:

Observagdo Participante ocorreu com a interagdo entre pesquisador, estudantes-
estagiarios e professor orientador durante as aulas de estagio Il. A observacdo ¢é
imprescindivel para a investigacdo de um contexto. Como a pesquisa-acdo pressupde a
participacdo de todos os envolvidos no processo de transformacgéo, a observacdo ocorreu de
forma colaborativa, através da experiéncia com vivéncias e praticas.

Diario de campo prescinde de uma rotina de escrita reflexiva, ela pode ocorrer
durante as observagdes ou apos. Este é um instrumento que possibilita realizar mudancgas ou
adaptacdes aproximando-se da resolucdo dos problemas apresentados. O diario de campo
pode ser um instrumento que auxilia a revisar as praticas realizadas.

Analise de documentos a partir dos relatérios e planejamentos didaticos dos
estudantes-estagiarios. Esses documentos podem fornecer informagdes relevantes tanto para o

diagnostico inicial quanto para os resultados da pesquisa.
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Assim a presente pesquisa foi desenvolvida através de dois ciclos, sdo eles:

O primeiro ciclo foi realizado através da analise documental a partir dos relatorios de
estagio e dos planejamentos didaticos ja produzidos pelos estudantes. Essa analise buscou
identificar como ocorre ou nao a relacdo entre conhecimentos cientificos (oriundos da area de
formacdo) com a base pedagdgica desenvolvida durante o curso.

Segundo ciclo através da matricula na disciplina de Docéncia Orientada visa uma
aproximacdo com 0s estudantes através da pesquisa participante. Essa aproximacgdo busca
compreender a constituicdo do profissional docente através do estagio. Os dados foram
coletados através do diério de campo. Assim foi possivel planejar as proximas agdes e realizar
reflexdes acerca das evidéncias.

O quadro a seguir mostra como buscamos atingir cada um dos objetivos da pesquisa a

partir dos instrumentos escolhidos:

Quadro 5 — Objetivos de pesquisa e estratégias.

Objetivos Instrumentos

Investigar como o0 estudante/estagiario | Documental: analise de relatérios e
relaciona saberes do contetdo da matéria de | planejamentos didaticos dos estudantes-
ensino e 0s saberes pedagdgicos em seu | estagiarios. Andlise das orientagbes de
planejamento didatico estagio.

Verificar quais o0s saberes docentes os | Andlise de relatorio e observacdo
estudantes-estagiarios do  Curso  de | participante através da Docéncia Orientada.
Formacdo de Professores para a Educacédo
Profissional mobilizam para planejar sua
pratica escolar no Estagio Supervisionado de
Ensino Il1.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Assim, a partir dos dados produzidos e coletas, a analise foi realizada tendo como base
a triangulacao de dados. A triangulagdo de dados pode ser caracterizada como “[...] emprego
multiplo e variados de métodos na realiza¢dao da pesquisa”. (BASSO JUNIOR et al., 2016, p.
20). Desse modo, é possivel analisar os fendmenos que se apresentam ao pesquisador de
modo amplo, sobre diferentes perspectivas. Nesse dmbito a pesquisa intitulada: “Saberes
Mobilizados e Construidos no Contexto do Estagio Supervisionado de Ensino do Curso de
Formacao de Professores para a Educagao Profissional”, pode dialogar com a Triangulagdo de

Dados a medida que, para descrever e analisar os dados quantitativos e qualitativos utilizou
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perspectivas oriundas da Observacdo Participante, Diario de Campo e Anélise de
Documentos.

Partindo do pressuposto anteriormente evidenciado, a Triangulacdo de Dados
proporcionou uma relacdo entre metodos quantitativos e qualitativos auxiliando na
compreensdo do fendmeno. Assim, segundo Minayo (2010, p. 29), a Triangulagdo, em uma
de suas dimensdes ¢ utilizada para “avaliagdo aplicada a programas, projetos, disciplinas,
enfim”. Nessa perspectiva existe uma possibilidade de didlogo com a pesquisa que Vvisou
aproximar-se da perspectiva do curso de Formacdo de Professores para a Educacao
Profissional (FPEP), da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), dentro do Programa
Especial de Graduacdo (PEG) com a especificidade das disciplinas de Estagio Supervisionado
de Ensino (ESSE Il e 111).

Para sua realizacdo, a Triangulacdo de Dados conta com a organizacdo de trés
processos interpretativos que possuem etapas a serem cumpridas para sua efetivacdo. O
primeiro processo interpretativo contempla trés ctapas: “prepara¢dao ¢ reunido dos dados;
avaliagdo de sua qualidade e elaboragdo de categorias de andlise”. (MARCONDES;
BRISOLA, 2014, p. 204). Assim, a pesquisa anteriormente apresentada, contempla a etapa de
reunido dos dados do Estagio Supervisionado de Ensino I, Il e Il relativos aos: relatorios,
projetos, Plano de Curso, orientacGes e focos de observacao. Posteriormente ocorreu a escolha
das categorias para a realizacdo da Analise de Documentos.

Para a realizacdo do segundo processo interpretativo, que conta com a analise dos
dados e “reconstrucdo teodrica da realidade” (MARCONDES; BRISOLA, 2014, p. 205 apud
GOMES et al.,, 20010 p. 199), foram contempladas trés etapas a saber: leitura em
profundidade de todo o contetdo de modo a desenvolver uma visdo ampla do fenémeno e
suas implicacOes; didlogo com autores relacionar as percepcGes com as perspectivas dos
autores que fundamentam a pesquisa; questdes amplas relacionar o fenbmeno as percepcdes
elucidadas nas etapas anteriores com aspectos micro (documentos que compde o fendmeno) e
macro (contextualizar estabelecendo relagcbes mais amplas, conjunturas sociais que refletem
no fendbmeno).

Ja no terceiro processo interpretativo ¢ necessario realizar uma “reinterpretagdo” dos
dados e das analises produzidas, ou seja, uma “construgdo-sintese mediante dialogo entre os
dados empiricos, autores que tratam da tematica estudada e analise de conjuntura, num
continuo movimento dialético: uma andlise que parte do conhecimento local, mas que permita
que se chegue a uma aproximag¢do com a realidade mais ampla” (MARCONDES; BRISOLA,
2014, p. 206 apud GOMES et al., 2010, p. 207).
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Percebe-se em todos 0s processos interpretativos elencados anteriormente, uma
possivel relagdo com o d&mbito da Pesquisa-Acdo, a medida que necessita analises e reflexdes
em cada uma de suas etapas, bem como o planejamento e a necessidade de elencar acdes a

serem realizadas.

A opcdo pela Analise por Triangulagdo de Métodos significa adotar um
comportamento reflexivo-conceitual e pratico do objeto de estudo da pesquisa sob
diferentes perspectivas, 0 que possibilita complementar, com riqueza de
interpretagdes, a tematica pesquisada, ao mesmo tempo em que possibilita que se
aumente a consisténcia das conclusdes. (MARCONDES; BRISOLA, 2014 p. 206).

Percebe-se com a Triangulacdo de Dados, que conjuga dados qualitativos e
quantitativos e diferentes abordagens para o tratamento dos dados, a possibilidade de o

fendmeno ser explorado em suas diferentes nuances.
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6 AS ESPIRAIS CICLICAS E A COMPREENSAO DOS ESTAGIOS
SUPERVISIONADOS DE ENSINO NA EPT

O presente capitulo trata dos ciclos da pesquisa. Assim, o subcapitulo 6.1 contempla o
Projeto Pedagogico do curso FPEP e as orientagdes de estagio fornecidas nas disciplinas de
ESEI, Il e Il com a andlise documental dos relatorios produzidos pelos estudantes-
estagiarios. O subcapitulo 6.2 apresenta a analise documental dos planejamentos didaticos e

das observacdes realizadas durante a Docéncia Orientada.

6.1 ANALISES DO PROJETO PEDAGOGICO E DAS ORIENTACOES DE ESTAGIO |, I
E I

O Programa Especial de Graduacdo (PEG) de Formacgdo de Professores para a
Educacdo Profissional € uma proposta que surgiu a partir da articulacdo dos Centros de
Ensino da Universidade Federal de Santa Maria em decorréncia da necessidade firmada na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96). Segundo o Artigo 62 da LDB,
a formacdo de professores para atuar na Educacdo Basica, far-se-4& em nivel superior, em
cursos de licenciatura de graduagéo plena.

Desse modo, o curso de FPEP do PEG, vem atender a crescente demanda de
professores que atuam ou pretendem atuar no ambito da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio. O curso encontra-se respaldado legalmente ndo em um, mas varios documentos:
Resolucdo CNE/CEB n°2/97, Resolugdo CNE/CES n°1 de 27 de janeiro de 1999; Resolucéo
CNE/CP n° 1 de 18 de fevereiro de 2002; Lei n° 11.741 de 16 de julho de 2008; Decreto n°
5.154 de 23 de julho de 2004; Decreto n°® 5622 de 19 de dezembro de 2005; Parecer CNE n°
05/2006 e Parecer n°9/2007.

Para conhecer e se aproximar da proposta formativa do PEG no ambito do curso de
Formacdo de Professores para a Educacdo Profissional, sdo apresentados os elementos que
compdem o Programa Pedagdgico do Curso. Apos a apresentacdo, segue a aproximagdo com
as disciplinas de Estagio Supervisionado de Ensino, interesse central do presente processo
investigativo.

Com o intuito de compreender a formacdo ofertada dentro do &mbito do Curso de
FPEP, é preciso uma aproximagdo com a Proposta Pedagdgica Curricular. O curso encontra-

se dividido em trés semestres, com a estrutura disciplinar apresentada a seguir.
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formacdo de professores ancorada em disciplinas de metodologia, educagdo profissional,
psicologia do desenvolvimento, educacdo e trabalho, histéria da educacdo e as disciplinas
vinculadas ao estagio. Nao é ofertada nenhuma disciplina de Didatica, Pimenta (2005), [...]

“atividade tedrico-pratica de ensinar constitui o nicleo do trabalho docente. Este, por sua vez,

1° Semestre

Politicas Publicas e Educagao Profissional

Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem

Estagio Supervisionado |

Metodologias do Ensino para a Educacao Profissional e Tecnoldgica
Politicas Publicas e Educacéo Profissional

2° Semestre

Estagio Supervisionado 11

Gestdo de Instituigdes de Educacao Profissional e Tecnoldgica
Metodologia do Ensino Mediada por Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo
Pesquisa em Educacao Profissional e Tecnoldgica

Teorias da Educacéo

3° Semestre

Educacdo Inclusiva

Estagio Supervisionado |11

Libras

Préticas de Investigagdo no Ensino como Principio Educativo
Rela¢Bes Humanas no Trabalho

Seminario Tematico (PPC do Curso FPEP®).

Ao analisar a Proposta Pedagdgica Curricular (PPC), uma estrutura que visa a

é 0 objeto de investigagdo da didatica”.

funcéo fundamental, pois se encontra centrada na relacdo ensino-aprendizagem. Em Franco e

Pimenta (2016), percebe-se que a estruturacdo do ensino como mera atividade de selecdo de

[...] a didatica é uma area de conhecimento fundamental no processo de formagédo do
professor. Enquanto atividade tedrica (conhecimento e antecipagdo ideal da
realidade ainda ndo existente) ela se constitui num método, num instrumento para a
préxis transformadora do professor. Para isso, ela precisa ser dialeticamente

considerada. (PIMENTA, 2005, p. 63).

Para compreender a especificidade do trabalho educativo, a didatica exerce uma

conteudos e metodologia, abrevia a complexidade do fazer pedagdgico.

Considerando que o ensino na sociedade se desenvolve intencional- mente nas
instituicBes escolares, faz-se necessario explicitar os principios de uma Didética
Geral que articule e fundamente os processos de mediagao entre a teoria pedagdgica

e a acdo de ensinar. (FRANCO; PIMENTA, 2016, p. 543).

% Disponivel em: https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-maria/programa-especial-de-
graduacao/informacoes-do-curriculo.


https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-maria/programa-especial-de-graduacao/informacoes-do-curriculo
https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-maria/programa-especial-de-graduacao/informacoes-do-curriculo
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A didatica enquanto disciplina de um curso de formacédo de professores, pode auxiliar
na compreensdao do processo de ensino-aprendizagem, que é central na prética educativa. A
didatica € compreendida como uma area do conhecimento, que pode auxiliar a preparar 0s
professores para a tarefa de ensinar historico e socialmente inserido.

Ao realizar uma aproximagdo do Projeto Pedagdgico do curso, tendo em vista a
investigacao desenvolvida, além dos aspectos da didatica destacados anteriormente, é preciso
realizar uma aproximacdo com as disciplinas de estagio, as principais orientacdes e
documentos. Assim, dentro das Normas De Estagio, podemos perceber as concepcoes

relativas ao ESE I, 1l e IlI.

Estagio Supervisionado | — contempla conhecimentos tedricos referentes a pratica
pedagogica, habilidade, atitudes e competéncias em situacGes de ensino, levando-se
em consideracdo os referenciais curriculares das respectivas areas. Delimitagdo do
lugar de estagio, perfazendo um total de 08h em atividades de observacéo em gestio
e organizagdo institucional. Cabe, ainda, nesta etapa, a organizacdo dos
procedimentos necessarios para formalizacdo do futuro estagio.

Estagio Supervisionado Il — contempla conhecimentos tedrico-préaticos referentes a
construgdo dos saberes docentes e organizacdo didatico-pedagdgica do ensino-
aprendizagem. Desenvolvimento de pelo menos 15h de observacfes participantes
focadas e a¢des colaborativas docentes em momentos de atividades praticas e/ou de
resolucdo de exercicios, entre outras, com objetivo de elaborar o Projeto de Ensino
que sera implementado no Estagio Supervisionado III.

Estagio Supervisionado Il — Docéncia Orientada. O estudante estagiario devera
planejar e ministrar no minimo 30h de aulas sob a supervisdo dos professores
orientadores. Nesta etapa, o estagio deve ser acompanhado pelo professor orientador
da UFSM e pelo professor supervisor (regente da turma) — que também avaliara o
processo de docéncia. Todas as atividades desenvolvidas pelo estudante estagiario
devem ser previamente submetidas ao Professor supervisor, na forma e
periodicidade definida entre ambos. E competéncia privativa do Professor supervisor
e ou da equipe diretiva da Escola autorizar o desenvolvimento de atividades por
parte do estagiario.

Dos documentos que constituem o ESE | sdo: Carta de Apresentacdo (contém
informacdes relativas ao estudante e a instituicdo onde realiza sua formacao); Termo de
Compromisso de Estagio (que formaliza a cooperacéo entre a instituicdo formadora e o local
de realizagdo das praticas de estagio); Declaracdo de presenca na escola e o roteiro base para a
elaboracgéo do Relatorio.

Além dos documentos mencionados anteriormente, o ESE 1 contempla uma
denominada: Atividade de Pesquisa 1 e 2 — Conhecendo os Espagos/Campo para atuacdo. O
foco principal desta etapa é auxiliar o estudante estagiario a perceber em quais disciplinas,
dada sua formagdo, podera atuar. Porém, também objetiva conhecer os espagos em termos de
estrutura fisica, uma vez que a maioria dos estudantes-estagiarios ndo sao oriundos de cursos

técnicos e desconhecem tanto as escolas quantos os Institutos Federais. Além de estudos sobre
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a producdo e implementacdo do Projeto Pedagdgico dos Cursos. Também orienta a consulta
aos Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional e Técnica.

O roteiro para a Elaboracdo do Relatorio de Estagio Supervisionado de Ensino |
contempla os seguintes aspectos: cursos ofertados, turnos de funcionamento, media de alunos,
andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), relacdo alunos e professores, relacdo entre a
instituicdo e a comunidade, relagdes interpessoais, processo de constru¢do do PPP, bem como
questdes relativas aos temas da atualidade como novas tecnologias e temas transversais.

No roteiro de elaboracdo do Relatorio, os estudantes estagiarios sdo motivados a
analisar as categorias previamente fixadas com as percepgdes do espaco educativo e
realizando classificacdo de sentido dual como sendo positivas e ou negativas. Apds, também
solicita que o professor iniciante faca uma reflexdo critica de como essa pratica contribuiu ou
ndo para sua formacdo. Lembrando que essa pratica coincide diretamente com o inicio do
Curso de Formacdo de Professores para a Educacgéo Profissional.

Ao menos duas percepcOes podem ser evidenciadas com base nas referéncias da
presente pesquisa, certa semelhanca com o estagio na perspectiva instrumental, pois motiva o
professor iniciante a buscar diretamente as “disciplinas” em que podera lecionar sem antes
tracar com firmeza os aspectos da coletividade da profissdo ou mesmo os mais amplos como:
qual a contribuicdo que a area de conhecimento fornece para a formacéo geral desse estudante
dentro de determinada ocupacdo? Como esse conhecimento esta implicado com o Projeto
Politico Pedagogico do espaco formativo? Quais as contribuicdes que pode apresentar?
Percebe-se a necessidade de relacionar as areas de conhecimento com aspectos mais amplos,
sociais e mesmo a nivel local, das instituicbes de ensino, sob o risco de formar educadores
que podem compreender que seu trabalho se dara de modo isolado através de disciplinas

estanques e sem a relacdo historica e social subjacente.

[...] De modo geral, ttm a clareza de que serdo professores de... (conhecimentos
especificos), e concordam que sem esses saberes dificilmente poderdo ensinar
(bem). No entanto, poucos ja se perguntaram qual o significado que esses
conhecimentos tém para si proprios; qual o significado desses conhecimentos na
sociedade contemporanea; qual a diferenga entre conhecimentos e informagdes; até
gue ponto conhecimento é poder; qual o papel do conhecimento no mundo do
trabalho; qual a relag8o entre ciéncia e producdo material; entre ciéncia e producéo
existencial; entre ciéncia e sociedade informéatica: como colocam ai os
conhecimentos histéricos, matematicos, bioldgicos, das artes cénicas, plasticas,
musicais, das ciéncias sociais e geograficas, da educacéo fisica. Qual a relagdo entre
esses conhecimentos? Para que ensind-los e que significados tém na vida das
criangas e dos jovens (alunos dos quais serdo professores)? Como as escolas
trabalham o conhecimento? Que resultados conseguem? Que condigdes existem nas
escolas para o trabalho com o conhecimento na sociedade atual? Como o trabalho
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das escolas com o conhecimento produz o fracasso escolar? (PIMENTA, 2005 p.
21).

Outro ponto a ser considerado é o roteiro de elaboracdo dos relatérios que coloca o
professor iniciante em posicdo de julgar aspectos do espago educativo de modo dual como
negativos e positivos, no ESE I. Dentro da critica apresentada por Tardif (2003) sobre Schon
(1987) e o profissional reflexivo, este autor salienta que a categoria “reflexdo” ¢ ampla,
necessitando algumas bases para que possa ocorrer sob o risco de tornar-se vazia de sentido.

Ao realizar as reflexdes com aporte tedrico, é possivel afastar-se de anélises simplistas
e duais como positivo e negativo que nao contemplam toda gama complexa de conhecimentos
envolvidos no fazer pedagogico. Também impede, assim, de colocar um estudante iniciante
da carreira de educagdo em posi¢ao de “julgar” escolhas metodoldgicas e organizacionais de
profissionais de carreira. Ao invés de fomentar o julgamento precipitado, o estagio pode
fomentar analises, exemplo: de que modo as escolhas metodoldgicas de determinado
professor sdo capazes de atingir ou ndo 0s objetivos propostos para a pratica educativa? Abre
caminho para perceber que ndo existe uma unica metodologia adequada ou um conjunto de
técnicas instrumentos que levam ao sucesso da pratica educativa, mas uma gama de relacdes a
serem consideradas onde algumas escolhas sdo realizadas e precisam ser constantemente
revistas.

No ESE Il também existem documentos relativos a comprovacdo de presenca do
estudante-estagiario no espago educativo e as horas destinadas a observacdo participante das
disciplinas identificadas no ESE I, além da construcdo de um Projeto de Ensino que ira
orientar as praticas de ESE Ill. Pode-se destacar que as observagdes sdo orientadas por “focos
de observagdo” e cada orientador de estagio ira definir os seus. Percebe-se nesse ponto, a falta
da construcdo de um entendimento norteador do grupo de educadores Orientadores de Estagio
sobre os “focos de observagdo”. Buscou-Se acesso aos focos de observacdo dos Orientadores
de Estagio através de solicitacdes via e-mail, apenas dois professores retornaram, mas ja foi
possivel perceber que existem diferencas discrepantes que interferem na busca de uma
construcdo mais coesa sobre: O que significa formar professores para a educagéo profissional
dentro do Programa Especial de Graduacdo da UFSM?

Um ponto de destaque do ESE Il é a construgdo do Projeto de Ensino que sera
realizado no ESE IlIl. Aqui se percebe uma caracteristica importante do ESE Il e das
concepcdes presentes dentro do curso de FPEP, o estagio compreendido como pesquisa e nao
reduzido a parte pratica do curso. Isso dialoga com as perspectivas mais atuais destacadas,

principalmente com os referencias como PIMENTA; LIMA (2011), presentes na pesquisa,
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onde o momento do estagio precisa ser compreendido proporcionando um intenso didlogo
entre a teoria e a prética.

No ESE Ill, como destacado anteriormente, existe a realizacdo do Projeto de Ensino
que € construido no ESE Il. Também a participacdo dos Supervisores e Orientadores de
Estdgio analisando os planejamentos de aulas e ac¢Bes do estudante-estagiario. Apos a
realizacdo do mesmo, é apresentada a descri¢do de pontos especificos através de um Relatorio
de Estagio. Com base nas andlises realizadas, novamente ndo existe uma coesdo sobre 0s
aspectos presentes nesses relatorios. Assim, encontraram-se nos relatorios producdes mais ou
menos complexas, quanto sua linguagem, apresentacdo, sequéncia logica ou mesmo
referenciais utilizados. Residem aqui alguns pontos que podem indicar que existe uma falta de
diadlogo e analises quanto ao papel dos ESE I, Il e 11l dentro do curso e de como orientar 0s
mesmos para atingir os objetivos fixados no Plano do Curso. Durante as andlises dos
relatérios também ndo ficam claros os papéis, ou mesmo, a participacdo dos Supervisores e
dos Orientadores de Estagio. Por vezes os relatérios apresentam dificuldades enfrentadas
durante a realizacdo dos planejamentos de aulas em contato com o grupo de alunos. Alguns
estudantes-estagiarios enumeraram muitas aulas entre erros e acertos até desenvolver algumas
percepcOes mais claras. Aqui existe um ponto de interesse da presente pesquisa: mais
encontros proporcionados entre o grupo de estudantes-estagiarios em coletivos, mediados pelo
Orientador, onde existem discussdes € problematizacdes em torno das “situagdes limites”
encontradas durante as acdes, poderiam qualificar as praticas ou mesmo a experiéncia de
estdgio como um todo? SHULMAN (2015), GAUTHIER (1998) sdo categoricos ao afirmar
que os saberes experienciais acabam ficando restritos ao educador dentro do espaco de sala de

aula quando ndo sistematizados e extraidos ensinamentos valiosos dos mesmos.

6.2 ANALISE DOCUMENTAL DOS RELATORIOS DE ESTAGIO IIl E DAS
ORIENTAGCOES DE ESE I, Il E Il

Nesse primeiro ciclo, sdo apresentadas as andalises dos relatorios produzidos pelos
estudantes estagiarios no ESE 11, do Projeto Pedagdgico do curso FPEP e das orientagdes de
estagio fornecidas nas disciplinas de ESE 1, Il e 11l. Essa analise documental visa contemplar
0S seguintes objetivos especificos: Investigar como o estudante/estagiario relaciona
conhecimentos cientificos e pedagdgicos em seu planejamento didatico; Verificar quais 0s

conhecimentos didaticos os estudantes do Curso de Formacdo de Professores para a
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Educacdo Profissional mobilizam para planejar sua pratica escolar no Estagio
Supervisionado de Ensino IlI.

Abaixo sdo apresentados os dados da analise documental dos relatorios de ESE llII.
Com base no objetivo da pesquisa foi elaborado um protocolo com as categorias de analise
extraidos dos relatérios de ESE I1l. Destaca-se que a identificacdo do autor e do orientador é
para fins de organizacédo e ndo se encontram identificados na apresentacdo dos dados.

Quadro 6 — Categorias de Andlise dos Relatérios ESE Il1

Ano/Semestre
Concepcdes de Docéncia

Relacdo dos conhecimentos do conteddo da
matéria de ensino e saberes pedagdgicos.
Autores citados/Aspectos

Percepcdes sobre o estagio 111
Autor/Orientador
Percepcdes sobre o papel do Supervisor/Orientador

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

O acesso aos relatorios ocorreu através do professor orientador da presente pesquisa,
que também é titular da disciplina ESE Il no FPEP. Também foi encaminhado e-mail aos
concluintes do curso dos quatro ultimos semestres, solicitando a participacdo na pesquisa
através do envio de seus relatérios. Ao total, a pesquisa contou com a analise de vinte
relatorios, sendo dez (10) referente a 2018-1°, um (01) de 2018-2°, trés (03) referente ao 2019-
1° e seis (06) de 2019-2°, conforme Quadro 7.

Quadro 7 — Relatdrios analisados por periodo

Ano/Semestre 2018/1° 2018/2° 2019/1° 2019/2° Total
RelatOI:IOS 10 1 3 5 20
por periodo

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Ao realizar a leitura atenta dos relatérios de ESE Ill, varios aspectos relacionados a

formacdo docente dos estudantes-estagidrios foram evidenciados. Nesse sentido, algumas
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percepcdes relacionadas ao FPEP foram elucidadas e serdo apresentadas através das
categorias de andlise previamente delimitadas.

Uma das categorias refere-se a concepcdo de docéncia apresentada nos relatorios
elaborados com base no ESE Ill. Destaca-se que esse ndo € um item presente nas orientacdes
de elaboracédo do relatério. Dos vinte relatorios analisados: sete ndo apresentaram reflexfes a
cerca da concepgéo de docéncia; cinco a apresentaram como uma profissdo que ultrapassa 0s
limites da sala de aula, exigindo um envolvimento maior com os discentes e nas situacfes que
podem interferir no aprendizado dos alunos; quatro caracterizaram a docéncia como sendo
uma fung@o complexa, que exige do educador a capacidade de conjugar uma gama ampla de
conhecimentos; um estudante-estagiario evidenciou a docéncia como uma profissdo que
necessita de reflexdo constante sobre a pratica educativa, com vistas a sua qualificacdo; um
estudante-estagiario destacou que a docéncia necessita um constante alinhamento entre as
teorias e a pratica; um estudante evidenciou a necessidade de formacdo continuada na
docéncia com énfase em metodologias que possam ser eficazes; um estudante destacou a
docéncia como uma funcdo social, sendo imprescindivel na busca de uma sociedade mais

justa e igualitaria.

Quadro 8 — Sintese da anélise da categoria: Concepcdes de Docéncia

Categoria de Analise
Concepcgéao de Docéncia
Quantld,a(_je de Detalhamento das Concepcdes de Docéncia
Relatdrios

7 N&o apresentam reflexdo sobre a docéncia.

5 Profissdo que exige envolvimento com os alunos além da
sala de aula.

4 Funcdo complexa que envolve uma gama ampla de
conhecimentos.

1 A docéncia exige reflexdo constante sobre a pratica com
vistas a sua qualificacao.

1 A docéncia requer constante alinhamento entre teoria e
pratica.

1 Docéncia como ocupacdo que exige formacdo constante
com énfase em metodologias eficazes.

1 Docéncia como fungdo social capaz de contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Outra categoria de analise utilizada foi a possivel relacdo de conhecimentos do
conteido da matéria de ensino, oriundos da area de formacéo dos estudantes-estagiarios, com
saberes pedagogicos adquiridos durante a formacéo oferecida no FPEP. Nessa énfase, varias
percepcbes foram elucidadas. Um primeiro entendimento evidenciou que os estudantes-
estagiarios reconhecem, em sua maioria, a importancia da realizacdo do planejamento didatico
sendo que sete apresentaram referéncias sobre a forma que realizaram a organizagdo da
pratica educativa.

Dentro dessa categoria, houve a preocupacdo de relacionar o planejamento com o
Plano de Ensino em cinco relatérios. Trés estudantes-estagiarios destacaram em seu relatério,
a importancia da reflexdo do processo avaliativo, apresentando referéncias consultadas e a
necessidade de analisar os resultados, realizando possiveis adequacGes no planejamento
pedagdgico. Demais estudantes-estagiarios aplicaram as formas de avaliagdo pré-
determinadas pela instituicdo de ensino. Dos relatorios, cinco apresentaram referéncias quanto
ao conhecimento do contetdo da matéria de ensino e sobre a importancia de estar preparado
para possiveis interacbes com os discentes com vistas ao conteudo. Seis estudantes-estagiarios
apresentaram énfase na preocupacdo com a aprendizagem dos alunos, elencando referéncias
consultadas e buscando estratégias de motivagdo do grupo de discentes. Em cinco relatérios,
foram destacadas a correlagdo da pratica educativa com possiveis tendéncias pedagogicas e

concepcodes de educacéo e trabalho.

Quadro 9 — Sintese da andlise da categoria: conhecimento da matéria de ensino e saberes
pedagdgicos

Categoria de Analise
Conhecimento da matéria de ensino e saberes pedagdgicos
Quantld,a(_je de Detalhamento
Relatorios

20 Reconhecem a importancia do planejamento de aula.

5 Relacionaram o planejamento de aula com o Plano de Ensino.
Relacionaram dados oriundos da avaliacdo dos estudantes com

3 necessidades de replanejamento e adequagBes nas praticas
pedagdgicas com apoio em autores referenciais do curso FPEP.

5 Apresentaram referenciais para apoiar o planejamento do
contetdo da matéria de ensino.

5 Demonstraram  preocupacdo com a motivacdo para a
aprendizagem dos estudantes com estratégias e referéncias.

6 Apresentaram tendéncias pedagogicas, concepc¢des de educacdo
e trabalho como apoios para realizar o planejamento de aula.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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A estratégia de ensino aprendizagem mais adotada foi a aula expositiva dialogada, e a
denominada aula pratica, onde os alunos vivenciavam simulac@es correlacionadas a futura
insercdo profissional. Grande parte dos relatorios destacou que as aulas expositivas dialogadas
ndo apresentaram os resultados esperados, gerando desinteresse dos discentes. A partir das
evidéncias de falta de motivacdo dos alunos, nas denominadas “aulas teoricas”, alguns
estudantes-estagiarios reelaboraram suas estratégias de ensino-aprendizagem. Para essa
reelaboracdo de estratégias, foi adotada a pesquisa teorica, recorrendo a bibliografias do curso
em dois relatdrios, curiosamente alguns estudantes-estagiarios destacaram o “improviso” para

contornar essa situagéo.

Desde o primeiro dia de docéncia no estagio Ill, ja pude perceber o quanto
imprevista é uma aula, o0 quanto nés professores precisamos ser criativos e bons de
improviso, por mais que organizamos o plano de aula, nem sempre sai exatamente
como o planejado. (Estudante C 1 - Relato de estudante-estagiario).

Na categoria percepcdes sobre o ESE Ill, a maioria dos estudantes destaca como
fundamental para vivenciar situac6es relacionadas a docéncia. O estagio ainda é reconhecido
por alguns estudantes-estagidrios como o principal ponto dentro da formacdo do FPEP.
Dentre os relatorios analisados, quatro estudantes-estagiarios destacaram que nao percebem
uma correlacdo direta entre os conteddos das demais disciplinas e sua formacdo para
docéncia, sendo caracterizadas como demasiado teodricas e amplas, ndo percebendo sua

importancia no planejamento pedagdgico.

Com relagdo as demais disciplinas, acredito que o curso peca um pouco ao nao fazer
com que o aluno planeje aulas o suficiente, focando muito em teorias da educacéo e
pesquisa em educacdo, que ndo sdo de tdo grande interesse para o publico alvo deste
curso. (Estudante C 2- Relato de estudante-estagiario).

Em papel do supervisor e orientador, os estudantes-estagiarios relatam a participacdo
do supervisor, com maior incidéncia na revisdo de planejamento pedagdgico. Em menor
nimero, como quem acompanhou as aulas, sugeriu bibliografias e esteve a disposicdo para
dialogar sobre eventuais dificuldades durante a realizagdo do estagio. Ndo houve mencao ao
papel do orientador nos relatorios de estagio para além do determinado previamente nas

orientacdes gerais do ESE I1I.

O professor supervisor analisou todos 0s meus planejamentos antes das aulas e fez
algumas consideracfes quando necessario. Obtive uma grande receptividade dentro
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da escola, através do setor de estagio, dos alunos e principalmente do professor
supervisor, o qual ndo mediu esforgos em disponibilizar suas disciplinas para que eu
realizasse 0 ESE Ill. (Estudante C 3 - Relato de estudante-estagiario).

Dentre as principais percepcdes, 0s estudantes-estagiarios, em sua maior incidéncia,
percebem a importancia do planejamento e a necessidade da realizacdo de reflexdo. O
conhecimento pedagodgico, no entanto, ndo ultrapassa muito o ambito do planejamento
didatico. Estudantes-estagiarios demonstram falta de habilidade em realizar uma pesquisa a
respeito dos alunos, contexto e delimitar uma estratégia de ensino-aprendizagem para além da
“aula teorica” com base na exposicdo dialogada dos conteudos. A redefini¢do de estratégias
de ensino-aprendizagem revelou-se insuficiente ou incipiente, sem consulta a referéncias
bibliograficas adequadas. Revelaram limitac6es em conjugar o planejamento com o Plano de
Ensino e com a centralidade dos conteddos de modo a torna-los didaticos. Algumas
percepcdes dos estudantes-estagiarios reforcam a concepcdo de que as metodologias precisam
ser adaptadas ao professor e suas crencas e ndo ao grupo de alunos e suas caracteristicas.

As evidéncias elucidam ainda que o conhecimento pedagogico ndo contempla todos 0s
aspectos necessarios para uma pratica educativa qualificada como existe a necessidade de
aprofundamento de conhecimento oriundo da éarea de formagdo. Poucos relatérios
demonstraram a importancia de construir um referencial solido a respeito dos conteldos,
houve ainda dificuldades em perceber os aspectos centrais do conteddo. Com base em
SHULMAN (2015), percebe-se que quanto mais o professor conhece um determinado
conteldo e se sente seguro, maior é a abertura que ele ird fornecer aos alunos, para sua
participacdo, superior também é a possibilidade de utilizar metodologias ativas. Pode residir
nesse aspecto, a preferéncia dos estudantes-estagiarios em aulas expositivas, onde o contetdo
é sempre apresentado pelo professor.

Os estudantes-estagiarios evidenciam uma distingdo entre o que seria conhecimento
tedrico e préatico. As teorias da aprendizagem, no entanto, demonstram a interdependéncia dos
conceitos. Percebe-se de fundamental importancia a busca por estratégias formativas que
contribuam para a superacdo dessa aparente distingdo. I1sso se encontra correlacionado as
formas de realizar planejamento pelos estudantes-estagiarios e suas percepcoes: aula teorica —
expositiva — gera desinteresse; aula pratica- manipulacdo e simulacdo de situacoes
profissionais — gera interesse. As estratégias de ensino-aprendizagem, também podem estar
correlacionadas, como evidenciou TARDIF (2013), nas vivéncias dos estudantes-estagiarios

como discentes.
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Percebe-se um potencial para o aprendizado coletivo, os relatérios apresentam
descri¢Oes de dificuldades e situagcOes limite que foram enfrentadas, ou de modo isolado ou
atraves da interacdo com o supervisor de estagio. Essas situacGes poderiam servir como
estratégias de aprendizado durante o estagio. Para isso, encontros coletivos e discussdes de
situacdes problema mediadas pelo orientador, poderiam oferecer potencial a formacéo dos
estudantes-estagiarios.

As analises também evidenciaram a inexisténcia de um modelo Unico de Relatério de
ESE 1l no curso FPEP. Alguns produziram reflexdes mais aprofundadas com base em
referéncias bibliogréficas e outros estudantes-estagiarios com percepc¢des fundamentadas em
crencas pessoais. A reflexdo em torno dos aspectos que devem ser contemplados nos
relatorios de estagio, bem como, fomentar uma elaboracdo mais aprofundada em torno das
percepcbes oriundas das experiéncias nos espacos educativos, podem revelar-se

oportunidades de potencializar esse momento dentro da formacao dos estudantes-estagiarios.

6.3 ANALISE DOCUMENTAL DOS PLANEJAMENTOS ELABORADOS NO ESE I

O segundo ciclo foi realizado a partir da matricula em Docéncia Orientada I, na
disciplina de Estagio Supervisionado de Ensino II “A”, durante o primeiro semestre de 2021.
O ciclo consistiu em acompanhar a producdo dos estudantes-estagiarios, desde a elaboracao
do projeto de ensino aos planejamentos didaticos realizados, buscando identificar como
ocorre a constitui¢do do profissional docente nesse processo.

A primeira atividade acompanhada consistiu na elaboracdo de um Planejamento de
Aula, com a duracdo de 1h30min, contemplando os contetdos relacionados a éarea de
formacdo dos estudantes-estagiarios. A presente atividade foi orientada com base nos trés
momentos pedagdgicos, Abegg, De Bastos (2005). Houve suporte e orientacdo do professor
responsavel pela disciplina, momentos de discussdo coletiva sobre os temas propostos e 0s
aspectos centrais do planejamento de ensino. Apds, os estudantes inseriram 0s planejamentos
didaticos no Moodle, para posterior avaliagdo e orientacao.

Para a realizacdo das andlises utilizou-se 0 Modelos de Acédo e Raciocinio Pedagdgico
de Shulman (1987), nos elementos centrais de Compreensdo, Instrucdo e Avaliagdo. Os
elementos selecionados referem-se a possibilidade e extensdo de um planejamento de ensino.
Compreender-se que a Transformacéo, Instrucéo, Reflexdo e Nova Compreensdo, perpassam
a realizacdo da pratica de ensino, as aces docentes, relacdo professor aluno e a reflexdo

orientada posterior.
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Os estudantes-estagiarios que realizaram as atividades totalizam cinco participantes.
Por questbes éticas, seus nomes foram preservados e fizemos uso de ID1, ID2 e assim
sucessivamente. A sintese da analise foi apresentada com o recorte de elementos presentes
nos Planejamentos de Ensino realizados durante a disciplina de ESE II “A” e reunidos no
Quadro 10.

Quadro 10 — Anélise do planejamento ID1

Planejamento de Ensino
ID1

Compreensdo - Shulman (1987)

Evidéncias

“Ensinar ¢, primeiro, entender. Pedimos
que o professor compreenda criticamente
um conjunto de ideias ou conteddo a ser
ensinado.” (SHULMAN, 1987, p. 216).

Nutri¢do de cées e gatos historicamente;
Habito alimentar atual de cées e gatos;

Ingredientes usados em dietas
convencionais e seus nutrientes;
Ingredientes usados em dietas

vegetarianas e seus nutrientes;

Desafios atuais dos dois tipos de dietas;
Exemplos de casos;

Artigos cientificos, mitos e polémicas
envolvendo o tema.

Instrucéo - Shulman (1987)

Evidéncias

“[...] interagir eficazmente com os alunos
por meio de perguntas, respostas e
reagdes, além de elogio e critica.”
(SHULMAN, 1987, p. 219).

E possivel ter variacées nas dietas de cées
e gatos ou sé existe uma versdo de dieta
que ndo pode ser mudada?

Se tem como mudar, como realizar essa
mudanca e por que realiza-1a?

Dietas vegetarianas X tradicionais (com
alimentos de origem animal). Quais as

principais mudangas, deficiéncias e
beneficios?
Transicao da dieta?

Avaliacao - Shulman (1987) Evidéncias

Verificagdo do entendimento do aluno
durante o ensino interativo. Testar o
entendimento do aluno no final das aulas
ou unidades. Avaliar o proprio
desempenho e ajusta-lo as experiéncias.
(SHULMAN, 1987, p. 216).

Levantamento de pontos chaves da aula:
Cada aluno falard um topico ou palavra
que marcou a aula. Formagdo de uma
nuvem de palavras.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Quadro 11 — Analise do planejamento 1D2

Planejamento de Ensino

ID2

Compreensao - Shulman (1987)

Evidéncias

“Ensinar ¢é, primeiro, entender. Pedimos
que o professor compreenda criticamente
um conjunto de ideias ou conteddo a ser
ensinado.” (SHULMAN, 1987, p. 216).

Apresentacdo dos aspectos conceituais
introdutério sobre o tema contabilidade
ambiental, trabalhando o0s seguintes
conceitos: 1)Contabilidade =~ Ambiental
(conceito, importancia para as empresas,
demais aspectos gerais); 2) Ativo
Ambiental; 3) Passivo Ambiental; 4)
Custo Ambiental; 5) Receita Ambiental e
6) Despesa Ambiental. Tempo de duragédo

da apresentacéo do contetdo:
aproximadamente 40(quarenta) minutos.
Instrucdo - Shulman (1987) Evidéncias

“[...] interagir eficazmente com os alunos
por meio de perguntas, respostas e
reagdes, além de elogio e critica.”

Estudante-estagiario apresenta um video
sobre o tema do encontro, evidencia a
realizacdo de uma discussao inicial.

(SHULMAN, 1987, p. 219).
Avaliacdo - Shulman (1987)
Verificagdo do entendimento do aluno

Evidéncias
Questdes para debate:

durante o ensino interativo. Testar o | 1)Existe possibilidade de conciliar
entendimento do aluno no final das aulas | sustentabilidade e lucro? Cite alguns
ou unidades. Avaliar o proprio | exemplos;

desempenho e ajusta-lo as experiéncias.
(SHULMAN, 1987, p. 216).

2) Qual a importancia da Contabilidade
Ambiental para uma Empresa?

3) Cite exemplos de ativos e passivos
ambientais que possam evidenciar o0
comprometimento da Empresa com o
meio ambiente.

Tarefa de pesquisa para entrega posterior.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Nos planejamentos de ensino realizados durante a atividade na disciplina de ESE I, os
estudantes-estagiarios ID1 e ID2 apresentaram compreensdo da importancia da motivacao
inicial dos estudantes quanto aos conteudos que serdo desenvolvidos durante o encontro. Os
planejamentos contém ainda referéncias bibliograficas e pesquisas cientificas sobre o
conhecimento do contedo da matéria de ensino. Em Shulman (1987), percebe-se que a
formacdo académica é essencial na constituicdo de um professor, assim os conhecimentos

produzidos na area formam uma das bases da formagéo dos estudantes-estagiarios. “[...] Esse



115

conhecimento repousa sobre duas fundagdes: a bibliografia e os estudos acumulados nas &reas
de conhecimento, e a producdo académica historica e filoséfica sobre a natureza do
conhecimento nesses campos de estudo”. (SHULMAN, 1987, p. 201).

Apesar dos planejamentos de ensino dos estudantes-estagiarios ID1 e ID2 destacarem
a produgdo bibliogréafica sobre o conteido da matéria de ensino e a sugerida na atividade,
percebe-se em Shulman (1987), que existem outras fontes que contribuem para uma acéo
docente qualificada, dentre elas curriculo, materiais didaticos e outras fontes de conhecimento
trabalhadas durante o curso FPEP. A ndo articulacdo de outras fontes de conhecimento
trabalhadas durante o curso FPEP implica em questionamentos sobre a compreensdo da
importancia dos estudantes-estagiarios sobre o0s saberes que baseiam a a¢do docente para além
dos adquiridos na formacdo dentro do contetdo da matéria de ensino. Ja mencionado em
outros pontos da presente pesquisa, com base em Shulman (1987), a categoria conhecimento
pedagogico do conteldo, nos auxilia a compreender que a formacao do professor vai além do

conhecimento do contelido da matéria de ensino.

Entre essas categorias, o conhecimento pedagdgico do conteldo é de especial
interesse, porque identifica os distintos corpos de conhecimento necessarios para
ensinar. Ele representa a combinagdo de contetido e pedagogia no entendimento de
como topicos especificos, problemas ou questdes sdo organizados, representados e
adaptados para os diversos interesses e aptiddes dos alunos, e apresentados no
processo educacional em sala de aula. O conhecimento pedagdgico do conteudo &,
muito provavelmente, a categoria que melhor distingue a compreensdo de um
especialista em contetdo daquela de um pedagogo. (SHULMAN, 1987, p. 207).

Outra percepcdo oriunda da analise dos planejamentos dos estudantes-estagiarios 1D1
e ID2, nos remete ao processo complexo da tarefa de avaliar a aprendizagem. A avaliacdo
possui uma relacdo direta com os objetivos propostos no planejamento de ensino e precisam
ser retomados para que se possa perceber as fragilidades e potencialidades da pratica
educativa. Assim, 0s objetivos propostos para um planejamento de ensino, ou um conjunto de
praticas educativas, precisam contemplar modos de acompanhar o desenvolvimento dos
alunos perante os contetdos propostos. Percebe-se uma relagdo direta entre os objetivos
propostos no planejamento de ensino e a avaliagdo do encontro, conforme Quadro 12 e
Quadro 13 abaixo.
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Quadro 12 — Relacdo entre objetivos e avaliacdo 1D1

ESTUDANTE-

ESTAGIARIO OBJETIVOS PREVISTOS AVALIACAO
Ensinar os principais Cada aluno falard um tépico
conceitos da nutricdo de cdes | ou palavra que marcou a
e gatos, com enfoque em aula. Formacéo de uma
dietas vegetarianas. nuvem de palavras.
Buscando uma reflex&o dos
ID1 alunos sobre o tema, com Reflexdo e leitura sobre o

problematizagéo e
formulacéo de
argumentacdes cientificas e
empiricas e discussdo do

tema. Elaborar uma
argumentacao ou
questionamento sobre o
tema, para discutir na

tema. proxima aula.
Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
Quadro 13 — Relacdo entre objetivos e avaliacdo 1D2
ESTUDANTE- x
ESTAGIARIO OBJETIVOS PREVISTOS AVALIACAO
1) Realizar a introdugédo dos | 1) Existe possibilidade de
aspectos conceituais iniciais | conciliar sustentabilidade e
da disciplina de lucro? Cite alguns exemplos;
contabilidade ambiental; 2) Qual a importancia da
2)Preparar o0 aluno com Contabilidade Ambiental
conceitos iniciais para o para uma Empresa?
ID2 aprofundamento da 3) Cite exemplos de ativos e

disciplina;

3) Fomentar uma
mentalidade sustentavel,
evidenciando a importancia
de preservacao e bem utilizar
0S recursos naturais.

passivos ambientais que
possam evidenciar o
comprometimento da
Empresa com o meio
ambiente.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Ao analisar o planejamento de ensino do estudante-estagiario 1D3, percebe-se uma
distincdo clara entre os anteriormente apresentados. O primeiro ponto a destacar € que o
planejamento de ensino ndo apresenta referéncias bibliograficas. As discussGes propostas
sobre o tema sdo demasiadamente amplas para o intervalo de 1h30min de duracdo. O
planejamento de ensino foi apresentado com poucos topicos, demonstrando que a atividade
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realizada sem a devida atencéo.

conhecimento da matéria de ensino.

Quadro 14 — Anélise do planejamento ID3
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Estudante-estagiario ndo demonstra articular

Planejamento de Ensino

ID3

Compreensdo - Shulman (1987)

Evidéncias

“Ensinar é, primeiro, entender. Pedimos
que o professor compreenda criticamente
um conjunto de ideias ou contetdo a ser
ensinado.” (SHULMAN, 1987, p. 216).

Estudante-estagiario ndo
referéncias bibliograficas:
Mostrar as ragas ovinas mais produzidas
no Brasil e o que elas produzem. Racas
que produzem carne, leite, 13, pele, carne e
1a.

apresenta

Instrucéo - Shulman (1987) Evidéncias
“[...] interagir eficazmente com os alunos | Pergunta para discussdo inicial:
por meio de perguntas, respostas e | Quais as racas ovinas que VOCEs
reacdes, além de elogio e critica.” | conhecem e o que elas produzem? (Serd

(SHULMAN, 1987, p. 219).

feito uma tempestade cerebral no quadro).

Avaliacdo - Shulman (1987)

Evidéncias

Verificagdo do entendimento do aluno
durante o ensino interativo. Testar o
entendimento do aluno no final das aulas
ou unidades. Avaliar o préprio
desempenho e ajusta-lo as experiéncias.
(SHULMAN, 1987, p. 216).

Avaliacdo:

Vocé como técnico em Zootecnia ao ser
questionado por um produtor sobre qual
melhor raca ovina para produzir, o que
vocé responderia a esse produtor?

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Quadro 15 — Relacdo entre objetivos e avaliacdo 1D3

ESTUDANTE- OBJETIVOS X

ESTAGIARIO PREVISTOS AVALIAGAO
Conhecer como se d& a|Vocé como técnico em
ovinocultura brasileira e | Zootecnia ao ser
entender que existe uma | questionado por um

D3 ovinocultura diferente | produtor sobre qual melhor

dependendo da regido do | raga ovina para produzir, o
pais. Conhecer quais sdo as | que Vvocé responderia a
racas existentes e sua | esse produtor?
producao.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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No planejamento de ensino apresentado, observam-se fragilidades como a auséncia de
referéncias bibliogréaficas. O estudante-estagiario ndo apresenta as fontes acerca do contedo da
materia de ensino que sera utilizado para o desenvolvimento da aula. Observa-se tambeém a
auséncia da descricao de como essa ird ocorrer. Evidencia a ndo compreensdo da administracao do
tempo na préatica de ensino ou dos instrumentos de elaboracdo de objetivos gerais e especificos e
sua relacdo com a avaliacdo da aprendizagem.

Quanto a avaliagdo, percebe-se que o0 estudante-estagiario propde um objetivo
demasiadamente amplo para um planejamento de ensino de 1h30min. A avaliacdo ndo propde ao
estudante uma forma de aprofundamento do tema desenvolvido no encontro, apresenta uma

pergunta sem critérios que devem ser atendidos para a resposta.

Quadro 16 — Analise do planejamento ID4

Planejamento de Ensino
1D4

Compreenséo - Shulman (1987) Evidéncias

“Ensinar ¢é, primeiro, entender. Pedimos | Estudante-estagiario apresenta referéncias
que o professor compreenda criticamente | bibliograficas. Os temas desenvolvidos no
um conjunto de ideias ou conteddo a ser | encontro sdo:
ensinado.” (SHULMAN, 1987, p. 216). Classificacdo e producédo de formas
farmacéuticas semissodlidas
Classificacdo das formas farmacéuticas
semissolidas;
Sistema dérmico e absorcao de formas
farmacéuticas semissdlidas;
Bases semissdlidas utilizadas para a
incorporacdo de substancias;

Instrucdo - Shulman (1987) Evidéncias
“[...] interagir eficazmente com os alunos | Nuvem de palavras através da técnica de
por meio de perguntas, respostas e | Brainstorming para avaliagdo  do
reagdes, além de elogio e critica.” | conhecimento prévio a respeito do tema
(SHULMAN, 1987, p. 219). proposto.

Avaliacdo - Shulman (1987) Evidéncias
Verificagdo do entendimento do aluno | Avaliagéo:
durante o ensino interativo. Testar o | Na sequéncia, para avaliacdo processual
entendimento do aluno no final das aulas | da aprendizagem ocorrerd através da
ou unidades. Avaliar 0o proprio | problematizacdo do tema através de
desempenho e ajusta-lo as experiéncias. | estudos de casos.
(SHULMAN, 1987, p. 216).

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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O planejamento de ensino do estudante-estagiario 1D4, foi o primeiro a destacar o

Programa do Curso e o vinculo direto com o contetdo da matéria de ensino desenvolvido.

Percebe-se que o destaque de modo direto no planejamento, pode contribuir com a percep¢ao

da importancia do Programa de Curso, documento que orienta os conteudos a serem

desenvolvidos durante as praticas educativas. Apesar de vincular o Programa de Curso ao

planejamento de ensino, é possivel que a quantidade de contetdos elencados, ndo possa ser

desenvolvida em um periodo de 1h30min.

Ainda em relacdo ao planejamento de ensino do estudante-estagiario 1D4, percebe-se a

proposi¢cdo de uma avaliacdo processual, com atividade que inicia durante o encontro e que

sera concluida posteriormente.

Quadro 17 — Relacdo entre objetivos e avaliacdo 1D4

ESTUDANTE-
ESTAGIARIO

OBJETIVOS PREVISTOS

AVALIACAO

ID4

Revisar conceitos de formas
farmacéuticas solidas;
Apresentar 0 conceito e
classificacdo das formas
farmacéuticas semissolidas;
Sistema dérmico e absor¢do
de formas farmacéuticas
semissolidas;

Bases semissolidas utilizadas
para a incorporacdo de
substancias;

Producéo de formas
farmacéuticas semissolidas;
Fixacdo do conteudo para o

desenvolvimento da
capacidade pratica de
desenvolver e  produzir
formas farmacéuticas

semissolidas.

O aluno deverd concluir a
resolucdo dos estudos de
casos iniciados em sala de
aula e entregar 0s mesmos
via impressa ou online. Esta
atividade sera considerada na
avaliacdo  processual do
desempenho do aluno
durante o processo de ensino-
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Estudante-estagidrio apresenta como estratégia de avaliagdo o estudo de caso, que

.....

estudo de caso ndo é apresentado no planejamento, ndo é possivel verificar a relagdo direta

com o0s objetivos propostos no Planejamento de Ensino.




120

Ao analisar o Planejamento de Ensino do estudante-estagiario 1D5, percebe-se que o
mesmo nao apresenta estratégias de interacdo com estudantes durante o encontro, nem mesmo
no momento inicial. Estudante-estagiario apresenta poucas referéncias bibliograficas e as
apresentadas estdo relacionadas a area do conteudo da matéria de ensino. Os conteddos
propostos s&o amplos em relacdo a um periodo de 1h30min de duragéo.

O Planejamento de Ensino do estudante-estagidrio ID5 apresenta os temas que serdo
desenvolvidos em topicos, sendo pouco descritivo. Desse modo, ndo € possivel observar

estratégias didaticas metodoldgicas para desenvolver a temética do encontro apresentada.

Quadro 18 — Anélise do planejamento 1D5

Planejamento de Ensino

ID5

Compreensdo - Shulman (1987)

Evidéncias

“Ensinar ¢, primeiro, entender. Pedimos
que o professor compreenda criticamente
um conjunto de ideias ou conteddo a ser
ensinado.” (SHULMAN, 1987, p. 216).

Estudante-estagiario apresenta referéncias
bibliogréaficas. Os temas desenvolvidos no
encontro sdo:

Reconhecer o histdrico da ovinocultura;
Relacionar os acontecimentos historicos
as oscilagdes no mercado; categorizar as
formas de classificacdo dos ovinos;
reconhecer 0s principais gargalos da
cadeia produtiva.

Instrucdo - Shulman (1987)

Evidéncias

“[...] interagir eficazmente com os alunos
por meio de perguntas, respostas e
reacoes, além de elogio e critica.”
(SHULMAN, 1987, p. 219).

N&o houve a apresentacdo de estratégia
inicial para a motivacdo ou participacao
dos alunos quanto a tematica desenvolvida
durante o encontro.

Avaliacdo - Shulman (1987)

Evidéncias

Verificagdo do entendimento do aluno
durante o ensino interativo. Testar o
entendimento do aluno no final das aulas
ou unidades. Avaliar o proprio
desempenho e ajusta-lo as experiéncias.
(SHULMAN, 1987, p. 216).

Avaliacdo:

Tarefa extraclasse —

Como poderia ser melhorado o indice
reprodutivo dos ovinos?

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.




Quadro 19 — Relacdo entre objetivos e avaliacdo 1D5

ESTUDANTE-
ESTAGIARIO

OBJETIVOS PREVISTOS

AVALIACAO

ID5

Reconhecer o historico da
ovinocultura; Relacionar 0s
acontecimentos historicos as
oscilagbes no  mercado;
categorizar as formas de
classificacdo dos ovinos;
reconhecer 0s  principais
gargalos da cadeia produtiva.

Tarefa extraclasse —
Como  poderia
melhorado o
reprodutivo
ovinos?

Trazer por escrito uma
sugestdo para melhorar
a aula.

ser
indice
dos

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Os objetivos propostos no Planejamento de Aula pelo estudante-estagiario 1D5, nao

apresentam uma relacdo direta com a avaliagdo do encontro proposta. Percebe-se ainda a

auséncia de uma referéncia bibliografica basica disponivel para que o estudante possa

referenciar sua proposicdo de resposta ou mesmo critérios pré-estabelecidos.
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7 CONCLUSAO

Para pautar as conclusdes, serdo retomados o problema de investigacdo, o objetivo
geral e os especificos. O problema de investigacao “de que modo o Estagio Supervisionado de
Ensino pode contribuir para a formacdo dos saberes docentes dos estudantes-estagidrios?” Ao
apresentar o problema de investigacéo, percebe-se a centralidade da investigacdo proposta que
versa sobre saberes docentes e a potencialidade dos Estagios Supervisionados de Ensino
oferecerem elementos a constituicdo docente, em especial no destaque da pesquisa, dos
estudantes-estagiarios bacharéis.

A partir do problema de investigacdo, elaborou-se o objetivo geral “mapear quais os
limites e possibilidade do Estagio Supervisionado de Ensino (ESE) Il e Il do Curso de
Formacdo de Professores para a Educacgdo Profissional (FPEP) para a construcéo dos saberes
docentes dos estudantes-estagiarios”, que prop0s a aproximagdo com o Programa Especial de
Graduacdo da Universidade Federal de Santa Maria. O objetivo geral desdobrou-se em
objetivos especificos: “investigar como o estudante/estagiario relaciona saberes do conteido
da matéria de ensino e os saberes pedagdgicos em seu planejamento didatico; verificar quais
os saberes docentes os estudantes-estagiarios do Curso de Formacgdo de Professores para a
Educacdo Profissional mobilizam para planejar sua préatica escolar no Estagio Supervisionado
de Ensino IlI; analisar, através das experiéncias praticas obtidas durante o Estagio
Supervisionado de Ensino, como o estudante-estagiario constrdi alternativas aos desafios e
possibilidades da sala de aula”.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Formacdo de Professores para a Educacgdo
Profissional, do Programa Especial de Graduacdo da Universidade Federal de Santa Maria,
apresenta o perfil do estudante-estagiario egresso, que perpassa a concretizacdo dos objetivos
propostos pelo curso. Ao destacar o perfil do estudante-estagiario egresso do FPEP, percebe-
se uma série de saberes que precisam ser desenvolvidos durante a formagdo, com vistas a
constituicdo docente historica e socialmente inserida. Os elementos em destaque versam sobre
autonomia profissional, pesquisa da pratica educativa visando potencializa-la, conhecimento
dos alunos e suas caracteristicas e elementos para a compreensédo da profissédo docente.

Para aprofundar aspectos relativos a investigacao, é preciso olhar com mais atencdo ao
ultimo aspecto destacado no perfil do estudante-estagiario egresso do curso. O estudante-
estagiario do FPEP, ja possui uma formacdo anterior e vem buscar na formagéo pedagogica 0s

elementos necessarios para a profissdo docente. Para tanto serdo resgatados elementos que
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reforcam o compromisso com a complexidade da tarefa que o curso se propde, opondo-se a
simplificacdo e as formagdes abreviadas e rasas para atender as especificidades do mercado

capitalista.

7.1 CONHECIMENTO DA FORMACAO ANTERIOR

Os estudantes-estagiarios do FPEP chegam ao Programa Especial de Graduacéo, com
uma formacdo anterior, sendo bacharéis ou tecnélogos. No entanto, € preciso analisar de
modo aproximado essa formag&o, que os prepara para exercer determinadas profissdes, dentro
das areas de formacao, que ndo estdo vinculadas ao ensino.

O conhecimento de um especialista geralmente é orientado para a execucédo de tarefas
de modo eficiente e eficaz. A carreira docente ndo é constituida por mera execucéo de tarefas
que levam a um resultado desejado, ou mesmo de um conhecer para si. A distin¢do reside
entre: Preciso (eu) conhecer determinado conteudo (especialista) para orientar minhas acoes;
Como (no6s relacdo professor-aluno) podemos conhecer determinado contetdo. O professor
tem o papel central de organizar determinado contetdo para que ele possa ser apreendido em
profundidade, para tanto faz escolhas metodoldgicas, emprega um modo de falar, seleciona
exemplos, conhecimentos. Para executar essa funcdo, o educador conjuga uma série de
processos complexos e precisa desenvolver a capacidade de andlise, de modo que possa,
através da pesquisa, buscar novos caminhos e estratégias.

As escolhas que o professor realiza, precisam estar pautadas em pesquisas, analises e
estratégias construidas em bases tedricas, evidenciando seu compromisso ético com o ensino-
aprendizagem. Ndo é a sala de aula terreno de experimentacdo irresponsavel, pautada em
conhecimentos superficiais ou mesmo a insisténcia de utilizar a tentativa e erro como
estratégia educativa.

Percebeu-se nas analises e nos capitulos que apresentam os resultados, a auséncia de
bibliografias nos planejamentos didaticos, ou mesmo nos relatorios de estagio, da area de
ensino. Os planejamentos didaticos analisados, também evidenciaram, em alguns casos, a
fragilidade quanto aos conteudos, desde excesso de tematicas para o periodo de uma aula, até
temas trabalhados com fragilidade, sem bibliografias de apoio, baseadas de modo excessivo
em perguntas abertas fomentadas em opinides de senso comum. O que pode evidenciar certa
fragilidade na formac&o dentro das areas de conhecimento especifico e que acaba se revelando

nas acoes de planejamento e ensino.
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7.2 CONHECIMENTO PEDAGOGICO

Outro pilar central da pesquisa reside no conhecimento pedagdgico, que € 0 que 0
estudante-estagiario busca desenvolver no curso FPEP, para tornar-se professor de uma
determinada area de ensino. Logo o Estagio Supervisionado de Ensino, se transforma em
condicdo essencial, pois possibilita ao estudante-estagiario a relagdo entre o conhecimento
tedrico e as vivéncias das praticas pedagogicas.

O conhecimento pedagogico, por vezes encontra-se abreviado, ndo contemplando a
complexidade da prética educativa, centrando-se nas escolhas metodoldgicas e nos conteddos.
Isso se destaca no curso de FPEP, quando os relatérios de ESE Ill, em um de seus itens,
evidenciam as escolhas metodoldgicas do estudante-estagiario. Nos relatorios analisados no
primeiro ciclo, fica evidente que os estudantes-estagiarios realizam escolhas metodologicas
baseadas em suas preferéncias e ndo ancorados na pesquisa de modo a selecionar as melhores
estratégias para atender a determinado grupo de alunos. Outro modo de dizer é que realizam
escolhas na pratica educativa a partir de percepcdes pessoais e ndo voltadas ao grupo de
estudantes. A formacdo ofertada, que se centra nas escolhas metodoldgicas e nos conteldos,
ndo privilegia a possibilidade de tornar o educador um pesquisador de sua prética.

O Estéagio Supervisionado de Ensino pode se constituir em um momento fundamental
da praxis, que possibilita a relacdo entre conhecimentos tedricos e préaticos, fundamentais para
o aprendizado de qualquer profissdo. No entanto, o ESE do curso de FPEP, apesar de
apresentar o estagio enguanto pesquisa, trabalha, nos dois primeiros estagios, apenas aspectos
tedricos como da elaboracdo do projeto de ensino no ESE 1l. E, mesmo tendo observagdes em
sala de aula, os estudantes-estagiarios ndo conseguem ver essa atividade como um espaco de
formacdo e pesquisa. Assim 0 estudante-estagiario sente-se inserido na pratica educativa
somente mais tarde, no estagio 111 e acaba enfrentando uma série de dificuldades (organizacao
do aprendizado, escolhas metodolégicas, conhecimento dos alunos), conforme consta na
analise dos Relatorios de Estagio do primeiro ciclo, que s@o potenciais situacGes de
aprendizagem da profissdo. Conforme as analises percebeu-se que os estudantes-estagiarios
ndo utilizam estratégias tedricas, como a pesquisa e apoio de obras trabalhadas durante a
formacéo, acabam utilizando praticas de senso comum como tentativa e erro.

Ao descrever a metodologia utilizada, é imprescindivel que o estudante-estagiario
compreenda que suas escolhas ndo sdo pautadas em preferéncias pessoais, mais em dados
coletados junto & observacdo da sala de aula, o conhecimento dos alunos e suas caracteristicas

e a pesquisa de outras praticas dentro da sua area de conhecimento da matéria de ensino.
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Para desenvolver o saber pedagdgico, durante as praticas de ESE do curso de FPEP, é
preciso maior abertura a complexidade da constituicdo docente, que conjuga saberes
experienciais, tedricos, bem como os construidos na formacédo anterior. Para tanto € preciso

transcender aspectos da didatica especifica como o contetido e a metodologia.

7.3 ESTUDANTE-ESTAGIARIO

Quando falamos sobre a carreira docente, seja para professores que ja exercem sua
funcdo, ou no caso dessa investigacdo, futuros educadores, é central ao destacar o
compromisso ético e social da carreira. Nesse sentido, para o estudante-estagiario € essencial,
que a formacdo ofertada auxilie-o a compreender a importancia dessa carreira, por tocar de
modo direto outras vidas e deve realiza-la com responsabilidade e compromisso ético.

A profissdo de professor possui compromisso com a justica social. Portanto, quando o
estudante-estagiario decide por essa carreira, precisa ter a percep¢do clara de sua
responsabilidade, desde o conhecimento especifico, que € imprescindivel, até 0 compromisso
com uma sociedade mais justa e humana.

Foi impactante participar de encontros sincronos, devido a crise sanitaria do novo
coronavirus, em que estudantes-estagiarios pouco interagiam ou mesmo realizavam suas
tarefas de reflexdo de modo superficial, como se fosse um mero exercicio de repeticdo
necessario para a obtencdo da certificacdo. Percebe-se a auséncia, em certos casos, do
compromisso ético da carreira docente.

Percebe-se na triade dos elementos: conhecimentos da formagdo anterior,
conhecimentos pedagdgicos e estudantes-estagiarios, uma relacdo continua, que reflete na
formacdo de professores para a educacdo profissional do curso de FPEP. Em vista de
potencializar a formacédo, é preciso considerar cada um dos elementos.

A investigacdo realizada possibilitou a potencializagdo de trés ambitos fundamentais.
O primeiro refere-se a aproximagéo com o curso de FPEP em seu Projeto Pedagogico, onde se
observou as caracteristicas e a estruturagdo dos ESE Il e Ill, apontando oportunidades tendo
em vista a qualificagdo dos processos realizados. O segundo foi o0 contato com estudantes-
estagiarios através da Docéncia Orientada, fomentando a aproximagdo com autores que sao
considerados fundamentais para o contexto do curso de FPEP como Shulman (1987). O
terceiro é a transformacgdo da pesquisadora no processo de investigacdo. A pesquisadora
potencializou sua pratica pedagogica com elementos da investigacdo cientifica e dialogo

permanente com autores fundantes do processo educativo.
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Assim destaca-se a pergunta central ao estudo: “De que modo o Estagio
Supervisionado de Ensino pode contribuir para a formagdo dos saberes docentes dos
estudantes-estagiarios?”” Através da pesquisa realizada, é no estagio supervisionado de ensino
que reside a possibilidade de articular os saberes docentes, pois, possibilita aos estudantes-
estagiario transitar do papel de estudante para a aprendizagem sob a Gtica docente.

Nesse sentido algumas possibilidades evidenciadas a partir da pesquisa realizada ao
FPEP séo:

I Avaliar a insercdo do componente curricular de didatica que aborde aspectos da
constituicdo docente para além das escolhas de contetdos e metodologias;

Il Reestruturagdo do ESE I, no momento encontra-se voltado para a escolha de
disciplinas onde os estudantes-estagiarios podem atuar e a analises duais do espaco educativo
em aspectos positivos e negativos. Essa reestruturacdo deve fomentar a compreensao do papel
da instituicdo de ensino, seus documentos orientadores e a importancia das areas de
conhecimento dentro da formacdo ofertada. As reflexdes fomentadas precisam ir além das
analises duas de sentido positivo e negativo e contemplar a gama ampla de relacdes
implicadas no fazer pedagdgico como o contexto em que esta inserido.

I11 Realizar encontros coletivos durante o ESE 111, como acdo formativa de orientacao
para todos os professores orientadores, onde os estudantes-estagiarios possam evidenciar os
principais desafios, buscando, através do apoio dos professores orientadores de estagio e da
bibliografia do FPEP, tracar novas estratégias para potencializar a pratica educativa.

IV Ofertar uma breve formacdo, que pode ocorrer em ambientes virtuais, aos
supervisores de estadgio, com principais orientacBes e sua importancia na formacdo dos
estudantes-estagiarios. Também possibilitar a criacdo de um canal direto de comunicagcdo com
0 FPEP dos professores supervisores, de modo que possam evidenciar percepcdes e
oportunidades de potencializacédo das experiéncias dos estudantes-estagiarios.

V Refletir sobre os elementos centrais de cada estagio e o que deve ser contemplado
nos relatorios de estagio. Percebeu-se que os relatorios de estagio possuem modelos distintos
vinculados aos orientadores. E necessério pensar os relatorios, as orientacdes de estagio e a
observacdo como uma proposta de curso e ndo vinculado a preferéncias pessoais dos
orientadores.

VI Fomentar a realizacdo de Seminarios sobre a formacdo docente para a
especificidade da educagdo profissional, incentivando a participacdo de supervisores de

estagio, egressos do curso, formadores e estudantes-estagiarios.
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Os elementos destacados anteriormente sdo algumas possibilidades de potencializar o
FPEP. No entanto, é necessario destacar a importancia e a relevancia do curso, que ja se
encontra consolidado através dos dados apresentados na pesquisa. Do mesmo modo, destaca-
se a necessidade de pensar a formacédo docente para a especificidade da educacgéo profissional,
logo novas oportunidades de pesquisa revelam-se essenciais.

Procurou-se, nesse estudo, contemplar a formacdo ofertada através do FPEP,
analisando os saberes docentes e 0 papel dos estagios supervisionados de ensino. Existem, no
entanto, outras perspectivas que ndo foram contempladas pela pesquisa. Assim compreende-
se a existéncia de novas oportunidades para a realizacdo de pesquisas. Dentro dessa
perspectiva podemos destacar: a realizacdo de uma pesquisa-acdo durante estagio
supervisionado de ensino I, que proporcione a realizacdo de encontros coletivos de
discusséo e formacéo entre supervisores, orientadores e estudantes-estagiarios e avaliacdo dos
resultados que 0s encontros podem proporcionar. Sente-se ainda a necessidade de pesquisas
que fomentem a investigacdo da acdo docente no ambito da educacao profissional, explorando
os elementos da pratica pedagodgica dos professores em espacos educativos de modo a
constituir uma base de conhecimentos para essa especificidade. Essa base de conhecimentos

poderia auxiliar a repensar a formacao ofertada.
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