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RESUMO

O ensino remoto emergencial na educacao superior: o REDE na Universidade
Federal de Santa Maria

AUTORA: Carolina Corréa Gressler Barbosa
ORIENTADORA: Doris Pires Vargas Bolzan

Esta pesquisa insere-se na linha de pesquisa (LP-1) - Docéncia, Saberes e
Desenvolvimento Profissional, do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, da
Universidade Federal de Santa Maria/RS (UFSM). Objetivamos compreender como a
organizacdo do trabalho pedagdgico se constituiu a partir do ensino remoto
emergencial no ensino superior, 0 qual se estabeleceu no contexto da pandemia do
Coronavirus, que vem [re]configurando os sistemas educacionais no pais e no mundo.
Para isso, buscamos compreender o seguinte problema de pesquisa: considerando a
situacdo pandémica, quais as repercussdes do ensino remoto emergencial imposto
na organizacdo do trabalho pedagdgico do professor do ensino superior? Para a
elaboracdo da tessitura tedrica e metodoldgica nos subsidiamos nos estudos de
Creswell e Clark (2002), Bolzan (2002, 2006, 2012, 2016, 2019, 2021), Cunha (2009,
2011, 2018), Gati (2011), Gil (1999), Marconi e Lakatos (2003), Isaia (2005, 2012),
Kenski (2012), Moran (2015), Marcelo y Vaillant (2018), Novoa (2020), Powaczuk
(2012), Tardif (2014), entre outros autores que sustentam o estudo. A pesquisa é de
carater qualitativo, utilizando analise quantitativa para a realizacdo do estudo. Tivemos
como instrumento de pesquisa um questionario com perguntas objetivas e descritivas,
gue foi respondido por professores dos cursos de bacharelado da UFSM, os quais
estiveram envolvidos no sistema de ensino emergencial adotado pela instituicdo e
nominado como Regime de Exercicios Domiciliares Especiais (REDE). A partir do
levantamento dos questionarios evidenciamos as dimensdes categoriais: trabalho
pedagogico e contextos emergentes, que de maneira interrelacionada configuram a
aprendizagem docente. Como eixo transversal, destaca-se 0 ensino remoto
emergencial. Assim, identificamos que a organizacao do trabalho pedagogico, frente
ao ensino remoto emergencial no ensino superior, foi sendo constituida a partir dos
enfrentamentos que foram surgindo no decorrer da implementacdo do REDE. No
cenario de mudangas ocorridas no ambiente educacional, em especial no REDE,
foram identificados contextos emergentes relacionados a elementos como: 0s
tempos/espacos de trabalho, limites/desafios enfrentados, fluéncia tecnoldgica, assim
como a qualidade da internet e a desmotivagdo dos estudantes. Os apontamentos
finais indicam que houve a necessidade de uma reorganizacdo do trabalho
pedagogico dos docentes, possibiltando a compreensdo de como ocorrem as
adaptacdes e movimentos para além do espaco da sala de aula, repercutindo na
pratica pedagogica. Novas pesquisas podem ser realizadas para aprofundar os
estudos em outros ambientes universitarios, ou mesmo, em outras modalidades de
ensino, como 0s curso de licenciatura ou tecndlogos.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial; Trabalho pedagégico; Ensino
Superior; Contextos Emergentes; Aprendizagem Docente.






ABSTRACT

Emergency remote teaching in higher education: the REDE at the Federal
University of Santa Maria

This research was rolled-out through the Programa de Pés-Graduagdo em Educacédo
at Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Our focus was to understand how
the pedagogical activities were carried out considering the emergency teaching
approaches developed in higher education during the Coronavirus pandemic. Our
research problem is: considering the pandemic situation and its emergency teaching
demands in higher education, which were the main pedagogical issues in activities
carried out by professors. Our work was based in several authors and studies, such as
Creswell e Clark (2002), Bolzan (2002, 2006, 2012, 2016, 2019, 2021), Cunha (2009,
2011, 2018), Gati (2011), Gil (1999), Marconi e Lakatos (2003),Isaia (2005, 2012),
Kenski (2012), Moran (2015), Marcelo y Vaillant (2018), Novoa (2020), Powaczuk
(2012), Tardif (2014). Our study uses qualitative and quantitative approachs, based on
a survey including multiple choice itens and free-text comments. This survey was sent
to bachelor course professors at UFSM. All of them were evolved in emergency teach
strategy developed by UFSM, which was called Regime de Exercicios Domiciliares
(REDE). We analyzed survey results, pointing out categorial dimensions, pedagogical
activities and emerging contexts. These elements are interrelated in the professor
learning process, having emergency teaching as a transverse background axis. In this
scenario, specially at REDE, we identified the following emerging contexts: working
time and spaces; boundaries and challenging situation faced of; technological fluence;
internet quality and availability; student indifference and unengagement. Putting all
together, we can point out that professors had to reorganize their pedagogical
activities, which made it possible for us to understand the way these changes can occur
beyond the traditional classroom environment and impact in the pedagogical activities.
We also focused our analysis in bachelor courses, so this is another limitation. In the
future, new researches evolving some more universities or focusing on some other
course degrees can be carried out to get a deeper knowledge about the theme.

Keywords: Emergency Remote Assurance; Pedagogical work; Ensino Superior;
Emerging Contexts; Teacher Apprenticeship.
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1 REFLEXOES INICIAIS: APRESENTACAO

“Vocé me pergunta

Aonde eu quero chegar

Se hé tantos caminhos na vida e
E pouca esperanga no ar”

(Raul Seixas)

A vida nos apresenta caminhos, caminhos que percorremos e que nos fazem
refletir sobre fatos ocorridos ao longo da nossa jornada. Esses caminhos, muitas
vezes, nos impdem a fazer escolhas que requerem pensar nas nossas prioridades e
assim, (re)pensarmos e evoluirmos no processo de autoconhecimento.

Me! tornar uma pesquisadora, na area da educacdo, nunca me passou pela
cabeca. Aos 16 anos terminei o0 segundo grau, atual ensino médio, e com ele, surgiram
muitas davidas sobre o caminho a seguir. Minha mée, uma professora de quimica que
renunciou & docéncia para cuidar dos filhos, do marido e administrar a casa. Meu pai,
Médico Veterinario, trabalhava por conta prépria na fazenda dos meus avés em S&o
Sepé, tinha uma criacédo de ovelhas e com isso, eu estava inserida no meio rural.

famos para fora nos finais de semana, feriados e férias. Foi l4 que eu aprendi
a amar os animais, as plantas, valorizar as coisas simples da vida como o banho de
acude, o cheiro de terra molhada, a casa da &rvore, as caminhadas no campo em
meio as ovelhas e cordeirinhos, que em meados de abril e maio comecavam a nascer,
0 mate e 0s jogos de carta embaixo da sombra dos cinamomos, que ainda hoje
transbordam em suas copas boas histérias contadas pelos meus avés. Carrego
comigo muitas lembrancas desse tempo, o tempo que me fez crescer, amadurecer e
fazer as escolhas da vida, das mais faceis as mais dificeis e importantes.

Em 1996 realizei meu primeiro vestibular para Medicina Veterinaria, queria
seguir os passos do pai, pois acreditava que era a area das rurais que fazia sentido
na minha vida. Reprovada, fiquei mais alguns anos tentando, pois queria passar em
uma universidade federal. Como n&o tinha bem certeza se queria a medicina
veterinaria ou a zootecnia, a cada selecdo, eu me inscrevia para um dos dois cursos,
pois tinha a convic¢ao, de que gostava dos dois sendo eles semelhantes apesar de
suas particularidades.

Em 2000, com 20 anos de idade, conquistei a aprovagao no curso de Zootecnia

e a felicidade estava completa. No decorrer da graduacao sempre tive a certeza de

1 Utilizarei a primeira pessoa do singular por tratar da minha trajetéria pessoal formativa
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estar fazendo o que gostava, o mundo rural me fascinava, sempre disse que estava
onde queria estar. Ja no segundo semestre, comecei a fazer estagio extracurricular
no setor de Ovinocultura, mas gostaria também de passar pelos outros setores
(bovinocultura, avicultura, suinocultura, cunicultura, entre outros) a fim de ampliar os
meus conhecimentos e ter a certeza de qual deles eu escolheria para fazer meu
estagio curricular, no final do curso.

Em 2002, a convite de um professor, fui para o setor de Avicultura onde fiquei
até o final do curso, realizando assim, o estagio curricular em Lajeado/RS, na
Perdigao, atual BRF, empresa do setor de aves e suinos. Logo, ao final do estagio, e
apos a formatura, em 2005, fui contratada pela empresa para trabalhar como
extensionista rural, dando assisténcia aos produtores de frango de corte.

Permaneci na empresa até meados de 2009, quando eu e meu namorado, atual
marido, resolvemos nos casar. Ele, concursado na Universidade Federal de Santa
Maria, trabalhando e morando em Santa Maria, e eu trabalhando e morando em
Lajeado, estavamos ha algum tempo ja a duzentos quildbmetros de distancia. Foi
guando surgiu a possibilidade de uma sociedade para abrir um Pet Shop em Santa
Maria. Mas pedir demissdo de um bom emprego em uma boa empresa néo é assim
tdo facil e eu e meu marido ndo estdvamos dispostos a tratar a criacdo do Pet Shop
como uma aventura. Foi uma deciséo dificil de ser tomada, mas como a vida é feita
de escolhas, nds dois escolhnemos pela minha demissdo. Assim, comecei a me
associar a pessoas que tinham conhecimento do “negécio Pet Shop”, acertando
assim, as bases para que a sociedade fosse concretizada.

Em 2011 nasceu meu primogénito Felipe, com ele nasceu também uma nova
Carolina, agora mae de primeira viagem com muitas davidas e anseios, normais da
maternidade. Até os 5 meses de vida o Felipe me acompanhava no trabalho do Pet
Shop. No inicio de 2012, eu e meu esposo, resolvemos que ele iria para o bercario,
pois acreditavamos que seria melhor para 0 seu desenvolvimento estar em um
ambiente proprio para um bebé do que no trabalho da mae.

Foi levando, buscando e participando da rotina diaria da escola, no caso o
bercario, vendo seu desenvolvimento, suas descobertas e aprendizados, que
despertou em mim a mae cheia de medos e incertezas, um novo olhar, um olhar cheio
de curiosidades e inquietudes acerca da educacdo, mais precisamente sobre a

educacéo infantil.



23

Em 2014, Felipe com 2 anos e meio, fiquei gravida do meu segundo filho, o
Rafael. Nessa época o Pet Shop ja era uma duvida na minha vida, eu ndo estava feliz
trabalhando 14, ia trabalhar por obrigacdo e me decepcionava a cada dia. Foi, entao,
que resolvi fazer vestibular e o ENEN, pois gostaria de voltar a estudar, porém, néo
mais nas ciéncias rurais, almejava mudar os ares e me desafiar.

Surgiu ai a vontade de cursar Pedagogia, pensando em entender esta pratica
a partir das vivéncias com meus filhos, afinal, foi depois de ser mde que nasceu em
mim a vontade de compreender e compartilhar saberes sobre a educacdo. Nao
aprovada no vestibular, mas com o incentivo do marido e amigos, fiz a inscricdo para
as vagas remanescentes da UFSM com a nota do ENEN. Em marco de 2015 fui
chamada na UFSM, a partir dai um novo desafio, ser estudante, mée de dois filhos,
esposa e dona de casa.

No segundo semestre do curso, com o incentivo de uma colega, comecei a
fazer parte do PIBID Educacéo Infantil, etapa pela qual me interessava muito e era o
contexto que eu estava vivenciando com o Felipe em sua experiéncia escolar. Durante
o tempo gue estive participando das atividades do PIBID, mantive o gosto ja existente
pela Educacdo Infantil percebendo o quanto é importante esta primeira etapa da
educacéao basica na constituicdo do sujeito. Permaneci no PIBID por um ano e meio,
guando decidi nao fazer mais parte do grupo, pois queria estar mais presente em casa
com as criancgas, auxiliando e participando ativamente das atividades escolares do
Felipe.

No quinto e sexto semestre da graduacao, cursei as Disciplinas de Processos
da Leitura e da Escrita A e B, surgindo ai o gosto pela alfabetizagao.
Coincidentemente, o Felipe estava no pré B de sua escola e foi com ele que realizei
as testagens propostas em aula pela professora Doris Pires Vargas Bolzan. Ao longo
das aulas eu acompanhava o desenvolvimento dele na alfabetizacdo e, assim, decidi
ampliar os meus conhecimentos na area.

O que me levou a pensar muito sobre isso e decidir seguir por este caminho,
foram as aulas e conversas com a professora juntamente com as vivéncias do Felipe
no contexto escolar o qual ele estava inserido. Assim, eu acabei imersa juntamente
com ele no mundo da escrita e da leitura.

No oitavo semestre, apds concluir todas as disciplinas que compdem o curriculo

do curso, me deparo com o desafio dos estagios curriculares (educagéao infantil e anos
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iniciais), bem como a elaboracédo do TCC?. Com o intuito de agregar conhecimentos
vinculados a tematica dos contextos emergentes, me insiro no GPFOPE? no ano de
2018, o qual vem desenvolvendo pesquisa acerca deste conceito desde 2016,
intitulada: “Docéncia e processos formativos: estudantes e professore em contextos
emergentes.”

Nesta dire¢céo, acredito que a busca constante pelo novo deve ser a inspiragcéo
e um desafio para os professores. Logo, é essencial que o processo de formacgéo e
gualificacéo profissional va além das questdes econémicas ou imposi¢des do sistema.
No entanto, considero que a formacdo docente ndo tem um modelo que possa ser
seguido, ao contrario, € uma construcao diaria de aprendizagem constante, e requer
do professor compromisso com 0s processos de ensino e de aprendizagem.

Ao refletir sobre tais questbes, deparo-me com algumas problematizacdes
acerca da educacédo bésica, principalmente no bloco de alfabetizacdo. Um exemplo
séo as dificuldades e enfrentamentos do professor atuando no bloco de alfabetizacao
frente a progresséao continuada e outro exemplo séo os dispositivos avaliativos usados
pelos professores. Nessa perspectiva € que desenvolvi, juntamente com a professora
orientadora, o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) para o bloco de alfabetizacéo,
intitulado: Progressdo Continuada e Trabalho Pedagdégico: enfrentamentos e desafios
na alfabetizagéo inicial (BARBOSA, 2018). Nesse estudo, buscamos compreender as
implicacbes da progressao continuada na organizacdo do trabalho pedagdégico no
bloco de alfabetizacdo. E concluimos, entre outros fatores analisados, que ndo ha
formacao continuada especifica para atender a politica de progressdo no bloco de
alfabetizacdo para tal implementagéo. Identificamos ainda que os alunos passam de
um ano para o outro “automaticamente”, o que indica um foco maior no processo de
ensino e ndo na aprendizagem das criancas.

Ainda com inquietacfes acerca dessa tematica, elaborei um anteprojeto de
pesquisa, com o qual concorri em 2019 na selecao de mestrado da UFSM, propondo
um estudo acerca da progressdo continuada e o bloco de alfabetizagdo como

contextos emergentes na educacdo béasica, por serem politicas novas, que ainda

2 Trabalho de Conclusao de Curso

3 Grupo de Pesquisa Formacdo de Professores e Préaticas Educativas: ensino basico e superior,
desdobrando-se em duas linhas de pesquisa: Formagdo de Professores e Praticas educativas:
Educagéo Basica e Formacao docente e desenvolvimento profissional: Educagéo Superior.
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precisam de adaptacbes praticas e pedagdgicas, mobilizando os professores no
sentido de qualificar o trabalho pedagdgico implicado pela referida politica. Porém,
neste mesmo periodo, também estava participando do grupo de pesquisas GPFOPE,
0 qual tem sua énfase na formacao de professores da educacao basica e superior. E,
neste contexto, estavam emergindo novas reflexdes, agora também voltadas para o
ensino superior.

Apos realizada a selecao, fui aprovada no segundo semestre de 2019. Neste
semestre, além de participar do grupo de pesquisa, também comecava a cursar as
disciplinas do curriculo e, dentre elas, a docéncia orientada, na disciplina de
Processos de Leitura e Escrita B, ministrada pela professora Doris, no curso de
Pedagogia diurno. Um desafio e tanto, pois a pouco tempo era eu quem estava
sentada naquelas cadeiras das salas de aula, cheia de davidas e incertezas se aquele
era o espaco que realmente eu queira estar, e agora eu me encontrava do outro lado
buscando “aprender a ser professora” no ensino superior.

A docéncia orientada despertou-me para o trabalho que o professor realiza no
ensino superior. Isto pois, ensinar e aprender ‘pessoas grandes’ exige outros olhares,
diferentes daqueles que se tem para com as criancas. Frente a isso, quando
reorganizava o projeto inicial da minha pesquisa, juntamente com a minha orientadora,
comecaram a surgir algumas duavidas que, atreladas as vivéncias na disciplina de
docéncia orientada e aos estudos e reflexdes no GPFOPE, me faziam repensar a
teméatica minha investigacdo. Em meio a este cenario, em marco de 2020 surge a
pandemia da COVID-194, uma doenca viral que acometeu o mundo.

Foi em meio as vivéncias desse periodo pandémico, aos estudos do grupo de
pesquisa e as praticas como docente orientada, em marco de 2020, que minha
deciséo foi reorganizar meu projeto, agora, com foco no ensino superior. Ao debrucar-
me sobre os estudos, deparo-me com 0 seguinte questionamento: como elaborar e
desenvolver uma pesquisa de mestrado, vivenciando uma pandemia e ndo escrever
sobre as aprendizagens que ela nos trouxe? Afinal, ndo h4 quem né&o aprendeu ou
nao esteja aprendendo algo com ela.

Professores e alunos séo exemplos, pois precisaram aprender a interagir por
meios virtuais, com aulas remotas em tempos de incerteza. Desse modo, o estudo

proposto, neste projeto de pesquisa, se estabelece a partir da necessidade de

4 Doenca infecciosa causada pelo Coronavirus Da Sindrome Respiratéria Aguda Grave 2 (SARS-COV-
2)
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proporcionar maior destaque as aprendizagens dos professores do ensino superior
frente a situacdo pandémica, exigindo dos docentes maior envolvimento com a sua
construcéo tedrica e pratica, buscando estratégias tecnolégicas para a realizacao do
seu trabalho pedagdgico. Assim, o desenvolvimento desta pesquisa, fundamenta-se
pela possibilidade de compreender, como a organizagdo do trabalho pedagdgico se
constituiu a partir do ensino remoto emergencial no ensino superior.

Diante destas vivéncias, passo a refletir também o que significa, para mim,
concluir mais esta etapa da formac&o. Recordar a minha trajetéria € um ato de
transformacdo, no qual me (re)constituo e me permito construir novos saberes,
observando as minhas proprias experiéncias. A partir disso, percebo o quéo ricas elas
foram para o meu amadurecimento pessoal e profissional. Hoje, aos 42 anos, ao ter
transitado pelas diferentes areas, rural e educacao, e mesmo que elas ndo tenham
muitas coisas em comum, compreendo que foram cruciais para a minha
(auto)transformacdo como profissional, pessoa, mae, mulher e, incansavel

pesquisadora dos conhecimentos da vida.
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2 INSERCAO TEMATICA: CAMINHOS PERCORRIDOS

“Ninguém pode construir em teu lugar as pontes que precisaras passar, para atravessar o rio

da vida — ninguém, exceto tu, s6 tu. Existem, por certo, atalhos sem ndmeros, e pontes, e
semideuses que se oferecerdo para levar-te além do rio; mas isso te custaria a tua prépria pessoa; tu
te hipotecarias e te perderias. Existe no mundo um Unico caminho por onde sé tu podes passar. Onde
leva? N&o perguntes, segue-o0”

(Friedrich Nietzche)

A vida impde que fagamos as nossas escolhas, sejam elas certas ou erradas,
apropriadas ou esperadas, planejadas ou inesperadas. Embora nédo haja certo ou
errado, ha caminhos a serem trilhados por nés. Reconhecé-los e escolher o ideal faz
parte da caminhada da vida, aonde vamos também nos (re)conhecendo e nos
(re)encontrando a cada passo dado.

Explorar o caminho j& tracado nos move em busca do conhecimento ainda ndo
explorado, movido por inquietacdes e em busca da compreensdo de novos limites e
possibilidades pré-existentes, mas ainda ndo consolidadas; assim, relevamos a
importéancia social, académica e profissional do trabalho a ser desenvolvido.

Nosso objetivo nesta pesquisa é compreender como a organizacao do trabalho
pedagogico se constitui a partir do ensino remoto emergencial no ensino superior.
Com o intuito de realizar um levantamento das pesquisas ja existentes na area da
formacéo de professores, ensino remoto, ensino hibrido e trabalho pedagdgico no
ensino superior, elementos que perpassam 0O NOSSO objetivo, realizamos uma
pesquisa bibliografica na plataforma IBICT (Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (IBICT —
BCTD), a fim de reconhecer as investigacdes realizadas e suas contribuicbes para a
area da educacao.

Conhecer os direcionamentos das pesquisas ja realizadas no campo tematico
deste estudo permite o reconhecimento acerca das producdes ja desenvolvidas nos
programas de PoOs-graduacdo. Tais pesquisas poderdo nos possibilitar o
entendimento dos direcionamentos dos estudos realizados na area da educacéo, mais
especificamente no trabalho pedagdgico e na formacédo de professores atuantes do
ensino superior, o que influencia no desenvolvimento do ensino remoto/hibrido.

Considerando as pesquisas realizadas e que tenham proximidade com a
tematica aqui estudada, esbocamos termos que abarcam tais estudos. Assim,

1

elencamos como descritores: “trabalho pedagdgico”, “aprendizagem docente, “ensino

P 1

remoto”, “ensino hibrido, “tecnologias”, “formacao de professores” e “ensino superior”.
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Esses termos foram utilizados separadamente e também com algumas combinacdes.
E importante destacar que utilizamos, ao longo da pesquisa, a op¢do de busca
avancada. Os descritores foram inseridos com aspas a fim de filtrar os trabalhos,
localizando a palavra ou a expressao inteira. Aléem dos descritores ja mencionados,
também usamos o descritor “contextos emergentes”. Porém, quando combinado com
0s outros citados anteriormente, ndo houve nenhum tipo de registro de pesquisas.
Como critérios, priorizamos pesquisas de mestrado e doutorado, consolidadas em
dissertacdes e teses, entre os anos de 2015 e 2020.

Os descritores sdo amplos no campo do ensino superior. Portanto,
pesquisamos mais de um termo e, para a busca, foram necessarias varias
combina¢cdes entre os descritores. Assim, atingimos o maior numero possivel de
trabalhos que tinham proximidade com a tematica estudada.

O Quadro 1 mostra um panorama geral do levantamento realizado na
plataforma IBICT (Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia), das

producdes encontradas no periodo entre 2015 e 2019:
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Quadro 1 — Panorama do levantamento realizado na Biblioteca Digital Brasileira de

Teses e Dissertacbes (BDTD)

. Resultado Origem Ap0s leitura - Analise
Termos pesquisados
da busca Nivel Quantidade | Tem proximidade [ Ndo tem proximidade

"Ensino Remoto" Dissertacio 3
"Tecnologias" 3 2
"Aprendizagem Docente" Tese -
"Ensino Remoto" Dissertagdo .
"Aprendizagem Docente" 1 -
"Ensino Superior" Tese 1
"Ensino Remoto" Dissertagio 3
"Formagao de Professores" 4 2
"Aprendizagem Docente" Tese 1
"Ensino Remoto" Dissertagdo 1
"Formagao de Professores" 2 1
"Ensino Hibrido" Tese 1
"Formagdo de Professores" Dissertagio 22
"Ensino Hibrido 30 22
"Aprendizagem Docente" Tese 8
"Formagdo de Professores" Dissertagio 20
"Ensino Hibrido" 30 24
"Ensino Superior" Tese 10
"Formagdo de Professores" Dissertagio 1
"Ensino Hibrido" 2 1
"Ensino Remoto" Tese 1
"Formagdo de Professores" Dissertacio 3
"Aprendizagem Docente" 4 2
"Ensino Remoto" Tese 1
"Aprendizagem Docente" Dissertagdo 1
"Ensino Remoto" 1 -
"Ensino Hibrido" Tese -
"Ensino Remoto" Dissertagdo .
"Tecnologias" - -
"Ensino Superior" Tese -
"Trabalho Pedagégico" Dissertagdo 3
"Ensino Remoto" 4 3
"Ensino Superior" Tese 1
"Trabalho Pedagoégico" Dissertago N
"Ensino Remoto" - -
"Ensino Hibrido" Tese -
"Ensino Superior" Dissertagio 2
"Formagdo de Professores" 2 1
"Ensino Remoto" Tese -
"Aprendizagem Docente" Dissertagio 2
"Ensino Remoto" 4 2
"Trabalho pedagégico Tese 2
"Aprendizagem Docente" Dissertacio 14
"Ensino Hibrido" 18 14
"Trabalho Pedagégico" Tese 4
"Ensino Remoto" Dissertagdo .
"Trabalho Pedagdgico" - -
"Contextos Emergentes" Tese -
"Contextos Emergentes" Dissertagdo .
"Trabalho Pedagoégico" - -
"Ensino Remoto" Tese -
"Formagao Continuada” Dissertagdo _
"Ensino Remoto" - -
"Contextos Emergentes" Tese -
"Formagdo Continuada” Dissertagdo _
"Trabalho Pedagégico" - -
"Contextos Emergentes" Tese -

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informag¢fes encontradas na BDTD.
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Encontramos um total de 105 (cento e cinco) trabalhos que abarcam os
descritores. Desses, 75 (setenta e cinco) sao dissertagdes e 30 (trinta) sao teses. Do
conjunto dos resumos analisados, ainda que os descritores elencados se
aproximassem do tema de estudo, ficou evidente que, ao olhar os objetivos e o
referencial tedrico, havia um afastamento, pois eles ndo tratavam do ensino remoto
emergencial na educacao superior, mas tratavam de outros aspectos, tais como:
processos de construcdo de conhecimentos necessarios para o exercicio da pratica
pedagogica em contextos escolares variados; processos de organizacao didatica para
o ensino hibrido na modalidade a distancia; etapas vivenciadas pelo professor ao
implantar a sala de aula invertida; possibilidades de constituicdo de espacos hibridos
na formacgéao de professores, entre outros.

Dentro desse conjunto, apoOs realizada a leitura e anélise, elencamos aqueles
que tém aproximacdo com a tematica da pesquisa. No Quadro 2, apresentamos o
cenario desses trabalhos com base nos critérios de aproximacdo com a tematica

estudada.



Quadro 2 — Teses e Dissertacdes selecionadas na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes (BDTD)

TRABALHOS SELECIONADOS
ANO |NIVEL TiTULO AUTOR PALAVRAS CHAVE TEMATICA
. . . ... |Proposta Pedagogica, . .
A Formagao do professor tutor de cursos | Marcia Cristina ~ Formagé&o do professor do Ensino
y o Formagcdo de professores, . .
2015 T de pedagogia a distancia: propostas Barragam P . . Superior dos cursos de Pedagogia na
L . . R Educacdo a distancia, Ensino ) C A
pedagdgicas no ensino superior privado | Moraes Toledo Superior modalidade & distancia
Sala de aula invertida: uma abordagem para Elieser Xisto da Sala de aula invertida , Ensino [Abordagem da sala de aula invertida e os
D combinar metodologias ativas e engajar N : Hibrido, Metodologias Ativas |saberes e fazeres docentes no contexto
. - Silva Schmitz h s .
alunos no processo de ensino-aprendizagem de Aprendizagem da Universidade Federal de Santa Maria
2016
A importanci Tl a . .
portancia das _Cs _e da eFqu: a_(;ao Educomunicacdo, Tecnologias |A concepgdo do corpo docente da
como processo comunicacional diadgico no ~ A
. . Ana Tereza |da Informagéao, Processo Universidade Estadual de Mato Grosso
T ensino superior: Um Estudo da L . - L x S
- Vendramini Reis |comunicacional dialdgico, do Sul, quanto a incorporagao e utilizagéo
Universidade Estadual de Mato Grosso do . . x
sul Ensino Superior das TICs nos cursos de graduacao
~ . Formagéao Continuada de Como a formagéo continuada,
Formacdo continuada de professores de . - . .
. - © Adriana Neves |professores da Matematica,  [fundamentada no Ensino Hibrido pode
2017 D matematica na perspectiva do ensino N . . Lo .
hibrido de Almeida  |Ensino Hibrido, Processo contribuir para o processo pedagogico de
pedagdgico professores de matematica
Concepgdo, operacionalizagéo e
Aprendizagem Hibrida Adaptativa: . . |Aprendizagem Hibrida, implicacdes de duas abordagens
. « ~ Jéssica Zacarias . . . . .
2018 T Caminhos na relagéo educagéo e de Andrade Aprendizagem Adaptativa, educativas mediadas pelas tecnologias
tecnologias Fornmacéo de professores digitais, a aprendizagem hibrida e a
aprendizagem adaptativa.
Formar-se para formar: formagéo . . N x - Lo
. P ¢ . . . |Ensino Hibrido, Educacao Inovagéo de praticas educacionais no
continuada de professores da educagédo | Mariane Regina . . . - ;
D . . . L semipresencial, Metodologias  |contexto de cursos de licenciatura de
superior — em servico — em metodologias Kraviski R . . . .
. . . ativas metodologia de ensino semipresencial.
ativas e ensino hibrido
2019
Ambiente Virtual de A compreenséo de como os docentes
U " formadores e os professores em
Formagcdo inicial de professores com . Aprendizagem, Blended o . x
. ) Fabiane da Rosa . . formagéo inicial percebem a integragéo
D enfoque no sistema Blended Learning em . Learning, Formagdo inicial de . . .
. X . Dominguez . entre 0 ensino presencial e 0 Ambiente
ambiente virtual de aprendizagem professores Tecnologias da . K i
cducacio Virtual de Ensino -Aprendizagem
¢ (AVEA)

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informag¢8es encontradas na BDTD.
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A partir do levantamento das pesquisas ja existentes que se aproximam da
nossa tematica, verificamos que existem poucos estudos cuja abordagem se encontra
no trabalho pedagdgico do professor relacionado ao ensino remoto No ensino superior.

Na pesquisa que realizamos com os descritores, “ensino remoto”, “formagéo de
professores” e “aprendizagem docente”, encontramos apenas um trabalho que tenha

relevancia com o estudo proposto nesta pesquisa. O referido trabalho constitui-se
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como tese publicada no ano de 2015 e intitulada “A formagéo do professor tutor dos
cursos de pedagogia a distancia: propostas pedagogicas no ensino superior privado”,
de autoria de Marcia Cristina Barragam Moraes Toledo, vinculada ao programa de
Pos-graduacédo em Educacéo da Universidade Nove de Julho. O objetivo da pesquisa
foi analisar como se realiza atualmente a formacéo do professor do Ensino Superior
dos cursos de Pedagogia na modalidade a distancia, investigando-se também quais
séo as propostas pedagodgicas que sustentam essa formacdo nos Ambientes Virtuais
de Aprendizagem.

Partindo da premissa que o curso de pedagogia com aulas a distancia demanda
de uma proposta distinta da modalidade presencial, a autora traz em sua concepgao
algumas teorias de aprendizagem, as quais se fundem no modelo pessoal do
professor tutor.

O caminho investigativo da pesquisa se deu em dois momentos. No primeiro,
foi realizado um estudo bibliografico sobre a Educagcdo a Distancia no Brasil,
principalmente nas propostas pedagodgicas para os cursos dessa modalidade. Foi
contemplado também o trabalho do professor tutor e os Referenciais de Qualidade da
Educacédo Superior, abarcando o levantamento da legislacao e das politicas publicas
sobre o tema. No segundo momento, realizou-se uma pesquisa de campo por meio
do Software LimeSurvey, através de um questionario, que foi respondido por vinte
professores com formacdo e experiéncia no Ensino Superior, nos cursos de
Pedagogia, com aulas na modalidade a distancia em universidades privadas na
cidade de Sdo Paulo, SP. Foram escolhidas como categorias de andlise os saberes,
as propostas pedagogicas e a pratica docente na Educacéo a Distancia.

Toledo (2015), adotou como base referencial autores como: Paulo Freire,
Antdnio Novoa, Maurice Tardif, Selma Garrido Pimenta, entre outros, que pensam o
trabalho e a formacao do professor do Ensino Superior, providos de intencionalidade,
consentindo com a ideia de construcao da identidade profissional do professor.

Ao analisar as respostas dos professores tutores, Toledo (2015), evidencia a
falta de conhecimento que o docente tem para com as respostas pedagogicas de
formacéao, constatou também, em relacéo a formacao continuada, que os professores
nao recebem orientacdes técnicas e pedagodgicas suficientes para a utilizacdo das
plataformas digitais.

O autor, percebeu também que as formagfes s6 acontecem no inicio de cada

semestre, durante o planejamento pedagogico e evidenciou a Proposta Pedagogica
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Dialogica Virtual como prética docente por meio do Circulo de Cultura Virtual que se
sustenta em Paulo Freire e na Pedagogia da Virtualidade.

Outros descritores selecionados para sistematizar o0 nosso estado do
conhecimento foram: “formag&o de professores”, “ensino hibrido” e “aprendizagem
docente”, os quais sdo a base para pensarmos 0s processos de ensino e
aprendizagem docente na educagdo superior. Com estes descritores encontramos 6
(seis) producdes cientificas que convergem com a nossa tematica estudada.

Diante desse levantamento, o primeiro trabalho publicado no ano de 2016, foi
a dissertacdo intitulada “Sala de aula invertida: uma abordagem para combinar
metodologias ativas e engajar alunos no processo de ensino-aprendizagem.”, de
autoria de Elieser Xisto da Silva Schmitz, foi realizada no Programa de Pés-graduacéo
em Tecnologias Educacionais em Rede, da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). O trabalho apresenta resultados da investigagao da aproximagéao conceitual
técnico-prética entre a abordagem da sala de aula invertida e os saberes e fazeres
docentes, no contexto da Universidade Federal de Santa Maria, mediante a producao
e a disponibilizacdo de material didatico multimidia instrucional sobre a inversédo da
sala de aula. Essa abordagem de ensino, conhecida como Flipped Classroom, permite
que o aluno tenha contato com a informacao basica sobre o contetido de estudo antes
da aula, podendo assim, ampliar os tempos de espaco escolar para as atividades
praticas de compreenséao e de resolucéo de problemas e também para o atendimento
personalizado do aluno.

Schmitz (2016) justificou sua pesquisa pela necessidade de promover a
divulgacao de estratégias pedagogicas que possibilitam a integracao de metodologias
ativas e tecnologias educacionais no ensino superior, na era da aprendizagem digital.
Tal pesquisa teve como objetivo contribuir para a inovacédo dos processos de ensino-
aprendizagem dos docentes da Universidade Federal de Santa Maria. Com carater
qualitativo, o estudo partiu da revisdo de literatura para identificar o estado da arte
sobre a tematica e, assim, caracteriza-se como um estudo descritivo e exploratério.

Os resultados mostraram que € possivel integrar tecnologias com metodologias
ativas, proporcionando maior autonomia aos alunos. Evidenciaram, também, que o
modelo era conhecido por muitos participantes, e muitos deles identificaram aspectos
de imersdo em suas praticas docentes, ainda que parcialmente. O material didatico
atendeu a finalidade de divulgar informagBes bésicas sobre a abordagem,

evidenciando a compreensédo dos conceitos apresentados.
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Por fim, Schmitz (2016) afirma que quanto a demanda por formacéo, as
metodologias de maior interesse dos professores para a inversdo das salas foram
Peer Instruction e o Just-in-time Teaching. J& as tecnologias indicadas pelos
professores para aprender a usar foram a lousa digital interativa, softwares de edi¢ao
de audio/video e screencast. As tematicas que mais despertaram interesse por
formacgéo dos professores foram as metodologias ativas de aprendizagem e o ensino
hibrido.

O segundo estudo encontrado foi uma tese de doutoramento também publicada
no ano de 2016, de autoria de Ana Tereza Vendramini Reis, vinculada a Universidade
Metodista de S&o Paulo, intitulada, “A importancia das TICs e da educacdo como
processo comunicacional dialégico no ensino superior: Um estudo da Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul’”. Esse trabalho teve como objetivo saber como o
corpo docente da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS) percebe,
entende e reage perante a incorporacdo das Tecnologias de Informagédo e
Comunicacéo (TICs) nos cursos de graduacao desta instituicdo, levando em conta os
Nnovos processos comunicacionais dialdégicos que elas podem proporcionar na
sociedade atual.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa exploratdria, a partir da
aplicacdo de um questionario online a 165 (cento e sessenta e cinco) docentes da
UEMS, que responderam voluntariamente. Com isso verificou-se que os professores
utilizam as TICs cotidianamente nas atividades pessoais e nos ambientes
profissionais, sendo estes em menor escala.

Reis (2016) afirma que os desafios estdo em se formar melhor o docente,
oferecendo a ele capacitacdo continuada para que utilize, de forma mais eficaz as
TICs na sala de aula. A pesquisa mostrou avancos em tecnologia e como 0S novos
ecossistemas comunicacionais construiram novas realidades, tornando a
aprendizagem um fator ndo linear, e exigindo uma revisdo nos projetos pedagogicos
na educacdo superior para que estes viabilizem dialogos propositivos entre a
comunicacéo e a educagao.

Como apontamentos finais, Reis (2016) propde a realizacdo de estudos e
pesquisas que possam discutir alteragdes nos regimes contratuais de trabalho dos
docentes, uma vez que, para atuar com as TICs, é necessario muito mais tempo e

dedicacgdao por parte do docente.
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O terceiro trabalho analisado foi a publicado em 2017, sendo este, uma
dissertacdo de autoria de Adriana Neves de Almeida, sob o titulo: “Formacgéao
continuada de professores de matemética na perspectiva do ensino hibrido”, vinculada
ao Instituto Federal do Amazonas. Essa pesquisa teve por objetivo compreender em
que aspectos um curso de formacao continuada, fundamentado no Ensino Hibrido
pode contribuir para o processo pedagogico de professores de matematica quanto a
reflexdo da prépria pratica docente.

Uma pesquisa de cunho qualitativo, na qual foi utilizada a pesquisa-a¢cdo como
estratégia para o seu desenvolvimento, que foi estruturada em trés fases:
planejamento de acdes formativas, implementacao e avaliacao.

Os sujeitos da pesquisa foram seis professores que atuam na Educacao
Profissional de Ensino Médio e Ensino Superior. Os procedimentos e instrumentos
foram rodas de conversa, observacdes, diarios de campo, gravacdes de &udio,
questionarios e as produc¢des dos professores durante o curso. Os dados da pesquisa
foram estruturados e interpretados por meio da analise textual discursiva e indicaram
que a formacdo continuada é essencial para o desenvolvimento pedagégico do
professor e do processo de ensino-aprendizagem.

Os achados da pesquisa indicam que as tecnologias sao aliadas do professor
nas praticas pedagogicas. Também apontam a necessidade, por parte das instituicdes
de ensino, do incentivo aos processos formativos no ambito escolar. Assim, Almeida
(2017) pbdde destacar com sua pesquisa: a importancia do planejamento para a
organizacdo do trabalho pedagdgico do docente em sala de aula; a compreenséo de
gue as tecnologias podem assessorar 0 processo de ensino e aprendizagem; a
reflexdo do professor gestor da sala; o reconhecimento da importancia da formacéo
continuada para o processo pedagogico e aprimoramento da pratica pedagdgica.

No contexto de uma sociedade digital emergem abordagens educativas
mediadas pelas tecnologias que tém a intencao de respeitar o tempo, o ritmo e a forma
de aprendizagem de cada estudante. As principais ideias introduzidas na légica das
aprendizagens hibrida e adaptativa sdo a autonomia e o protagonismo do aluno, a
personalizacdo do ensino, o0 acompanhamento e a avaliagdo continua da
aprendizagem. Essas ideias ndo sdo novas e também estéo presentes na educacao
presencial. A principal diferenca reside no fato de reconhecer, na tecnologia, o
potencial de expansao das formas e lugares de aprendizagem dos alunos, como

encontramos no quarto trabalho relativo aos descritores “formagéo de professores”’,
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“ensino hibrido” e “aprendizagem docente” publicado por Jéssica Zacarias de Andrade
em 2018. A tese com o titulo: “Aprendizagem hibrida adaptativa: caminhos na relagéo
educacdo e tecnologias”, vincula-se ao Programa de Pés-graduagdo da Pontificia
Universidade Catodlica do Rio de Janeiro. Esse trabalho objetivou apresentar a
concepgao, operacionalizacdo e implicagbes de duas abordagens educativas
mediadas pelas tecnologias digitais: a aprendizagem hibrida (Blended Learning) e a
aprendizagem adaptativa (Adaptive Learning).

A pesquisa foi estruturada no formato “multipaper” abrangendo trés estudos
independentes que resguardam unidade tematica e alinhamento teérico, mantendo
assim uma inter-relacdo. O primeiro é uma revisao sistematica da literatura, buscando
identificar as compreensdes e caracteristicas de modelos hibridos e adaptativos que
buscam a personalizacdo da aprendizagem. O segundo é o relato de experiéncia de
uma formacgado online destinada a professores, objetivando buscar conceitos de
aprendizagem hibrida e adaptativa. O terceiro estudo pretendeu averiguar se a
formacdo dos professores esta alinhada as abordagens educativas emergentes.
Averiguou o entrelacamento com as politicas publicas educacionais, especificas e
complementares, que apontam como a promoc¢ao da incorporagédo das tecnologias
digitais esté alinhada a educacéo.

A autora mostra, nos resultados de sua pesquisa, uma necessidade de maior
didlogo entre os profissionais das areas de Informatica e Educacao, a fim de subsidiar
a elaboracéao dos planos didaticos e do desenvolvimento de ambientes e sistemas que
sustentem a aprendizagem hibrida e adaptativa. Isso acarreta na realizacdo de mais
pesquisas de carater experimental e, principalmente, na reconfiguracao docente,
inicial e continuada, no sentido de preparar efetivamente os professores para
exercerem seu papel de mediadores no processo de aprendizagem.

Como quinto trabalho destacamos a dissertacao publicada em 2019, intitulada
“Formar-se para formar: formagao continuada de professores da educacgéo superior —
em servico- em metodologias ativas e ensino hibrido” de autoria de Mariane Regina
Kraviski; vinculada ao Mestrado Profissional em Educacdo do Centro Universitario
Internacional UNINTER, também possui proximidade com a nossa tematica de estudo.

A autora, objetivou estruturar, aplicar e avaliar um curso de extensdo em
formacdo continuada destinado a professores de uma instituicdo de educacao
superior privada atuantes em licenciaturas incluindo modelos de ensino hibrido,

metodologias ativas e tecnologias educacionais.
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Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, na qual, foram coletados
dados por meio de uma observacéo participante e questionarios de autoavaliacdo ao
final do curso. Observamos que o professor da educacdo superior precisa
constantemente se agregar aos novos sistemas de trabalho e a novas aprendizagens
para exercer sua profissao, investindo academicamente na sua formagéo continuada,
colaborando para o seu desenvolvimento profissional e para a melhoria de suas
aprendizagens.

Como conclusdes, Kraviski (2019) mostra que o curso de formacgéo continuada
contribuiu plenamente para a percepcdo da importancia da empregabilidade das
metodologias ativas e de praticas inovadoras em sala de aula no dia a dia dos
professores participantes. Assim, destacamos o alcance do reconhecimento da
promocdo de novas abordagens para a formacdo do profissional, com
comprometimento da participagao ativa e da aceitagéo de novos modelos de ensino e
aprendizagem, pautados na realidade do tempo vivido na educacao e na mudancga de
perfil do aluno atual.

Para finalizar, o sexto trabalho encontrado foi a dissertacdo de autoria de
Fabiane da Rosa Dominguez, sob o titulo: “Formacéo inicial de professores com
enfoque no sistema Blended Learning em ambiente virtual de aprendizagem’,
vinculada ao programa de Pdés-graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM).

Publicada em 2019, teve como objetivo compreender como o0s docentes
formadores em formacéo inicial percebem a integracdo entre ensino presencial e
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), neste caso, o0 AVA MOODLE (Modular
Object — Oriented Dynamic Learning Environment). A teméatica da pesquisa articulou
trés conceitos referenciais: formacéo inicial de professores, ambiente virtual de
aprendizagem e ‘Blended Learning’ (BL) — sistema de aprendizagem hibrida ou
combinada. Os sujeitos da pesquisa foram professores e estudantes dos cursos de
licenciatura da UFSM, tendo recorte na Licenciatura Plena em Pedagogia, presencial,
noturno.

Uma pesquisa com abordagem descritiva qualitativa e analise textual
discursiva, que buscou informacgdes por meio de questionario online, do tipo Google
Formulario. Dominguez (2019) traz como achados da pesquisa, a importancia de
responder as demandas atuais da formagéo inicial de professores intercedidas pelas

tecnologias educacionais, principalmente no que se refere a busca de novas
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pedagogias universitarias, destacando-se as contribuicbes do Sistema ‘Blended
Learning’ como possibilidade de qualificacdo do processo formativo.

A autora também afirma que o estudo tedrico e a realidade estudada
demonstraram que as estratégias de ensino utilizadas no ‘Blended Learning’
comprometem os estudantes com a elaboracdo prévia dos contetdos de aula,
reservando-se 0 tempo e 0 espago presencial para atividades dialdgicas e
cooperativas e expandindo o universo da experiéncia discente no contexto da
formacéo inicial de professores.

A partir disso, conseguimos identificar que esses trabalhos tém similaridade
com o0 nosso estudo, ao enfocar a atuagdo dos docentes frente ao ensino remoto®,
assim como o uso das tecnologias. Observamos a partir do estudo que ndo ha uma
formacéao prévia relacionada ao uso das tecnologias pelos professores da educacéo
superior. O que pudemos observar nos trabalhos de Toledo (2015), Reis (2016),
Schmitz (2016), Andrade (2018). J4& o trabalho de Dominguez (2019), aponta a
importancia da formacdo inicial de professores intercedida pelas tecnologias
educacionais frente as demandas atuais relacionadas ao uso das TICs.

Por meio do mapeamento, realizado na plataforma IBICT, podemos observar o
guanto é relevante explorar pesquisas que se aproximam da tematica que iremos
estudar. Isso nos possibilita conhecer, através de diferentes autores, o entendimento
acerca do trabalho pedagdégico dos professores do ensino superior na perspectiva do
ensino remoto emergencial e hibrido. Assim, evidenciamos que ao fazermos o
levantamento dos estudos, sentimo-nos provocadas a olhar a perspectiva do trabalho
pedagdgico como contexto emergente diante do ensino remoto emergencial no ensino
superior.

Ainda, constatamos entdo, o quao relevante é a identificacdo de como se
organiza o trabalho pedagdgico e como se dao as aprendizagens docentes frente ao
modelo de ensino remoto emergencial imposto na situacdo pandémica, com a qual
nos deparamos no inicio do ano de 2020.

Desse modo, consideramos que € relevante académica e socialmente a
pesquisa que pretendemos desenvolver. Pois, sabemos que ha necessidade de
pesquisar e debater sobre a formacéo continuada, o trabalho pedagogico e os

desafios enfrentados pelos professores do ensino superior relacionados ao ensino

5 O ensino remoto emergencial, na educacao superior, foi instaurado a partir do ano de 2020,
0 que denota a inexisténcia de discussdes acerca desse descritor, nos trabalhos analisados.
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remoto, a fim de compreender como a organizacdo do trabalho pedagogico se

constitui a partir do ensino remoto emergencial no ensino superior.
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3 DELINEAMENTO DA PESQUISA: DESENHANDO OS CAMINHOS

...E até a gaivota que voa

Ja tem seu caminho no ar

O caminho do fogo € a agua

O caminho do barco é o porto...
(Raul Seixas)

Para prosseguirmos na direcdo do nosso propadsito, indo em busca das nossas
escolhas, precisamos pensar no nosso caminhar, trilhando rumos, deliberando
algumas dire¢bes que irdo contribuir na producdo de novos saberes e novas
aprendizagens. Balizar o percurso investigativo orienta a nossa pesquisa de modo que
possamos atingir 0s objetivos propostos para o estudo. Assim, vamos desenhando a
estrada que nos levara a linha de chegada que € o alcance dos nossos objetivos de
nossa pesquisa. As estradas, encontros e desencontros, permitem a busca de novos
horizontes, conduzem as pessoas a trilharem seus proprios caminhos.

O movimento de caminhada, nos proporciona experenciar novos espacos,
novas situacdes, desafios, motivacdes e até decepcdes. Tais experiéncias, vividas ao
longo do percurso, vao produzindo novos significados e aprendizagens para as futuras
vivéncias. Para os professores do ensino superior ndo € diferente, pois no contexto
universitario eles vivenciam diferentes possibilidades que os fazem (re)pensar a
docéncia frente a tantos desafios impostos pelo ensino remoto emergencial,
repercutindo assim, na organizacédo do seu trabalho pedagadgico.

Nas proximas linhas, discorremos acerca da metodologia utilizada e
desenvolvida neste estudo, com o intuito de possibilitar o encontro das pessoas, suas
ideias, contextos e subjetividades. A construcdo dessa pesquisa, consideradas a
tematica e a definicdo dos objetivos, exigiu buscar elementos constitutivos da
realidade educacional instalada mundialmente devido a pandemia do Coronavirus, a
fim de pontuar a repercusséo do ensino remoto emergencial, no trabalho pedagdgico

dos professores do ensino superior da Universidade Federal de Santa Maria.

3.1 TEMA

O ensino remoto emergencial, o trabalho pedagdgico e o0s contextos

emergentes na Educacao Superior.
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3.2 PROBLEMA DE PESQUISA

Considerando a situacdo pandémica, quais as repercussdes do ensino remoto
emergencial imposto na organizacao do trabalho pedagogico do professor do ensino

superior?

3.3 OBJETIVOS DA PESQUISA

3.3.1 Objetivo Geral

Compreender as repercussdes do ensino remoto emergencial na organizacao

do trabalho pedagogico.

3.3.2 Objetivos Especificos

v’ |dentificar quais as aprendizagens os professores vivenciaram com o trabalho
remoto durante a pandemia.

v Identificar os desafios vivenciados pelos professores na organizacéo do trabalho
pedagdgico, frente ao ensino remoto imposto emergencialmente.

v’ Reconhecer 0s contextos emergentes que decorrem do trabalho remoto

emergencial no ensino superior.

3.4 ABORDAGEM METODOLOGICA

Ao seguirmos o caminho, percorrendo as estradas que, muitas vezes, podem
ser multiplas ou simples, agradaveis ou duras, vamos nos movimentando na busca de
compreender a organizacdo do trabalho pedagodgico dos professores do ensino
superior frente ao ensino remoto emergencial imposto pela pandemia. Assim,
direcionando-nos a construcdo da pesquisa, buscamos definir uma abordagem
metodoldgica que abrangesse o problema e os objetivos da investigacéo. Isso, pois,
a partir dos estudos de Bolzan (2019), compreendemos que:

A busca de um método de investigacdo pressup8e a clara definicdo dos
objetivos e das questdes que se pretende explorar e estudar durante o
percurso da pesquisa. Assim, objetivos, questdes e métodos mantém uma
relacdo muito estreita, dando a pesquisa, contornos proprios, isto €,
produzindo um sentido e um significado sobre o problema a ser investigado.
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A escolha de um método torna-se o ponto mais importante de todo o
empreendimento da pesquisa, pois pode nos conduzir a compreensao das
formas de construcdo da atividade dos sujeitos envolvidos na investigacao.

(p.21)

Considerando as ideias da autora, € possivel compreendermos que o método
de investigacdo precisa ser definido, posteriormente, a definicdo dos objetivos da
pesquisa. Partindo deste entendimento, o estudo caracterizou-se a partir da
abordagem qualitativa, a qual nos permite a realizacdo da andlise, constituida por um
conjunto de dados qualitativos que contribuiram para a interpretacdo dos achados.

E importante salientar que o percurso investigativo também contemplou a
andlise de dados quantitativos, os quais permitiram diferentes olhares, favorecendo
uma maior compreensdo do problema da pesquisa. Os aspectos quantitativos nos
permitem explorar os elementos qualitativos expressos pelos nimeros a partir de um
olhar mais atento as percepc¢des, vivéncias e experiéncias dos sujeitos da pesquisa.

Na perspectiva dos estudos de Gatti, compreendemos que:

Os métodos de andlise de dados que se traduzem por nimeros e respostas
guantifichveis podem ser muito Uteis ha compreenséo de diversos problemas
educacionais. Mais ainda, a combinacdo deste tipo de dados com andlises
oriundas de metodologias qualitativas, podem vir a enriquecer a
compreensdo de eventos, fatos, processos. As duas abordagens demandam,
no entanto, o esforco de reflexdo do pesquisador para dar sentido ao material
levantado e analisado. (GATTI, 2004, p. 4).

Contudo, esses achados apenas irdo referendar os elementos destacados
pelos participantes ao responderem ao estudo, pois estardo a servico de um
mapeamento exploratério. Este, considerado como meio de desenvolver e esclarecer
conceitos e ideias, tendo em vista a formulagdo de problemas mais precisos para
estudos posteriores.

Nesse sentido, a opcdo por trabalhar com a abordagem qualitativa e
quantitativa, nos oferece subsidios para complementar e entrelacar os dados
nuMEricos com 0s registros escritos, os quais foram coletados a partir da aplicagao
do questionario aos docentes dos cursos de bacharelado da Universidade Federal de
Santa Maria. Os estudos de Gatti (2004) corroboram com nossa trajetoria
investigativa, ao nos apontarem que ambas as abordagens podem ser
complementares em pesquisas no campo educacional, partindo de dados mais
objetivos (numéricos), que permitem explorar uma maior amplitude de espacos e

lugares onde se desenvolve o trabalho docente.
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Assim, a pesquisa exploratoria, possibilta um conhecimento mais
compreensivo da tematica, uma elaboracdo de tépicos mais claros acerca da
repercussao do trabalho pedagdgico no contexto pandémico. Em conjunto com essa
organizacdo, a pesquisa de carater descritivo, possibilita abarcar os resultados
obtidos, por meio da identificacdo de caracteristicas aproximativas entre os docentes,
sujeitos participantes da pesquisa. Desse modo Gil (1999, p.28), destaca que “as
pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratérias, as que habitualmente
realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuagao pratica”.

Nesta direcdo, elaboramos um questionario, baseado no problema de pesquisa
em articulacdo com o contexto de pandemia o qual estamos vivenciando. Este
caracterizou-se por ser um conjunto de perguntas, e registros abertos feitos da mesma
forma para todos os participantes.

Para os autores Marconi e Lakatos (2003), o questionario € um instrumento que
favorece uma objetividade acerca de um grande agrupamento de repostas. Ainda
afirmam que o uso do questiondrio proporciona uma pesquisa ampla, assim como o
tempo de resposta flexivel aos sujeitos participantes, sem a intervencdo do
pesquisador. Diante disso, reconhecemos que este instrumento de pesquisa
favoreceu o alcance do objetivo pretendido. Ou seja, compreender as repercussoes
do ensino remoto emergencial na organizacdo do trabalho pedagadgico.

Aprofundando as discussfes acerca da interpretacdo qualitativa dos achados,
a partir das respostas descritivas dos professores, compreendidas na perspectiva
sociocultural, considerando-se a insercdo no contexto universitario por meio do
trabalho com os estudantes. Na ocasido foi instituido o REDE (Regime de exercicios
domiciliares especiais), visando a manutencéo e continuidade das aulas, bem como a
busca pela permanéncia dos estudantes nos cursos da UFSM.

Desse modo, é possivel afirmar que a abordagem qualitativa, nos permite olhar
para as manifestacdes dos sujeitos, bem como acompanhar os caminhos percorridos
no ano de 2020, momento no qual se deu inicio ao ensino remoto emergencial.

Assim, para a implementagdo da nossa proposta de pesquisa, 0 questionario
nos possibilitou tragarmos um mapeamento de informagbes e dados de carater
gualitativo e quantitativo, muito embora ndo tenhamos conseguido realizar entrevistas
narrativas para ampliar nossa compreensao acerca do contexto vivido no REDE.

Finalizada a coleta de dados, realizamos o levantamento dos achados da

pesquisa, organizados em graficos e tabelas, com elementos quantitativos e,
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posteriormente, os dados foram distribuidos em um quadro de dimensdes categoriais,
permitindo assim, a efetivagéo do processo interpretativo. Ressaltamos ainda, que 0s
dados foram organizados, tanto nos registros escritos, pelos docentes, quanto nos
gréaficos resultantes do processo interpretativo (formato quantitativo). Desse modo, a
andlise realizada foi sustentada pelos aportes tedricos que fundamentaram a
investigacdo, oferecendo maior legitimidade para a pesquisa, conferindo a ela, um
carater cientifico.

As dimensdes categoriais estabelecidas decorreram da dinamica
organizacional produzida a partir do levantamento das manifestacdes dos professores
nos questionarios respondidos. A saber: trabalho pedagogico e ensino remoto. Os
elementos categoriais que se desdobraram no processo interpretativo foram:
desafios/limites, ferramentas de ensino, tempo/espaco, transposicao didatica,
aprendizagens conquistadas com a experiéncia, estratégias e a permanéncia do
ensino remoto. As dimensdes e elementos categoriais orientaram a andlise do

processo interpretativo.

3.5 O CONTEXTO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Ao pensarmos em realizar uma pesquisa, devemos levar em conta o ambiente
no qual se desenvolve a investigacdo, pois ele € de relevante importancia para
embasar as discussoes e reflexdes. Ressaltamos, também, a importancia de estarmos
atentos aos sujeitos envolvidos, pois as manifestacdes acerca de uma experiéncia
temporaria (REDE) exigiram-nos refletir em torno das elaboracdes feitas pelos
participantes do estudo.

E importante conhecer o contexto em que a pesquisa sera desenvolvida, as
pessoas que atuam e usufruem daquele espaco. As atividades cotidianas e a rotina
poderdo, ou néo, influenciar no resultado da pesquisa sendo que, “a realidade é um
ponto de partida e serve como elemento mediador entre 0s sujeitos numa relacao
dialdgica e simpatica como é o caso do processo da pesquisa” (GAMBOA, 2007, p.41).

Ao definirmos a trajetéria da investigacdo, apresentamos como objetivo geral,
“‘compreender as repercussdes do ensino remoto emergencial na organizagdo do
trabalho pedagogico”. Nesse sentido, nossa pretensao inicial seria conhecer como se

b

deram as aprendizagens dos docentes do ensino superior, frente a situacéo
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pandémica que se instalou mundialmente em 2020, propondo-lhes desenvolver o
trabalho pedagdgico no REDE.

Posto isto, o contexto da investigacéo € a Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) publica localizada na regiéo central
do estado do Rio Grande do Sul, no municipio de Santa Maria. Como sujeitos da nossa
pesquisa, temos docentes dos seguintes centros: CCS (Centro de Ciéncias Sociais),
CT (Centro de Tecnologia), CCSH (Centro de Ciéncias Sociais e Humanas), CCR
(Centro de Ciéncias Rurais), CCNE (Centro de Ciéncias Naturais e Exatas), Campus
Palmeira das MissGes e Campus Cachoeira do Sul. Do total de professores que atuam
nesses centros, contamos com a participacao de 83 (oitenta e trés) deles.

A seguir, apresentamos o Quadro 3, com o numero de docentes representantes
de cada unidade de ensino, participantes da pesquisa. Ressaltamos ainda que o0s
nameros presentes no quadro correspondem aos sujeitos que se identificaram ao

responder o questionario:

Quadro 3 — Numero de respondentes por unidades de ensino

UNIDADES DE ENSINO NUMERO DE RESPONDENTES
CCSH 11
CCNE 04
CT 09
CCR 11
CCs 08
COLEGIO POLITECNICO 01
CAMPUS PALMEIRA DAS MISSOES 03
CAMPUS CACHOEIRA DO SUL 01
N&o identificaram a unidade de origem 35

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario disponibilizado pelo CPD para os docentes da
UFSM.

3.6 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Em concordancia com o delineamento metodolégico da pesquisa, foi
estabelecido o questionario como instrumento da pesquisa para realizar o
levantamento dos achados. Reforgcando a escolha, de acordo com Gil (1999, p.28),

“as pesquisas descritivas sao, juntamente com as exploratérias, as que habitualmente
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realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuacado pratica”. O autor
afirma que essa técnica de investigativa se utiliza de um agrupamento de questbes
objetivas e descritivas, que auxiliam ampliar e aprimorar os resultados da pesquisa.

O uso do guestionario favorece uma maior quantificacdo e certificacdo sobre
um grande numero de respostas. Segundo Marconi e Lakatos (2003), que certificam
ainda sobre as vantagens do uso do questionario, afirmam que o mesmo viabiliza uma
pesquisa de maior alcance, com tempo de resposta flexivel, sem intervencéo direta
do pesquisador e logo, a ndo alteracéo dos fatos.

O questionario foi construido contendo perguntas fechadas e espacos abertos
para manifestacdes, que permitiram criar um cenario acerca do que 0s sujeitos
percebem e compreendem de sua propria experiéncia. Também, permitiram, ao
mesmo tempo, proporcionar um espaco de reflexdo acerca do contexto atual, no qual
foi possivel explicitar ideias e vivéncias. Por tal raz&o, reiteramos a relevancia da
pesquisa qualitativa, associada a pesquisa quantitativa, tendo em vista que esta, por
meio de dados numéricos, traz importantes elementos que ampliam e sustentam as
manifestacdes escritas.

Nesse sentido, o questionario foi constituido de trés tdpicos, além de uma etapa
de dados pessoais, abordando questdes acerca do perfil dos sujeitos, com a finalidade
de conhecer a populacao investigada. No tépico 1 - sobre o REDE, abordando a
tematica da pesquisa, questionamos sobre a adeséo dos professores ao REDE, suas
opinides sobre o0 novo AVA, e os limites/desafios encontrados no trabalho remoto. O
tdpico 2 — sobre o ensino/trabalho remoto emergencial, foram elaboradas questdes
acerca do tempo/espaco para o ensino remoto emergencial, sobre a transposi¢cao dos
materiais didaticos e sobre a permanéncia do REDE, para além do momento
excepcional.

Finalizando o questionario, apresentamos o tépico 3 — sobre as ferramentas,
momento no qual, tivemos questdes acerca das aprendizagens conquistadas com a
experiéncia do ensino remoto, e sobre as estratégias mobilizadas para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Nesta questao, muitos registros foram feitos
pelos professores. Observamos que 0s respondentes se preocuparam por deixar
registros de suas experiéncias no REDE, além de destacarem, os modos como 0s
estudantes se fizeram ou n&o presentes.

Em todos os tdépicos havia espacos para registros de consideragbes e

ampliacdo das informacgdes, de modo que os participantes pudessem expressa-las
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além das alternativas propostas. Antes da sistematizacdo da anadlise, buscamos
reconhecer alguns dados de identificacdo, especificos de cada docente, a fim de
apresentar o perfil dos sujeitos. A sistematizacdo do estudo aconteceu a partir do
processo de interpretacdo e categorizacdo dos achados, de carater qualitativo e

guantitativo.

3.7 CONSTRUCAO DO PROCESSO INTERPRETATIVO: CATEGORIZACAO
DOS ACHADOS

Ao iniciar nosso processo interpretativo, realizamos o levantamento dos dados
sociais acerca do perfil dos sujeitos da pesquisa. Posteriormente, buscamos identificar
0s percentuais que identificam os registros feitos pelos respondentes, podendo assim
alcancar os objetivos do nosso estudo.

Com enfoque na dimensé&o qualitativa da pesquisa, buscou-se identificar nas
manifestacfes dos sujeitos, como foi realizado o trabalho pedagogico e quais os
contextos emergentes envolvidos durante a realizacdo do ensino remoto
emergencial.

Para tanto, os capitulos a seguir, sdo dedicados a apresentacao, interpretacao
e discussédo dos achados da pesquisa, obtidos por meio do questionario, a partir das
repostas de perguntas fechadas e abertas, de professores do ensino superior que
foram os respondentes do questionario que Ihes foi disposto no portal do professor.

Inicialmente, organizamos um mapeamento acerca dos dados pessoais e
profissionais do grupo de respondentes, a partir dos resultados relacionados as
informacdes sobre titulacdo, sexo, faixa etaria e tempo de docéncia dos professores.
Na sequéncia comecamos a organiza¢do dos dados quantitativos, elaboracédo das
tabelas interpretativas e reflexdes acerca dos resultados. As manifestacoes
registradas nas questdes abertas nos permitiram identificar situacdes vividas pelos
docentes. Esse processo nos possibilitou refletir, interpretar e analisar os dados
qualitativamente. Por meio dessas contribuicdes, organizamos as dimensdes
categoriais, de modo que estas apontam os caminhos delineados pelos professores
universitarios durante o ensino remoto emergencial, e que fomentam o debate teorico
dessa pesquisa.

O Quadro 4, a seguir, foi pensado e construido a fim de elucidar e promover as

discussdes ao longo do processo de interpretacao dos dados.
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Quadro 4 — Categorias e dimensdes do processo interpretativo

DIMENSOES ELEMENTOS
CATEGORIAIS

Desafios/limites

Ferramentas de ensino

TRABALHO
5 PEDAGOGICO Tempo/espaco
E Transposicao didatica
D Aprendizagens
- CONTEXTOS conquistadas com a
EMERGENTES experiéncia

Estratégias

Permanéncia

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas questionario disponibilizado aos participantes
da pesquisa.

Nesta pesquisa, delimitamos duas dimensfes categoriais interpretativas, que
sdo: trabalho pedagdgico e contextos emergentes. Estas, compreendem os elementos
categoriais que as permeiam, dando sentido as repostas, possibilitando o
desenvolvimento do processo interpretativo do estudo. Tais dimensdes se
desdobraram nos seguintes elementos categoriais: tempo/espaco, transposi¢cao
didatica, aprendizagens, estratégias de ensino, ferramentas de ensino, permanéncia
e limites/desafios.

Ao olharmos para a dimensdao categorial trabalho pedagdgico,
compreendemos que, a0 organizar a sua proposta pedagogica, centradas no
interesse dos alunos, o docente, precisa estar aberto a constantes modificacdes,
aprimorando o seu fazer docente. Logo, essa (re)organizacdo da metodologia de
trabalho, se caracteriza como trabalho pedagdgico, ou seja, como desenvolve suas
acOes didaticas na pratica cotidiana da sala de aula. Para Powaczuk (2012) o trabalho
pedagogico

Consiste numa atividade dirigida a um fim, na qual convergem acdes relativas
a um determinado contexto de atuac&o, a um campo de conhecimento e,
especialmente, a necessidade de intervir no processo de formacao
profissional dos estudantes para quem o processo €é dirigido. Este conjunto
de acbes exige do professor a mobilizagdo de um instrumental que lhe
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possibilite realizar com éxito a sua agdo, [reJtraduzido no repertério de
saberes que o professor possui e que mobiliza para produzir suas acdes (p.
139)

A partir das ideias tecidas pela autora, entendemos que o trabalho pedagdgico
exige do profissional docente, a constante mobilizacdo pelo aprender. Ndo somente
um aprender conteudista, mas um aprender pautado no entendimento acerca das
necessidades e demandas que o atual contexto educativo manifesta. Com isso, a
direcdo a qual o processo é dirigido, est4 voltada aos estudantes, sujeitos que
mobilizam o docente, cotidianamente, na busca por novos conhecimentos que
atendam as demandas dos contextos emergentes.

Nesta direcdo, nos voltamos a dimensédo categorial contextos emergentes,
entendendo que estes representam as mudancas que vem ocorrendo nos contextos
educativos, as quais mobilizam o docente a refletir e buscar estratégias que
gualifiguem o seu fazer docente e, consequentemente, o seu trabalho pedagogico.

Estes contextos emergentes, a partir dos estudos de Bolzan (2016) e Morosini
(2006), séo caracterizados pelos tempos e espacos académicos, em que as
tecnologias e as diversidades socioculturais se fazem presentes. I1sso, representa 0s
desafios que as novas geracdes vém manifestando, a partir da crescente evolucéo
cientifica e tecnoldgica. Além disso, [...] agregada a esta perspectiva, 0 movimento de
expansédo da educacao brasileira em contextos emergentes, por meio da inclusdo da
diversidade de sujeitos/pessoas/individuos, lanca-nos novas exigéncias, o que se
reflete em todos os niveis dos sistemas de ensino. (BOLZAN 2016, p.09).

Voltando-nos ao quadro interpretativo, por meio das manifestaces dos
professores, destacamos a definicdo das dimensdes e elementos categoriais. Além
disso, identificamos o eixo transversal — REDE — que permeia o trabalho pedagdgico
e 0S contextos emergentes na educacao superior.

O REDE - Regime de Exercicios Domiciliares Especiais surgiu como a forma
gue a universidade encontrou para dar continuidade as suas atividades pedagdgicas,
mantendo assim, o vinculo tanto de aprendizagem quanto afetivo com os alunos.
Assim, a instituicdo e professores, durante o periodo de pandemia tém podido
desenvolver atividades, buscando evitar uma evasdo expressiva dos estudantes.
Muito embora tenha havido trancamento do semestre e mesmo desisténcia apos o
inicio das atividades por estudantes que tinham ou nao tinham condi¢des e recursos

financeiros para manutencdo de internet e, consequente acesso as atividades das
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7z

disciplinas nas quais estavam matriculados. Assim, a proposta do REDE é
emergencial e transitoria, sendo disponibilizada durante o periodo em que as

atividades presenciais se mantiverem suspensas, ou seja, enquanto for necessario.

3.8 CONSIDERACOES DE CARATER ETICO DA PESQUISA

Entre as consideracdes éticas referentes a realizacdo desta pesquisa, viemos
informar que a mesma seguira as orientacdes disponibilizadas pelo Comité de Etica
em Pesquisa da UFSMS.

Este projeto foi encaminhado ao Comité de Etica para fins de aprovacéo e apds,
0 questionario foi anexado ao Portal do Professor. Uma notificacdo via e-mail foi
enviada aos sujeitos pelo Centro de Processamento de Dados (CPD) para que se
propusessem a responder e assim participar da pesquisa. As respostas ao
questionario poderiam ser andnimas ou ter a identidade do respondente, conforme
sua vontade. resguardando assim a sua identidade.

A pesquisa pode ser suspensa, ou encerrada, caso a pesquisadora ou autora
sofram algum tipo de dano grave a sua saude. Cabe também ressaltar que os dados
coletados seréo arquivados em dispositivo eletrénico pelo periodo de cinco anos ap6s
a publicacdo dos resultados, sendo ap6s esse prazo, incinerados.

Os resultados da pesquisa serdo publicados, em meios impressos e digitais de
comunicacdo, bem como trabalhos académicos e artigos, sendo sempre respeitado o

anonimato dos sujeitos colaboradores da pesquisa.

6 Disponivel em: http://nucleodecomites.ufsm.br/index.php/cep
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4 TESSITURA TEORICA E INTERPRETATIVA: ENTRELACANDO E
PERCORRENDO CAMINHOS NA DOCENCIA UNIVERSITARIA

As pessoas percorrem o0s mais variados e diferenciados caminhos, a cada
passo dado, novos significados, experiéncias, desafios, oportunidades, conflitos
internos e externos, as vezes nem sabem para onde estdo indo, somente vao, como
ondas no mar que ndo param nunca, a cada movimento uma nova direcdo. Durante a
cinesia da nossa caminhada somos movidos pela nossa vontade de seguir em frente,
percorrendo as inimeras estradas para entdo chegar aos nossos propdsitos maiores.

Nessa perspectiva podemos pensar no universo das pesquisas no qual,
percorrendo trajetorias, entrelacando caminhos, vivenciando e experenciando
saberes vamos compreendendo as mudancas que perpassam o espaco académico.
Ao trilharmos o0 nosso caminho na pesquisa, buscamos o melhor trajeto, aquele que
NosS move para chegarmos ao Nosso objetivo.

Vamos entdo, construindo as nossas estradas, tecendo e sustentando
teoricamente o nosso caminho, subsidiando as nossas discussoes e reflexdes acerca
do tema do nosso estudo. Desta forma, nas proximas linhas discorreremos e
dialogaremos com autores acerca das tematicas que contribuem para a
fundamentacéo tedrica do nosso estudo.

Iniciaremos apresentando e discutindo os dados numéricos destacados a partir
do questionario, o qual foi encaminhado para 1462 docentes do ensino superior dos
cursos de bacharelado da UFSM. O questionario ficou disponivel por 20 (12/08 a
03/09) dias iniciais, porém tivemos um baixo numero de respondentes e assim, o0 prazo
foi prorrogado por mais 12 dias. Entéo, foi disposto no portal do professor no periodo
de 08 a 20 de setembro de 2021. Na sequéncia apresentamos o Quadro 5 com a

relacdo das unidades de ensino e seus respectivos cursos:
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Quadro 5 — Unidades de ensino e cursos participantes

UNIDADES DE ENSINO CURSOS

Administracao

Arquivologia

CCSH Ciéncias Econémicas
Psicologia
Jornalismo

CCNE Quimica Industrial

Engenharia Civil
- Engenharia da computacao
Engenharia elétrica

Engenharia da Producgéo

Agronomia
Engenharia Florestal
CCR Veterinaria

Zootecnia

Odontologia

Ciéncias Farmacéuticas
CCSs Enfermagem

Terapia Ocupacional
Medicina

COLEGIO POLITECNICO Producédo de Mudas

Administracao

CAMPUS PALMEIRA DAS MISSOES o _
Ciéncias Econdmicas

CAMPUS CACHOEIRA DO SUL Arquitetura

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos respondentes do questionario.

Os professores dos respectivos centros de ensino que participaram da
pesquisa, contabilizam um total de 83 docentes, dos quais 33 (40%) do sexo feminino
e 50 (60%) do sexo masculino. A faixa etaria foi bem distribuida entre 31 e 60 anos,
representando 82% da amostra. O tempo de docéncia teve maior numero de
respondentes marcado por professores que atuam a mais de 15 anos sendo este
49,40% da amostra.

Desse modo, os dados dos sujeitos sédo representados no Quadro 6, a seguir
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Quadro 6 — Perfil dos sujeitos

Variavel Observada Total %

Doutorado 65 78,31
Titulagdo | Mestrado 3 3,61
P6s-Doc 15 18,07
Feminino 33 39,76

Sexo
Masculino 50 60,24
24 a 30 anos 3 3,61
] 31 a 40 anos 23 27,71

Faixa
Etaria 41 a 50 anos 24 28,92
51 a 60 anos 21 25,30
61 anos ou mais 12 14,46
acima de 15 anos 41 49,40
de 10 a 15 anos 14 16,87

Tempo de
docéncia de 5 a7 anos 11 13,25
de 7 a 10 anos 7 8,43
inferior a 5 anos 10 12,05
Total Geral 83

Fonte: Elaborado pela autora, conforme os achados da pesquisa

Quanto a estimativa, do ponto de vista de titulacdo, evidencia-se que o maior
namero de respondentes (87,31%) sado professores doutores, das éareas de
administracdo, arquivologia, ciéncias econdmicas, psicologia, jornalismo, quimica
industrial, engenharia civil, engenharia da computacdo, engenharia elétrica,
engenharia da producdo, agronomia, engenharia florestal, medicina veterinaria,
zootecnia, odontologia, ciéncias farmacéuticas, enfermagem, terapia ocupacional e
medicina, sendo que apenas 3,61% sao mestres.

Observamos que ha algum tempo, ndo havia a exigéncia do titulo de mestrado
e doutorado para assumir cargos de docéncia. Com o passar dos anos ficou
estabelecido que esses cargos deveriam ter a exigéncia minima de mestrado e,
posteriormente, foi exigido o doutoramento para docentes no ensino superior. Isso
denota como os niveis de exigéncia em formac¢do em nivel de stricto sensu/mestrado
e doutorado, tornou-se necessario para poder exercer a docéncia, tanto na graduacao,
como na pos-graduagao.

Ao refletirmos acerca dos processos envolvidos na trajetoria profissional
docente, entendemos que a construcdo da identidade profissional ndo acontece

apenas em nivel de graduacao. Refletir sobre a trajetoria do professor, nos faz pensar
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sobre a perspectiva pessoal do docente, que se encontra conectada no
desenvolvimento de sua trajetdria profissional, visto que o professor é um ser Unico e
gue constréi a sua individualidade a partir do seu ciclo de vida, percorrendo diferentes
caminhos ao longo de sua formacéao profissional.

O constituir-se professor inicia bem antes da formagéo inicial, comega na
infancia, na educacao bésica, é 14 que se inicia a constru¢do da imagem do que é ser
professor, através do modelo de educador que o académico vivenciou e que, muitas
vezes, acaba reproduzindo na sua pratica docente.

Podemos dizer que as trajetdrias pessoais e profissionais se cruzam e fazem
parte da constituicdo do futuro profissional docente. Na interacdo com o mundo e com
0 outro, vamos nos constituindo e construindo a nossa subjetividade. O caminho
trilhado depende de suas préprias necessidades e ao mesmo tempo essas mesmas
necessidades estdo ligadas ao seu proprio valor significativo, e isso vai acontecendo,
muitas vezes, de forma que potencializa as escolhas do sujeito.

Nessa perspectiva, podemos pensar que oS marcos de vida que vao se
configurando como trajetoria pessoal, caracterizando os tempos e espacos vividos
pelo docente, sdo importantes na escolha da profissdo, implicando assim a sua
constituicdo. De tal modo, as trajetorias profissionais vdo se constituindo,
considerando os percursos vividos desde conflitos pessoais, davidas, incertezas e
avancos (ISAIA, 2005).

A escolha pela carreira profissional, o inicio da vida académica, a trajetéria de
formacéo e a entrada na profissdo sdo marcadas por decisdes pessoais que juntas
consolidam as trajetérias pessoais e profissionais do docente. Essas, séo
indissocidveis pois uma acaba fazendo parte da outra, estdo imbricadas na
constituicdo do sujeito.

As duas trajetdrias juntas, pessoal e profissional, envolvem geracdes que se
entrelacam, e sdo denominadas, assim, de geracdo pedagdgica, quando envolvem
um conjunto de professores interagindo, vivendo e aprendendo dentro da mesma
dimensdo de tempo, com o0 objetivo de compreender os modos de constituir a
docéncia (ISAIA; BOLZAN, 2008).

Bolzan et al (2009), afirmam que:

O percurso para apropriar-se da profissdo docente passa por um
desenvolvimento profissional, inclusive em espacos institucionais nos quais
redes de interacdo e mediacdo possibilitam a reflexdo e a interlocugéo dos
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saberes préprios a especificidade da educacdo superior. A experiéncia
humana vai sendo construida/reconstruida nos diferentes contextos. Nesse
processo, a trajetéria vai adquirindo significados nos sentimentos e
cognicdes, expressando-se na producdo dos saberes e no agir intencional
gue torna o docente participe também da histéria da profissdo e da instituicao.

(p.6)

A trajetoria pessoal e profissional vai se desenvolvendo com o tempo, nos
diferentes contextos nos quais 0s sujeitos estdo inseridos, a cada escolha, cada
decisdo tomada pelo sujeito hoje, ira refletir na sua pratica profissional de amanha.
Para tanto, a trajetoria profissional pressupfe uma complexa relacdo por parte do
professor, uma vez que necessita (re)pensar acerca de si, refletir sobre os seus
direcionamentos, a0 mesmo tempo que interage com outros sujeitos 0s quais se
relaciona profissional e socialmente.

Voltando-nos para os achados da investigacdo, acerca do perfil dos
participantes da pesquisa, evidenciamos que, do ponto de vista de sexo, tem-se um
maior niumero de professores do sexo masculino, (50 professores), representando
60,24% dos respondentes. Podemos perceber que na carreira do magistério superior
ha a prevaléncia do publico masculino, ocupando cargos docentes em maior niumero,
0 que distingue da docéncia na educacéo basica. Nesta etapa da educacéo, tem-se
um maior numero de professoras, pois segundo Ludwig (2019), as tarefas atribuidas
as mulheres estariam mais relacionadas a questdo dos cuidados, da valorizacéo dos
aspectos socioemocionais que eram relegados a tarefa feminina. Contudo, no ensino
superior, pudemos observar que ha um maior envolvimento e adesao de professores
do sexo masculino.

Sobre o tempo de docéncia, evidencia-se que apenas 10 professores
respondentes (12,05%) séo professores iniciantes, com tempo inferior a cinco anos
de carreira. Esta etapa da profissdo docente, segundo os estudos de Cunha e Zanchet
(2010):

Parece ser um periodo em que estao [os professores] buscando o seu estilo
profissional, onde se estabelecem os valores que véo se constituindo numa
marcante cultura. Entretanto as representacfes e as ideologias profissionais
sugerem o individualismo e os joga numa condicdo de ambiguidade. Por um
lado, sé@o cada vez mais responsabilizados pelo sucesso da aprendizagem
de seus alunos, bem como pelos produtos de sua condi¢éo investigativa. Por
outro, a preparacgdo que tiveram ndo responde as exigéncias da docéncia e
ndo foram para ela preparados. Mesmo assumindo que a formacéo inicial
ndo da respostas lineares aos desafios da pratica, a inexisténcia de qualquer
teorizacdo sobre a dimensao pedagodgica os torna profissionalmente frageis,
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assumindo um papel profissional para o qual ndo possuem saberes
sistematizados (p. 190).

Isso, nos permite apontar para a questéo da formacéo inicial, a qual parece dar
énfase aos saberes conteudistas, o0 que leva os futuros docentes a acreditarem que,
dominar os conteudos especificos, é a principal ferramenta da sua docéncia (CUNHA
e ZANCHET, 2010). Porém, o exercicio pratico dessa docéncia, sinaliza muitos outros
desafios, os quais, mobilizam o docente na busca pelo compartilhamento de saberes
e fazeres do campo profissional. Assim, comegam a desenvolver um trabalho voltado
as reais necessidades do contexto em que atuam, compartilhando conhecimentos
com outros colegas de profissdo, que trabalham ha mais tempo na carreira.

Ainda, os dados levantados por meio do questionario, nos mostram que, 41
professores (49,4%) tém mais de 15 anos de carreira docente. Com isso, podemos
observar que uma mostra significativa dos professores atuantes no ensino superior,
tém uma caminhada ja mais longa na docéncia.

No entanto, apesar do maior nimero de professores ter mais tempo na carreira
docente, estes compartilham seus espacgos e tempos com 0s professores iniciantes,
0s quais buscam, a partir de suas experiéncias e estudos, sua constituicdo docente.
Ao encontro dessas ideias, os estudos de Isaia, Bolzan e Giordani (2007), mostram
que:

Esta [gerag&o de professores] envolve um conjunto de anos vivenciados por
um grupo de pessoas que compartilham entre si valores, crengas e estilos de
vida, mas que convivem em um mesmo momento histérico, com outras
geracdes. (...) Assim, a trajetdria profissional dos professores do ensino
superior envolve uma multiplicidade de geragfes pedagdgicas que néo so se
sucedem, mas se entrelagam em um mesmo percurso historico, possuindo,
contudo, modos diferenciados de participacdo, interacdo e compreensao da
trajetdria formativa a ser empreendida pelos professores nas instituices em
que atuam. (p. 05)

A partir da discussdo das autoras, é possivel observar que a trajetoria
profissional dos docentes que atuam no ensino superior € permeada por uma
“‘multiplicidade de geragdes pedagdgicas” (ISAIA, BOLZAN e GIORDANI, 2007, p. 05),
0 que congrega diferentes modos de ser, pensar e fazer docéncia nesse nivel de
ensino. E, nesta pluralidade de geragbes, muitos conhecimentos, historias,
experiéncias se entrelacam, constituindo assim, a trajetdria profissional de cada
professor. Contudo, também a trajetoria pessoal passa por transformagdes, pois esse
compartilhamento de experiéncias, de tempos e formas de fazer docente, acabam

engendrando a reflexdo dos professores acerca de suas buscas pessoais em torno
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da qualificagdo da profissdo. Nessa perspectiva, o compartiihamento de experiéncias
entre os pares, pode auxiliar na conquista de novas aprendizagens por parte dos
docentes, favorecendo assim a pluralidade de geracdes, a qual influencia no trabalho
do professor.

Os professores tiveram que repensar o seu trabalho pedagdgico afim de
atender as demandas impostas pelo novo cenario. Nesse sentido, € possivel observar
qgue os diferentes elementos categoriais permearam tanto a dimensdo do trabalho
pedagodgico quanto a dos contextos emergentes. Assim, sequencialmente
apresentaremos a reflexdo referente as dimensdes.

Na continuidade do processo de compreensdo dos achados trabalhamos a
partir dos elementos categoriais que permeiam as duas dimensdes, trabalho
pedagogico e contextos emergentes; para isso, lancamos maos de um olhar atento
aos registros nas questdes abertas realizadas pelos professores, acerca de cada um
deles.

Na primeira dimensdo, o trabalho pedagégico expressa a forma de
organizacdo e dinamizacdo do planejamento de acles didaticas e praticas dos
professores, delineando os processos de ensinar e aprender. Refere-se a maneira
como o professor organiza suas praticas, pensa seu planejamento e sua metodologia
de ensino; para entao poder estabelecer relagdes com os estudantes, proporcionando
sua autonomia. Também, caracteriza todo o trabalho desenvolvido pelo professor em
sala de aula. Ainda, a organizacédo do trabalho pedagdgico refere-se a organizacéo
da prética docente, aos métodos de ensino, aos contelidos, ao processo de ensino e
de aprendizagem, as relacdes estabelecidas com o meio e a propria autonomia de
administrar a sua pratica. Diante disso podemos compreender que:

A construgdo do papel do professor é coletiva, se faz na pratica em aula e no
exercicio cotidiano dos espagos pedagodgicos. E uma conquista social e
compartilhada, pois implica trocas e representacdes. Assim, as formas mais
Uteis de representacdo das ideias, das analogias, das ilustracbes, dos
exemplos, das explicacdes e das demonstracdes, a maneira de representar
e formular a matéria para torna-la compreensivel revela em alguma medida,
a compreensdo do processo de ensinar e de aprender pelo professor, e

consequentemente, como se da a organizacao do trabalho pedagdgico.
(ISAIA; BOLZAN, 2012 P.197)

Nessa perspectiva, o trabalho pedagdgico se configura como uma

reorganizagdo das estratégias e acdes didaticas do professor, assim como da pratica
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docente. O professor tem autonomia para planejar suas aulas de acordo com os
componentes curriculares que precisard desenvolver.

A segunda dimensé&o, contextos emergentes, caracteriza-se pelas diversas e
novas demandas que abrangem o ambito académico, como os desafios que surgiram
no contexto educacional (BOLZAN, 2016). Estes, durante a pandemia, acabaram
exigindo novas configuragcbes, formas de (re)pensar e adequar a educacao,
reconsiderando e possibilitando novas organizacdes das atividades académicas em
diferentes esferas.

Esses contextos emergentes implicam em mudancas sociais, culturais,
politicas e globais que impactam nos tempos e espacos educativos e transformam os
saberes e fazeres institucionais. (PAPPIS, 2020, p. 102). Diante dessas mudancas,
os professores se sentem desafiados a atender todas as novas demandas e
possibilidades para o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, Bolzan e Isaia (2019), destacam que:

[...] pensar em contextos emergentes pressupfe uma visdo de conjunto
acerca das acgles e propdsitos que caracterizam os modos de organizacao
institucional a partir das politicas de inclusdo, da educagédo profissional e
tecnoldgica, da expansédo/democratizacdo da educacao superior, bem como
de programas de formacado docente e dos novos professores|...] (p.145)

Os anos de 2020 e 2021 ficaram marcados pelas mudancas repentinas,
impostas devido a pandemia da COVID-19. Essa pandemia mudou as formas de
organizagdo, ndo sO institucionais, como em todos o0s setores, impondo uma
adaptacao de todas as pessoas. No caso dos docentes, esses tiveram que repensar
seu trabalho pedagogico a fim de entender as demandas impostas pelo novo cenario.

Assim comecamos a nossa leitura e interpretacdo dos achados, lancando um
olhar atento a cada um dos elementos categoriais que fazem parte do n0sso processo
interpretativo. No elemento categorial desafios/limites encontrados no trabalho
remoto, os professores apontam que foi muito dificil ter a participacdo e envolvimento

dos estudantes nas aulas, conforme podemos evidenciar nos registros que seguem:

- Foi muito dificil conseguir fazer com que os alunos participassem. (Prof. 47)
- Baixa adesdao e interesse dos alunos. (Prof. 25)

- N&o tivemos o engajamento dos alunos e foi muito dificil conferir as atividades
avaliativas individuais. (Prof. 21)
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A partir desses registros, observamos que a pouca participacdo, motivacao,
interesse e engajamento dos estudantes nas aulas foi marcante para os professores.
Isso nos leva a pensar na possibilidade de que os estudantes também enfrentaram
muitos desafios e limites para dar continuidade aos seus estudos, embora nao
saibamos os reais motivos da baixa participacdo nas aulas. Varios podem ser os
motivos, como por exemplo, falta de aportes financeiros e acesso as ferramentas
tecnoldgicas.

Nessa perspectiva, o trabalho pedagogico foi mobilizado pelos professores que,
até entdo, sO tinham experiéncias presenciais. Tiveram que readequar materiais
didaticos para poder fazer com que os alunos que nao aderiram as aulas, viessem a
se mobilizar e participar.

Sob o ponto de vista dos contextos emergentes, as narrativas nos mostram que
os desafios/limites emergem em fungcdo do pouco envolvimento dos estudantes

conforme podemos evidenciar nos registros a seguir:

- O meu maior desafio, foram os obstaculos advindos da falta de motivacao dos
estudantes em se engajar no REDE. (Prof. 37)

- A pouca participagéo discente foi o que mais afetou 0 meu trabalho. (Prof. 61)

- A pouquissima participacao dos alunos em fazer e em responder perguntas nas
aulas sincronas, foi constante (Prof. 20)

Evidenciamos a partir dos registros destacados, que o envolvimento dos
estudantes, ou melhor, o ndo envolvimento deles influenciou no trabalho dos
professores. O que nos faz refletir acerca também das muitas dificuldades impostas
pela pandemia, por parte dos estudantes em participarem das aulas, pois sabemos
gue muitos alunos da UFSM né&o séo naturais de Santa Maria, e assim, manter-se na
cidade, ocasionaria um elevado custo financeiro, além é claro, a falta de recursos para
custear uma internet com conexdo adequada as necessidades das atividades no
REDE.

Nesta direcdo, nos cabe, neste momento da pesquisa, dar destaque as
desigualdades sociais no Brasil, as quais foram potencializadas com o surgimento da
pandemia. Assim, percebemos que, grande numero de estudantes com um bom

acesso a internet, bons equipamentos eletrbnicos para acompanhar as aulas,
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destoando, assim de uma consideravel porcentagem de outros alunos, com pouco ou
qguase nada de suporte tecnologico, muitas vezes também morando em lugares
afastados, dificultando ainda mais a chegada e o0 acesso a internet.

Aqui, cabe ressaltar os muitos depoimentos dados pelos alunos do ensino
superior da UFSM, durante as aulas remotas da disciplina na qual participamos como
docente orientada. Eles expressaram suas dificuldades com relagdo ao acesso
a internet nos lugares onde precisaram se estabelecer desde o inicio da pandemia,
ou seja, nas casas de seus familiares. Portanto, muitas vezes, no interior, distante de
um acesso digital agil. Ha também aqueles que permaneceram instalados na Casa
do Estudante Universitario, enfrentando dificuldades em relac@o a alimentacgéo, pois
o Restaurante da instituicdo (RU) teve o seu fechamento e a suspenséao das refei¢des,
exigiu que os proprios estudantes se responsabilizassem pelo provimento de sua
alimentagao.

Para Novoa (2020), a pandemia talvez ndo tenha nos trazido nada de novo,
além do que nos ja ndo soubéssemos antes, ela acelerou a necessidade das
mudancas. A urgéncia de uma mudanca que hoje € nitida para todos nés, para as
familias, sociedade, comunidade. Essa tomada de consciéncia nos permite estar hoje
em uma posicao de afirmacao do nosso trabalho e da profisséo do professor. E, para
isso, obviamente a formacao de professores é central e decisiva.

Com isso, as novas mudancas estdo estabelecendo desafios e exigéncias,
tanto para estudantes como para 0s docentes, que precisam produzir novas
adequacoes, reflexdes e transformacgdes. Essas mudancas que implicam diferentes
enfrentamentos para as instituicdes de ensino, colocam os docentes em constantes
adaptacdes. Exemplo disso sdo 0s muitos sujeitos, vindos dos mais diversos lugares
do pais, com culturas também diversas, compondo 0 cenario académico na
universidade e envolvendo-se de forma diferente nas atividades formativas.

Assim, falar em participacdo discente, abrange um leque muito grande de
justificativas pelas quais os estudantes apresentaram essa falta de envolvimento, pois
sabemos que eles também passaram por muitos desafios/limites, para além das
guestdes de acesso, como por exemplo o tempo excedido de horas de estudo (aulas
sincronas) em frente ao computador, a necessidade de trabalho para a sua
sobrevivéncia, os cuidados pessoais, uma vez gue estavam em casa. Por fim, a

exigéncia de fluéncia tecnoldgica, tanto de estudantes como de professores, também
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foi um desafio cotidiano, pois 0 uso das tecnologias, habitualmente estava presente

nas atividades de lazer.

No Grafico 1, acerca de quais os limites/desafios foram encontrados pelos

professores no trabalho pedagogico durante o ensino remoto, observamos que a

maioria dos sujeitos respondentes afirma que os maiores limites/desafios enfrentados

no trabalho foi a falta de fluéncia tecnologica por parte de professores e estudantes
(45%), seguida da baixa qualidade da internet (43%):

Grafico 1 — Limites e/ou desafios encontrados no trabalho de ensino remoto

Falta de fluéncia tecnoldgica _ 45%
professor e/ou estudantes °
Baixa qualidade da internet _ 43%

Auséncia de ambiente adequado para

o planejamento e execucdo das _ 37%

atividades

Tempo de aula superior ao limite _ 350
recomendavel para essa modalidade

Carga horaria pratica elevada no _ 33%
componente curricular 0

Fonte: Elaborado pela autora a partir do levantamento dos elementos destacados no questionario.

A fluéncia tecnolégica tornou-se indispensavel, exigindo de professores e

estudantes o dominio e a apropriacdo no uso de ferramentas tecnoldgicas. Sobre a

fluéncia tecnoldgica, os estudos de Mallmann, Schneider e Mazzardo (2013), apontam

que esta:

(...) tem como aspectos essenciais a capacidade de producdo e
transformacé@o do conhecimento ao aliar questdes didatico metodoldgicas e
tecnolégicas. Definem FT como a capacidade de mediar o processo de
ensino-aprendizagem com conhecimentos sobre planejamento, estratégias
metodolégicas, conteldos, material didatico, tecnologias educacionais em
rede com destaque para os AVEA, realizacdo de a¢cdes com os alunos para
desafiar, dialogar, problematizar, instigar a reflexdo e a criticidade, incentivar
a interacdo com o grupo e interatividade com ambiente e materiais didaticos,
o desenvolvimento de trabalhos colaborativos, a autonomia, autoria e
coautoria, a emancipacdo, monitorar o estudo e realizacdo das atividades dos
alunos identificando dificuldades e propondo solu¢gbes, manter boa
comunicacdo no ambiente virtual com todos os envolvidos, reflexdo sobre as
potencialidades didaticas dos recursos utilizados, praticas didaticas



64

implementadas e sobre a propria atuacdo na tutoria (MALLMANN,
SCHNEIDER, MAZZARDO, 2013, p. 5)

As ideias trazidas pelas autoras, nos fazem refletir e compreender que a
fluéncia tecnoldgica esta para além de conhecer ferramentas digitais. Ela exige que
saibamos aliar o processo de ensino e aprendizagem com os conhecimentos da area
tecnoldgica, com os recursos digitais.

O despreparo para ensinar e aprender por meio dos recursos digitais, nos
mostra a necessidade de um tempo de preparo e adaptacdo para o0 uso das
tecnologias. Esse tempo, no caso do ensino remoto emergencial, foi inexistente, ndo
se teve uma formacao para aprender e ensinar remotamente e assim a existéncia de
muitos limites e desafios permearam os espacos de ensinar e aprender.

As transformacgdes ocorrem com o passar dos anos e abordam desde o tempo
de sobrevida até o uso dos celulares, tablets e computadores. Agora se escreve com
0 polegar nos celulares e a cada nova geracao, as informa¢des sdo mais rapidas e
acessiveis. O modo de aprender se diferencia das geracdes passadas e assim, as
tecnologias vao superando os livros fisicos. (SERRES, 2013)

Seguindo a nossa analise quantitativa, e assim, relacionado a pergunta de
adesdo ao REDE (2.1), conforme o questionario, apresentamos como resposta 8
(10%) professores os quais disseram que n&o aderiram. Desses, 2 estavam afastados
por licenga maternidade ou pdés-doutorado. Para tanto, 6 serdo considerados para
analise estatistica, representando 7, 23% da amostra. A faixa etaria desses 6
professores se apresenta acima de 51 anos. A resposta de 5 professores em relacao
a nao adesao ao REDE foi a “incompatibilidade do contetddo da disciplina com o
ensino remoto”, sendo que 2 deles destacaram “algum tipo de limitacdo”. Esta, porém,
nao teve justificativa em relacdo ao tipo de limitacdo. E, dentre os 6 professores,
apenas 1 sinalizou a “falta de fluéncia tecnolégica”. Notamos que, embora as
tecnologias digitais estejam presentes muito fortemente no contexto contemporaneo,
evidenciamos que ela ndo é um recurso de dominio de todos. Para Kenski (2012), as
tecnologias existem em cada época, disponiveis para a utilizagdo por determinado
grupo social, transformam suas formas de organizagdo social, a comunicacéo, a
cultura e a prépria aprendizagem.

Na contemporaneidade, o uso das tecnologias, de forma cuidadosa e objetiva,

traz muitas possibilidades, assim como desenvolvem muitas habilidades de



65

aprendizagem, atitudes e valores que vao além do presencial, potencializando ainda
a autonomia dos estudantes.

Refletindo com Serres (2013), o saber esta agora por todo lugar, na internet,
disponivel e objetivado. O saber inteiro passou a estar acessivel a todo mundo. “Com
0 acesso as pessoas pelo celular e com o0 acesso a todos os lugares pelo GPS, o
acesso ao saber se abriu. De certa maneira, ja estd o tempo todo e por todo lugar
transmitido (SERRES, 2013, p.26).”

Voltando nosso olhar a adesdo dos estudantes, 70% dos professores
responderam que as turmas no primeiro semestre de 2020 tiveram ades&o parcial dos
discentes. Podemos atribuir isso a incerteza que todos tinhamos acerca dos
acontecimentos oriundos da pandemia, ou seja, ndo se poderia prever o final, a volta
a normalidade e como seriam 0s proximos dias/meses que ainda por vir.

A pandemia gerou uma instabilidade em todas as areas de trabalho, mudou os
tempos e os espacos, acelerou duvidas, incertezas e revelou muitas dificuldades,
como a falta de fluéncia tecnolégica por parte de professores e estudantes, a
qualidade da internet, algumas limitagbes. Para Novoa (2021, p.2), “ndo ha nada de
novo, mas tudo mudou”, ou seja, tudo o0 que se apresentou como estratégias frente
ao ensino remoto emergencial ja existia anteriormente a pandemia, porém, muitos dos
recursos tecnoldgicos como os AVEASs, plataformas digitais (Google Meet, Zoom
Meetings, JitsiMeet, Skype) e, os proprios recursos das redes sociais, que ndo eram
explorados. Todos esses elementos ganharam maior visibilidade em funcédo das

demandas emergenciais que o ensino remoto trouxe. Para Kenski (2012),

As novas TICs ndo sdo apenas meros suportes tecnolégicos. Elas tém suas
préprias légicas, suas linguagens e maneiras particulares de comunicar-se
com suas capacidades perceptivas, emocionais, cognitivas, intuitivas e
comunicativas das pessoas. (p. 38)

Entendemos que as TICs nao séo ferramentas tdo simples e que nem todos os
professores tém dominio acerca delas. Conhecer essas tecnologias nao significa
saber fazer uso das mesmas, e também ter acesso a elas. Com o surgimento da
pandemia e a implementacdo do REDE, as TICs se apresentaram como Unica
possibilidade de manter o processo de ensino e de aprendizagem bem como dar
seguimento as atividades no contexto universitario.

Auséncia de um ambiente préprio para o planejamento e execucdo das

atividades, o tempo de aula superior ao recomendavel para a modalidade e a carga
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horaria pratica elevada no componente curricular, também foram desafios/limites
enfrentados pelos professores no ensino remoto emergencial no periodo de 2020/1.
Tais dados, embora tenham sido sinalizados com menor percentual, também foram
desafios/limites que os professores tiveram de enfrentar e que, provavelmente,
interferiram nos modos de organizar o trabalho pedagdgico no ensino superior.

Acostumados com as aulas presenciais, 0s professores precisaram se
reinventar, pois ndo estavam preparados e muito menos capacitados para o ensino
remoto. Esta estratégia de ensino implicou no distanciamento de estudantes e
docentes, adotado pelas escolas/instituicdes de ensino superior (IES), para que as
atividades pedagodgicas ndo fossem suspensas. Assim, foi necessario adaptar as
atividades e ndo meramente realizar a transposi¢cdo dos materiais do presencial para
o virtual. Foram necessarios “novos” planejamentos, “novas” organizagdes, e “novas”
reconfiguracdes das dindmicas pedagadgicas.

As aulas, entdo, foram realizadas em plataformas digitais, por sistema de
webconferéncia, seguidas de atividades em ambiente virtual de aprendizagem (AVA).
No caso da UFSM, foi o Moodle, as salas de aula presenciais foram substituidas pelas
salas virtuais, e a cada semana foram sendo feitos ajustes para atender as demandas
gue surgiam. Foi uma construgcdo compartilhada entre estudantes e professores,
muitas vezes misturando 0 espaco privado/familiar com o0 espacgo
publico/institucional/sala de aula.

E importante ressaltar que, durante o primeiro semestre de 2020, a UFSM
adotou o Regime de Exercicios Domiciliares Especiais (REDE) no qual, a adeséo
pelos docentes da instituicdo e estudantes foi facultativa, inclusive, gerando o
trancamento de componentes curriculares ou mesmo, o “abandono” do semestre.

O REDE ¢é uma combinagédo da excepcionalidade dos exercicios domiciliares
com as caracteristicas do ensino remoto e da mediacdo por Tecnologias
Educacionais em Rede (TER). O REDE é transitério e aplica-se durante o
periodo de suspensdo das atividades presenciais em face da pandeia da
COVID-19, bem como durante o periodo posterior, enquanto for necessario,
para implementagéo das acdes de Plano de Retorno aprovado pelo conselho

de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal de Santa Maria.
(Cartilha do REDE/UFSM 2020, P.4)

O ensino remoto na UFSM, através do REDE, possibilitou entdo o andamento
do ano letivo de 2020, sendo facultativo no primeiro semestre, mas obrigat6rio no
segundo. O calendéario académico da instituicdo foi reestruturado de forma que se

mantivesse a continuidade das atividades pedagadgicas.
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Para dar contar dessas demandas, a universidade buscou pautar-se nas
resolucdes estabelecidas pelo MEC. Por meio delas, pode organizar o seu Regime de
Exercicios Domiciliares Especiais (REDE), criando instrugbes normativas e
resolucdes’ internas proprias, que tem sustentado a manutengdo do ensino remoto
emergencial por tempo indeterminado.

Nessa perspectiva, SERRES (2013) afirma que é “urgentemente necessaria
essa mudanca decisiva no ensino — mudanca gue pouco a pouco repercute na
sociedade mundial e no conjunto de suas instituicdes ultrapassadas; mudanca que
ndo abala apenas o ensino, mas também, e muito, o trabalho, as empresas, a saude,
o direito e a politica, isto €, o conjunto das nossas instituicdes.” (p.28)

Tendo em vista as contribuicbes de Serres (2013), lancamos méao dos
diferentes desafios e enfrentamentos que emergiram com o surgimento da pandemia
da COVID-19. Os docentes das instituicdes de ensino foram direcionados a novas
praticas educativas para que a manuten¢ao dos processos de ensino e aprendizagem
dos estudantes fosse mantido. O ensino remoto surgiu como uma atividade
emergencial e temporaria para dar continuidade as atividades pedagodgicas que
seriam domiciliares.

Os professores precisaram a “aprender juntos”, em comunidade para também
ensinar juntos. Ouvindo relatos de professores sobre como foi esse processo de
aprender a dar aulas remotas, é possivel observar o quanto foram em busca do melhor
para seus alunos. Pediram ajuda uns para os outros, pesquisaram diferentes formas
de ministrar aulas, a fim de torna-las menos cansativas, pensaram em estratégias para
ter o trabalho mais leve, pois a tensdo da pandemia afetou muito o psicoldgico de
todos, como se pode observar nas reflexdes trazidas por especialistas em saude, a
exemplo do professor Dr. Vitor Calegaro que afirma que em torno de 65% das pessoas
que participaram da pesquisa (COVIDPsiq)8, tiveram a saude mental afetada pela
pandemia.

7 Os documentos que regulamentam essa nova forma de ensino encontram-se disponiveis no site da
Universidade Federal de Santa Maria através do link:  https://www.ufsm.br/pro-
reitorias/prograd/2020/06/20/legislacao-interna-e-externa-a-ufsm-regime-de-exercicios-domiciliares-
especiais-rede

8 Pesquisa feita pela Universidade Federal de Santa Maria - https://www.covidpsiq.org/
Outras informagdes no observatoério da COVID — UFSM - https://www.ufsm.br/coronavirus/santa-
maria/
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Vivemos a experiéncia da docéncia orientada com alunos do curso de
Pedagogia diurno quando, juntamente com a professora titular da disciplina,
pesquisamos e estudamos formas diferenciadas de manté-los envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem durante esse tempo, em novos espagos, pois as aulas
eram sincronas em alguns momentos e assincronas em outros.

Frente a essas novas configuracdes emergentes é imprescindivel enfatizarmos
a utilizacdo das ferramentas de ensino. Assim, com o olhar voltado ao elemento,
ferramentas de ensino, os professores relataram que os dispositivos tecnoldgicos
mais utilizados foram:

- O Google Sala de Aula, foi mais utilizado no meu caso do que o Moodle. (Prof.
58)

- Youtube, pesquisas em Bibliotecas Virtuais. Pesquisas na internet de uma forma
geral, para assim incentivar os meus alunos a elaborar trabalhos usando também
as ferramentas de trabalho remoto. (Prof. 40)

- Usei muito Skipe, Google Meet, e-mail, Google Drive e Redes Sociais. (Prof. 10)

O uso de ferramentas virtuais, colaboram para as praticas em sala de aula e,
além de auxiliar na formacao de futuros docentes, elas também possibilitam uma
reinvencado dentro do conjunto de a¢fes e praticas pedagoégicas. Assim, Kenski (2012,
p.34), afirma que:

O avanco das tecnologias digitais de informac&o e comunicagdo produz o
aumento constante da presenca de mensagens textuais, sonoras e visuais
em nossas vidas. Passamos a ter uma relacdo mais pessoal com a
informacdao e interacdo mais frequente com as fontes, sejam elas pessoas ou
bancos de dados localizados em qualquer lugar do mundo. Gracas as
articulagdes entre a informatica e as telecomunicagdes. E possivel, hoje, por
redes de cabos, satélites, fibras etc., o intercAmbio entre pessoas e maquinas
a qualquer tempo, em qualquer lugar.

Esta realidade traz novos desafios para gerenciar os diferentes meios de
comunicacéo e pontos de contato entre professor e aluno, que antes estavam restritos
ao canal de comunicacdo da sala de aula. Soma-se a isso 0 aumento na
disponibilidade de informacdo, que ndo estd mais presente apenas em livros e na
palavra do professor, mas disseminada por diferentes canais, o que faz com que cada
vez mais o papel do professor seja de mediador dos processos de ensino e de
aprendizagem, e ndo de transmissor de conhecimentos.

Ainda, acerca das ferramentas de ensino, também apresentamos um

depoimento marcante sobre as redes sociais que acabaram se transformando em
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canais de comunicacao entre professores e estudantes, de forma descabida, sem
horarios estipulados, causando um esgotamento por parte docente:

- A utilizagdo do WhattsApp e Instagram de minha parte foi extremamente nociva
no 1° semestre do REDE. S&o contas pessoais, e ndo profissionais. Falta de bom
senso entre os alunos, que ndo escolhiam o horario para envio de
guestionamentos e mensagens, incluindo as madrugadas e finais de semana.
Passei a ter demandas praticamente durante os 7 dias da semana e 24 horas por
dia. Assim, no 2°semestre de REDE aboli estas modalidades. Acredito que a
utilizacdo de canais de comunicagéo oficiais da instituicdo via Moodle e e-mail

institucional tornam, inclusive, o ambiente mais profissional. (Prof. 64)

Com este depoimento, destacamos o quanto as demandas particulares e
profissionais se misturaram com a chegada do ensino remoto emergencial.
Professores engajados em atender os estudantes, em contrapartida, sentindo-se
esgotados com a alta demanda de trabalho. Caracterizando assim, 0 excessivo
envolvimento no trabalho por parte dos professores, que muitas vezes, interferia no
atendimento de outras demandas profissionais, bem como na vida privada.

Ao questionarmos os professores sobre o que faz parte do ensino remoto
(ferramentas de ensino), a alternativa com maior relevancia foi ‘a realizagcdo de
encontros virtuais em plataformas digitais para webconferéncias como por exemplo
skipe, Zoom Meetings, Google Meet, Jitsi Meet, entre outros’, com 94% das respostas,
seguida por: utilizacdo de Ambientes Virtuais e Ensino Aprendizagem (AVEA) com
89%, utilizacao de e-mail, Google Drive, Google Classroom com 87%, utilizacdo de
grupos de WhattsApp com 39% e, por ultimo, o uso de redes sociais como Instagram,

Facebook e Twitter com 16% das respostas. Podemos observar no grafico 2:
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Grafico 2 — O que faz parte do ensino remoto

Realizag&o de encontros virtuais em

plataformas digitais para webconferéncias _94%

como, por exemplo, Skype, Zoom...
Utilizacdo de Ambientes Virtuais de Ensino- _ 89%
Aprendizagem (AVEA) - Moodle ?
Utilizacdo de e-mail, Google Drive, Google _ 87%
Classroom 0
Utilizacao de grupos no WhattsApp, com _ 399
envio de materiais e atividades 0

Uso de redes sociais como: Instagram, 0
Facebook, Twitter - 16%

Fonte: Elaborado pela autora a partir do levantamento dos elementos destacados no questionario.

A partir dos percentuais apresentados, nos respaldamos nos estudos de
Fernandes e Grillo (2006) que afirmam que os AVAs sdo estruturas tecnologicas
(plataformas) e todas as relaces entre sujeitos participantes que se constroem em
cima destas, sejam relacdes, reflexdes, contribuicbes, questionamentos, processo de
construcéo de conhecimentos, registros feitos no ambiente, entre outros. (p.456)

Outro fator que precisamos deixar claro, € que o0 ensino remoto ndo é o mesmo
gue ensino a distancia. Segundo a Cartilha do REDE (2020, p.4), ele “é uma
modalidade de caréter transitério e emergencial, enquanto a educacdo a distancia
(EaD) possui caracteristicas proprias e é regulamentado por lei.” Assim, a Cartilha do
Rede ainda explica que os professores podem se utilizar de ambientes virtuais de
ensino aprendizagem (AVEA), como o Moodle, o Google Classroom, entre outras
plataformas digitais para a realizacdo das aulas remotas, compartilhamento de
materiais e avaliagdes das disciplinas.

Sobre as tecnologias educacionais, podemos dizer que elas sempre estiveram
presentes na universidade, elas surgiram aliadas ao ensino e a aprendizagem e, com
a pandemia da COVID-19, ficou ainda mais evidente a sua importancia.

Nesta direcdo, evidenciamos que, para o0s docentes respondentes do
guestionario, os encontros virtuais em diferentes plataformas digitais fazem parte do
ensino remoto, assim como também fazem as redes sociais, as quais eram mais

comumente utilizadas de forma pessoal e ndo profissional. Logo, com a emergéncia
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do ensino remoto, estas acabaram tomando uma grande abrangéncia por ser um meio
de comunicacao agil e de facil acesso pela maioria. Porém, precisamos destacar que
0 uso desses recursos nem sempre atendem a todas as demandas e necessidades,
tanto de docentes quanto dos discentes. Assim, achamos importante sinalizar, o que

a autora Kenski (2013, p. 89) vem nos dizer a esse despeito:

Sao igualmente importantes as relacdes e as mediacdes entre professores,
alunos, informacdes e tecnologias, para que possam discernir, em meio a
profusdo de ofertas de informacgdes, o que é realmente importante para um
aprendizado e o0 que precisa permanecer para toda a vida; o que é
pontualmente importante para o desenvolvimento de habilidades e atitudes
gue vao auxiliar no desempenho de ac¢fes e na realizagdo de atividades em
determinadas areas de atuagdo; como explorar as mudangas e
especificidades das bases e meios em que as informagbes séo
disponibilizadas — textos, imagens, videos, sons, etc. — com vistas a oferecer
condicdes favoraveis que respeitem seus diferentes estilos de aprendizagem
e os dos alunos também.

A autora nos leva a compreensdo de que, embora as tecnologias digitais e
também as redes sociais, que emergem nas sinalizacbes dos professores, sejam
importantes, elas precisam ser olhadas com cautela, com o cuidado necessario em
relacdo as especificidades de cada contexto/realidade.

Seguindo a leitura dos nossos achados, e refletindo acerca do trabalho
pedagogico dos professores, atentando para o elemento categorial organizacédo do
tempo/espaco, evidenciamos que foi inevitdvel a reorganizacdo dos espacos de

trabalho. Confirmamaos isso nos registros seguintes:

- Precisei adquirir uma mesa digitalizadora, softwares de edi¢cdo entre muitos
outros equipamentos para aperfeicoar o meu trabalho. (Prof. 15)

- Montei na minha casa um espacgo para home office que antes eu néo tinha.
(Prof.53)

- Foi necessério o planejamento de um novo espaco domeéstico. (Prof.58)

Quando nos deparamos com as manifestacdes dos professores 15 e 53,
notamos o quanto o “publico” invadiu o “privado”, pois, as pessoas transformaram as
suas casas, que sao locais de descanso e lazer, em salas de aula e escritorios,
tornando-as um espaco Unico para a realizacdo das multiplas tarefas pessoais e
profissionais. Pode-se dizer que a pandemia “desestruturou” as rotinas, mexendo na
vida das pessoas, restringindo os espacos de convivéncia social, desencadeando uma

reorganizacao das estruturas familiares.
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Ao se pensar sobre a organizagcdo do tempo/espaco para a realizagdo do
ensino remoto emergencial, evidenciamos que essa organizacdo esta para além do
planejamento das aulas. Ela envolveu muitos outros fatores que perpassam o simples
fato de se sentar a frente do computador e preparar uma aula, engloba também o
gerenciamento de novos espacos fisicos e as demandas privadas que emergiam.

Ao interpretarmos o elemento categorial organizacdo do tempo/espaco e
envolvimento nas atividades remotas, foi possivel observar que 90% dos
respondentes enfatizaram a necessidade de uma reestruturacdo do planejamento
semestral. Outros 75% sinalizaram demandar de uma reorganizagdo do tempo.
Destacamos aqui, a importancia do planejamento do professor frente ao seu trabalho,
uma vez que, antes da pandemia tinha o planejamento para o semestre de forma
presencial, e de maneira abrupta precisou rever e reformular o planejamento para dar
continuidade as aulas, remotamente, influenciando assim, diretamente na dindmica
do trabalho pedagogico.

Ainda, 64% afirmaram que precisaram conciliar com as rotinas pessoais com a
rotina de trabalho, e 53% afirmaram a necessidade de adquirir novos aportes
tecnoldgicos. Também, identificamos que 40% dos professores apontaram que a
organizacdo do tempo/espacgo exigiu reunides institucionais. Conforme podemos

observar no Grafico 3, a seguir.

Gréfico 3 — Quanto a disponibilidade para o ensino remoto emergencial, a organizacao
do tempo e o envolvimento nessas atividades exigiu

Reorganizacdo do planejamento semestral |GGG 20%
Reorganizagéo do tempo (considerando I 75
atrasos, problemas na internet, dentre... 0
Conciliar com as rotinas pessoais [IIIIEGENNNNNNNNNNNNN 64%
Aquisicdo de aportes tecnologicos NG 53%

Reunides institucionais [ 40%

Fonte: Elaborado pela autora a partir do levantamento dos elementos destacados no questionario.

Neste sentido, pontuamos que houve a necessidade de uma reorganizacao

temporal dos professores, assim como para todas as pessoas, pois 0 contexto
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pandémico gerou muitas mudancas, as familias precisaram se reconfigurar e com
iISso, a organizacdo dos tempos/espagos pessoais e profissionais acabaram se
misturando. O home office demandou dos profissionais conciliar suas demandas de
rotinas pessoais com as rotinas de trabalho. O que antes era realizado nos espacos
institucionais, nas salas de aula, nos departamentos didaticos, agora, com o advento
da pandemia, foram transpostos para dentro das casas desses profissionais,
ocupando o espaco e o tempo da vida pessoal e doméstica, gerando assim, uma
(re)organizacao da vida familiar.

Na sequéncia, passamos a observar os registros relacionados ao elemento
categorial transposicao didatical, ainda sob o ponto de vista do trabalho pedagdgico.
Sobre ela, alguns professores externam que esta foi mais uma tarefa que demandou

reorganizacao.

- Foi necessério participar das capacitagdes promovidas pela instituicdo. (Prof. 26)

- Como ministro disciplinas tedrico/préaticas, ndo foi possivel abordar os aspectos
praticos virtualmente, estes foram completamente suprimidos e substituidos por
conteudos virtuais. (Prof. 74)

- Realizacdo de cursos de qualificacéo e estudo de tutoriais foi essencial. (Prof. 4)

-Tutoriais on-line e cursos ou palestras, algumas disponibilizadas pela UFSM,
auxiliaram na adaptacdo ao REDE. (Prof. 80)

- A edicdo das equacOes mateméaticas e estatisticas no editor matematico
MathType para completar a elaboracéo de contelidos, a gravagdo dos contetidos
em arquivos no formato PDF e, posteriormente, na plataforma Classroom, onde
estdo as salas virtuais de 4 turmas, foi uma organizacao imprescindivel. Prof.64

A transposicao didatica do presencial para o virtual foi marcada pela busca de
alternativas capazes de favorecer as atividades além de envolver os estudantes. O
momento pandémico trouxe com ele a procura por diferentes alternativas didatico-
pedagogicas. Os professores deixam claro em seus registros, que precisaram
pesquisar novas formas de atividade para ajustar seus materiais didaticos, uma vez
que, antes estavam dispostos de maneira a contemplar as aulas presenciais.
Entretanto, foi necessario que fossem utilizados e explorados de forma virtual. Essas
demandas mexeram com as rotinas e exigiram um maior cuidado na organizacdo do
trabalho pedagogico, além da reorganizacao do tempo para realiza¢do das atividades,

~

tendo em vista que as horas de resisténcia frente a tela e a concomitancia de
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atividades domésticas e as aulas, oneraram o trabalho do professor e mesmo dos
estudantes.

Diante dessas mudancas no trabalho pedagdgico do professor, percebemos
como a docéncia universitaria € permeada por constantes buscas, acoes, reflexdes,
saberes e fazeres. Se olharmos para o sentido etimoldgico da palavra docéncia
(docere — ensinar e instruir), jA percebemos que ele vai ao encontro das acfes que
fazem parte do ser professor. No sentido formal da palavra, docéncia é o trabalho que
os professores desempenham em conjunto com outras funcdes que perpassam a
tarefa de dar aulas, incluindo as suas funcdes, a gestdo e a pesquisa, que sao
inerentes, caracterizando assim as demandas da docéncia universitaria.

Para Bolzan et al (2012), a docéncia:

N&o se da somente na pratica de sala de aula, ela perpassa a esfera do
exercicio de dar aulas envolvendo outras atividades que fazem parte do
cotidiano docente exigindo assim conhecimentos especificos como a
participagdo em colegiados, desenvolvimento de pesquisas, orientagdes em
teses, dissertacfes e outros trabalhos dos estudantes, organizacédo de
eventos, participacéo de bancas de avaliagdo, entre outros. (p.121)

Dialogando com a ideia das autoras, podemos observar que o mundo vive
constantes transformagdes, a educacado grita por inovacdes. No entanto, nota-se a
necessidade de estar sempre acompanhando as novas referéncias curriculares que
permeiam o meio educacional. Inovar, pesquisar e buscar novas aprendizagens,
instiga o docente a investigar como se aprende a ser docente e entender 0S processos
de construcéo do conhecimento.

Com um papel social e cultural, que se move em conformidade com os valores
e contextos estabelecidos na sociedade, a profissdo docente ndo esta estagnada
perante o papel da educacao frente a esse contexto, suas fun¢gdes se movimentam na
medida em que as transformagdes acontecem (CUNHA, 2018).

O professor universitario estd em constante movimento, de busca e reflexao
sobre o0 seu saber e fazer pedagogico. Desse modo, 0 seu contexto de atuacdo é que
desencadeia e incentiva os processos de reflexao que o auxiliam no exercicio de sua
pratica pedagogica. Com isso, had também a valorizagdo dos sujeitos que
compartilham esse espaco, ou seja, 0s estudantes, principais responsaveis por esta
busca pela qualificagdo docente, tendo em vista que s&o eles os atores que

engendram a dinamica e diversidade dos processos de ensino. Tudo isso, leva o0s
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docentes e discentes a uma dialogicidade que favorece os espacos de discussoes,
socializagbes e conhecimentos compartilhados de aprendizagem.

Nessa perspectiva, 0 profissional busca refletir a sua pratica pedagogica,
compreendendo os problemas de ensino, analisando os curriculos propostos,
reconhecendo a influéncia que os materiais didaticos tém sobre suas escolhas
pedagdgicas, socializando suas constru¢des, intercambiando experiéncias
significativas e inquietantes, para assim avancar na direcao de novas aprendizagens,
exercitando, desse modo, uma pratica colaborativa. (BOLZAN, 2016)

O espaco de atuacdo do professor € um nicho no qual emergem distintas
certezas e incertezas sobre o fazer docente. Logo, € neste cenario que ele se depara
com as especificidades da docéncia e, a partir delas, € mobilizado a refletir sobre suas
acOes pedagodgicas, a fim de qualificar sua pratica. Esta sensibilidade, impressa na
acao de refletir, denota a capacidade do docente de escutar, de ver, de ouvir e de
valorizar tudo aquilo que esta imbricado nos processos de ensinar e aprender.

Assim, para se pensar a docéncia € necessario levar em consideracdo que o
professor aprende a partir da analise e da interpretacdo da sua propria atividade.
Pode-se dizer ainda, que a aprendizagem da docéncia esta alicercada na
compreensao dos processos interativos, promovendo a reflexao na e sobre a atividade
de ser professor. “Pressupde a reconstrugao do cotidiano a partir de um caminho a
ser estabilizado, tendo como referéncia o potencial cognitivo dos sujeitos envolvidos
no processo - professores e estudantes.” (BOLZAN, 2016, p.15)

Nesta mesma direcdo destacamos a relevancia das experiéncias que
aconteceram no decorrer do curso de mestrado. No primeiro semestre de 2020,
guando se teve a experiéncia de cursar a docéncia orientada em uma disciplina do
curso de Pedagogia. Essa disciplina, com caracteristicas tedéricas, mas com alguns
pontos praticos a serem realizados nas escolas, demandou uma reorganizagéo de
seus materiais, assim como a dinamizac¢ao do cronograma de estudos. Demandamos
uma readequagao ao transpor nossos materiais ao Moodle de forma a contemplar as
aulas que seriam virtuais. Esse trabalho exigiu pesquisas acerca do modo de fazé-lo,
assim como tempo e estudos. Observamos, portanto, que estas experiéncias vao ao
encontro das manifestacdes dos docentes ao responderem ao questionario.

A transposicdo de materiais didaticos foi um elemento marcante, uma vez que
foi necessario repensar a forma de ofertar as atividades da disciplina. Os

planejamentos e planos de ensino ja preparados pelos professores precisaram ser
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revistos e reformulados, para que o ensino remoto acontecesse. Essas adaptacoes,
exigiram dos docentes um tempo extra de preparo e, principalmente, de busca de

apoio como pode-se observar nos seguintes registros:

- Para desenvolver minhas atividades, precisei do auxilio dos colegas. (Prof.22)

- Demandou uma rotina de trabalho intensa, e por muitas vezes, estafante
fisicamente. (Prof. 84)

- Ministro disciplinas teorico-praticas. Nao foi possivel abordar os aspectos
préticos, que foram completamente suprimidos por contetdos virtuais. (Prof.74)

- No primeiro semestre, pelo fato da UFSM ser a pioneira no ensino remoto,
tivemos muito pouco auxilio institucional. Tive ajuda de grupos de estudos de
tecnologias e dicas de colegas. (Prof. 21)

Evidenciamos, através desses registros, o quanto foi desafiador essa nova
organizagdo. Esse enfrentamento, surgiu como um desafio que se intensificou e foi se
modificando com o0 novo contexto imposto, desafiando os docentes a repensar suas
préaticas pedagdgicas. Logo, é possivel observar os desafios docentes que estiveram

permeando essa docéncia universitaria. Sobre isso, Bolzan et al (2021) afirma:

Ao refletirmos acerca dos desafios docentes frente ao ensino que precisa ser
organizado, as tecnologias e a cultura digital ganham destaque, exigindo
novas aprendizagens do professor/formador.

Esse processo gera um certo tensionamento na organizacdo do trabalho
pedagdgico, tendo em vista que a dindmica estabelecida exige outros modos
de operar, que nem sempre sao familiares aos docentes que nem sempre
possuem a fluéncia tecnoldgica necessaria. Isso exige outras conexdes que
ndo séo usuais na organizacéo do trabalho pedagogico, pois a dinamizacgao
da aula precisa estar assentada em aparatos tecnoldgicos que nem sempre
sdo de dominio do professor. Logo, a emergéncia da era digital e 0 acesso a
informacao por diferentes formas de comunicag&o implicam na necessidade
de (trans)formaces das dindmicas pedagdgicas. (p. 79)

Assim, pensar a docéncia nos remete a muitas reflexdes que a envolvem,
desde os tempos e 0s espagos em que ela se da, as trajetérias pessoais e
profissionais daqueles que a realizam até as acbes pedagodgicas que a compdem.
Para tanto, falar sobre a docéncia é, muitas vezes, falar sobre a reflexdo acerca do
fazer pedagdgico dos professores, incluindo suas expectativas, sentimentos,
inquietacdes e satisfacoes.

Ainda, na perspectiva da transposicéo dos materiais didaticos presenciais para

virtuais, observamos que grande parte dos professores, 49%, respondeu que para
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transpor os materiais didaticos foi necessario realizar pesquisas na internet. Outros
41% acharam que foi tranquilo, facil fazer essa transposicao. J4, 25% dos professores
precisaram da ajuda de outras pessoas e, ainda 5% acharam ser impossivel de

realizar este movimento, conforme podemos analisar no grafico 4.

Gréfico 4 — Quanto a transposicdo dos materiais didaticos presenciais para virtuais

Necessario pesquisar na internet _ 49%

Necessario a ajuda de alguém 25%

Impossivel de realizar . 5%

Fonte: Elaborado pela autora a partir do levantamento dos elementos destacados no questionario.

Lancamos nosso olhar para os dados apresentados no grafico e evidenciamos
que, a realizacdo da transposicdo dos materiais didaticos, foi algo que gerou
desconforto nos professores, pois, foi necesséario pesquisar, pedir ajuda, pensar na
melhor forma de atender a demanda que se fazia presente. Também, o fator tempo
se apresentou como necessario para que as tarefas pudessem ser organizadas de
modo a atender as exigéncias demandadas do REDE.

A transposicdao dos materiais, a qual estamos nos referindo, afetou a
organizacdo didatica que havia sido previamente pensada pelos docentes. Diante
disso, foi necessario revisar o material didatico e as inten¢des para a sua utilizagéo.
As demandas do ensino remoto exigiram novas estratégias de desenvolvimento do
trabalho pedagogico. Ou seja, os processos de ensinar e de aprender necessitaram
de um novo olhar, de uma outra forma de ser e fazer docente, agora, por meio das
tecnologias.

Outro elemento importante que permeia as dimensdes categoriais, sdo as

aprendizagens adquiridas com a experiéncia do ensino remoto. Todos sabemos que
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a profissdo docente tem como caracteristica que o professor se mantenha sempre
atualizado, em constante movimento, na busca por novos conhecimentos.
Nos registros a seguir, podemos observar, sob o ponto de vista do trabalho

pedagadgico, quais foram as aprendizagens manifestadas pelos professores:

- Aprendi a utilizar o Google for Education — Classroom. (Prof. 7)

- Precisei aprender a interagir pelos meios digitais, fazer lives e gravar aulas. (Prof.
23)

- Consegui aprender a digitalizar materiais 0os quais s6 tinha na forma fisica.
(Prof.42)

Ninguém passou por esses desafios sem precisar aprender alguma coisa com
eles. A pandemia que chegou sem avisar, desafiou a todos, tirando-nos da zona de
conforto, mostrando com ela, muitas davidas e incertezas. O tempo foi passando, as
aulas acontecendo e a esperanca que se tinha de que tudo passaria logo, ndo se
confirmou, pois, a pandemia se estendeu 2021 adentro.

Assim, os professores foram aprendendo a trabalhar remotamente atendendo
as demandas dos alunos e da propria instituicdo. A aprendizagem se caracterizou por
ser uma forma de mudanca de comportamentos, apropriada por uma experiéncia
multifatorial. Os fatores emocionais, sociais e ambientais, foram presentes, exigindo
uma permanente interacao entre sujeitos e processos.

Lendo outros registros dos professores, observa-se que surgiram também
mudanc¢as no modo de aprender dos docentes. A imposi¢do do trabalho remoto fez
com gue emergissem novas possibilidades de conhecimento, como se pode notar,

nos registros seguintes:

- Aprendi muito sobre a internacionalizag&o do ensino, parceria com outros paises.
(Prof. 71)

- Percebi a quebra de paradigmas a favor do ensino presencial, percebendo que
0 ensino remoto traz, além dos desafios e dificuldades, varias vantagens como a
possibilidade de o aluno acompanhar o contetdo da aula em seu proprio tempo e
para além do horario da aula. (Prof. 83)

Ser professor, é estar sempre em movimento, é estar ensinando e aprendendo.

A aprendizagem € um processo que ocorre no espaco de articulacao entre os modos
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de ensinar e aprender, nos quais os atores do espaco educativo da Educacéo Superior
intercambiam essas funcgbes, tendo por entorno o conhecimento profissional
compartilhado e a aprendizagem colaborativa (CUNHA, ISAIA, BOLZAN, 2021).

O processo de aprendizagem e desenvolvimento docente abarca toda a
constituicdo do ser docente. Educar/formar € um compromisso desafiador e de
responsabilidade pela formacdo humana, é criar possibilidades, é dar oportunidades,
€ entender e compreender como o ser humano se constitui profissionalmente. Assim,
0 movimento de aprendizagem da docéncia universitaria € um processo no qual os
professores atingem diferentes saberes e fazeres, de modo consciente entrelagando-
0S com suas subjetividades e com particularidades culturais da instituigdo no qual se
desenvolvem (BRAUM, 2020, p.87).

Ao encontro da ideia tecida por Braum (2020), os pesquisadores Garcia e
Vaillant (2018) dizem que, as aprendizagens entre docentes, embora possam ocorrer
de maneira autbnoma e pessoal, é constituida em contextos espaciais e temporais,
nos quais estao inseridos o ambiente social, organizacional e cultural da instituicdo
em que desempenham suas atividades. Estes ambientes de trabalho podem tanto
inibir como promover o desenvolvimento profissional. Assim como, o ambiente
espacial e temporal também exercem influéncia no processo de desenvolvimento
profissional.

Nessa perspectiva, € importante salientar que o docente precisa estar em
constante formacéo, buscando sua qualificacdo para aprimorar a sua pratica docente,
ampliando seus conhecimentos, vivenciando experiéncias novas e significativas na e

para a docéncia. Para Isaia e Bolzan (2009):

[...] tornar-se docente exige um permanente processo de aprendizagem que
acompanha toda a trajetoria do professor, indicando sua incompletude como
ser humano e como docente. A aprendizagem, seja ela qual for, faz parte da
natureza humana. Cada um nasce na condi¢do de aprendiz e o faz com essa
ferramenta humana depende de indmeros fatores, tanto exdgenos quanto
enddgenos. Aprender durante toda a vida e ao longo da trajetéria docente &
um fato ou circunstancia que todo professor precisa aceitar para poder
constituir-se profissionalmente. (p.136)

Para Santos e Miranda (2018), o professor deve ser o profissional que faz a
interlocugcéo do conhecimento com a realidade social encontrada, articula-se com o
contexto do estudante. Ele precisa promover a compreensao, a construgao conjunta

do conhecimento e o desenvolvimento do processo de aprender com autonomia.
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Através do dialogo e da problematizacdo, o educador conduz um processo de
manifestacéo da ciéncia, da realidade e da propria existéncia humana.
Freire (2019) afirma:

Faz parte das condicbes em que aprender criticamente é possivel a
pressuposi¢do por parte dos educandos de que o educador ja teve ou
continua tendo experiéncia da producéo de certos saberes e que estes nao
podem a eles, os educandos, ser simplesmente transferidos. Pelo contrario,
nas condicbes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se
transformando em reais, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo. (p.28).

Ainda na perspectiva de Freire (2019), podemos evidenciar a importancia do
papel do educador. Faz parte de sua atribuicdo ndo apenas ensinar os conteudos,
mas que também ensinar a pensar certo. O movimento de aprendizagem de
desenvolvimento docente, é um processo continuo do professor formador, acontece
ao longo da vida do professor, se produz através de sua trajetéria sendo protagonista
da sua proépria acdo pedagodgica. Nesta direcdo, Isaia e Bolzan (2012) corroboram

que:

a aprendizagem da docéncia caracteriza-se pelo processo de
profissionaliza¢do docente, a partir da compreenséo de seu inacabamento, da
tomada de consciéncia de que, hesse processo, sdo ensinantes e aprendentes
simultaneamente, bem como da énfase na pratica docente, assentada nas
reflexdes e nas intera¢des da/na aula universitaria. (p.196)

O desenvolvimento profissional ocorre na medida em que vai acontecendo o
processo formativo do docente. Ele se constitui a partir de suas vivéncias e
experiéncias durante a propria pratica docente. E no decorrer de sua atuacéo que vai
se desenvolvendo e se constituindo docente, e esse processo segue ocorrendo
durante toda a sua trajetdria profissional.

Seguindo a leitura dos achados relacionados ao elemento categorial
aprendizagens conquistadas com a experiéncia do trabalho remoto, evidenciamos que
a mais mobilizadora foi a interagao por meio digital (aulas, reunides, lives...), uma vez
gue, 81% dos professores confirmaram terem sido sensibilizados. Isso pois, nédo se
tinha como habito, ou pratica comum, a utilizacdo desses recursos (aulas e reunides
via digital) nos processos de ensino e aprendizagem, pelo menos, ndo como pratica
de ensino. De acordo com Kenski (2012), os ambientes virtuais de aprendizagem sao
NOVoS espagos que podem existir paralelamente aos ambientes vivenciais concretos

(os quais estamos presentes fisicamente), possibilitando a criagdo de novos espacos
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educacionais. A autora ainda afirma que, os AVEAs dispdem de condi¢des para
interacdo sincrona e assincrona entre 0s usuarios, facilitando a cooperacao entre os
participantes.

Diante disso, os estudos de Barbiero (2015, p.68), evidenciam que “na docéncia
presencial combinada, o professor da educacéo superior, que atua na docéncia
presencial, passa a utilizar o AVEA para construir e conduzir parte de suas aulas,
combinando momentos presenciais com momentos virtuais”. Segundo o mesmo

autor:

Na docéncia virtual, a interacéo do professor e dos aprendizes virtuais ocorre
por meio das ferramentas do AVEA, que possibilitam a comunicagao sincrona
(em tempo real) ou assincrona (em tempos diferentes). Na docéncia virtual,
os professores e tutores a distancia interagem com os aprendizes por meio
do AVEA, possibilitando a [re] constituicdo e o compartihamento de
conhecimentos entre os profissionais e a [re] constituicdo de saberes
docentes. Desta forma, o trabalho docente é realizado por mais de um
profissional.

A partir dos estudos de Barbiero (2015), langamos méo das discussdes acerca
da docéncia presencial que precisou ser transposta para a docéncia virtual, visando
atender as demandas impostas pelo novo cendrio que se instaurou com a pandemia
da COVID-19. Destacamos, porém, que esta docéncia virtual (BARBIERO, 2015) ndo
estd voltada para o contexto da Educacdo a Distancia (EaD), visto que esta
modalidade de ensino se distingue do ensino remoto emergencial, adotado para dar
sustentacdo ao REDE. Logo, a adesao ao ensino remoto como ferramenta de ensino
permitiu aos professores transpor a docéncia presencial para virtual. Porém, a
dindmica que pautou a realizacdo desta docéncia virtual, precisou ser construida
paulatinamente, assim como foi uma aprendizagem colaborativa.

Diante disso, evidenciamos, através dos dados da pesquisa, que a elaboracdo
de materiais digitais e a utilizacdo de ambientes virtuais de ensino aprendizagem
(AVEAs), foram conhecimentos adquiridos significativamente (69% e 67%) pelos
professores. Ainda, aprender de modo colaborativo, foi um fundamento também
construido durante o ensino remoto, evidenciado por 37% dos docentes, ao afirmarem

gue buscaram formacé&o, conforme nos mostra o grafico 5.
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Grafico 5 — Aprendizagens conquistadas com a experiéncia do trabalho remoto.

e e e I s
lives, reunides, entre outros) ?
Elaboracéo de materiais digitais
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dentre outros)
Utilizag&o de ambientes virtuais e

Ensino Aprendizagem (AVEA) - _ 67%

moodle

Aprender de modo colaborativo _ 37%

Ja sabia, ndo houve novidades - 10%

Fonte: Elaborado pela autora a partir do levantamento dos elementos destacados no questionario

Ao refletirmos acerca dos dados apresentados no Gréfico 5, podemos observar
gue, foram muitas as aprendizagens adquiridas e vivenciadas pelos professores
durante o ensino remoto. Entendemos que a aprendizagem é um movimento
constante, exige modernizacdes sobre as diferentes experiéncias que ocorrem
durante o oficio de ser professor, e que esta pode acontecer por meios colaborativos
ou individuais.

Segundo Garcia e Vaillant (2018), os professores pesquisam e colaboram entre
si em busca de alternativas para melhorar o processo de aprendizagem de seus
alunos, buscam em suas relacfes pessoais e profissionais, discussdes para formacao
de uma equipe de trabalho, as quais funcionam como comunidades de trabalho.

Os autores ainda afirmam que a aprendizagem, entre docentes, embora possa
ocorrer de forma autbnoma e pessoal, € construida em contextos espaciais e
temporais, 0s quais estdo inseridos o ambiente social, organizacional e cultural da
instituicdo em que desempenham suas atividades. Este ambiente de trabalho pode
tanto inibir como promover o desenvolvimento profissional. Além desse ambiente
espacial, o ambiente temporal também influencia no processo de desenvolvimento
profissional.

Observamos que as aprendizagens conquistadas com a experiéncia do ensino
remoto foram muitas, todos os professores, de uma forma ou de outra precisaram

aprender alguma coisa para dar continuidade ao seu trabalho pedagdgico. Os
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docentes se mostraram em constante movimento no exercicio de suas préticas
pedagdgicas, refletindo e dialogando com seus pares na busca de novos
conhecimentos.

Seguindo a nossa interpretacéo dos elementos categoriais, com o olhar voltado
para o elemento estratégias mobilizadas para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, atentamos para 0s seguintes registros dos professores:

- Precisei procurar videos e textos na internet afim de aprimorar a minha pratica
pedagdgica. (Prof.27)

- Busquei por novas ferramentas, estudei seus usos e fun¢des para colocar em
pratica nas aulas remotas. (Prof.49)

- Me organizei de forma a deixar as minhas aulas mais dindmicas, mudei meu
planejamento didatico e com isso consegui levar. (Prof. 76)

Atentamos para esses registros evidenciando que os professores foram em
busca de diferentes metodologias com as quais pretendiam alcancar seus objetivos,
dando continuidade ao seu trabalho pedagogico durante o ensino remoto emergencial.

Ao refletirmos sobre o ser professor e seu trabalho docente, precisamos
compreender 0s elementos que perpassam o processo da docéncia, sendo um deles
o saber docente, que é: “o conjunto de conhecimentos, habilidades, competéncias e
percepcbes que compdem a capacitacdo do sujeito para um tipo de atividade
profissional” (TARDIF, 2002).

Os saberes docentes estdo diretamente relacionados as experiéncias
docentes. O professor, no decorrer de sua trajetoria formativa, vai se desenvolvendo
e aprimorando a sua pratica, com isso suas experiéncias nas acfes pedagodgicas
constituem o seu saber docente que esta ligado com a sua pessoa, sua identidade e
sua histéria. Assim como com as suas relacdes e interagcbes com seus alunos,
construindo o suporte tedrico de sua pratica educativa, aprendendo a ser professor no
contexto universitario.

Corroborando com essas ideias, a autora Kenski (2013, p.111) afirma que:

Em termos pedagdgicos, as necessidades de planejamento e organizacao de
atividades educacionais, mediadas pelas tecnologias e sistemas de
informacéo, sdo totalmente diferentes. Os usos de diferentes tecnologias
digitais, por exemplo, em cursos presenciais, demandam novas habilidades
dos docentes, além de estratégias e dinamicas diversificadas para

apresentacédo em sala de aula. Muita coisa muda: desde a apresentacéo e a
organizacgao dos contelidos, até a realizagdo de atividades, a distribuicao dos
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tempos, a definicdo das formas de participacéo de professores e alunos e o
processo de avaliagéo.

Nessa perspectiva, sempre que se pensar em organizacao e planejamento, o
gque emergem sdo as estratégias utilizadas para qualificar a pratica pedagodgica.
Devido a emergencialidade do ensino remoto, os professores nao tiveram tempo habil
de se planejar e estudar as possiveis estratégias de ensino disponiveis. O que
aconteceu foi que no decorrer do semestre foram estudando e testando as
ferramentas e assim foram aprimorando seus usos e func¢des, dando qualidade ao
trabalho pedagogico.

Ao lancarmos o nosso olhar sobre as estratégias mobilizadas pelos professores
para dar continuidade ao processo de aprendizagem de seus alunos frente ao ensino
remoto, observou-se em seus depoimentos que os métodos de trabalho foram os mais

diversos. Seguem os registros:

- A UFSM néo disponibilizou cursos em tempos de 2020/1, os professores tiveram
gue se virar. (Prof.21)

- Pedi ajuda para os meus préprios alunos. (Prof. 71)

- Meus alunos me ajudaram e sugeriram possibilidades e dindmicas para as aulas.
(Prof. 83)

- Auxilio dos meus familiares que entendem da tecnologia, meus filhos. (Prof. 57)

Por meio desses registros, podemos evidenciar que realmente os professores
precisaram de ajuda para pensar e colocar em pratica, suas estratégias de
enfrentamento das dificuldades e, entdo, dar uma continuidade aos processos de
ensinar e de aprender.

Nesse contexto é compreensivel que os professores tenham precisado lancgar
mao de auxilio extra, pois 0 conhecimento pedagdgico e do contetdo especifico ndo
eram suficientes para o enfrentamento do novo processo formativo. Nas palavras de
Marcelo e Vaillant (2018): A profission docente requiere una, compreension profunda,
flexible y aberta del contenido y tambien una compreension de las dificuldades

potenciales que tendran lo salumnos com esses contenidos® (p.61).

9 Traducdo nossa: A profissdo docente requer uma compreensdo profunda, flexivel e aberta do
conteddo e também uma compreensdo das potenciais dificuldades que os alunos terdo com esse
conteudo.
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Em relacdo a isso, o professor também pode estabelecer rela¢cdes com seus
pares e com os estudantes, constituindo as redes de relacionamentos e colaboracéo,
repercutindo no processo de aprendizagem.

Tardif (2014, p.36) define o saber docente como um “saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e
de saberes disciplinares, curriculares e experenciais.” Ainda afirma que o professor e
0 ensino constituem objetos de saber para as ciéncias humanas e para as ciéncias da
educacao.

O saber docente também € um saber social, pois € compartilhado por um grupo
de agentes que sdo professores, tém objetivos sociais, pois trabalham com sujeitos,
evoluem com o tempo e com as mudancas sociais e € adquirido no contexto de uma
socializacdo (TARDIF, 2014)

Segundo Oliveira (2006) pautada nos estudos de Tardif, os saberes docentes

Todos os saberes construidos pelos professores nos diferentes espacgos da
vida e da atuacdo. Sdo os saberes acionados nos espacgos cotidianos de
trabalho, muitos deles construidos no tempo/espac¢o de formacdo que mao
se limitam ao espaco académico, ja sendo construidos na prépria experiéncia
de aluno (ao longo dos processos de escolarizacdo do professor). (p.356)

Tardif (2014), classifica os saberes dos professores, baseando-se no que eles

consideram importantes quando se referem aos seus saberes da seguinte forma:

Saberes da formacéo profissional: constituidos pelos saberes pelas ciéncias
da educacdo e da ideologia pedagogica. Sdo aqueles transmitidos pelas
instituicbes de formacéo de professores. (p.36)

Saberes disciplinares: correspondem a diversos campos do conhecimento.
S&o transmitidos nos cursos e departamentos universitarios, emergem da
tradi¢éo cultural e dos grupos sociais. (p 37)

Saberes curriculares: relativos aos discursos, aos contetdos, aparecem nos
projetos politicos pedagdégicos. A presentam-se também como forma de
programas escolares que os professores devem aprender e aplicar. (p.38)
Saberes experenciais que sdo elaborados e produzidos pelos préprios
professores, embasados na sua pratica. Emergem de suas experiéncias
individuais ou coletivas. (p.39)

Refletir sobre os saberes docentes dos professores nos provoca também a
pensar em entender o professor como sujeito que se desenvolve, se aprimora e se
(trans)forma a cada dia, a cada pratica pedagogica que realiza. Efetuando assim, uma
renovagdo dos seus saberes, modificando-os com a sua evolugdo, tornando-se
dindmico, presente e mais autbnomo. O processo aspira aprimorar sua pratica,

produzindo novos saberes, ensinando e aprendendo sempre.
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Além das aprendizagens adquiridas com a experiéncia do ensino remoto, pode-
se observar quais as estratégias foram mobilizadas para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico dos professores. Assim, foi possivel perceber que, grande parte
dos docentes (75%) afirmou pesquisar em tutoriais na internet, bem como, buscou
individualmente por ferramentas que ainda ndo dominava seus usos e fungoes.

Também, conversas e consultas com colegas, em caso de duvidas e,
participacao de cursos promovidos pela instituicdo, foram estratégias mobilizadas por
64% e 60% dos professores que responderam ao questionario. Ainda houveram 53%
de docentes que apontaram consultar materiais (textos, videos, tutoriais) de apoio
produzidos pela instituicdo, conforme podemos observar no Gréafico 6.

Gréfico 6 - Estratégias mobilizadas para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Pesquisa a tutoriais na internet _50/
(textos, videos e outros) ?
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pela instituicdo na qual trabalho
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produzido pela instituicdo na qual _ 53%

trabalho

Fonte: Elaborado pela autora a partir do levantamento dos elementos destacados no questionario

Ao direcionarmos o nosso olhar para os dados apresentados no Grafico 6,
evidenciamos que foram muitas as estratégias mobilizadas pelos professores para
desenvolver o seu trabalho pedagdgico. Entendemos que estratégias sdo as
manobras realizadas para alcancar um determinado objetivo. Neste caso, 0s
docentes, aqui sujeitos de pesquisa, precisaram munir-se de diversas estratégias para
manter o processo de aprendizagem dos estudantes.

Para Kenski (2013, p. 111):

O uso de diferentes tecnologias digitais, demandam novas habilidades dos
docentes, além de estratégias novas habilidades dos docentes, além de
estratégias e dinamicas diversificadas para a apresentacao em sala de aula.
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Muita coisa muda: desde a apresentacédo e a organizagéo dos conteudos, até
a realizacdo de atividades, a distribuicdo dos tempos, a definicdo das formas
de participacdo de professores e alunos e o processo de avaliacdo. Em
cursos a distancia, tudo se torna ainda mais complexo.

Sendo assim, cabe sinalizar aqui, a importancia da elaboracéo de estratégias
de ensino, tendo como principio a boa organizacdo e dinamica das aulas, que
desenvolvam os conhecimentos dos estudantes, buscando melhores recursos para
dar um bom andamento ao processo de aprendizagem.

Nos encaminhando para o final do processo interpretativo, temos o elemento
permanéncia do ensino remoto. Foi questionado aos professores, suas opinides
acerca da necessidade da continuacdo do ensino remoto para além do periodo
excepcional. Pode-se evidenciar que 58% dos professores declaram ndo estar
dispostos a permanecer com 0 ensino remoto, e 20% destacaram algumas
particularidades.

Seguem o0s registros:

- Acho que uso parcial nas disciplinas € interessante. O REDE demonstrou
claramente que nao substitui o ensino presencial pratico de disciplinas de area de
exatas, mas bom complemento para estudo de normas ou alguns conteudos
teoricos. (Prof. 21)

- Acredito que o equilibrio entre remotas seria o ideal. O ensino totalmente remoto
priva as relacdes pessoais entre estudantes atividades presenciais e e
professores, o que considero fundamental e parte do processo de ensino-
aprendizagem. (Prof. 76)

- As disciplinas que trabalho sdo de desenho, na Engenharia e Agronomia.
Consideradas praticas, em funcdo dos materiais utilizados como réguas,
esquadros, escalimetros, folhas bem maiores que A4. Caso seja decido pela
permanéncia no modo remoto, terei que aceitar, embora a qualidade do trabalho
e do aprendizado seja bastante prejudicada em relagédo ao presencial. (Prof. 14)

- E preciso entender que o ensino remoto atual é emergencial, que ha diferencas
para EaD e que a educacao € cada dia mais precarizada com recorréncia a ensino
a distancia. Assim, ainda prefiro optar pela presencialidade, embora entenda que
a avaliacdo deva ser realizada a cada disciplina, contetdo e, até mesmo, pela
realidade dos estudantes. (Profe 78)

- Em partes, pois atividades experimentais ndo podem ser feitas em ambiente
remoto. (Prof. 40)

- N&o integralmente. Talvez em formato hibrido, aliando encontros presenciais e
visitas de campo com os encontros virtuais. (Prof. 39)

- Parcialmente, combinado com atividades presenciais (mesmo com lotacdo
reduzida em sala de aula para ampliar o distanciamento entre as pessoas) (Prof.
80)
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- Somente se fosse a Unica alternativa. (Prof. 74)

- Vai depender quanto tempo seria necessario. Nao acredito numa formacao
positiva, em estudos remotos, principalmente em disciplinas que envolvam aulas
praticas. O aprender fazendo, para mim é importante para a formacdo do
estudante. (Prof. 22)

A pandemia da COVID-19 caracterizou-se por ser um contexto emergencial, no
gual muitos elementos que distinguem 0s contextos emergentes ficaram evidentes
(PAPPIS, 2021). A exemplo disso, temos a fluéncia tecnolégica e o uso das
tecnologias que ja eram utilizadas por muitas pessoas. Inclusive professores dentro
dos contextos educacionais, ja lancavam mao de aportes tecnoldgicos para
desenvolverem suas atividades pedagdgicas, mas com a pandemia essas praticas,
acabaram sendo impostas e indispensaveis para o andamento do trabalho nas
instituicbes educacionais.

Muitas mudancas vém ocorrendo no cenario educacional nos ultimos anos, e
com a expansao universitaria, surgem novos desafios e enfrentamentos que se
intensificam e se modificam de acordo com o novo contexto fazendo-se necessario
repensar a docéncia universitaria, bem como os saberes e fazeres pedagogicos.

Com muitos desafios emergindo diariamente nos contextos académicos
vivenciados pelos professores como por exemplo, o ensino hibrido e o ensino remoto;
se torna cada vez mais necessario proporcionar praticas de formagéo que abranjam
todo o processo de aprendizagem dos estudantes. Observamos que a formacéo
continuada assume papel fundamental na vida do professor universitario, sendo
impossivel pensar o ensino superior sem refletir e dialogar com a formagéo docente.

Tais desafios, imbricados no contexto académico, compreendem-se como
“contextos emergentes'®”, termo que abrange as novas demandas da sociedade.
Bolzan (2016) mostra esses contextos a partir dos desafios que emergem no contexto
educacional, exigindo novas configuracdes, novas formas de adequacéo para atender
as novas demandas, repensando maneiras que possibilitem discussbes e

aprofundamentos acerca das inquieta¢cdes do mundo globalizado.

10Contextos emergentes caracterizam-se pelos espacos escolares e/ou académicos, nos quais a
expansdo do ensino superior, a inclusdo na educacéo bésica e superior, as cotas e as inovagfes
tecnologicas estdo presentes. Nesses contextos, as diversidades culturais sdo marcadores de inovagao
caracterizando os desafios e as possibilidade que emergem no panorama contemporéneo exigindo
(trans)formacdes nos modos de pensar e fazer docente (BOLZAN, 2016 p. 9).



89

Sao as politicas externas que exigem que as instituicbes acolham
possibilidades de trabalhar com a diversidade de culturas e de pessoas. Assim como,
produzir acGes capazes de expandir processos inclusivos, uso de tecnologias, pensar
em modos de internacionalizacdo e os conhecimentos via redes colaborativas entre
pesquisadores.

Compreendemos assim, que 0S contextos emergentes sdo tempos/espacos
diversificados, com sujeitos constituidos por diferentes modos de pensar e agir, com
uma maior diversidade cultural e social, de género. Acarretando assim, maiores
demandas organizacionais e, por consequéncia, novos modos de pensar e fazer a
docéncia.

Os contextos emergentes ficaram ainda mais agravados no ano de 2020 e
infelizmente seguem em 2021. A pandemia da COVID-19 afetou os sistemas
educacionais em todo o mundo, levando ao fechamento generalizado das instituicbes
de ensino. Os professores precisaram se adequar as novas formas de exercer a
docéncia, sendo necessario uma reinvencdo, uma superacdo, uma resiliéncia por
parte deles e dos estudantes, para que o processo de ensino e aprendizagem tivesse
continuidade.

Sem o tempo de planejamento adequado, suficiente para sua organizacao, 0s
docentes precisaram transpor seus materiais didaticos do ensino presencial para o
ensino remoto de forma rapida, sem uma formac&do especifica para isso, foram
aprendendo a dar as aulas remotas, fazendo uso das tecnologias digitais, as quais na
maioria das vezes ndo eram nem conhecidas para eles. Mesmo assim, foram se
familiarizando e adquirindo conhecimentos especificos para usa-las e aproveita-las da
melhor forma.

A pandemia do Coronavirus tera longos efeitos sobre a forma de aprender; o
distanciamento social esta criando novos habitos e comportamentos, tanto nas
instituicdes de ensino que estao revendo seus processos e metodologias, como nas
familias, que precisaram se reestruturar. Lidar com a imprevisibilidade, viver na
incerteza, procurando estratégias para nao ficar longe dos estudantes, exige um
trabalho em grupo mais alinhado, unindo esforcos em prol da educacgéao. Estamos
observando muitos professores unidos no mundo digital, compartilhando saberes,
experiéncias e aprendendo de maneira colaborativa uns com 0s outros, possibilitando

assim, a expanséo das redes de conhecimento.
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A pandemia € um grande desafio que veio para nos humanizarmos, para
evoluirmos, para crescermos e aprendermos como seres humanos em evolugédo. Em
contrapartida, do ponto de vista psicolégico, observamos ao longo desses meses de
distanciamento social, que as relacdes pessoais também foram afetadas. !

Sabemos da importancia da manutencéo dessas relagcbes uns com 0s outros,
do quanto faz falta o contato fisico, as rodas de conversa, as interacdes e a
socializacdo. E, como consequéncia, podemos notar uma desmotivacao por parte dos
estudantes em se manterem presentes e participativos nas aulas remotas.

N&o menos importante do que falarmos sobre a desmotivagcéo dos estudantes,
é discutirmos a continuidade, ou a permanéncia, do ensino remoto, a qual vem
perturbando os docentes. Observamos em seus registros que a manutencdo, nessa
modalidade, além de desgastante exigiria renunciar a muitas atividades praticas. Foi
necessario o estreitamento das relacdes interpessoais, aspecto destacado pelos
docentes.

Nessa direcao, é possivel afirmar que as relagdes de confianga sdo centrais no
processo de aprender, para que o0 processo relacional ganhe sentido e significado
fortalecendo a formagéo dos futuros profissionais. (MARCELO Y VAILLANT, 2018).
Dialogando com as ideias destes autores, Bolzan et al (2021) corrobora com seus
estudos ao enfocar que “a aprendizagem se estabelece por meio das relagbes
interpessoais, nos contextos vivenciados a partir de experiéncias construidas pela
mediacao e compartilhamento entre os diferentes sujeitos que interatuam nos espacos
formativos” (p. 323).

Posto isso, sabemos que as relagdes entre 0s sujeitos séo parte essencial no
processo formativo, envolvendo diferentes aprendizagens, trocas de experiencias,
conhecimentos. Isso tudo, provoca o desenvolvimento e a transformacéo dos espacos
e tempos nas quais acontecem as relacdes de trabalho.

Sobre as aprendizagens que acontecem nos espacos/tempos formativos, é
notdrio enfatizarmos que a formacdo continuada também faz parte da profisséo
docente. Ninguém nasce sabendo exercer o papel da docéncia, esse exercicio &
inesgotavel, ele acompanha o professor durante toda a sua carreira. E, assim, a
responsabilidade do docente universitario ndo se restringe apenas ao conteudo

técnico das disciplinas, ela perpassa a funcdo principal de ensinar e aprender,

11 Ver observatoério Covid — UFSM https://www.ufsm.br/coronavirus/santa-maria/
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conectando-se com o papel de pesquisador, o qual o docente também assume
paralelamente a sua responsabilidade com o ensino.

Aprendizagem docente se caracteriza pela maneira como o professor se
constitui docente, em como e o0 que ele aprende para ensinar, sua trajetoria
profissional que segundo Cunha e Isaia (2006, p. 368) envolve o percurso dos
professores em uma ou Varias instituicdes de ensino nas quais estdo ou estiveram
atuando.

Diante disso, compreendemos que esse processo se da ao longo da trajetéria
de vida da profissao, a partir da constituicdo de ser professor, de um perfil profissional,
podendo garantir a aprendizagem continua e permanente na profissdo (MOROSINI,
2006, p.375). Nessa perspectiva, o desenvolvimento apresenta a ideia de construcao,
de crescimento, de progresso, no qual o sujeito vai se (trans)formando
profissionalmente, pessoalmente e humanamente.

Bolzan (2002) afirma que o desenvolvimento profissional é:

Um processo dindmico que transforma os sujeitos envolvidos no processo de
apropriagdo, ndo ha acumulo de novas informacdes, mas ocorre a
transformagdo dos esquemas ja existentes. H4 uma reorganizacdo dos
conhecimentos prévios em dire¢cdo a um novo conhecimento. Os processos
pessoais, interpessoais e culturais sdo constituintes do processo de
transformacéo, sendo o desenvolvimento entendido como transformacéo.(
p.153)

O processo de desenvolvimento profissional possibilita ao docente, refletir
acerca do seu inacabamento e, assim, buscar novos referenciais, (re)construindo
saberes e fazeres da docéncia com o intuito de aperfeicoar a sua pratica pedagdgica.
Sendo assim, estabelecer o desenvolvimento profissional “acarreta no exercicio
continuado da aprendizagem docente construida ao longo do percurso formativo,
através da apropriacdo de conhecimentos/saberes/fazeres relativos ao magistério
superior” (ISAIA; BOLZAN, 2007, p.111)

Como um processo permanente, o desenvolvimento profissional implica
também no dominio de conhecimentos, de fazeres e saberes de determinado campo,
esta sempre em construgdo e perpassa a atividade docente, que segundo Isaia (2006)

caracteriza-se como:

€ um mecanismo complexo utilizado para acionar o processo de aprender a
ser professor. Envolve tanto os procedimentos gerais de agéo, 0s quais se
voltam para as a¢fes e operacgdes inerentes a atividade educativa, quanto as
estratégias mentais necessarias a incorporacdo e recombinacdo das
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experiéncias e conhecimentos préprios a essa area de atuacgdo. Os
procedimentos e as estratégias estdo vinculados ao dominio especifico de
formacao de cada professor e ao campo para o qual forma. (p.377)

De acordo com Bolzan (2016, p.164), “a atividade docente compreende formas
de conceber e desenvolver a docéncia, assim como, organiza estratégias
pedagogicas que levam em conta a transposicdo dos conteudos especificos de um
dominio para a sua efetiva compreensdo e consequente aplicacdo por parte dos
alunos.”

Podemos dizer que os processos formativos implicam no conjunto de atividades
docentes a serem desenvolvidas. Esse processo vai sendo construido ao longo de
sua carreira. A construcao da docéncia precisa estar pautada no compartilhamento de
experiéncias e vivéncias do professor, sendo permeada pelas exigéncias e desafios
gue emergem durante a sua atuacao.

Cunha (2011, p. 560) afirma que “na base da compreensdo da educagao
permanente e da atual expressao da aprendizagem para toda vida esta, certamente,
a compreensdo do significado da experiéncia. O sentido do que somos, do que
vivemos e do que narramos € que pode estimular uma trajetéria de aprendizagens
que favorecga a formacgao continua num sentido humano.”

A mesma autora também destaca que € evidente a necessidade de
aprendizagem permanente para os docentes. Assim como também €& para qualquer
outro profissional. Porém, esse reconhecimento parte do proprio professor como
produtor de saberes, objeto de suas proprias aprendizagens, que precisa expandir e
compartilhar suas experiéncias, produzindo sentidos para seus alunos e para Si
mesmo. Desse modo, o desenvolvimento profissional docente se entrelagca com o
processo formativo, assim, a aprendizagem docente se faz presente durante toda a
trajetoria do professor.

Apods discorrermos sobre as questdes relacionadas ao perfil dos docentes do
ensino superior, que fizeram parte da investigacao, direcionamos nosso foco para a
interpretacdo dos achados que nos permitiram compreender a repercussao do ensino
remoto emergencial na organizacdo do trabalho pedagdgico dos professores do
ensino superior. Para isso, apresentamos 0 esquema interpretativo das dimensdes e

elementos categoriais que conduziram a organizacao do estudo (Figura 1).
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Figura 1 — Desenho das dimensdes e elementos categoriais

_Aprendizagem Docente

zf" Ferramentd® Transposicgo s
” de ensin® diddticg \\
,’ == —— = —— - (,}4‘)/ \\
l, 10° P RN S 0535" fe\,./ N
/ UO‘ W s s = S Yo,
£ o / AN \ A
[ de 4 A
: ! Trabalho ,’ REDE *\ Contextos '
\ \Pedagogicon : , Emergentes .' !
oA \ v /! / 7
G e
\\ %O,)e_‘ N S ~ 7’ P / 6\109 I/
SN e T~ S -7 e JRe
~ -—- -~ &
o -~ Espaco / Tempo 7
~ - ”

-
-
-, -
----_----___—‘—

Fonte: Esquema elaborado pela autora com base no Quadro 4.

Essa figura sintetiza o processo interpretativo desenvolvido, indicando que a
consolidacéo do trabalho no REDE proporcionou novas aprendizagens, balizando o
trabalho pedagogico e os contextos emergentes como dimensfes categoriais e
que sdo permeadas pelos elementos categoriais: espaco/tempo, aprendizagens,
limites/desafios, transposicéo didatica, ferramentas de ensino, estratégias de ensino
e permanéncia do ensino remoto emergencial. Esses elementos acionam o processo

de aprender a ser professor.
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5 APONTAMENTOS FINAIS

Em marco de 2020 fomos todos surpreendidos pela pandemia do Coronavirus
que se alastrava deixando o mundo doente. Inicialmente, a UFSM se pronunciou
suspendendo as aulas presenciais por um determinado periodo. A recomendacao
dada pelos 6rgédos publicos era o distanciamento social: ficar em casa e evitar
aglomeracoes. Assim, fomos distanciados de familiares, colegas e amigos. Era o
inicio de uma das mais dificeis situacfes ja vividas pelas pessoas. Iniciava-se ai uma
nova jornada, uma nova experiéncia de vida, novos desafios e muitas aprendizagens,
permeadas de muita paciéncia, sabedoria, entrega e resiliéncia.

O tempo foi passando e o disruptivo veio emergindo na forma do “novo” modo
de ensino. Os professores foram desafiados e precisaram aprender outras formas de
“‘dar aulas”. Estudando juntos, em colaboragdo uns com o0s outros e, com isso,
construindo um “novo normal” para ensinar e aprender. Foi necessario reorganizar e
replanejar as aulas em novos tempos e espacos, agora remotos. As casas dos
professores passaram a ser o0 cenario para se desenvolver o trabalho pedagdgico, e
as casas dos estudantes, as salas de aula. O publico invade o privado, um desafio
gue nao se tinha conseguido antever. Tal formato educativo, exigiu de todos encontrar
novas alternativas. Foi assim que se deu o start para o ensino remoto emergencial.

Foi diante desde cenario que emergiu a necessidade de novos contornos a
pesquisa que se instaurava neste trabalho. Assim sendo, o0 objetivo que pautou essa
investigacao foi “compreender as repercussdes do ensino remoto emergencial na
organizacdo do trabalho pedagdgico.” Ainda como objetivos especificos buscamos:
identificar quais as aprendizagens os professores vivenciaram com o trabalho remoto
durante a pandemia; identificar os desafios vivenciados pelos professores na
organizacdo do trabalho pedagdgico, frente ao ensino remoto imposto
emergencialmente; reconhecer as concepcdes dos professores de aprender a ser
professor frente a esta situagéo.

A partir desses objetivos construimos o percurso investigativo a partir da
abordagem qualiquantitativa. Utilizamos como instrumento de pesquisa um
guestionario constituido por perguntas abertas e semiabertas, assentadas por trés
topicos: sobre o REDE, sobre o ensino/trabalho remoto emergencial e sobre as
ferramentas de ensino. Como sujeitos dessa pesquisa, tivemos a participacdo de 83

docentes dos cursos de bacharelado da Universidade Federal de Santa Maria.



96

Na sequéncia, apds obter-se as devolutivas do questionério, iniciamos o
processo de interpretacdo e categorizacdo dos registros coletados. Com isso,
construimos as dimensfes categoriais, sendo estas, o trabalho pedagdgico e os
contextos emergentes. Essas duas dimensodes, por sua vez, sdo permeadas pelos
elementos categoriais:  tempo/espaco, transposicdo didatica, aprendizagens,
estratégias de ensino, ferramentas de ensino, permanéncia e limites/desafios. E,
ainda, perpassando essas dimensdes e elementos categoriais evidenciamos como
eixo transversal o REDE (Regime de Exercicios Domiciliares Especiais).

Sobre a dimensao categorial contextos emergentes, podemos destacar que
estes se caracterizam pela multiplicidade cultural e de sujeitos que fazem parte dos
espacos/tempos universitarios. Assim, a partir dos estudos de Bolzan (2016), os

contextos emergentes:

caracterizam-se pelos espacgos escolares e/ou académicos, nos quais a
expansédo do ensino superior, a inclusdo na educac¢éo basica e superior, as
cotas e as inovacfes tecnoldgicas estdo presentes. Nesses contextos, as
diversidades culturais sdo marcadores de inovacgdo, caracterizando os
desafios e as possibilidades que emergem no panorama contemporaneo,
exigindo (trans)formacdes nos modos de pensar e fazer docente. (p.11)

A partir das compreensfes da autora e da interpretacdo dos achados,
destacamos que 0 ensino remoto se constitui como um contexto emergente, pois o
mesmo, desafiou os docentes a buscar diferentes formas de organizacao do trabalho
pedagadgico frente ao novo cenario imposto pela pandemia. Além disso, evidenciamos
outros fatores que se caracterizam como contextos emergentes que sdo: a sobrecarga
de trabalho por parte dos professores, a escassez de fluéncia tecnologia (docentes e
discentes), a invasdo do publico no privado, o envolvimento e (des)motivacao dos
estudantes e a baixa qualidade da internet.

A partir dos fatores sinalizados que se caracterizam como contextos
emergentes, entendemos que a sobrecarga de trabalho por parte dos professores se
apresentou como um desafio nesse momento pandémico e isso pode ser evidenciado

no registro que segue:

(...) - Passei a ter demandas praticamente durante os 7 dias da semana e 24 horas
por dia. (Prof.64)

Apesar de ndo termos evidenciado recorréncias que venham ao encontro deste

fato, foi possivel perceber que alguns docentes do ensino superior, tiveram suas
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cargas de trabalho transformadas em virtude das demandas impostas pelo modo de
reorganizacdo do trabalho pedagdgico.

Sobre a escassez de fluéncia tecnoldgica, podemos observar que muitos
professores e estudantes apresentaram certas limitacdes em relacdo ao uso das
tecnologias. Posto isso, a baixa fluéncia tecnoldgica, segundo Bolzan et al (2021), se
tornou um desafio em relacdo ao trabalho pedagdgico, sendo necessaria a
aprendizagem de novas estratégias para realizar a transposicdo dos materiais
didaticos e dos conteudos a serem utilizados nas aulas.

Em relacdo a invasdo do publico no privado, a partir do ensino remoto
emergencial, destacamos o quanto o trabalho profissional comprometeu as demandas
da vida particular tanto de docentes quanto de discentes. De certo modo, além das
aprendizagens relacionadas ao novo modo de ensinar e aprender, os professores e
estudantes precisaram reinventar-se frente ao cenario pandémico.

N&o podemos deixar de destacar o envolvimento e a (des)motivacdo dos
estudantes, as quais foram sinalizadas pelos docentes em seus registros escritos. 1Isso
foi um limitador na efetivacdo e qualidade do trabalho pedagdgico desenvolvido
atravées do REDE. Vale destacar que no inicio da implementacdo do REDE,
professores e estudantes precisaram de um tempo de adaptacdo ao modo de trabalho
proposto. Assim sendo, podemos relacionar essa desmotivacdo por parte dos
estudantes ao tempo de adaptacéo necessario para que, efetivamente, houvesse uma
compreensao e adequacao a esse novo modo de aprendizado.

Sobre a baixa qualidade da internet, podemos dizer que foi caracterizada como
um dos limites e/ou desafios encontrados no trabalho de ensino remoto. Entendemos
gue, ndo somente no ensino superior, mas também, em outros niveis de ensino, a
qualidade da internet foi um obstaculo para o acesso e a permanéncia dos estudantes
nas atividades e aulas sincronas.

Diante das interpretacbes que se construiu, podemos sinalizar ainda que, o
conjunto de respostas que foi sendo evidenciado pelas perguntas quantitativas e
qualitativas. Tais respostas permitiram dizer que aprender a docéncia no ensino
remoto emergencial, exige o reconhecimento de diferentes modos de aprender, que
sdo permanentemente acionados. Isto é, ndo existe um modelo de aprender Unico,
mas existem varios dispositivos que vao sendo acionados ao longo da experiéncia
constituida pelos professores e quanto mais tempo se vivencia iSso, mais coisas vao

emergir. E possivel referir que, a cada semestre os professores foram tendo um tipo
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de adesao diferente dos alunos. As aulas dependiam do numero de estudantes, da
participagao efetiva nas atividades, evidenciando que, para cada situacdo das aulas,
um tipo de trabalho precisava ser organizado para que se pudesse atender as
necessidades de cada grupo.

Nessa direcdo, a emergéncia dos processos reflexivos se instaurou no
cotidiano do trabalho docente. Com isso, emerge a ideia do professor reflexivo, o qual,
por meio da observacdo de sua pratica docente, cria espacos pra observacdes e
assim, socializa suas experiéncias anteriores com outros professores, a partir da
construcdo de redes de relagbes docentes, proporcionando um processo de
compartilhamento. Segundo Isaia e Bolzan (2007):

A constituicdo da rede de relacdes docentes se faz a medida que se instaura
0 processo de troca entre pares. Pressupde processos de interacdo e
mediagao constituidos a partir de instrumentos culturais como o discurso e a
atividade intelectual reflexiva sobre os saberes praticos dos professores.
Implica no compartilhamento de significados e ideias sobre o conhecimento
pedagdgico a partir da atividade discursiva, permitindo a construgdo conjunta
de saberes e fazeres de forma compartilhada. (p. 4)

A compreensédo acerca do professor reflexivo estd associada a perspectiva
coletiva e compartilhamento sobre a pratica docente, uma vez que tem expressao nas
relacdes sociais e politicas do exercicio docente. Desse modo, é necessario levar em
consideracdo o componente reflexivo intrinseco a atividade docente como condic¢ao
gue possibilite ao professor a conscientizacdo sobre sua atuacdo, para além das
situacBes imediatas de sala de aula, atentando as relagdes com o contexto social mais
amplo (POWACZUK, 2012).

A complexidade da Docéncia no ensino superior, com reflexos na prépria
universidade e na socializacdo do conhecimento, pautada pelas tensbes e pelas
mudancas sociais, politicas e econdmicas, exige para o exercicio profissional diversos
saberes e competéncias, enfatizando a importancia do debate acerca da pedagogia
universitaria e da formacéo docente (SANTOS e MIRANDA, 2018).

Podemos afirmar que a docéncia universitaria é algo desafiador e vem sendo
nos ultimos tempos alvo de grandes estudos, mostrando a necessidade de
estabelecer a identidade do professor na pesquisa, ho ensino e na extensao. Essa
identidade né&o é algo imutavel, ela se d4 num processo historico, em respostas as
necessidades apresentadas pela sociedade. Uma identidade profissional se constroi
levando em consideragao a sua significacao social (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).
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Se estd diante de um processo de ampliagdo do campo da docéncia
universitaria. Nessa perspectiva, podemos considerar a docéncia como uma atividade
especializada. Assim, a docéncia € uma profissdo, com uma realidade dinamica
pautada nas relacdes coletivas, produzida pelas a¢cdes dos docentes universitarios os
quais requerem uma formacéo profissional para o exercicio da profissdo, sendo
necessarios para esse exercicio, conhecimentos especificos, assim como aquisi¢do
dos conhecimentos e das habilidades vinculadas a atividade docente.

Cunha (2009) enfatiza que a docéncia universitaria estabelece o
desenvolvimento da capacidade reflexiva ndo somente relacionada ao conhecimento
do oficio primério, mas também conexo com as préaticas de ensinar e aprender
possibilitando ampliar o didlogo interdisciplinar. Assim, a formacédo dos professores
abarca uma concepcdo ampliada da pedagogia universitaria, envolvendo mdltiplas
dimensdes. Diante disso, Cunha (2011) nos propde pensar acerca da inovagéo, onde
precisamos romper com 0s conhecimentos paradigméticos, ou seja, com as formas
tradicionais de ensinar e aprender. Logo, a busca por espacos distintos e dinamicos
de aprendizagem favorece a ampliagao da perspectiva de “sala de aula”.

Ao dialogar com os estudos de Garcia (1999) acerca da docéncia universitaria,
compreendemos que esta precisa ser entendida em sua amplitude e complexidade,
pois ndo se limita a atividade docente do professor em sala de aula, mas pode incluir
outros contextos que influenciam a decisdo de como, quando e por quem vai ser

transmitido o ensino e com que objetivos e finalidades. Sup6e assim:

Um conjunto de atividades pré, inter e pés-ativas que os professores tém que
realizar para assegurar a aprendizagem dos alunos. Conceber a atividade
docente a partir desta perspectiva tem importantes repercussfes tanto para
a formacgédo do professor como para a sua avaliagdo na medida em que os
conhecimentos e competéncias que os professores devem dominar e
demonstrar ndo se referem apenas a interacdo direta com os alunos.
(GARCIA, 1999 p.243)

A atividade da docéncia auxilia no processo de qualificacdo dos diferentes
profissionais que estdo em formacéo, se constituindo no exercicio da sua profissao.
Assim, o docente se desenvolve como professor universitario, desempenhando
funcbes como o0 ensino, a pesquisa, a gestdo e a extensdo que, por sua vez
constituem o quadripé universitario.

Para Isaia, Maciel e Bolzan (2012):
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A docéncia universitaria € uma atividade complexa, o que é confirmado a
partir de algumas assertivas: o exercicio da docéncia universitaria € singular,
envolvendo uma multiplicidade de saberes (inclusive pedagégicos),
competéncias apropriadas e atitudes pertinentes compreendidas em suas
relacdes, configurando-se como um trabalho essencialmente interativo; prevé
0 dominio de um conteldo especializado e orientado para a formacéao; a
atividade docente engloba demandas do ensino, da pesquisa, da extensao e
da gestao. (p.171)

O professor universitario, atua em diferentes instancias, transitando por
diferentes espacos, caracterizando assim, o seu trabalho docente, que esta para além
da pratica pedagdgica em sala de aula. No campo investigativo, através de seus
estudos e reflexdes ele é capaz de reconstruir e reorganizar conceitos e assim
contribuir para a renovacao de determinado campo do conhecimento. (POWACZUK,
2012). “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, procurando.
Ensino porque busco, porque indago, porque me indago. Pesquiso para conhecer o
que ainda nao conhego e comunicar ou anunciar a novidade.” (FREIRE, 2019, p.30)

A gestdo no contexto académico se manifesta de diferentes formas, pode ser
da parte administrativa, gerencial e pedagdgica, quanto em relacdo a infraestrutura
organizacional da instituicdo. Atuar na gestdo é, sobretudo, estar em contato com
pautas e acfes que vao além do papel do professor, isto €, do ensino, da pesquisa e
da extenséo.

Nessa perspectiva, operar na gestao universitaria, requer uma busca constante
por parte do professor, podendo assim promover uma demanda extra de trabalho.
Logo, pensar na gestdo é reconhecer a sua implicacdo na aprendizagem e no
desenvolvimento profissional do professor, uma vez que ela faz parte da esséncia do
ser professor universitario e permeia o trabalho docente e pedagégico. (DEWES,
2019)

O trabalho docente mobiliza a atividade de estudo, na busca por
transformacdes que objetivem o desenvolvimento de novas aprendizagens,
capacidades, dispositivos e estratégias que levem a acao/transformacao (BOLZAN,
2016). Diante disso a autora ressalta que:

A atividade discente/docente de estudo esté relacionada as particularidades
dos processos formativos (atividades decorrentes dos componentes
curriculares, envolvimento em atividades de pesquisa e extensdo, monitorias,
estagio extracurricular, dentre outras), que revelam o desenvolvimento de
acles e operacdes capazes de favorecer a sistematizacdo das capacidades
e as condicdes de estudo dos estudantes e formadores. (p. 121)
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Voltados a essa perspectiva, compreendemos que o desenvolvimento de uma
atividade docente de estudo é motivado pelos desafios que emergem no cotidiano da
pratica docente. Para tanto, existem muitos elementos influenciadores desses
desafios, em especial o relacionamento interpessoal. Os estudos de Tardif (2014)
apontam que o trabalho docente esté pautado na atividade de interacdo, voltada para
o humano, mediada por relagdes interpessoais que se desdobram em linguagem,
afetividade e personalidade, tendo em mente o desenvolvimento dos estudantes.

A vivéncia na pandemia tem possibilitado retomar as demandas formativas e
redimensiona-las, avaliando as escolhas projetadas e as demandas a serem
atendidas. Nesse sentido, destaca-se que os elementos quantitativos que aparecem
no processo interpretativo, ndo tém a intencdo de dizer se esse niamero € bom ou
ruim, mas tem a intencdo de mostrar que elementos qualitativos resultantes desse
processo interpretativos, estdo confirmados pelo quantitativo

Ao final de nossas discussOes destacamos que, 0 processo de aprender a ser
professor foi se desenvolvendo por meio do sistema REDE. Destacamos que o
trabalho pedagdgico emergencial, juntamente com 0s contextos emergentes, foram
os dois vetores do processo de aprender. Esse processo possibilitou pensar e
repensar como se estabelece a constru¢do da docéncia diante do cenario do ensino
remoto emergencial.

Ser professor em tempos pandémicos, reiterou 0 permanente desafio da
docéncia, mostrando cotidianamente que se esta frente a frente com a incerteza.
Exige movimentar-se a procura da melhor forma de realizar o trabalho pedagdgico,
mesmo que essa “procura” seja permeada pela inseguranga. Ser professor no ensino
remoto, € mais do que nunca, ser resiliente, ter paciéncia, € ser capaz de perceber e
aceitar as dificuldades e particularidades dos estudantes, bem como as suas préprias
limitagdes. E superar-se o tempo todo por todo o tempo.

Podemos ver que o0 ensino remoto emergencial contribuiu para os docentes
produzirem um processo de aprender a ser professor que foi sendo produzido ao longo
do tempo, na experiéncia pandémica.

No entanto, se faz necessario destacarmos que o REDE se trata de uma politica
institucional que afetou o trabalho do professor diretamente, pois ele teve que acolher
essa politica para dar continuidade ao seu trabalho pedagogico, e isso, por vezes,

gerou o adoecimento dos docentes como foi mencionado nos registros narrativos.
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Ficou evidente também que os docentes fizeram um grande esforco para
manter o trabalho em andamento, buscaram respostas para muitos anseios,
procuraram ajuda de seus pares. Por outro lado, a urgéncia dos acontecimentos, fez
também com que se replicasse 0 ensino remoto com muitas estratégias no ensino
presencial, sem ter clareza do impacto disso no desempenho dos alunos. Portanto, é
fundamental retomar as atividades docentes para compreendé-las e partir delas
fortalecer o trabalho do professor.

Por fim, sentimos a necessidade de trazer para o arcabouco deste estudo, o
conceito de ensino hibrido, o qual, fizemos referéncia em nossa pesquisa, no estudo
do estado do conhecimento, no tépico da insercdo temética. Logo, tendo em vista as
possibilidades da utilizacdo desta estratégia de ensino, durante a pandemia,
percebemos que os docentes ndo manifestaram ideias sobre essa proposta. Tao logo,
sabemos que, a importancia do uso das tecnologias digitais nas instituicdes de ensino
€ um desafio para muitos professores. E, a expressao ‘ensino hibrido’, esta enraizada
em uma ideia de educacdao hibrida, em que nado existe uma forma Unica de aprender
e na qual a aprendizagem € um processo continuo, que ocorre de diferentes formas,
em diferentes espacos. (BIACICH; NETO; TREVISANI, 2015, p.51). A autora
manifesta ainda que no ensino hibrido o estudante é considerado o centro do
processo.

Dessa forma, MORAN (2015) afirma que:

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educagdo sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou varios espacos, tempos, atividade,
metodologias, publicos. Esse processo, agora com a mobilidade e a
conectividade, € muito mais perceptivel, amplo e profundo: é um ecossistema
mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de inUmeras formas, em
todos os momentos, em mdultiplos espacos. Hibrido é um conceito rico,
apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado, combinado, e podemos,
com 0s mesmos ingredientes, preparar diversos “pratos”, com sabores muito

diferentes. (p.27)

O ensino hibrido ou b-learning, surge como uma modalidade de ensino que
compde atividades presenciais com atividades a distancia, agregando
adequadamente atividades sincronas e assincronas de modo simultéaneo. Ele traz na
sua esséncia a necessidade de fazer misturas, combinacbes de experiéncias
presenciais e online. (ROZA,2020)
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Moran (2015) afirma que os processos de ensino e aprendizagem envolvidos
no ensino hibrido se caracteriza por se dar em combinagdes, pois misturam-se varios
aspectos como estratégias, espacos, tempos, atividade e o proprio publico.

Segundo Roza (2019):

Entende-se que o B-leraning é uma abordagem (ou modelo) pedagogica
inovadora, propiciada pelo avanco das tecnologias digitais, como foi com a
EaD, a qual se transformou e se expandiu para atender as novas demandas
educacionais. Nesse sentido, o B-learning € o meio termo, nem s presencial
nem sé a distancia e se difere do conceito semipresencial pois a extingcdo é
de que a combinacao possa ocorrer simultaneamente. (p.157)

Até 2019, quando se falava em ensino hibrido, pensava-se em algo distante da
nossa realidade, algo que ja existia em alguns paises e que no Brasil era algo que
estava emergindo, mas que nao se imaginava para o imediato. A pandemia da COVID-
19 acabou empurrando, professores e estudantes para o ensino remoto emergencial
e, consequentemente, para o ensino hibrido.

O ensino hibrido permite a mescla de tecnologias de ensino, de estratégias de
aprendizagem, das tecnologias digitais, de momentos online com momentos offline,
além de permitir momentos de compartilhamento, a manutencédo de vinculos e a
interacdo. “A integracao das tecnologias digitais na educacdo precisa ser feita de
modo criativo e critico, buscando desenvolver a autonomia e a reflexdo dos seus
envolvidos, para que eles n&o sejam apenas receptores de informagdes.” (BIACICH,;
NETO; TREVISANI, 2015, p.50)

Para Roza (2020), essa mescla envolve uma mudanca na cultura docente
como, conhecer o contexto dos estudantes, as turmas, acionar o saber pedagadgico, e
a aprendizagem da docéncia digital.

O ensino hibrido estd emergindo como uma inovacgéo sustentada em relacéo a
sala de aula tradicional, pois combina vantagens da educac¢ao on-line com todos os
beneficios da sala presencial.

Do ponto de vista do que emergiu com a pandemia, e com a crescente
utilizacao das tecnologias de informacéo e comunicacao, acreditamos na importancia
do ensino hibrido nas salas de aula das instituicdes de ensino superior. ISso, pois, 0s
recursos on-line oferecem possibilidades de ampliar as redes de conhecimento

tedricos e praticos, envolvidas na formacéo de novos profissionais.
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Por fim, destacamos que a organizacdo do trabalho pedagdgico frente ao
ensino remoto emergencial no ensino superior, foi sendo constituida a partir dos
desafios e enfretamentos que foram emergindo no decorrer da implementacdo do
REDE. Os docentes precisaram aprender a transpor os materiais didaticos do
presencial para o virtual, além de mobilizarem estratégias e ferramentas para
desenvolver o trabalho pedagdgico e as atividades de ensino. Também, precisaram
reorganizar os tempos/espagos de trabalho, visando a continuidade do ensino. Este,
por sua vez, foi marcado por muitos desafios/limites relacionados a fluéncia
tecnoldgica, a qualidade da internet, a (des)motivacéo dos estudantes, diversidade de
sujeitos e situacdes, dentre outros fatores que constituem os contextos emergentes.

Tudo isso nos leva a compreensdo dos processos que constituem a
aprendizagem docente na educacdo superior, frente ao ensino remoto emergencial.
Além disso, o Regime de Exercicios Domiciliares Especiais, que se apresentou
como eixo transversal a todas as dimensdes e elementos categoriais foi o ponto de
partida e chegada permeando o trabalho pedagdgico e 0s contextos emergentes.

Na Figura 2, apresentamos o esquema interpretativo - Aprendizagem docente
e ensino remoto emergencial, que nos auxilia a elucidar nossas compreensodes acerca

das analises realizadas.

Figura 2 — Aprendizagem docente e ensino remoto emergencial
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do relatério da pesquisa guarda-chuva Docéncia e Processos
Formativos: estudantes e formadores em contextos emergentes. (BOLZAN et.al. 2021)
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Por meio da interpretagdo dos registros coletados e dos subsidios teoricos
utilizados nessa pesquisa, compreendemos que o trabalho pedagdgico engloba o
planejamento e desenvolvimento da aula, a autonomia para a escolha das estratégias
didaticas nos processos de ensino/aprendizagem, a organizacdo do ensino, a
metodizacdo da aula, a explanacdo de conhecimentos teoricos e préaticos, a gestdo
da sala de aula e do tempo, e as estratégias didaticas para o direcionamento do
trabalho a ser desenvolvido. Assim, esta para além de simplesmente ministrar as
aulas, requer do docente total dedicacdo, um engajamento e uma reflexdo acerca da
sua organizacao didatica que vem antes da sua pratica.

O exercicio da docéncia repercute no modo de como o professor ensina e
assim, influencia na aprendizagem dos estudantes. Contudo, Freire (2019) nos afirma
gue ensinar ndo é transferir o conhecimento, e sim criar possibilidades para a propria
producdo ou a sua construcao.

Além de estar diretamente relacionado com a pratica do professor em sala de
aula, o trabalho pedagoégico também esta associado a outras instancias da atividade
do docente. Sendo assim, engloba aspectos relacionados a articulacao de atividades
desenvolvidas na instituicdo de ensino, sendo necessario planeja-las e sistematiza-
las nas esferas pedagdégica e administrativa.

O processo de interacdo estabelecido por meio das experiéncias vividas no
REDE, favoreceu o compartilhamento de ideias e trocas entre professores, alunos,
gestores e funcionarios. Esses momentos de interacdo e reorganizacao permitiram
que os docentes, [re]significassem suas praticas e, consequentemente, a
[re]dimenséao do trabalho pedagdgico.

As novas configuracdes experimentadas no sistema REDE emergiram para os
docentes, assim como para os discentes, exigindo, com isso, novas adaptacoes,
planejamentos e reformulacdes. Assim, é relevante refletir e buscar compreender
como ocorrem 0S movimentos na organizacdo do trabalho pedagogico dos
professores do ensino superior frente as mudancas do contexto pandémico que
estamos vivendo.

Nossa pesquisa foi conduzida dentro do contexto de uma instituicao especifica,
com um olhar voltado apenas para os cursos de bacharelado, sendo esta uma
limitacdo. Outros ambientes universitarios, ou mesmo, outras modalidades de ensino,
como o0s cursos de licenciatura ou tecndlogos podem ser investigados a fim de

aprofundar os estudos com a tematica da nossa pesquisa.
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Universidade Federal de Santa Maria
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo/PPGE/CE
Curso de Mestrado em Educacéo
Autora da pesquisa: Carolina Corréa Gressler Barbosa'?
Professor Responsavel: Doris Pires Vargas Bolzan

O ensino remoto emergencial na educacao superior: o REDE na

Universidade Federal de Santa Maria

A investigacdo que buscamos desenvolver esta pautada na linha de pesquisa
sobre a formacéo de professores, tendo como foco central o trabalho pedagdgico no
Ensino Superior. Diante disso, buscamos “Compreender como a organizacao do
trabalho pedagdgico se constituiu a partir do ensino remoto emergencial no Ensino
Superior®. Sabemos que o trabalho desenvolvido pelo professor no ensino presencial
se constitui pelo modo de organizacéo e reorganizacdo de acles e proposicoes que
implicam nos processos de ensino e de aprendizagem. Logo, a organizacdo do
ensino, a sistematizacdo da pratica em sala de aula, o compartilhamento de conceitos
tedricos e préticos, a gestdo dos tempos e espacos sao determinantes para a
realizacdo e dinamizacéo do trabalho pedagoégico. Tendo como compreensao essas
premissas que pautam a pratica docente, voltamos nosso olhar para a organizacéo
do trabalho pedagdégico, no ensino superior, frente a modelizacdo do ensino remoto
no contexto atual da pandemia - COVID-19

Nesta direcdo, as vivéncias desse novo momento historico trouxeram novos
guestionamentos e reconfiguracdes necessarias ao desenvolvimento do trabalho
pedagdgico no Ensino Superior.

Desse modo, cientes da complexidade de estudos e reflexdes acerca dos
contextos emergentes que se estabelece, elegemos como primeira etapa da referida
pesquisa, um estudo exploratério/questionario para conhecer e compreender como se
estabelece o trabalho pedagogico por meio do ensino remoto dos professores da
Educacao Superior da Universidade Federal de Santa Maria, no Rio Grande do Sul.

12 Académica do Curso de Mestrado (académico) em Educacao/PPGE/UFSM. E-mail:
carolinagressler50@gmail.com. Telefone/WhatsApp: (55) 999521396.
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QUESTIONARIO

Dados Pessoais

1) Nome Completo:

2) Sexo: () Feminino () Masculino ( )Prefiro ndo identificar
3) Faixa etaria:

( ) menos de 24 anos () 24 a 30 anos

( )31 a40anos

( )41 a50anos

( )51 a60anos

( ) 61 anos ou mais

4) Areade formacéo:

( ) curso:
5) Titulacao / especifique a area e o ano de concluséao
( ) Graduacao
( ) Especializagéo
( ) Mestrado
( ) Doutorado
6) Atua em mais de uma instituicao ?
( )Sim

( ) Nao

PESQUISA DE DADOS
Topico 1 — Sobre o REDE

1- Vocé aderiu ao Regime de Exercicios Domiciliares Especiais (REDE)?
() Sim

( ) Nao

( ) Parcialmente

2- Caso a sua resposta na questdo 1 tenha sido SIM ou PARCIALMENTE,
responda as questdes a seguir:

2.1 Quantos componentes vocé esteve ministrando no primeiro semestre?
2.2 — Em quantos deles vocé aderiu ao REDE?

2.3 Os componentes curriculares tiveram adesao dos estudantes?
()Sim

( ) Néao

( ) Parcialmente

2.4 Se os seus componentes curriculares tiveram adesao dos estudantes, qual foi o
percentual de participagéo?
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3- Caso sua resposta da questdo 1 tenha sido NAO ou PARCIALMENTE,
responda por quais motivos vocé NAO aderiu ao REDE? (pode ser mais de uma
alternativa)

( ) Falta de fluéncia tecnolégica

( ) Incompatibilidade do contetdo da disciplina com o ensino remoto

( ) Algum tipo de limitacéo

( ) Baixa qualidade da internet

( ) Nao acreditar na educacao virtual

( ) Comente os motivos

4- Na sua opinido, faz parte do ensino remoto? (pode ser mais de uma alternativa)
( ) Utilizacdo de Ambientes Virtuais de Ensino-Aprendizagem (AVEA) - Moodle

( ) Utilizacdo de grupos no WhattsApp, com envio de materiais e atividades

( ) Utilizacdo de e-mail, Google Drive, Google Classroom

( ) Uso de redes sociais como: Instagram, Facebook, Twitter

() Realizacdo de encontros virtuais em plataformas digitais para webconferéncias
como, por exemplo, Skype, Zoom Meetings, Google Meet, Jitsi Meet, entre outros

( ) Comente quais

5- Quais os limites e/ou desafios que vocé encontrou no trabalho de ensino
remoto? (pode ser mais de uma alternativa)

( ) Baixa qualidade da internet

( ) Falta de fluéncia tecnolégica professor e/ou estudantes

( ) Carga horéaria prética elevada no componente curricular

() Tempo de aula superior ao limite recomendavel para essa modalidade

( ) Auséncia de ambiente adequado para o planejamento e execuc¢ao das atividades

( ) Comente quais

Topico 2 — Sobre o Ensinol/trabalho remoto emergencial

6- Quanto a sua disponibilidade para o ensino remoto emergencial, a
organizacao do tempo e o envolvimento nessas atividades exigiu: (pode ser
mais de uma alternativa)

( ) Reorganizacao do planejamento semestral

( ) Conciliar com as rotinas pessoais

( ) Reunides institucionais

( ) Aquisicdo de aportes tecnoldgicos

( ) Reorganizacdo do tempo (considerando atrasos, problemas na internet, dentre

outros fatores)

( ) Comente
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7- A transposicdo dos materiais presenciais para virtuais foi: (pode ser mais de
uma alternativa)

() Impossivel de realizar

() Necesséria a ajuda de alguém

() Necessério pesquisar na internet

() Tranquilo, facil

() Dificil, mas persisti

() Comente

8- Sefossenecessariaapermanénciado ensino remoto, paraalém do momento
excepcional, vocé se disporia fazé-lo?

() Sim

() Néao

() Outros. Como?

Topico 3 - Sobre as ferramentas

9- Quais aprendizagens vocé conquistou com a experiéncia do trabalho
remoto? (pode ser mais de uma alternativa)

() Utilizacdo dos recursos disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVEA)

— Moodle

() Elaboracdo de materiais digitais (video aulas, slides, gravacdes, dentre outros)

( ) Interacéo por meio digital ( aulas, lives, reuniées, entre outros)

( ) Aprender de modo colaborativo

( ) Ja sabia, ndo houve novidades

( ) Comente quais as aprendizagens vocé conquistou

10- Quais as estratégias mobilizadas para o desenvolvimento do seu trabalho
pedagdégico? (pode ser mais de uma alternativa)

( ) Consulta a materiais de apoio produzido pela instituicdo na qual trabalho

(..) Busca individual por ferramentas necessarias, mas que ainda ndo dominava seus

usos e fungdes

( ) Conversas e consultas a colegas em caso de davidas

( ) Pesquisa a tutoriais na internet (textos, videos e outros)

( ) Participacdo em cursos promovidos pela instituicdo na qual trabalho.

( ) Comente quais as estratégias vocé utilizou
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APENDICE B — ORGANIZACAO DAS DIMENSOES E DAS CATEGORIAS
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m O m DO

DIM.

ELEM.
CATEGORIAIS

EVIDENCIAS NARRATIVAS

TRABALHO PEDAGOGICO E CONTEXTOS EMERGENTES

Desafios
/

limites

- Auséncia de contato pessoal/amizade com os alunos, fadiga de
videochamadas, dificuldade de transmitir conteddos quando a
caméra captura apenas um quadrado, limitando a expresséo
corporal e a utilizagdo de varios recursos didaticos simultaneos
(ex.: quadro, projecdo, livro e caderno).

- Falta de conhecimento tecnoldgico.

O REDE olha para o discente e o docente &, por vezes,
fragilizado no processo e envolvimento de ensino e
aprendizagem que prevé flexibilidade para a rotina dos
estudantes e sobrecarrega a funcao didatico, pedagdgica e
técnica do profissional.

Ferramentas
de ensino

- A utilizacdo do WhattsApp e Instagram de minha parte foi
extremamente nociva no 1° semestre do REDE. S&o contas
pessoais, e nao profissionais. Falta bom senso entre os alunos,
gue nao escolhiam o horéario para envio de questionamentos e
mensagens, incluindo as madrugadas e finais de semana. Passei
a ter demandas praticamente durante os 7 dias da semana e 24
horas por dia. Acredito que a utlizacdo de canais de
comunicacdo oficial da InstituicAo via Moodle e e-mail
institucional tornam, inclusive, o ambiente mais profissional.

- O ambiente virtual utilizado n&o foi o Moodle, e sim o Google
Sala de Aula.

- Youtube, pesquisas em bibliotecas virtuais na internet de uma
forma geral promovem que os alunos elaborem os trabalhos e
também usem ferramentas de trabalho remoto

- O ambiente virtual utilizado néo foi o Moodle, e sim o Google
Sala de Aula

Tempo/espaco

- Aquisicao de conhecimento e estudo de tutoriais ndo previstos
na minha rotina.

- Foi muito dificil conciliar tudo.

Transposicao
didatica

- Demandou de muma rotina de trabalho intensa e, por muitas
vezes, estafante mentalmente.

- Um eterno experimento, que com alguns estudantes funciona e
outros néo.

- No primeiro semestre, pelo fato da UFSM ser a pioneira no
ensino remoto tivemos pouco auxilio institucional. Grupos de
estudos e dicas entre colegas.

Aprendizagens
conquistadas
com a
experiéncia

- Interacdes e elaboracdo de matérias por meio digital.

- Internacionaliza¢édo do ensino, parceria com outros paises.

- Quebra de paradigmas a favor do ensino presencial, além dos
desafios e dificuldades, varias vantagens como a possibilidade
do aluno acompanhar o contetdo da aula em seu proprio tempo
e para além do horario da aula.

Estratégias

- A UFSM néo disponibilizou cursos em tempos de 2020/1 — os
professores tiveram que se virar.
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- Ajuda dos proprios alunos que sugeriram possibilidades e
dindmicas para as aulas.

- Auxilio de familiares que entendiam da tecnologia, no caso,
filhos.

Permanéncia

- Acho que uso parcial nas disciplinas é interessante, o REDE
demonstrou claramente que ndo substitui o ensino presencial
pratico de disciplinas de area de exatas, mas um bom
complemento para estudo de normas ou alguns contetados
tedricos.- As disciplinas eu trabalho séo de desenho, na
Engenharia e na Agronomia, consideradas préticas, em fungéo
dos materiais utilizados. Caso seja decidido pela permanéncia
no modo remoto, terei de aceitar, embora a qualidade do
trabalho e do aprendizado seja bastante prejudicada em relacéo
ao presencial
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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1960

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: O ensino remoto emergencial na educagédo superior: o rede na
Universidade Federal de Santa Maria
Pesquisador responsavel: Doris Pires Vargas Bolzan.

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/Centro de
Educacao.

Telefone e endereco postal completo: (55) 999521396. Estrada Anténio Inacio de
Avila 450/casa 03. CEP: 97095-040 - Santa Maria - RS.

Local da coleta de dados: Universidade Federal de Santa Maria

Autora da pesquisa: Carolina Corréa Gressler Barbosa.

Matricula: 201970414

Eu Doris Pires Vargas Bolzan, orientadora responsavel pela pesquisa, O ensino
remoto emergencial na educacéao superior: 0 REDE na Universidade Federal de Santa
Maria o convido juntamente com Carolina Corréa Gressler Barbosa a participar como
voluntario deste estudo.

Por meio dessa pesquisa buscamos compreender as repercussdes do ensino
remoto emergencial na organizacédo do trabalho pedagdgico. Acreditamos que ela seja
importante porque tende a contribuir com as discussoées e reflexdes presentes sobre
0 ensino remoto emergencial, o qual a Universidade Federal de Santa Maria adotou
frente a situacdo de distanciamento social na pandemia da COVID-19. Para sua
concretizacdo, sera aplicado o questionario que serd disponibilizado no portal do
professor para os docentes dos cursos de bacharelado da UFSM.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer
duavida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com algum
dos pesquisadores ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

As informacg0es, desta pesquisa, serdo confidenciais e poderéo ser divulgadas,

apenas, em eventos ou publicacdes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser
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entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacao.

Autorizacao

Eu, , portadora

daidentidade n° , estou ciente também dos objetivos e dos

procedimentos da pesquisa, dos possiveis riscos deles provenientes e da garantia de
confidencialidade.

Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha concordancia em
participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das quais me foi

entregue.

Assinatura do voluntario Assinatura do orientador
responséavel pela pesquisa

Autora da pesquisa

Santa Maria: / /
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APENDICE D - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE
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o
ENTI

1960

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Titulo do estudo: O ensino remoto emergencial na educacgéo superior: o REDE na
Universidade Federal de Santa Maria

Pesquisador responsavel: Doris Pires Vargas Bolzan.

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/Centro de Educacéo.

Telefone e endereco postal completo: (55) 999521396. Estrada Antonio Inacio de Avila
450/casa 03. CEP: 97095-040 - Santa Maria - RS.

Local da coleta de dados: Universidade Federal de Santa Maria

Autora da pesquisa: Carolina Corréa Gressler Barbosa.

Matricula: 201970414

A responsavel pela pesquisa se compromete em preservar a confidencialidade dos dados dos
participantes envolvidos no trabalho, que serdo coletados por meio de um questionario na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

As informacgdes serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, no decorrer do desenvolvimento do
estudo e elas somente poderdo ser divulgadas de forma anénima, mantendo a preservacao
de identidade dos participantes. Elas serdo mantidas na sala 3336B, Centro de Educacao da
UFSM, por um periodo de cinco anos sob a responsabilidade da pesquisadora. Apds esse
periodo, os dados serdo destruidos, através do descarte dos arquivos.

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFSM
em /|, com o numero de registro Caae

Santa Matria, de de

Assinatura da pesquisadora responsavel

Assinatura da autora da pesquisa



