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APRESENTACAO

disciplina Saberes sociais e tradicionais na Educa¢do do Campo tem como

bjetivos: proporcionar aos académicos discussdes que lhes permitam saber

mais sobre a hegemonizacao do conhecimento e a modernizacao da agricultura;

bem como compreender os conceitos e a importancia dos saberes sociais e tradi-
cionais para a agricultura familiar camponesa e para a educac¢do do campo.

Para tanto, o material didatico apresenta-se dividido em quatro unidades peda-
gbgicas, quais sejam: A Modernizac¢ao da agricultura e as transformacdes no espaco
rural; Os saberes e o desenvolvimento tecnoldgico; A contra-hegemonia e a conser-
vacao dos saberes; e, por fim, Experiéncias e praticas de conservacao dos saberes.

A Unidade 1, chamada de A Moderniza¢ao da agricultura e as transformacdes
no espaco rural, tem a finalidade de contextualizar a histéria da luta pela terra e
Reforma Agréria no Brasil e a modernizacdo da agricultura e os pacotes tecnold-
gicos para a agricultura.

Aunidade 2, chamada de Os saberes e o desenvolvimento tecnolégico, tem como
objetivo apresentar e problematizar contetidos relacionados aos saberes tradicionais
e sociais: conceitos e caracteristicas, bem como em relagdo aos saberes sociais e
tecnoldgicos frente ao avanco do capital e tecnologia no campo.

Na Unidade 3, intitulada A contra hegemonia e a conservagdo dos saberes, apre-
sentaremos subsidios que permitam o resgate e a compreensao da importancia da
articulacao entre os saberes, destacando a trajetéria de Boaventura de Sousa Santos.

E adltima Unidade, a de ntimero 4, chamada de Experiéncias e praticas de conser-
vacao dos saberes, tem a finalidade de apresentar alguns exemplos de experiéncias
e préticas ligadas a conservacao dos saberes, em diferentes dreas de conhecimento,
como na agricultura, na satiide, na cultura e na educacao dos sujeitos do campo.

Desejamos um 6timo estudo!



ENTENDA OS ICONES

(@) ATENGAO: faz uma chamada ao leitor sobre um assunto,
abordado no texto, que merece destaque pela relevancia.

INTERATIVIDADE: aponta recursos disponiveis na internet
(sites, videos, jogos, artigos, objetos de aprendizagem) que
auxiliam na compreensao do contetido da disciplina.

SAIBA MAIS: traz sugestoes de conhecimentos relacionados
74
ao tema abordado, facilitando a aprendizagem do aluno.

TERMO DO GLOSSARIO: indica defini¢do mais detalhada de
um termo, palavra ou expressdo utilizada no texto.
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A MODERNIZACAO
DA AGRICULTURA E
AS TRANSFORMACOES
NO ESPACO RURAL







INTRODUCAO

processo de modernizacao da agricultura desencadeou uma série de mu-

dancas e transformacdes no pais a partir da década de 1950. Essa reconfigu-

racdo impulsionou o desenvolvimento de uma série de estudos e pesquisas
que sustentam diferentes visdes/interpretagdes sobre o mundo rural. Essa forma
de ler a realidade, das transformacdes no mundo rural, tem relacao direta com a
concepcao de desenvolvimento que os autores/grupos defendem e que ndo estdao
somente atreladas a estrutura agricola.

Em uma reflexao, desencadeada por Fernandes (1999), sobre os cinco séculos
de luta pela terra no Brasil, o autor refere que é impossivel dissocid-la do debate
sobre a intensificacdo da concentracdo fundiéria que deu origem a um dos maio-
res problemas politicos do pais: a questao agraria. A luta pela terra nasce com a
estruturacdo do latifiindio e a luta pela Reforma Agraria com o advento das orga-
nizacdes politicas camponesas, principalmente, a partir da década de 1950, com
o crescimento das Ligas Camponesas.

Freitas, Freitas e Dias (2012) referem que foram principalmente as consequéncias
negativas dessas mudancas propiciadas pela modernizacdo que impulsionaram
as diferentes revisdes conceituais sobre o desenvolvimento e que, em comum,
essas novas narrativas buscam argumentar a respeito da multidimensionalidade
desse processo. A nogao de desenvolvimento rural, elaborada em contraposicao
a de desenvolvimento agricola, surge como uma estratégia tedrica para orientar
a formulagdo das politicas publicas, buscando enfrentar os limites atribuidos ao
estimulo da modernizacao agricola.

Porém, para compreender as mudangas e os estudos que foram sendo desen-
cadeados a partir do processo de modernizacao, torna-se necessario compreender
que este periodo faz parte de um contexto histérico, politico, econémico, social
e cultural que gerou uma série de movimentacoes, dos excluidos desse processo,
como uma resposta as transformacoes que foram sendo vivenciadas.

Por conta disso, essa unidade pedagégica foi dividida em dois tépicos: o primeiro
sobre a histéria da luta pela terra e Reforma Agraria no Brasil e o segundo sobre a
modernizacdo da agricultura e os pacotes tecnologicos para a agricultura.

EDUCAGAO DO CAMPO | Saberes Sociais e Tradicionais na Educagao do Campo 211



1.1

A HISTORIA DA LUTA PELA TERRA
E REFORMA AGRARIA NO BRASIL

A histéria da luta pela terra e Reforma Agraria no Brasil tem relagdo direta com a
conjuntura econdmica, politica e social de cada periodo. Toda sociedade que pre-
tenda justica social precisa adotar estratégias que visem ao maior equilibrio possivel
de distribuicao de renda. Sendo a terra um meio de producao, fica evidente entao
que, ao distribui-la de maneira correta, se estariam distribuindo meios de produ-
cdo e, consequentemente, renda de forma mais igualitdria. No Brasil, a estrutura
fundidria atual e a luta pela mudanca deste modelo ja se definiu logo nas primeiras
décadas de ocupacao lusitana.

O latifindio nasce aqui no Brasil antes mesmo deste territ6rio vir a ser uma
Republica. Ocorre ainda no Brasil Colonia, com a cedéncia de quinze capitanias
hereditarias por parte da coroa portuguesa aos nobres portugueses, donatarios que
dentro dos limites da capitania eram a autoridade maxima. Esse poder era delegado
por documentos, como a carta de doacdo e a carta foral. A primeira atestava a posse
da terra, enquanto a outra regia direitos e deveres do donatdrio, prevendo o que
cabia de lucro ao donatério e a coroa portuguesa. Estava sacramentada a primeira
parte da histéria de distribuicao fundidria no Brasil. A posse da terra determinava
também o poder politico dos latifundidrios, visto que a carta foral dotava o dona-
tario com poderes administrativos e judiciais.

Na década de 1950 e 1960, vivenciamos um réapido processo de industrializa-
cdo e, consequentemente, de urbanizacao, fazendo com que emergissem debates
acerca da questao fundidria no pais. Esses debates foram duramente combatidos
no periodo do Golpe Militar de 1964. No decorrer desse periodo histérico, varias
estratégias governamentais e documentos foram editados e publicados no sentido
de orientar a realizacao da Reforma Agréria no pais, porém alguns nao sairam do
papel frente a forte pressao dos latifundiarios (INCRa, 2015).

De acordo com Diniz (2010), é no periodo militar que o Estatuto da Terra € criado
e a Reforma Agréria definida como um conjunto de medidas que visa a promover a
melhor distribuicao de terra, mediante modificacao no regime de sua posse e uso,
a fim de atender aos principios de justica social e ao aumento da produtividade.
Porém, na sua estruturacdo nao apresenta medidas objetivas para a efetivacao da
Reforma Agraria. Alguns autores mencionam que o Estatuto teve a finalidade central
de desmobilizar os movimentos de luta pela terra neste periodo.

Preocupados com essas questdes, na década de 1970, centenas de trabalhadores
rurais decidiram estruturar um movimento social chamado Movimento dos Traba-
lhadores Rurais Sem Terra - MsT, com o objetivo de lutar pela terra, pela efetivacao
da Reforma Agraria e pelas transformagdes necessdarias ao pais. Esse Movimento foi
constituido por trabalhadores rurais sem terras, que estavam desprovidos do seu
direito de produzir alimentos, em virtude da implementa¢do de um projeto de mo-
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dernizacdo do campo, capitaneado pela ditadura militar. Através de enfrentamento
direto e outras formas de pressao junto ao Estado, esses trabalhadores rurais sem
terra lutaram para que os latifindios fossem desapropriados e neles implantados
0s assentamentos rurais.

Neste contexto, Fabrini et al. (2012) mencionam que os assentamentos de Reforma
Agréria surgem, principalmente, como resultado desse processo de organizacao e
mobilizacao dos trabalhadores rurais sem terra, os quais, por meio de suas mobi-
lizacoes, passam a pressionar o Estado para atender suas reivindicagoes. A posse
da terra coloca ao trabalhador rural assentado uma nova condicdo, ou seja, a de
organizar a producao agricola no assentamento como uma das condi¢cdes bésicas
para garantir sua permaneéncia na terra.

Assim, a organizacao da produc¢ao no assentamento é fundamental para garantir
0 progresso econdmico, politico e social das familias assentadas. Cabe ao governo a
responsabilidade em desenvolver o processo da reforma agréaria por meio do Insti-
tuto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria — INCRa, que estd implantado em
todo o territ6rio nacional e funciona por meio de 30 superintendéncias regionais.

Os assentamentos, segundo INCRA (2015), sdo um conjunto de unidades agri-
colas, independentes entre si e instaladas onde originalmente existia um imével
rural de um Uinico proprietério. Os trabalhadores rurais que recebem o lote de terra
se comprometem a morar e a explorar a terra para seu sustento, utilizando mao de
obra familiar. Para isso, contam com apoio de créditos rurais, assisténcia técnica,
infraestrutura e outros beneficios que contribuem para sua permanéncia no campo.

A década de 1980 nado é muito diferente da anterior, e é constituida por uma
série de conflitos que levam o governo a apresentar o I Plano Nacional de Reforma
Agrdria, gerando polémicas, controvérsias e reacoes das forcas antirreformistas;
porém, esse plano legitima ainda mais a luta pela terra como direito de todos. No
entanto, o I Plano Nacional de Reforma Agraria ndao atende aos interesses basicos
dos camponeses (DINIZ, 2010).

Em 2003, durante a Conferéncia da Terra, foi apresentado o II Plano Nacional de
Reforma Agrdria, fruto de um esforco e construcao coletiva, e que traduz uma visao
ampliada de reforma agrdria. Reconhece a diversidade de segmentos sociais no meio
rural, prevé a¢cdes de promocao da igualdade de género, garantia dos direitos das
comunidades tradicionais e acdes voltadas para as populagdes ribeirinhas e para
aquelas atingidas por barragens e grandes obras. O Plano deixa claro que o meio
rural precisa se tornar um espaco gerador de paz, producdo e justica social e que
reforma agraria é uma acdo estruturante neste sentido e, portanto, fundamental
para o desenvolvimento sustentdvel do pais.

Ao longo do tempo, essa bandeira de luta vem ganhando novos significados e
valores, ndo sendo mais apenas uma demanda por terra. A reforma agréria é consi-
derada também como uma possibilidade de se promover a dignidade de milhares
de pessoas, que ao longo dos anos foram excluidas, e que querem fazer da terra
ndo apenas seu lugar de produzir, mas também o seu lugar para viver. A busca pela
terra faz parte da luta politica pela transformac¢ao da sociedade e é por conta disso
que a luta pela terra para muitos ainda continua.

Em seus estudos, Fernandes (1999) destaca que a luta pela terra pode ser
considerada uma experiéncia admirdvel. Desde as capitanias hereditarias até os
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latifindios modernos, a estrutura fundidria vem sendo mantida pelos mais altos
indices de concentracdo de terra do mundo. Esse modelo insustentdvel sempre se
impds por meio do poder e da violéncia sobre as populacdes. Por conta disso, em
todos os periodos da histéria, houve diferentes formas de resisténcia, como a luta
dos povos indigenas, dos escravos, dos trabalhadores livres e a dos imigrantes no
final do século XIX.

Sao lutas contra o cativeiro do homem, o cativeiro da terra, contra a explora-
c¢do, expulsdo e expropriacao produzida continuamente pelo desenvolvimento do
capitalismo no pais. Das lutas messianicas ao cangaco, das Ligas Camponesas ao
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, a luta nunca cessou. Esses
trabalhadores e trabalhadoras lutaram e seguem lutando por condi¢des dignas
para se viver (FERNANDES, 1999; MEDEIROS, 2004).

Portanto, é fundamental distinguir a luta pela terra da luta pela Reforma Agraria.
Primeiro, porque a luta pela terra sempre existiu, com ou sem projeto de Reforma
Agraria. Segundo, porque a luta pela terra é feita pelos trabalhadores e na luta pela
Reforma Agréria participam diferentes instituicoes. Todavia, as duas sao interativas.
A luta pela Reforma Agréria contém a luta pela terra e a luta pela terra promove a
luta pela Reforma Agréria (FERNANDES, 1999).

Essa distin¢do nos ajuda a compreender que ainda nao foi implantado um projeto
de Reforma Agréria no Brasil, diferente do que defendem os governos federais. O
que vem ocorrendo, desde o fim da década de 1970, é a intensificacdo da luta pela
terra, por meio do crescimento das ocupacgdes massivas, realizadas por diversos
movimentos sociais, principalmente pelo MsT. Por conta disso, 0 aumento do nu-
mero de assentamentos tem relacdo direta com a territorializacdo do mMsT, que foi
criado na década de 1980, e a partir dai multiplica-se intensamente o nimero de
ocupacodes em todo o pais. Entao, a politica de assentamentos do governo federal e
de alguns governos estaduais é apenas uma resposta as acdes dos Sem Terra. Essa
politica nao existiria sem as ocupacoes de terra (FERNANDES, 1999; FILIPPI, 2005).

INTERATIVIDADE: para aprofundar os conhecimentos sobre
o significado da luta pela terra e Reforma Agrdria para os
excluidos do processo de modernizacdo, recomenda-se
assistir o filme/documentério “O canto da terra”, direcao de
Paulo Rufino, Walter Carvalho e Marcelo Coutinho, lan¢ado
em 1991. A obraretrata, a partir de diferentes dreas de estudo,
o processo de desenvolvimento que levou ao panorama de
concentracao fundidria do pais.

Link: https://youtu.be/hFSiNuHvI6c
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1.2

A MODERNIZACAO DA
AGRICULTURA E OS PACOTES
TECNOLOGICOS PARA

A AGRICULTURA

O processo de modernizagdo da agricultura no Brasil, que provocou uma série de
mudancas no pais, foi influenciado pelas experiéncias de progresso técnico —ligadas
ao uso de maquindrios e insumos, com o intuito de promover o desenvolvimento
rural — vividas pelos Estados Unidos e a Europa, na década de 1950. Estas experi-
éncias foram repassadas ndo s6 ao Brasil, mas para outros paises também. Neste
contexto, aideia de desenvolvimento rural vivenciada estava diretamente relacionada
a promocao do desenvolvimento agricola. Consequentemente, o crescimento da
producdo agricola tornou-se o principal indicador de crescimento econémico no
campo dos paises que aderiram ao pacote tecnolégico da Revolucao Verde (MATOS;
PESSOA, 2011).

Conforme a visdo do governo brasileiro da época, a implantacdo deste novo
modelo de producao, pautado nos principios da Revolucao Verde, configurou-se
como uma estratégia para a supera¢do do “atraso” do mundo rural em relagdo as
sociedades modernas, pois proporcionaria o aumento da produtividade da terra e
do trabalho e, consequentemente, contribuiria para o desenvolvimento econémico
do pais. Inicia-se ai o periodo de moderniza¢do da agricultura no Brasil, tendo o
Estado como principal indutor e financiador desse processo (MATOS; PESSOA, 2011;
FREITAS; FREITAS; DIAS, 2012).

Mesmo existindo posicionamentos contrarios a adogdo desta estratégia de
modernizacdo agricola no pais, esse processo teve inicio na regido sul, ainda nos
anos 1950, mas rapidamente chegou a outras regides. Passados dez anos de inves-
timento, foi possivel identificar o rdpido crescimento da producéao das culturas que
eram incentivadas pelo governo, principalmente a producdo de commodities, que
acabou tomando o espaco de diversas culturas tradicionais das regioes, justificada
pelo interesse internacional e pelo alto rendimento para o pais. Os ganhos com o
aumento da produtividade foram expressivos nesse periodo (MATOS; PESSOA, 2011;
SILVA; BOTELHO, 2015).

Neste periodo, o desenvolvimento da politica de extensao rural esteve direta-
mente relacionado com o processo de modernizagdo da agricultura, por meio do
Sistema Nacional de Crédito Rural (SNCR). Esse Sistema foi criado na década de
1960, especificamente em 1965, com a finalidade de servir como um mecanismo
fomentador e financiador da politica de modernizacao. A liberacdo do crédito
estava diretamente atrelada a assisténcia técnica oficial, o que resultou na expan-
sdo dos servicos em todo o pais. Essa forma de desenvolver a extensao rural de
maneira verticalizada foi caracterizada como a fase do difusionismo produtivista,
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tendo em Everett M. Rogers a sustentacdo tedrica para a transmissao dos saberes
técnicos aos produtores rurais no Brasil (NEUMANN; ZARNOTT; DALBIANCO, 2016;
SILVA; BOTELHO, 2015).

Paralelamente aos resultados alcancados com a modernizacao da agricultura,
uma série de questdes e debates foram emergindo em relacao as transformacoes
provocadas por esse processo, tendo em vista o cardter desigual, excludente e
contraditério de sua implementacgdo, favorecendo alguns produtores, produtos
e espagos em detrimento de outros (MATOS; PESSOA, 201T; SILVA; BOTELHO, 2015).

Em seu livro intitulado A modernizacdo dolorosa: estrutura agrdria, fronteira
agricola e trabalhadores rurais no Brasil, publicado em 1982, José Francisco Graziano
da Silva refere que o processo de modernizacao vivenciado no Brasil, estimulado e
financiado pelo Estado, de uma maneira geral foi conservador, por estar pautado
no pacote tecnologico da Revolucdo Verde e ndo ter beneficiado a todos os produ-
tores; e também foi doloroso, em virtude das contradi¢des sociais que desencadeou
(GRAZIANO DA SILVA, 1982; MATOS; PESSOA, 2011; SILVA; BOTELHO, 2015).

No periodo de 1960 a 1980, milhares de pessoas tiveram que migrar para as
cidades e o éxodo rural tornou-se um dos maiores problemas identificados com a
modernizacgdo agricola. Como a maioria dos recursos era disponibilizada para os
grandes produtores, estes puderam investir e foram reduzindo o espaco de arren-
datdrios, parceiros e de pequenos produtores, provocando assim o éxodo rural. Os
que permaneceram no campo se vincularam as grandes propriedades como forca
de trabalho e outros se organizaram para reivindicarem por melhores condi¢oes
de permanéncia no campo (MATOS; PESSOA, 201T; SILVA; BOTELHO, 2015).

Para Graziano da Silva (1997), o Estado foi omisso em propor politicas que pu-
dessem prevenir ou atenuar os efeitos sociais referentes a transformacao do padrao
tecnoldgico de producao. As acdes voltadas exclusivamente para o desenvolvimento
agricola nao foram acompanhadas pelo tao almejado desenvolvimento rural. Uma
das principais razdes para isso foi o fato de ter privilegiado as dimensoes tecnoldgicas
e economicas em detrimento das mudancas sociais e politicas, como, por exemplo,
a organizacao dos trabalhadores rurais sem-terra e dos pequenos produtores.

Neste contexto, conforme Picolotto (2014), a agricultura de base familiar, quando
pensada sob a 6tica socioeconomica, foi relegada pelo Estado e pelos setores domi-
nantes a uma condicao subsididria aos interesses da grande exploracao agropecudria,
que foi considerada, ao longo do tempo, como a tinica capaz de gerar divisas para
o pais através da exportacao de produtos agricolas de interesse internacional. Nas
regides consideradas estratégicas para a producgdo destas culturas de exportacao,
coube a exploracao familiar fun¢des secunddrias, tais como: produzir alimentos
para o mercado interno e servir de mao de obra reserva para os momentos de tra-
balho intenso nas grandes dreas de producao.

Essa situagdo — aliada a crise econdmica do Estado, dos efeitos da globalizagao,
da abertura comercial e a legitimidade gerada por intimeros estudos que aponta-
vam para o protagonismo das agriculturas de base familiar como sustentaculo da
producdo e geracao de emprego e renda em inumeros paises — fez com que, em
meados da década de 1980, os pequenos produtores comegassem a se organizar.
Com isso, conquistaram espaco junto ao sindicalismo dos trabalhadores rurais,
articulando novas liderancas e dando visibilidade as suas demandas, por meio de
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mobilizacoes que reivindicavam politicas diferenciadas de desenvolvimento rural
(MEDEIROS, 2010; PICOLOTTO, 2014; NIERDELE; FIALHO; CONTERATO, 2014).

As organizacodes sindicais do campo, ao assumirem a agricultura familiar como
identidade politica, passaram a defendé-la como um projeto de agricultura a ser
desenvolvida no pais. Assim, a agricultura de base familiar, que até entdo era con-
siderada pela academia e pelo Estado como um setor social que estava em vias de
desaparecimento, passa a ser alvo de politicas especificas do Estado, assim como
de trabalhos académicos e de 6rgaos do Estado. Presencia-se ai a emergéncia de
uma nova categoria politica e social no meio rural, a agricultura familiar, como
resultado de uma ampla luta desenvolvida pelos diversos atores, especialmente
0s movimentos sindicais do campo (MEDEIROS, 2010; PICOLOTTO, 2014; NIERDELE;
FIALHO; CONTERATO, 2014).

A década de 1990 é marcada pela consolidacao daluta pelo reconhecimento da
agricultura familiar no pais e teve como um de seus resultados a criagao do Programa
Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar - PRONAF, em 1995, como uma
linha de crédito rural voltada aos agricultores familiares. Mesmo com a mudanca
de governo em 2003, este Programa permaneceu sendo o principal instrumento de
politica agricola direcionada a esse publico. De 2003 e 2010, observa-se que houve
uma amplia¢do no valor disponivel, bem como uma diversificagcdo nas modalidades
de financiamento, envolvendo Mulher, Jovem, Agroindustria, Agroecologia, Semi-
arido, Floresta, Eco, Turismo Rural, Pesca e Mais Alimentos (NEUMANN; ZARNOTT;
DALBIANCO, 2016; PICOLOTTO, 2014; BIANCHINI, 2015).

Para além do PRONAF, 0s movimentos sociais, sindicatos e outras organizacoes
de trabalhadores também reivindicavam por um servico de extensao rural ptbli-
co para a agricultura familiar, pois, com a crise econdmica vivenciada na década
de 80, o governo federal, compreendendo que as estruturas ptblicas de extensao
rural ndo tinham mais contribuicdes devido ao elevado grau de modernidade das
praticas agricolas, transferiu para os estados, municipios, entidades privadas e
associacoes de agricultores a responsabilidade de financiar e desenvolver os ser-
vicos de extensdo rural, dando inicio ao processo de privatizacao desses servicos
(NEUMANN; ZARNOTT; DALBIANCO, 2016)

Mais adiante, essa demanda é contemplada com a criacdo da Politica Nacional
de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural - PNATER, em 2003, que em suas diretrizes
prevé o desenvolvimento de dois programas: um disponibilizando assisténcia
técnica gratuita aos agricultores familiares — ATER e o outro aos assentados pela
politica de reforma agréria — ATES. A PNATER institucionaliza a mudanca de um
Estado executor da politica de extensdo rural para um Estado fomentador de ato-
res privados e publicos. Desta forma, o pluralismo institucional na extensao rural
passa a ser uma terceira via, diferente da fase do Estado executor e da privatizacao
dos servicos publicos (NEUMANN; ZARNOTT; DALBIANCO, 2016).

Outro aspecto importante desse periodo de reconhecimento da agricultura
familiar foi a criacdo, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, do Mi-
nistério do Desenvolvimento Agrdrio — MDA, com a responsabilidade de tratar
das questdes relacionadas a agricultura familiar e a reforma agraria, enquanto o
Ministério da Agricultura, Pecudria e Abastecimento — MAPA se envolvia com as
atividades agropecudrias empresariais — agronegdcio. A constituicdo desses dois
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ministérios demonstrava a tensao e os conflitos existentes entre esses dois tipos de
agricultura, que, embora nao sejam independentes em sua dinamica, sdo portadores
de propostas antagénicas de desenvolvimento rural (MEDEIROS, 2010; PICOLOTTO,
2014; NIERDELE; FIALHO; CONTERATO, 2014).

A agricultura familiar é oficialmente reconhecida em 2006, com a criacdo da Lei
ne 11.326, chamada Lei da Agricultura Familiar. No Artigo 3°, o agricultor familiar
é conceituado como aquele que pratica atividades no meio rural, de acordo com
0s seguintes requisitos: nao detenha, a qualquer titulo, d&rea maior do que quatro
modulos fiscais; utilize predominantemente mao de obra da prépria familia nas
atividades economicas do seu estabelecimento ou empreendimento; tenha renda
familiar predominantemente originada de atividades econdémicas vinculadas ao
préprio estabelecimento ou empreendimento; dirija seu estabelecimento ou em-
preendimento com sua familia. A promulgacdo desta lei estabeleceu as diretrizes
para a formulacao da Politica Nacional da Agricultura Familiar e Empreendimentos
Familiares Rurais (BRASIL, 2006; PICOLOTTO, 2014).

A Lei da Agricultura Familiar serviu para fortalecer as bases legais de reconhe-
cimento da agricultura familiar, englobando nela a diversidade de situacoes de
trabalho familiar rural existente no pais. Porém, a unifica¢cdo acaba escondendo as
diferencas existentes no meio rural brasileiro ao associar esta diversidade de situ-
acoOes a categoria agricultura familiar. Essa situacao tem gerado, nos tltimos anos,
movimentag¢des no sentido de que suas particularidades possam ser reconhecidas
e que seja objeto de politicas publicas especificas, como € o caso dos pescadores,
quilombolas, entre outros (FREITAS; FREITAS; DIAS, 2012; PICOLOTTO, 2014).

Para a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura— CONTAG e Fe-
deracdo dos Trabalhadores na Agricultura Familiar — FETRAF, a agricultura familiar
corresponde a um modelo organizacional da agropecudria pautado em unidades
familiares de producao, onde o grupo familiar, em geral, é o proprietario dos meios
de producdo, desenvolvendo o planejamento, a gestao e a execucao das atividades
produtivas, utilizando para isso forca de trabalho predominantemente familiar.
Torna-se, assim, um modelo mais vantajoso social, econdmica e ambientalmente
quando comparado ao modelo de exploracao patronal. Por isso, defendem o forta-
lecimento da agricultura familiar como centro de um projeto de desenvolvimento
rural para o pais (PICOLOTTO, 2014).

Porém, este direcionamento e reconhecimento da agricultura familiar para os
aspectos produtivos e de integracdo aos mercados também gera contradicoes e
atritos no ambito das organizacoes sindicais. A Via Campesina, especialmente o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra—MsT e 0 Movimento dos Pequenos
Agricultores — MPA, tem atuado na construgao de projetos com vistas a proporcionar
uma maior autonomia dos agricultores/camponeses e outros grupos do campo,
tais como: indigenas, quilombolas, etc. Muitos destes foram aliados em diversas
lutas contra os latifundidrios ou os agentes do agronegdécio, mas ndo aderem ao
modelo de agricultura familiar conhecida como colona, centrado na producao para
os mercados e na propriedade familiar. Estes grupos tém formado atores politicos
proprios e ensaiado rupturas com o sindicalismo e o modelo da agricultura familiar
(MEDEIROS, 2010; PICOLOTTO, 2014).

Todas as transformacoes sociais, politicas e econd6micas que vinham ocorrendo
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no ambito do Estado, dos atores da sociedade civil e nas analises de estudiosos,
a partir da década de 1990, contribuiram para que mudancas no entendimento
e enfoques sobre o desenvolvimento rural fossem ganhando espago no cendrio
brasileiro. Os principais fatores que contribuiram para essas mudancas foram: a
trajetoria das discussdes em torno da agricultura familiar e de seu potencial como
modelo social, econémico e produtivo para a sociedade brasileira; a crescente
influéncia e acao do Estado no meio rural, que se deu através das politicas para a
agricultura familiar e de acoes relacionadas a reforma agréria, seguranca alimentar,
entre outras; as mudancas no ambito politico e ideolégico acerca das diferencas
existentes entre o universo dos produtores da agricultura brasileira; e, por fim, o
tema relacionado a sustentabilidade ambiental (SCHNEIDER, 2010).

Sobre este ultimo, o autor refere que a sustentabilidade ambiental é um tema
que extrapola o debate sobre desenvolvimento rural, e que houve uma confluéncia
no debate em virtude de que os dois temas emergiram no cendrio social, politico
e intelectual ao mesmo tempo. As criticas ao modelo agricola da Revolugao Verde,
somadas as contribuicoes do ativismo politico dos ecologistas e dos estudiosos do
desenvolvimento sustentével, contribuiram para a adocao da terminologia desen-
volvimento rural sustentavel (SCHNEIDER, 2010).

As contribuicoes de José Eli da Veiga, pesquisador da Universidade de Sao
Paulo - Usp, ao debate e construcao de uma nova perspectiva de desenvolvimento
rural para o pais sdo muito significativas. Quando estava a frente da Secretéria do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Rural Sustentdvel do pais, em 2001, ele
provocou uma série de discussoes e reflexdes por meio da publicacao de um texto,
elaborado com a colaboracao de pds-graduandos, intitulado O Brasil rural precisa
de uma estratégia de desenvolvimento. A publicacdo propoe contribuicoes para a
definicdo de uma estratégia de desenvolvimento para um novo Brasil rural, mais
amplo e complexo que aquele apontado pelos indicadores do IBGE (BIANCHINTI,
200T; VEIGA, 2001; SCHNEIDER, 2010).

Além de José Eli da Veiga, outros pesquisadores, como José Francisco Graziano da
Silva, Ricardo Abramovay, Zander Navarro, Guilherme Delgado, Maria de Nazareth
Wanderley e outros em nivel nacional e internacional, também tém realizado im-
portantes contribui¢cdes para a compreensao dos diferentes aspectos que envolvem
as mudancas no mundo rural (BIANCHINI, 2001; VEIGA, 2001).

Neste contexto, os trabalhos e pesquisas sobre desenvolvimento rural realizados
no ambito do Projeto Rurbano - criado e coordenado pelo professor José Francisco
Graziano da Silva, e que envolve vérios pesquisadores e instituicdes no pais — tor-
naram-se reconhecidos, tanto no ambito académico como no politico-institucio-
nal, por terem demonstrado que o meio rural ja ndo podia mais ser considerado
exclusivamente agricola (SCHNEIDER, 2010).

E que o surgimento de um novo rural brasileiro ocorreu quando o processo de
modernizacdo conservadora se completou, por volta do final da década de 1980,
resultando em uma nova configuracdo econdémica e demografica no meio rural,
que tem como caracteristica o crescimento da populacao rural ocupada em ativi-
dade ndo agricola e a reducdo crescente das diferencas entre o rural e o urbano. O
rural se desconecta da agricultura, que passa a ser apenas uma de suas atividades
(GRAZIANO DA SILVA, 1997; SCHNEIDER, 2010).
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Esse novo rural passa a ser constituido por trés grupos de atividades: a agropecu-
dria moderna ligada as agroindustrias; atividades nao agricolas ligadas a moradia,
lazer e a vérias atividades industriais e de prestacao de servicos; e, por fim, um
conjunto de novas atividades agropecudrias, alavancadas por nichos de mercado.
Também fazem parte deste rural os chamados por Graziano da Silva de “sem-sem”,
que configuram um rural precdrio e atrasado. Esse “sem-sem” é constituido pelos
excluidos e desorganizados que, além de ndo terem a terra, emprego, educacao,
satude e renda, ndo teriam sequer uma organizacao social que os mobilizasse. A face
desse novo rural brasileiro seria de familias pluriativas, que combinam atividades
agricolas e ndo agricolas e promovem a integragdo intersetorial e interespacial
(GRAZIANO DA SILVA, 1997; SCHNEIDER, 2010).

Desta forma, segundo os estudos realizados sob a coordenacio de Graziano da
Silva, a solugdo vidvel para o histérico problema agrario decorrente da moderni-
zacao poderia ser pela geracao de trabalho e renda em atividades ndo agricolas ou,
quando isto nao for possivel, pelas politicas sociais compensatoérias, destinadas a
parcelas da populacao rural que vivem em condicoes de pobreza e vulnerabilidade
social. Essas politicas sociais e compensatodrias somadas as politicas para um novo
rural brasileiro, que incluem politicas de habitacao, de turismo rural, valorizacdo
das amenidades, de regularizacdo das relacdes trabalhistas e de urbanizacdo do
rural, entre outras, comporiam o quadro geral das acoes de desenvolvimento rural
(GRAZIANO DA SILVA, 1997; SCHNEIDER, 2010).

Desta maneira, as diversas caracteristicas deste novo rural brasileiro passaram
gradativamente a serem incorporadas pelos formuladores de politicas publicas no
pais. Um exemplo disso é o histérico de mudangas ocorridas no ambito do PRONAF,
que foi incluindo com o passar dos anos outras linhas de crédito para responder
a demandas diversificadas de recursos para o desenvolvimento rural. A prépria
noc¢ao de desenvolvimento territorial ou enfoque territorial assimilada pelo MDA
procura incorporar esses novos elementos que compdem o conceito de ruralidade
na atualidade. Isso demonstra que, para além de construgoes tedricas, essas mu-
dancas conceituais sobre o rural ndao poderiam ficar de fora dos planejamentos e
dos processos de intervencao do Estado (FREITAS; FREITAS; DIAS, 2012).

Neste cendrio, segundo Schneider (2010), outra vertente de pensamento sobre
o desenvolvimento rural se destaca, realizando estudos em torno dos condicio-
nantes e das potencialidades dos processos de mudanca social vividos no meio
rural, a partir de uma andlise da tradicao politica, do tipo tradicional e patriarcal,
como um obstaculo ndo s6 as transformagdes estruturais, mas as socioculturais
também. Embora seus pesquisadores nao se organizem em torno de uma agenda
de pesquisa comum, eles reiteram que ha limites e dificuldades que remetem a
proépria formacao do tecido social brasileiro, as quais impediriam as mudancas
mais gerais nas instituicoes, nas organizacoes sociais e no Estado.

Nesta vertente, os trabalhos desenvolvidos por Zander Navarro revelam as prin-
cipais dificuldades e apontam os limites dos processos de transformacao em uma
sociedade essencialmente conservadora. Centrando seus estudos sobre a eman-
cipacdo social que emerge, a partir dos movimentos sociais da década de 1980, as
producdes mais recentes revelam um desencantamento e um ceticismo em relacao
ao potencial da emancipacdo social para o desenvolvimento rural. Sustenta que
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0s atores sociais rurais seriam politicamente frageis e nao estariam preparados e
nem sempre interessados em promover mudancas em virtude de sua base social
estar assentada na instabilidade, principalmente financeira, e na subordinacao a
agentes externos (SCHNEIDER, 2010).

Frente a este contexto, o meio rural brasileiro € visto por Zander Navarro e de-
mais pesquisadores dessa vertente de pensamento como um espaco de producao
agricola, utilizando critérios e indicadores de desempenho econémico. Muitos
desses procedimentos para compor suas andlises estdo relacionados ao interesse
do mercado ou dos grandes investidores do rural, reforcando assim a interpretacao
tradicional de mundo rural. Para esses estudiosos, nas condicoes atuais do processo
de desenvolvimento agricola, o conhecimento € o principal fator de diferenciacao
entre os agricultores, quer dizer, é a tecnologia, muito mais do que as condi¢coes
sociais, econdmicas e estruturais, que explicam o atraso e a pobreza da maioria
dos agricultores (NEUMANN; ZARNOTT; DALBIANCO, 2016).

Essa interpretacdo de que o desenvolvimento rural pode ser compreendido
como sindnimo de desenvolvimento agricola busca associar mecanicamente o
desempenho econdémico do meio rural a ideia de eficiéncia, ao mesmo tempo
em que caracteriza os ineficientes/atrasados desse processo, que precisariam ser
superados. Esta posicdo interpretativa se consolida, mais recentemente, em duas
publicagdes: no artigo chamado “Sete teses sobre o mundo rural brasileiro”, elabo-
rado por Buainain et al. (2013), e no livro O mundo rural no Brasil do século 21: a
formacgdo de um novo padrdo agrdrio e agricola, organizado pelos mesmos autores
e publicado pela EMBRAPA em 2014 (NEUMANN; ZARNOTT; DALBIANCO, 2016).

As teses do artigo foram analisadas pelo pesquisador Lauro Mattei, da Univer-
sidade Federal de Santa Catarina - UFsc, em um artigo publicado em 2015, no qual
identificou trés argumentos centrais que giram em torno da elaboragdo dessas teses:
primeiro, que nao se tem mais uma questao agraria relevante no contexto atual, o
que tornaria a reforma agrdria uma luta do passado; em segundo, que a producao
agropecudria do pais é totalmente dominada pela agricultura moderna, a qual é
determinada por um pequeno nimero de grandes agricultores, que sdo eficientes
economicamente; e o terceiro é que a acao do Estado ndo é mais necessdria, pois
é incapaz de atender aos desafios da nova ordem e que os agentes privados sao
eficazes e nao devem ser incomodados pela acdo governamental (NEUMANN; ZAR-
NOTT; DALBIANCO, 2016; MATTEI, 2014).

Na sua andlise, o autor destaca que a elaboracao das sete teses serve para apre-
sentar e defender um argumento central dos autores: a confirmacao da supremacia
da agricultura moderna em relacdo aos demais tipos de agricultura. Nesse sentido,
muitos dos argumentos apresentados pelos autores configuram-se muito mais
como posic¢oes ideoldgicas do que cientificas. Depois de expor as inconsisténcias
e contradicOes das teses, 0 autor ressalta a importancia desse debate; porém, sa-
lienta que o mesmo deveria ser promovido considerando a complexa realidade
que envolve o mundo rural brasileiro e sem a exclusao de determinados segmentos
sociais que o constituem (NEUMANN; ZARNOTT; DALBIANCO, 2016; MATTEI, 2014).

Ainfluéncia desta vertente de pensamento sobre o novo mundo rural, no cendrio
politico, pode ser verificada na criagdo, em 2013, da Agéncia Nacional de Assisténcia
Técnica e Extensdao Rural - ANATER. Essa Agéncia foi criada com a finalidade de ser
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uma estratégia de aperfeicoamento da dinamica organizativa da PNATER, visando a
promocao de uma maior agilidade aos processos de contratagdo das entidades de
extensao rural, de um sistema articulado de capacitacdo técnica e de uma unidade
responsdavel pelo monitoramento e acompanhamento dos servicos prestados aos
agricultores. Porém, em sua génese consta que a via tecnolégica € a principal alia-
da para a solugdo dos problemas existentes no meio rural, vindo ao encontro da
visdo de desenvolvimento defendida pelos autores que compuseram as sete teses
(NEUMANN; ZARNOTT; DALBIANCO, 2016).

Por este motivo, autores como Neumann, Zarnott e Dalbianco (2016) alertam
que a estruturacdo dos servicos da Agéncia nestes moldes contribuird para a deses-
truturagdo da dindmica organizativa preconizada pela PNATER, pois preveem na sua
implementacdo que agricultura familiar, bem como os assentamentos da reforma
agrdria, deixardo de ser prioridade da politica ptblica de extensdo rural. Diferente
da PNATER, que se articulou em torno do idedrio que percorre o desenvolvimento
rural sustentdvel e da agroecologia, a ANATER teve como justificativa central para
a sua criacao a transferéncia tecnoldgica, fundamentada no diagnoéstico de que a
gama de conhecimentos gerados pelas instituicoes de pesquisa nao chega a maioria
dos agricultores.

Portanto, neste contexto de constantes mudancas e transformacdes, as distintas
concepcoes, ideias, discursos e narrativas construidas tém influenciado as decisdes
tomadas a respeito de como promover o desenvolvimento rural de maneira mais
efetiva. Entende-se que essas distintas representacoes sobre o desenvolvimento
rural nem sempre sao contraditérias, mas buscam afirmar posicionamentos di-
ferenciados, que se sustentam em visdes de mundo diferentes e que procuram
provocar mudancas em determinadas realidades, promovendo, por meio da acao,
0 que concebem por desenvolvimento (FREITAS; FREITAS; DIAS, 2012).

Arealidade agraria brasileira vivenciou periodos de significativas transformacoes
em termos sociais, produtivo-tecnolégicos e ambientais, especialmente a partir anos
1950. De um lado, pressionada pela aceleragao do processo de industrializagdo e
urbanizacio e, de outro, pela imposi¢do dos novos padrdes tecnolégicos baseados
na Revolucgdo Verde, gerando um importante e rapido processo de mudancas no
mundo rural brasileiro. Assim, esse espaco transforma-se e reconfigura-se, incor-
porando ndo sé 0s novos processos produtivos, mas também produzindo novas e
complexas questoes sociais e ambientais (MIGUEL et al., 2014).

No entanto, José Eli da Veiga (2001) nos chama a atencao de que a divergéncia
existente entre as diferentes vertentes de pensamento sobre o desenvolvimento
rural tém dificultado as tentativas de elaboracao de uma nova agenda de desen-
volvimento convergente para o pais.
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ATIVIDADES - Unidade 1

I.A partir dos estudos realizados e do filme/documentério “O Canto da Terra” ex-
plique a diferenca que existe entre a luta pela terra e a luta pela Reforma Agréaria e
arelacdo destas lutas com o processo de modernizacao do campo. Podem utilizar
para sustentar sua explicacao outros materiais bibliograficos para além dos que
foram citados no texto. (Peso 0.6)

2.Amusica “Desgarrados”, escrita pelos poetas e compositores Sérgio Napp e Méario
Barbard, na década de 1980, foi interpretada inicialmente pelo préprio Mdrio Bar-
bard, sendo posteriormente regravada por outros cantores de renome da musica
nativista. Em virtude das suas composicoes, que por vezes recebem um tom poético,
mas que abordam tematicas relacionadas as diferentes situacdes/problematicas
ligadas a vida cotidiana da populag@o que vive no campo, os compositores de Des-
garrados sdo (re)conhecidos no cendrio musical gaticho, tendo participado de vérios
festivais no Estado. Portanto, faca uma anadlise da letra da musica “Desgarrados”
e explique qual a relacdo do que estd descrito na letra da musica com o processo
de modernizacdo do campo, citando trechos da musica para sustentar/ilustrar as
suas explicagoes. (Peso 1.3)

S‘ INTERATIVIDADE: acesse a letra da musica através do link:
https://www.letras.mus.br/mario-barbara/171673/

3. Diferentes estudiosos tém realizado importantes estudos e contribuicoes para
a compreensao dos aspectos que envolvem as mudancas no mundo rural frente
ao processo da modernizagdao do campo. Neste sentido, liste as diferencas entre os
pensadores ligados ao novo rural brasileiro e o novo mundo rural. Por fim, apresente
a sua percepcdo sobre esses diferentes pensamentos. (Peso 0.6)
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INTRODUCAO

seguindo nossa jornada de estudos... na perspectiva de aprofundar um
pouco mais o nosso conhecimento acerca da disciplina de Saberes sociais e
tradicionais na Educagdo do Campo, que tem como um dos seus objetivos
compreender os conceitos e a importancia dos saberes sociais e tradicionais para
a agricultura familiar camponesa e para a educag¢do do campo, nessa Unidade
iremos abordar a temdtica referente aos saberes e ao desenvolvimento tecnolégico.
Neste sentido, compreendemos que, com o avango da ciéncia, os saberes que
foram construidos a partir das experiéncias dos povos e comunidades tradicionais
passaram a nao ter validade, sendo desvalorizados e invisibilizados com o passar
dos anos. Desta forma, fazendo prevalecer uma tnica forma de se ler o mundo,
aquela proveniente do conhecimento cientifico em detrimento dos demais saberes.
Desta maneira, para compreendermos esse movimento desencadeado pela
ciéncia, dividimos essa Unidade em duas subunidades, quais sejam, os saberes
tradicionais e sociais: conceitos e caracteristicas e os saberes sociais e tecnolégi-
cos frente ao avanco do capital e tecnologia no campo. Na primeira subunidade,
apresentaremos uma contextualizacdo acerca dos principais conceitos e caracte-
risticas dos saberes sociais e tradicionais, baseando-nos no referencial teérico de
Boaventura de Sousa Santos. Na outra subunidade, trataremos sobre os saberes
sociais e tecnolégicos frente ao avanco do capital e tecnologia no campo, trazendo

a tona os efeitos desse processo para as populacdes.
Bom estudo a todos(as)!
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2.1

OS SABERES TRADICIONAIS
E SOCIAIS: CONCEITOS
E CARACTERISTICAS

Em seus estudos, Santos (2010) refere que os saberes populares sdo utilizados para
aleitura de mundo, e é por meio destes que a natureza é interpretada, numalégica
diferente do conhecimento cientifico, pois € resultado de experiéncias, de trocas
e de convivio com a natureza. Essa forma de aquisicao de saberes relacionados
as experiéncias vividas cotidianamente é compreendida por Freire (1987) como
“saber da experiéncia feito”, e diz respeito as maneiras como vamos respondendo
e sentindo ao que nos vai acontecendo ao longo da nossa vida. Trata-se de um
saber que estd relacionado a um individuo ou a uma comunidade em especifico.

Ao abordar o tema relacionado aos saberes populares, é comum encontrar na
literatura a sua atribuicdo ligada a pequenos grupos, sociedades tradicionais e et-
nias. Os Povos e Comunidades Tradicionais sdo conceituados como sendo os grupos
sociais culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, possuindo
formas proéprias de organizacao social, que ocupam e usam territorios e recursos
naturais como condi¢do para sua reproducao cultural, social, religiosa, ancestral
e econdmica, utilizando para isso conhecimentos, inovacoes e praticas gerados e
transmitidos pela tradicao (Decreto 6.040/2007).

Na visao de Thum (2017), a producao conceitual do significado de Povos e Co-
munidades Tradicionais tem no Decreto 6.040/2007 um marco legal. Esse decreto
inclui os aspectos antropoldgicos, que dizem respeito aos modos de fazer e de
significar as praticas sociais e os modos de transmitir a experiéncia as novas gera-
¢oOes. Portanto, para além de populac¢des tradicionais, como indicavam as primeiras
tentativas de conceituacdo ligadas a vertente ambiental, os aspectos da cultura
e a autodenominacgdo passam a ser parte da caracterizacao, aproximando-se da
perspectiva da conservacao pelo uso.

INTERATIVIDADE: para aprofundar os conhecimentos,
recomenda-se assistir ao filme/documentério Saberes
Tradicionais, com a presenca de José Jorge de Carvalho,
coordenador do Instituto de Inclusdo do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Link:
https://youtu.be/ZKFsomUrbpw

Para Santos (2003), o reconhecimento da diversidade sociocultural conduz a
diversidade epistemoldgica de saberes existentes no mundo. A criacdo e recriacao
de uma forma de pensar e fazer a partir das experiéncias vividas nos faz perceber
a interacdo entre os diferentes sujeitos nesse processo e traduz uma forma de ver
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arealidade pautada em um pensamento pés-abissal.

Seguindo essa linha de raciocinio, Santos (2007) refere que uma caracteristica
da modernidade ocidental diz respeito ao pensamento abissal, que consiste em
um sistema de distin¢des visiveis e invisiveis que dividem a realidade social em
dois universos ontologicamente diferentes, o lado de cd da linha e o lado de 14 da
linha. O lado de cé da linha corresponde ao norte Imperial, colonial e neocolonial;
ja olado de 14 da linha corresponde ao sul colonizado, silenciado e oprimido. Essa
linha é tdo abissal que torna invisivel tudo o que acontece do lado de 14 da linha. O
lado colonizado ndo tem realidade ou, se tem, é em funcao dos interesses do Norte,
operacionalizados por meio de apropriacgdo e violéncia. O que caracteriza este pen-
samento abissal é a impossibilidade de co-presenca entre os dois lados referidos.

Para superar o pensamento abissal, exige-se o reconhecimento de sua persistén-
cia para que possamos pensar e agir para além dele em direcdo a um pensamento
poés-abissal, que parta da ideia de que a diversidade do mundo é inesgotével e que
esta diversidade continua desprovida de uma epistemologia adequada. A condicao
para a emergéncia do pensamento pos-abissal é a co-presenca radical que supde
0 abandono da concepcao linear da histéria, bem como a superacao da guerra e
da intolerancia. A co-presenca radical leva a um novo modo de se compreender a
dimensao histérica (GOMEs, 2012).

Figura 1 — Diagrama ilustrativo do pensamento de Boaventura de Sousa Santos.

Uma das caracteristicas da modernidade ocidental

Pensamento Abissal
O lado de ca O ladodelad
Norte imperial Sul colonizado
Colonial Silenciado
Neocolonial Oprimido
Visiveis Invisiveis

Realidade social dividida por uma
Linha Abissal

Fonte: Autora (2017).

Os modelos explicativos da ciéncia moderna nao dao conta de tratar da realidade
atual, apontando para a necessidade da emergéncia de um novo paradigma que
supra essa insuficiéncia. Devemos entender essa luta entre os dois paradigmas
cientificos, sendo também uma disputa entre paradigmas societais. No plano
analitico, isso significa que a reflexdo sobre o paradigma da ciéncia p6s-moderna
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deve ser completada pela reflexdo paradigmatica dessa sociedade. Assim, episte-
mologicamente faz-se necessdrio a compreensao de conceitos que vislumbrem o
novo paradigma pautado na ciéncia p6s-moderna (SANTOS, 1989).

Compreende-se que na obra Um discurso sobre as ciéncias, publicada na década
de 1980, quando Boaventura trata de temas como a crise do paradigma epistemol6-
gico, a emergéncia de um novo paradigma e os principios do paradigma emergente,
ele tenha lancado ali os fundamentos daquilo que viria a ser chamado mais adiante
de Epistemologias do Sul (GOMES, 2012).

As Epistemologias do Sul constituem-se num conjunto de conceitos que se
configuram nessa nova proposta epistemolégica, cujo pensar e agir estdo situados
do outro lado da linha. Essa expressao diz respeito aos estudos desenvolvidos por
Boaventura, nos quais busca respostas ao porqué do dominio de uma epistemo-
logia sobre outras disponiveis ou possiveis, a partir da reflexdo sobre as consequ-
éncias desse dominio e o papel do colonialismo, patriarcado e do capitalismo na
sua sustentacdo. A terminologia Sul em parte tem relacdo com o sul geogréfico, e
é concebida como uma metafora do sofrimento, da exclusao e do silenciamento
dos povos e das culturas que, ao longo da histéria, foram sendo dominados pelo
capitalismo e colonialismo modernos (SANTOS, 2013).

O Sul corresponde, portanto, aos paises e regides do mundo que foram sub-
metidos ao colonialismo europeu e que com excecdes (Austrélia e Nova Zelandia)
ndo atingiram niveis de desenvolvimento econémico semelhante ao norte global
(Europa e América do Norte). Com esse sentido, o Sul também se encontra no in-
terior do norte geografico, por meio dos grupos sociais discriminados, vitimas do
racismo e da xenofobia (SANTOS, 2013).

Da mesma forma, também no sul geografico sempre houve pequenos nortes,
as “pequenas Europas”, constituidas pelas elites locais que se beneficiaram da do-
minacao capitalista e colonial e que, depois das interdependéncias, continuaram a
exerceé-la, por suas proprias maos, contra as classes e grupos sociais subordinados.
Aideia central é que o colonialismo, além das dominagdes injustas e violentas, tam-
bém foi uma dominacao epistemolégica, uma relacao desigual de saber-poder que
conduziu a supressao de muitas formas de saber préoprias dos povos e/ou nacoes
colonizadas (SANTOS, 2013).

Sobre essa questao, Santos (2013) refere que ele parte para a exploracao de
novas epistemologias, convencido de que nao existem epistemologias neutras e
as que reclamam sé-las sdo as menos neutras. As Epistemologias do Sul apelam
ao conjunto de intervencdes epistemolégicas que visam valorizar os saberes que
resistiram com éxito a monocultura do conhecimento cientifico e investigam as
condi¢des para um didlogo mais horizontal entre conhecimentos, o qual chama
de didlogo dos saberes.

As Epistemologias do Sul visam, portanto, a recuperacao dos saberes e praticas
dos grupos sociais que foram historicamente e sociologicamente postos na posicao
de serem objetos ou matéria-prima para os saberes dominantes, considerados os
Unicos vélidos. Nao se trata de uma epistemologia, mas, sim de um conjunto de
epistemologias. Ao contrario das epistemologias do Norte, as Epistemologias do Sul
buscam incluir o maximo de experiéncias possiveis de conhecimento do mundo
(SANTOS, 2007, 2013).
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2.2

0S SABERES SOCIAIS
E TECNOLOGICOS FRENTE
AO AVANGCO DO CAPITAL

E TECNOLOGIA NO CAMPO

Em seus estudos, Boaventura de Sousa Santos versa sobre a crise da ciéncia mo-
derna e aponta que estamos passando por um periodo de transicao paradigmati-
ca, desenhando alguns principios que norteiam o novo paradigma emergente da
ciéncia pés-moderna, ao qual ele denomina de “um conhecimento prudente para
uma vida decente” (SANTOS, 1989, 2010, 2011).

A ciéncia moderna, desenvolvida sob a dominac¢ao das ciéncias naturais, a
partir do século XVI, vai se consolidando como um saber seguro, sustentado em
demonstra¢oes e na ordenacao dos seus conhecimentos. Com o advento da Revo-
lucdo Industrial e o surgimento do capitalismo, a ciéncia moderna encontra ai os
mecanismos objetivos para a sua consolidacdo, sendo a ciéncia e a técnica postas a
servico do mercado e da rentabilidade. Sua conversao na principal for¢a produtiva
a servico do capital conduziu a espoliacao e a ampliacao das desigualdades entre
0s paises centrais e periféricos e as promessas de erradicacdao da miséria e da fome
se transformaram em mecanismos de dominac¢do da natureza em beneficio das
classes hegemonicas (sanTos, 1989, 2010, 2011; CARNEIRO, 2015).

O paradigma vigente comeca a, pouco a pouco, se converter em um conjunto
de erros, incapazes de solucionar problemas, ao mesmo tempo em que vai gerando
outros ainda mais complexos, os denominados pela oms (2003) como “perigos
modernos”, identificados na contaminacao das 4guas, do ar, nos riscos quimicos e
nas radiacoes, devido a insercdo de tecnologias industriais e agricolas, a degradacao
do solo e a outras mudancas ecolégicas significativas nos niveis locais e regionais,
refletidas atualmente nas mudancas climdticas. Essa situagdo nos permite inferir
que o avanco tecnoldgico proporcionado pelo modelo de ciéncia moderna coloca
em xeque a propria sobrevivéncia da humanidade (sanTos, 1989; sanTos, 2011;
CARNEIRO, 2015).

Neste contexto, a Revolucao Verde representa um dos principais esforcos para
internacionalizar o processo de apropriacionismo. A realizacdo cientifica decisiva foi
adifusao das técnicas de criacdo de plantas, desenvolvidas na agricultura de clima
temperado, para o meio ambiente das regides tropicais e subtropicais. Entretanto, a
forca que impulsionou este processo se manteve inalterada: controlar e modificar
os elementos do processo biol6gico de producao que determinam o rendimento,
a estrutura da planta, a maturagdo, a absor¢do de nutrientes e a compatibilidade
com os insumos produzidos industrialmente. Como vimos, o conhecimento tedrico
e pratico para esta tarefa ja tinha sido estabelecido. Portanto, em grande medida, a
Revolugdo Verde, através da difusao internacional das técnicas da pesquisa agricola,
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marca uma maior homogeneizacao do processo de producao agricola em torno
de um conjunto compartilhado de préticas agrondmicas e de insumos industriais
genéricos (GOODMAN; SORJ; WILKINSON, 2008).

Desta forma, compreende-se que o conhecimento cientifico passa a exercer
relacoes de colonialismo sobre os demais saberes, expressando-se também na do-
minagao epistemoldgica. Neste sentido, identificamos na orientagao paradigmaética
que conduz a prética cientifica a origem de um poder manipulador da ciéncia em
relacdo a sociedade em geral e aos homens em particular. Essa forma de desenvolver
aproducdo de conhecimento, por sua vez, influencia diretamente o modo como os
pesquisadores orientam suas praticas no campo empirico, vindo a contribuir para
o fortalecimento e legitimac¢ao das estruturas de poder vigentes (ABRASCO, 2015).

Em seu livro Um discurso sobre as ciéncias, publicado na década de 1980, Boa-
ventura defendia que estdvamos embarcando em um periodo compreendido como
de transicao paradigmaética. Transi¢do entre a ciéncia moderna, identificada com a
mecanica cldssica, cartesiana, newtoniana, positivista (determinista, reducionista,
dualista), e uma ciéncia emergente, designada como ciéncia pés-moderna. Pauta-
do em uma reflexao epistemolégica da nova fisica ou fisica p6s-cléssica, o autor
defendia que se caminhava para um conhecimento pé6s-dualista assentado na
superacao das dicotomias natureza e cultura, natural e artificial, vivo e inanimado,
mente e matéria, observador e observado, subjetivo e objetivo; elementos bindrios
que dominavam o universo da ciéncia moderna clédssica (sanTos, 2010, 2011).

Este colapso ndo s6 contribuiria para abalar as disciplinas, como
produziria a prazo a superacao entre as ciéncias naturais e as
ciéncias sociais. Quanto ao sentido dessa superacao, apesar de
reconhecer a emergéncia de um novo naturalismo (a sociobiolo-
gia), que pretendia reduzir as ciéncias sociais as ciéncias naturais,
previa que a tendéncia dominante ia no sentido da aproximacao
das ciéncias naturais as ciéncias sociais. Justificava-o com o
fato de a ciéncia pés-cldssica — qualquer que seja a sua desig-
nacao: as novas ciéncias, ciéncias da complexidade, sistemas
auto-organizados, teorias do caos — se centrar em conceitos e
modelos explicativos similares aos dominantes nas ciéncias so-
ciais: auto-organizacao, criatividade, potencialidade organizada,
emergéncia, irreversibilidade, historicidade. Defendia também
que os valores cognitivos nao se podiam separar totalmente
de valores éticos e politicos, que a cultura era constitutiva da
ciéncia e que, por isso, sendo diversas as culturas, haveria de
reconhecer-se a existéncia de outras explicacdes, ndo cientificas,
da realidade (sANTOS, 2010, p.139).

Porém, Boaventura reforca que o momento de transicdo paradigmaética pelo
qual estamos atravessando exige a ado¢do de uma prética cientifica solidéria,
preocupada com a destinacdo social do conhecimento que produz. Para tanto,
torna-se necessdrio desenvolver uma nova interagdo com a universidade, baseada
antes na cooperacdo do que na mercantilizacdo do conhecimento, capaz de incor-
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porar diferentes formas de relacdo entre os pesquisadores e outras organizacoes,
principalmente os grupos sociais mais vulneraveis, como € o caso das instituicoes
sindicais, dos movimentos sociais e das organizacées populares e ndo governa-
mentais (SANTOS, 2010, 2011; CARNEIRO, 2015).

Na ciéncia moderna a ruptura epistemoldgica simboliza o sal-
to qualitativo do conhecimento do senso comum para o co-
nhecimento cientifico; na ciéncia p6s-moderna o salto mais
importante é o que é dado do conhecimento cientifico para o
conhecimento do senso comum. O conhecimento cientifico
pdés-moderno s6 se realiza enquanto tal na medida em que se
converte em senso comum (SANTOS, 2010, P. 90).

Ao sensocomunizar-se, a ciéncia p6s-moderna de forma alguma pretende des-
prezar o conhecimento que produz tecnologia, mas compreende que da mesma
maneira que o conhecimento deve traduzir-se em autoconhecimento, o desenvol-
vimento tecnolégico deve traduzir-se em sabedoria de vida. E este contexto que
assinala os marcos da prudéncia a nossa aventura cientifica, sendo esta prudéncia
considerada como uma inseguranca assumida e controlada. Tal como ocorreu com
Descartes, no limiar da ciéncia moderna, que exerceu a divida em vez de a sofrer,
nds devemos, no limiar da ciéncia pés-moderna, exercitar a inseguranca em vez
de a sofrer (SANTOS, 2010).

Na fase de transicao e de revolugao cientifica, esta inseguranga
resulta ainda do fato de a nossa reflexao epistemoldgica ser
muito mais avancada e sofisticada que a nossa prética cienti-
fica. Nenhum de nés pode neste momento visualizar projetos
concretos de investigacao que correspondam inteiramente ao
paradigma emergente. E isso é assim precisamente por estarmos
numa fase de transi¢ao. Duvidamos suficientemente do passado
para imaginarmos o futuro, mas vivemos demasiadamente o
presente para podermos realizar nele o futuro. Estamos divididos,
fragmentados. Sabemo-nos a caminho, mas nao exatamente
onde estamos najornada. A condicdo epistemolégica da ciéncia
repercute-se na condicao existencial dos cientistas. Afinal, se
todo o conhecimento é autoconhecimento, também todo o des-
conhecimento é autodesconhecimento (SANTOS, 2010, p. 91-92).

Portanto, “a configura¢do do paradigma que se anuncia no horizonte sé pode
obter-se por via especulativa. Uma especulacao fundada nos sinais que a crise do
paradigma atual emite, mas nunca por eles determinada” (SANTOS, 2010, p. 59). A
virada paradigmatica emerge da crise da ciéncia moderna na perspectiva de produzir
“um conhecimento prudente para uma vida decente”, denominado por Boaventura
como paradigma emergente. Neste contexto, os problemas da modernidade nao
podem ser compreendidos fora do contexto politico, econdémico, cultural e social,
nem tampouco desconsiderando os diversos olhares, impressoes e sentimentos
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dos sujeitos nele inseridos (SANTOS, 2007, 2011).

A designac¢ao de paradigma de “um conhecimento prudente para uma vida
decente” tem a inten¢ao de demonstrar que a natureza da revolucao cientifica que
atravessamos é estruturalmente diferente daquela que ocorreu no século XVI, tendo
em vista que esta ocorre na sociedade revolucionada pela ciéncia. Neste contexto, o
paradigma que emerge ndo pode ser apenas um paradigma cientifico (o paradigma
de um conhecimento prudente), mas tem que ser também um paradigma social (o
paradigma de uma vida decente), pois todo o conhecimento cientifico-natural é
cientifico-social; élocal e total; é autoconhecimento. Todo o conhecimento cientifico
visa constituir-se num novo senso comum (SANTOS, 2010, 2011).
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ATIVIDADES - Unidade 2

I. A partir dos estudos realizados e do filme/documentdrio Saberes Tradicionais
elabore um resumo da fala de José Jorge de Carvalho, coordenador do Instituto
de Inclusdao do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq). Ao final, apresente a sua percepc¢ao sobre a fala dele. (Peso 1,25)

INTERATIVIDADE: acesse o filme em: https://youtu.be/
ZKFsomUrbpw

2.0 soci6logo Boaventura de Sousa Santos nos convida a refletir sobre a evolucao
da ciéncia moderna e seus efeitos sobre a humanidade, bem como a emergéncia
de repensarmos os caminhos adotados no sentido da valorizagdo do saber popular.
Neste sentido, a partir do texto base disponibilizado e da videoaula recomendada
do Prof. Boaventura, elabore um texto contendo a sua opiniao sobre o contetido
apresentado pelo Prof. Boaventura. Importante que seja explicitada uma sintese
sobre a ciéncia moderna e a emergéncia de se avancgar para a consolidacdo de uma
ciéncia pés-moderna. (Peso 1,25)

INTERATIVIDADE: disponivel em: https://youtu.be/
gRpkCOiv4UI
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A CONTRA-HEGEMONIA
E A CONSERVACAO
DOS SABERES







INTRODUCAO

po6s debatermos as questdes conceituais e as principais caracteristicas que

envolvem os saberes sociais e tradicionais, bem como o impacto gerado

obre eles a partir do avanco da ciéncia, nesta Unidade estaremos estudando

as maneiras de se promover o resgate, bem como a articulacao entre os diferentes

saberes, com vistas a constru¢do de um movimento contra-hegemonico e em
sintonia com a conservac¢ao dos saberes dos povos e comunidades tradicionais.

Assim como fizemos na Unidade anterior, nesta utilizaremos como sustentacdo
tedrica o autor Boaventura de Sousa Santos. Assim, para que possamos compre-
ender a origem do seu pensamento e para que também possamos conhecé-lo um
pouco melhor, esta Unidade foi dividida nas seguintes subunidades: Algumas con-
sideracoes sobre a vida e a obra de Boaventura de Sousa Santos; Razao indolente
e razao cosmopolita na construcao da Ecologia de saberes; Ecologia de saberes: a
promocao do didlogo entre saberes na perspectiva do aciimulo de forcas e avango
das lutas sociais.

Ao tratar da Sociologia das auséncias, que sao as logicas ou modos de produgado
de nao existéncia de saberes e praticas, construidas fora do &mbito técnico-cientifico,
Boaventura de Sousa Santos propde a Ecologia de saberes, na qual a pluralidade
de conhecimentos e as interacoes entre estes sao fundamentais para a constru-
cdo de conhecimentos e para o fortalecimento das diversas lutas sociais. Um dos
maiores desafios a ser enfrentado pela Ecologia de saberes, segundo Boaventura,
é justamente essa crenca moderna na ciéncia, que é tomada como a tnica forma
de conhecimento vélido e rigoroso a ser seguido.

Bom estudo a todos(as)!
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3.1

O RESGATE E ARTICULACAO
ENTRE SABERES

Boaventura de Sousa Santos refere que a ciéncia, com todo o rigor de seus critérios,
ao desacreditar ou se colocar numa posicao de superioridade em relacao aos demais
saberes, contribui para o estreitamento das nossas relacdes e percepgoes sobre a
realidade, desperdicando oportunidades e espacgos de construcao de conhecimen-
tos. Romper com essa estreiteza ndo é romper com o conhecimento cientifico, mas
sim com a forma como ele é concebido na atualidade (SANTOS, 2014; CARNEIRO et
al., 2007; CARNEIRO; KREFTA; FOLGADO, 2014).

Por isso, na perspectiva de romper com a monocultura do saber cientifico, Santos
propde a Ecologia de saberes, pautado na ideia de convivéncia harmoniosa entre
os saberes distintos, dos distintos grupos sociais oprimidos, explorados e discri-
minados. Nao se trata apenas de didlogo entre esses saberes, mas sim de extrair
dele a forca organizativa e de articulacdo necessaria ao fortalecimento das agdes
coletivas (SANTOS, 2014; CARNEIRO et al., 2007; CARNEIRO; KREFTA; FOLGADO, 2014).

Santos (2010) refere que a injustica social estd apoiada na injustica cognitiva e
a Ecologia de saberes configura-se numa epistemologia de luta contra a injustica
cognitiva, pois, como o conhecimento cientifico nao esta distribuido socialmente
de forma equitativa, as intervencdes predominantes no real sdo aquelas ligadas aos
grupos sociais que detém exatamente o conhecimento cientifico.

Frente ao exposto, na sequéncia apresentaremos subcapitulos que se referem a
uma breve retrospectiva da trajetdria historica do sociélogo Boaventura de Sousa
Santos, bem como os conhecimentos que dao sustentacdo a proposicdo da Eco-
logia de saberes, por ele formulada, a partir de estudos que foram desenvolvidos
em diversos paises.

3.1.1 Algumas consideragoes sobre a vida e a obra
de Boaventura de Sousa Santos

Boaventura de Sousa Santos nasceu na cidade de Coimbra, Portugal, em 15 de
novembro de 1940, num periodo em que Portugal vivia sob uma ditadura. De
uma familia operdria, grande parte da vida de Boaventura foi sob a ditadura. Ele
militava no movimento catélico progressista, que na ocasido era extremamente
reprimido. Licenciou-se em Direito pela Faculdade de Direito da Universidade de
Coimbra (1963). Depois realizou uma pdés-graduacao em Filosofia do Direito na
Universidade de Berlim Ocidental, em 1964. Retorna a Portugal e vai para os Estados
Unidos, em 1969, cursar o mestrado pela Universidade de Yale, onde se especializa
em Sociologia do Direito. Concluiu o mestrado com a tese As estruturas sociais do
desenvolvimento e do direito (GOMES, 2012; GUIMARAES et al., 2001).
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Na mesma Universidade, surgiu a oportunidade de fazer o doutorado, por meio
de um trabalho na América Latina, o qual foi concluido em 1973. Boaventura fez a
opc¢ao pelo Brasil, pelo fato de seus dois avOs seres imigrantes brasileiros e relata-
rem, desde que ele era pequeno, histdrias a respeito do pais. Um dos avds inclusive
ajudou ainstalar as linhas de bonde do Rio de Janeiro. No Brasil, Boaventura morou
durante meio ano num barraco, na favela do Jacarezinho, para ver como funcionava
avida na favela. Foi ali que conheceu a miséria, a exclusao e as condi¢des horriveis
em que as pessoas viviam. Isso aconteceu em 1970, em pleno periodo da ditadura,
e toda forma de luta era clandestina.

O trabalho de Boaventura foi realizado com as associacoes de moradores e, para
nao os identificar, colocou um nome ficticio “Direito de Pasadrgada”, titulo inspirado
no poema de Manuel Bandeira. Durante muito tempo, as pessoas nao sabiam que
era na favela Jacarezinho, uns diziam que era a Rocinha, outros, Jacarezinho. Mais
tarde, foi divulgado que era na favela Jacarezinho.

Em entrevista a Guimaraes et al. (2001), Boaventura disse:

Vim para o Rio, disposto a viver numa favela e realizar minha
pesquisa, uma tentativa de estabelecer uma alternativa a Antro-
pologia, que, nesta época no Brasil, era basicamente americana
e estava polarizada entre duas posicoes: a dos que achavam
que os favelados eram todos bandidos, que faziam parte de um
sistema de ilegalidade, e a que romantizava as favelas como
sendo uma grande alternativa habitacional e que achavam que
deviamos promové-las. Eu queria estabelecer uma outra expli-
cacao, mostrando que a favela ndo era o paraiso, mas também
nao era o inferno, era uma sociedade em que as pessoas em
situacdo de extrema pobreza procuravam uma vida digna. Era
inimagindvel nesta época para os brasileiros que um portugués
viesse fazer pesquisa sociolégica, porque pesquisa era feita por
americanos. Portugués vem ao Brasil para fazer comércio, ndo
é? E quando eu chegava na favela, perguntavam: "afinal, qual é
o seu negoécio? E secos e molhados, a gente ajuda, é sorvete?”.
Eu respondia: "nao, eu quero mesmo é fazer uma pesquisa”’
(BOAVENTURA, 2001, p. I).

Boaventura refere que esta experiéncia, aliada ao fato de que estudou em Yale,
durante o periodo da grande mobilizagdo estudantil contra a guerra do Vietna,
contribuiu para que sua formacao desse um grande salto. E com o passar dos
anos, Boaventura vem acumulando uma série de experiéncias profissionais em seu
curriculo. Foi um dos principais fundadores, em 1973, da Faculdade de Economia
da Universidade de Coimbra, onde é atualmente professor catedrético jubilado
(GUIMARAES et al., 2001; ALICE, 2017).

Desde 1978, exerce atividade como Diretor do Centro de Estudos Sociais da
Universidade de Coimbra e, desde 1996, como Coordenador Cientifico do Obser-
vatério Permanente da Justica Portuguesa. E fundador e ex-diretor do Centro de
Documentagdo 25 de Abril na mesma Universidade. Desde 1997, é Distinguished
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Legal Scholar da Faculdade de Direito da Universidade de Wisconsin-Madison. E
foi também Global Legal Scholar da Universidade de Warwick e Professor Visitante
do Birkbeck College da Universidade de Londres. E professor visitante em outras
Universidades, membro de diversos conselhos editoriais e conselhos de redagao
de revistas nacionais e internacionais (GUIMARAES et al., 2001; ALICE, 2017).

Em meados da década de 1980, Boaventura comega a assumir estruturalmente
o papel de investigador e desenvolve estudos no Brasil, Cabo Verde, Macau, Mo-
cambique, Africa do Sul, Colémbia, Bolivia, Equador e India. Boaventura viaja para
muitos lugares, ministrando aulas e palestras, sendo um dos principais impulsio-
nadores do Forum Social Mundial. O espirito que percorre o desenvolvimento do
Férum é fundamental nos seus estudos da globalizacdo contra-hegemonica, mas
também na promocao da luta pela justica cognitiva global que subjaz ao conceito
das epistemologias do sul (ALICE, 2017).

E do Férum que nasce a Universidade Popular dos Movimentos Sociais (Upms),
em 2003, como um espaco de encontro e intercambio dos movimentos sociais. Surge
com a finalidade de articular os conhecimentos diversos, fortalecendo novas formas
de resisténcia e contribuindo para a reinvencao da emancipacao social, entendida
como a base em que projetos plurais transformam relacdes de poder em relagoes
de autoridade partilhada (ALICE, 2017).

Dirige atualmente o amplo projeto de investigacado chamado: ALICE, Espelhos
Estranhos, Licdes Imprevistas. ALICE é um projeto que pretende dar continuidade
a Reinvencdo da Emancipacao Social, repensando e renovando o conhecimento
cientifico-social a luz das Epistemologias do Sul, com o objetivo de desenvolver
novos paradigmas tedricos e politicos de transformagao social. O ALICE assenta-se
na aposta de que a transformacao social, politica e institucional pode beneficiar-
-se amplamente das inovacoes que tém lugar em paises e regioes do Sul Global.
A realizacao desse projeto permite a Boaventura rodear-se de uma equipe de
investigadores origindrios de varios paises e formacdes cientificas, dispostos a
aprofundar coletivamente as linhas de investigacao que decorrem das premissas
epistemologicas, teérico-analiticas e metodolégicas que vém ganhando consisténcia
desde ha muito no seu trabalho (ALICE, 2017).

Possui vasta producao bibliogréfica e suas pesquisas sdo focadas nas teméticas:
Epistemologia, sociologia do direito, teoria p6s-colonial, democracia, intercultura-
lidade, globaliza¢dao, movimentos sociais e direitos humanos. Por conta disso, seu
trabalho tem sido traduzido e publicado em portugués, inglés, italiano, espanhol,
alemao, francés, chinés e romeno (GOMES, 2012; CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS, 2017).

3.1.2 Razao indolente e razao cosmopolita na cons-
trucao da Ecologia de saberes

Ao apresentar as primeiras reflexdes teéricas e epistemolégicas do projeto de in-
vestigacdo, coordenado por ele, chamado “A reinvencao da emancipacgdo social”, e
apresentado em um capitulo do livro A gramdtica do tempo: para uma nova cultura
politica, Santos (2010), em um dos trechos, refere que:

40-



Para combater o desperdicio da experiéncia social, ndo basta
propor um outro tipo de ciéncia social. Mais do que isso, é ne-
cessdrio propor um modelo diferente de racionalidade. Sem uma
critica do modelo de racionalidade ocidental dominante pelo
menos durante os Ultimos duzentos anos, todas as propostas
apresentadas pela nova andlise social, por mais alternativas que
se julguem, tenderao a reproduzir o mesmo efeito de ocultagao
e descrédito (SANTOS, 2010, P. 94).

O autor reforca que, para que haja mudancas profundas na forma de estrutura-
cdo dos conhecimentos, torna-se necessario mudar a razao que fundamenta tanto
os conhecimentos como a estruturacio deles. E preciso, portanto, desafiar a razao
indolente para que as experiéncias sociais produzidas como ausentes possam ser
libertadas. A razdo indolente ocorre em quatro formas:

[...] arazdo impotente, aquela que nao se exerce porque pensa
que nada pode fazer contra uma necessidade concebida como
exterior a ela prépria; a razao arrogante, que nao sente neces-
sidade de exercer-se porque se imagina incondicionalmente
livre e, por conseguinte, livre da necessidade de demonstrar a
sua propria liberdade; a razao metonimica, que se reivindica
como a tnica forma de racionalidade e, por conseguinte, ndao
se aplica a descobrir outros tipos de racionalidade ou, se o faz,
f4-lo apenas para as tornar em matéria-prima, e a razao prolép-
tica que nao se aplica a pensar o futuro, porque julga que sabe
tudo a respeito dele e o concebe como uma superacao linear,
automatica e infinita do presente (SANTOS, 2010, 95-96).

Ao proceder a critica a razdo indolente, Santos (2010), seguindo Leibniz, propde
um outro modelo de racionalidade, chamado de razao cosmopolita. Este novo modelo
segue no caminho inverso, sustentado em trés procedimentos meta-sociolégicos:
a sociologia das auséncias, a sociologia das emergéncias e o trabalho de traducao.

Neste sentido, Santos (2010) destaca que:

Na fase de transicao em que nos encontramos, em que a razao
metonimica, apesar de muito desacreditada, € ainda dominante,
aampliacdo do mundo e a dilatacdo do presente tem de comecar
por um procedimento que designo de sociologia das auséncias.
Trata-se de uma investigacao que visa demonstrar que o que nao
existe é, na verdade, ativamente produzido como nao existente,
isto é, como uma alternativa nao credivel ao que existe. O seu ob-
jeto empirico é considerado impossivel a luz das ciéncias sociais
convencionais, pelo que a sua simples formulagdo representa ja
uma ruptura com elas. O objetivo da sociologia das auséncias é
transformar objetos impossiveis em possiveis e com base neles
transformar as auséncias em presencgas (SANTOS, 2010, p. 102).
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O autor ainda refere que existem vdrias logicas e processos pelos quais a razdo
metonimica produz a ndo-existéncia, mas que todas sdo manifestacdes da mesma
monocultura racional. Sdo cinco légicas ou modos de producao de nao-existéncia,
sendo que a primeira légica deriva da monocultura do saber e do rigor do saber;
a segunda se refere a monocultura do tempo linear; a terceira é a da classificacao
social; a quarta légica diz respeito a escala dominante; e, por fim, a quinta légica
de ndo-existéncia é a produtivista; e que geram o ignorante, o residual, o inferior,
o local e o improdutivo, respectivamente (SANTOS, 2010).

Nesta linha de pensamento, a producao social destas auséncias resulta na sub-
tragdo do mundo e na contragdo do presente, isto €, no desperdicio da experiéncia.
E é neste contexto que a sociologia das auséncias visa a identificar o ambito dessa
subtracao e contracao, fazendo com que as experiéncias produzidas como ausentes
possam ser libertadas dessas relacoes de producao, tornando-se presentes.

Tornar-se presentes significa serem consideradas alternativas
as experiéncias hegemonicas, a sua credibilidade poder ser
discutida e argumentada e as suas relacoes com as experiéncias
hegemonicas poderem ser objeto de disputa politica. A sociolo-
gia das auséncias visa, assim, criar uma caréncia e transformar
a falta da experiéncia social em desperdicio da experiéncia
social. Com isso, cria as condi¢des para ampliar o campo das
experiéncias crediveis neste mundo e neste tempo €, por essa
razao, contribui para ampliar o mundo e dilatar o presente. A
ampliacdo do mundo ocorre nao s6 porque aumenta o campo
das experiéncias crediveis existentes, como também porque, com
elas, aumentam as possibilidades de experimentag¢ado social no
futuro. A dilatacao do presente ocorre pela expansao do que é
considerado contemporaneo, pelo achatamento do tempo pre-
sente de modo a que, tendencialmente, todas as experiéncias e
praticas que ocorrem simultaneamente possam ser consideradas
contemporaneas, ainda que cada uma a sua maneira (SANTOS,
2010, p. 104-105).

A sociologia das auséncias opera, portanto, substituindo monoculturas por
ecologias, cujo espago-tempo encontra-se nas sociedades situadas a margem
pelos centros hegemonicos colonizadores, nas lutas, experiéncias e saberes das
organizacoes populares. Desta forma, identificam-se cinco ecologias: a ecologia
dos saberes, que trata do didlogo do saber cientifico com o saber popular e laico;
a ecologia das temporalidades, que considera diferentes e contraditérios os tem-
pos histéricos; a ecologia do reconhecimento, que pressupde que possa haver a
superacdo das hierarquias; a ecologia da transescala, que viabiliza a articulagao
de projetos locais, nacionais e globais; e, por fim, a ecologia das produtividades,
focada na valorizacdo dos sistemas alternativos de producao da economia soliddria,
popular e autogestiondria (SANTOS, 2007, 2010).

Abaixo, na figura 2, segue um diagrama ilustrativo dessa configuragdo:
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Figura 2 - Diagrama ilustrativo sobre a Sociologia das auséncias.

Sociologia das auséncias
trata da substituicao de monoculturas por ecologias

Monoculturas Ecologias

« Saber cientifico + Ecologia de saberes
« Tempo linear « Das temporalidades
+ Naturalizagdo das diferengas H + Do reconhecimento
+ Escala dominante + Da transescala

« Produtividade « Das produtividades

Fonte: Autora.

A Ecologia é compreendida como a prética de agregacao da diversidade pela pro-
mocao de interacdes sustentaveis entre entidades parciais e heterogéneas. Em
relacdo as cinco ecologias, ndo significa que a ciéncia se torne irrelevante; o que
se pretende € explorar a pluralidade, a intera¢do e a complementaridade entre sa-
beres cientificos e saberes ndo cientificos. Nao se propde uma substituicdo de um
processo construido de cima para baixo por outro de baixo para cima, mas sim a
criacdo de relacoes ndo hierdrquicas entre saberes (cientificos, leigos, populares,
tradicionais, urbanos, camponeses, indigenas, entre muitos outros). Um ponto de
partida fundamental desta proposta epistemoldgica é a convic¢io de que todos os
saberes sdo incompletos, inclusive a ciéncia (SANTOS, 2007, 2010; FRIGOTTO, 2007).

Neste contexto, a partir dessa nova ecologia de saberes, serd possivel superar a
razao proléptica, partindo de um futuro concreto e de utopias realistas encontradas
em pistas que sdo forjadas nas organizacdes, nos movimentos e nas lutas das clas-
ses populares e dos povos que foram historicamente silenciados, invisibilizados,
marginalizados (FRIGOTTO, 2007).

Arazdo proléptica é a face darazao indolente quando concebe o futuro a partir
da monocultura do tempo linear. Esta monocultura do tempo linear, ao mesmo
tempo em que contraiu o presente, na razao metonimica, dilatou enormemente o
futuro. Na critica a razao metonimica, o objetivo € dilatar o presente, enquanto na
razao proléptica é contrair o futuro (SANTOS, 2010).

Contrair o futuro consiste em eliminar ou, pelo menos, atenuar
a discrepancia entre a concepcao do futuro da sociedade e a
concepcao do futuro dos individuos. Ao contrério do futuro da
sociedade, o futuro dos individuos estd limitado pela duracao
da sua vida ou das vidas em que pode reencarnar, nas culturas
que aceitam a metempsicose. Em qualquer dos casos, o carater
limitado do futuro e o fato de ele depender da gestao e cuidado
dos individuos faz com que, em vez de estar condenado a ser
passado, ele se transforme num fator de ampliacdo do presente
ja que é no presente que se cuida do futuro. Ou seja, a contra-
¢ao do futuro contribui para a dilatacao do presente (SANTOS,
2010, p. 116).
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SAIBA MAIS: Santos (2010) refere que o significado mais

7 profundo das emergéncias pode ser verificado nas diferentes
tradicoes culturais e filos6ficas. Em relacao a filosofia
ocidental, as emergéncias sao um tema marginal, sendo
que Ernst Bloch é o autor que melhor a abordou. Neste
sentido, o conceito que preside a sociologia das emergéncias
é o conceito de Ainda-Nao (Noch Nicht) proposto por
Bloch. O Ainda-Nao se refere a como o futuro se inscreve no
presente e o dilata. Nao é um futuro indeterminado e nem
infinito. E uma possibilidade e uma capacidade concreta
que nem existem no vdcuo e nem estdao completamente
determinadas. O Ainda- Nao é, por um lado, a capacidade
(poténcia) e, por outro lado, possibilidade (potencialidade).
Inscreve no presente uma possibilidade incerta, que pode
ser uma possibilidade de utopia ou de salvagao, de desastre
ou perdicado. Esta incerteza faz com que toda a mudanca
tenha elemento de acaso e de perigo. Essa incerteza ao
mesmo tempo em que dilata o presente, contrai o futuro,
tornando-o escasso e objeto de cuidado.

Assim, enquanto a dilatacao do presente é obtida por meio da Sociologia das
auséncias, a contragdo do futuro por meio da sociologia das emergéncias, que con-
siste em substituir o vazio do futuro, segundo o tempo linear, por um outro futuro,
de possibilidades plurais e concretas, que sao simultaneamente utépicas e realistas,
que se constroem no presente através das atividades de cuidado. A sociologia das
emergéncias atua sobre as possibilidades (potencialidades) como também sobre
as capacidades (poténcia). O Ainda-Nao tem sentido, enquanto possibilidade,
mas ndo tem um direcionamento, pois pode terminar em esperanca ou desastre.
Em virtude disso, que a sociologia das emergéncias substitui a ideia mecénica de
determinacao e do progresso pela ideia de axiologia do cuidado (SANTOS, 2010).

A Sociologia das emergéncias consiste em realizar uma ampliacdo simbélica
dos saberes, préticas e agentes, de modo a identificar neles as tendéncias de futuro
(o Ainda-Nao) sobre os quais é possivel atuar para maximizar a probabilidade de
esperanc¢a em relacao a probabilidade da frustracao. Trata de dar luz as iniciativas e
experiéncias de agdo e, sobretudo, as possibilidades e expectativas, que se afirmam,
caracterizam e se articulam numa perspectiva contra-hegemonica; de dar credibi-
lidade as lutas e aos movimentos que existem, e dos quais sdo passiveis de brotar
alternativas de vida e de desenvolvimento (SANTOS, 2002; SANTOS; MENESES, 2010).

Portanto, enquanto na Sociologia das auséncias a axiologia do cuidado é exercida
em relacao as alternativas disponiveis, e se move no campo das experiéncias sociais,
na sociologia das emergéncias é exercida em relacao as alternativas possiveis e se
move no campo das expectativas sociais (SANTOS, 2010).

As duas sociologias estdo estreitamente associadas, visto que

quanto mais experiéncias estiverem hoje disponiveis no mundo
mais experiéncias sao possiveis no futuro. Quanto mais ampla
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for arealidade credivel, mais vasto é o campo dos sinais ou pistas
crediveis e dos futuros possiveis concretos. Quanto maior for
a multiplicidade e diversidade das experiéncias disponiveis e
possiveis (conhecimentos e agentes), maior serd a expansdo do
presente e a contracao do futuro. Na sociologia das auséncias,
essa multiplicacdo e diversificacao ocorre pela via ecologia dos
saberes, dos tempos, das diferencas, das escalas e das produgoes
ao passo que a sociologia das emergéncias as revela por via da
amplificacdo simbélica das pistas ou sinais (SANTOS, 2010, p.
120-121).

Complementar a sociologia das auséncias e a sociologia das emergéncias esta
o trabalho de traducao, que é considerado por Santos (2010) como um trabalho
intelectual, politico e também emocional, pelo inconformismo gerado frente a ca-
réncia que decorre do cardter incompleto ou deficiente de um dado conhecimento
ou préatica. Assim, a multiplicacao e diversificacdo das experiéncias disponiveis e
possiveis levantam dois problemas complexos: o problema da extrema fragmentagao
ou atomizacao do real e o problema, derivado do primeiro, da impossibilidade de
conferir sentido a transformacao social.

Do ponto de vista da razdo cosmopolita, o autor refere que a tarefa diante de
noés nao é tanto de identificar novas totalidades, ou de adaptar outros sentidos
gerais para a transformacao social, como de propor novas formas de pensar essas
totalidades e esses sentidos e novos processos de realizar convergéncias éticas e
politicas. Sao duas tarefas autbnomas, mas intrinsecamente ligadas. A primeira
consiste em responder a seguinte questdo: frente a diversidade inesgotédvel do
mundo, qual seria a alternativa a teoria geral para captar essa visdo de mundo? E
a segunda tarefa consiste em responder a questdo: qual é o sentido das lutas pela
emancipacao social?

Emrelacdo a primeira pergunta Santos (2010, p. 123-124) refere que a alternativa
a teoria geral € o trabalho da traducao.

A traducdo é o procedimento que permite criar inteligibilidade
reciproca entre as experiéncias do mundo, tanto as disponiveis
como as possiveis, reveladas pela sociologia das auséncias e a
sociologia das emergéncias. Trata-se de um procedimento que
ndo atribui anenhum conjunto de experiéncias nem o estatuto
de totalidade exclusiva nem o estatuto de parte homogénea.
As experiéncias do mundo sao vistas em momentos diferentes
do trabalho de tradugdo como totalidades ou partes e como
realidades que se ndo esgotam nessas totalidades ou partes
(SANTOS, 2010, p. 123-124).

Neste sentido, o trabalho da traducao incide sobre os saberes e as préticas (e os
seus agentes). O primeiro tipo de traducdo entre saberes assume a forma de uma
hermenéutica diatépica, que consiste no trabalho de interpretacao entre duas ou
mais culturas com vistas a identificar preocupagoes isomorficas entre elas e as
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diferentes respostas que fornecem para elas, partindo da ideia de que as culturas
sdo incompletas e podem ser enriquecidas pelo didlogo e confronto com outras
culturas. A ideia e a sensacdo de caréncia e incompletude despertam a motiva-
¢do para o trabalho de traducao que para frutificar tem de ser o cruzamento de
motivacdes convergentes originadas em diferentes culturas. Portanto, o trabalho
de traducdo tanto pode ocorrer entre saberes hegemdnicos e ndo hegemoénicos,
como pode ocorrer entre saberes ndo hegemoénicos, o que permitird, através da
inteligibilidade reciproca e consequente possibilidade de agregacao entre saberes
nao-hegemonicos, a construcdo da contra-hegemonia (SANTOS, 2010).

O segundo tipo de traducao tem lugar entre praticas sociais e seus agentes. To-
das as préticas sociais envolvem conhecimentos e por isso sao também praticas de
saber. Neste sentido, o trabalho de traduc¢ao das préaticas tem a finalidade de criar
inteligibilidade reciproca entre formas de organizagdo e entre os objetivos de a¢ao,
quer dizer, o trabalho de traducao incide sobre os saberes enquanto saberes apli-
cados, transformados em praticas e materialidades. A especificidade do trabalho
de traducdo entre as praticas e seus agentes torna-se mais evidente em situagoes
em que os saberes que informam diferentes préticas sdao menos distintos do que
as praticas em si mesmas, quando, por exemplo, as praticas acontecem no interior
do mesmo universo cultural (SANTOS, 2010).

A importéancia do trabalho de traducdo entre préticas decorre
de uma dupla circunstancia. Por um lado, a sociologia das
auséncias e a sociologia das emergéncias permitem aumentar
enormemente o stock disponivel e o stock possivel de experién-
cias sociais. Por outro lado, como nao hd um principio tinico de
transformacao social e as suas opgoes estratégicas para as levar
a prética. S6 através da inteligibilidade reciproca das praticas
é possivel avalid-las e definir possiveis aliancas entre elas. Tal
como sucede com o trabalho de traducado de saberes, o trabalho
de traducao das praticas é particularmente importante entre
préticas ndao-hegemonicas, uma vez que a inteligibilidade entre
elas é uma condicao da sua articulagao reciproca. Esta é, por sua
vez, uma condi¢ao da conversao das préticas nao-hegemonicas
em praticas contra-hegemonicas (SANTOS, 2010, p. 127).

O trabalho de traducao tem esse intuito de clarear o que une e o que separa
os distintos movimentos e as diferentes praticas, na perspectiva de determinar as
possibilidades e os limites da articulacdo ou agregacao entre eles. Considerando que
ndo hd uma pratica social ou sujeito coletivo que tenha o privilégio de dar sentido
e direcdo a histéria, o trabalho de traducao torna-se decisivo para definir, em cada
momento e contexto histérico, as constelagdes de praticas com maior potencial
contra-hegemonico (SANTOS, 2010).

O trabalho da traducdo tornou-se, em tempos recentes, ainda mais importante,
a medida que foi se configurando em um novo movimento contra-hegemonico ou
anti-sistémico. Este movimento tem vindo a propor uma globalizacao alternativa a
globalizacdo neoliberal a partir de redes transnacionais de movimentos locais. Um
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exemplo: a realizagdo do Férum Social Mundial, em 2001, em Porto Alegre. O movi-
mento da globalizacdo contra-hegemonica revela maior visibilidade e diversidade
das préticas sociais que em diferentes cantos do globo resistem a globalizacao neoli-
beral, configurando uma constelacdao de movimentos diversificados (SANTOS, 2010).

A articulacao e agregacado entre esses movimentos e organizacoes exige um
esforco de traducao, no sentido de identificar o que podem aprender uns com
0s outros e em que tipos de atividades globais contra-hegemonicas podem estar
cooperando. E um trabalho complexo, ndo s6 pelo ntimero e diversidade de movi-
mentos e organizacoes, mas por estarem ancorados em culturas e saberes diversos.
Neste sentido, o trabalho de tradugdo incide simultaneamente, de um lado, sobre
os saberes e as culturas e, de outro, sobre as praticas e os agentes. Ao identificar o
que 0s une e 0s separa, 0s pontos comuns representam a possibilidade de agregacao
ou combinacao a partir de baixo (SANTOS, 2010).

O trabalho de traducdo realizado a partir da sociologia das auséncias e da so-
ciologia das emergéncias é um trabalho que requer imaginacao epistemoldgica
e democrética, tendo em vista a construcdo de novas e plurais concep¢oes de
emancipacao social sobre as ruinas da emancipacao social automatica do projeto
moderno. Dessa forma, vem ao encontro da segunda tarefa que foi proposta por
Santos (2010) e que consiste em responder a questao: qual é o sentido das lutas
pela emancipacao social?

A traducao é o procedimento utilizado para dar sentido ao mundo, ap6s ele ter
perdido o sentido e a direcao a partir do momento em que a modernidade ociden-
tal pretendeu planificar a historia, a sociedade e a natureza. Nao se tem garantia
de que um mundo melhor seja possivel e muito menos de que todos 0s que nao
desistiram de lutar por ele o concebam pelo mesmo viés. No entanto, o trabalho da
traducdo permite criar sentidos e direcdes que podem ser considerados precarios,
mas concretos, de curto alcance, mas muito radicais em seus objetivos; que sdo
incertos, mas partilhados. O objetivo principal da traducdo entre saberes é criar
justica cognitiva a partir da imaginacao epistemolégica, e a finalidade da traducao
entre praticas e seus agentes relaciona-se a criar condi¢oes para uma justica social
global a partir da imaginag¢do democrdtica (SANTOS, 2010, 2016).

A situacao de bifurcacdo de que falam Prigogine e Wallerstein
é a situacgao estrutural em que ocorre o trabalho de tradugao. O
objetivo do trabalho de traducao é criar constelagdes de saberes
e de préticas suficientemente fortes para fornecer alternativas
crediveis ao que hoje se designa por globalizacao neoliberal e
que ndo é mais do que um novo passo do capitalismo global, no
sentido de sujeitar a totalidade inesgotavel do mundo a lgica
mercantil. Sabemos que nunca conseguird atingir integralmente
esse objetivo e essa é talvez a tnica certeza que retiramos do
colapso do projeto da modernidade. Isso, no entanto, nada nos
diz sobre se um mundo melhor é possivel e que perfil terd. Dai
que a razao cosmopolita prefira imaginar o mundo melhor a
partir do presente. Por isso propde a dilatagao do presente e a
contracdo do futuro. Aumentando o campo das experiéncias,

EDUCAGAO DO CAMPO | Saberes Sociais e Tradicionais na Educagao do Campo <47



é possivel avaliar melhor as alternativas que sao hoje possiveis
e disponiveis. Esta diversificacdo das experiéncias visa recriar
a tensao entre as experiéncias e expectativas, mas de tal modo
que umas e outras aconte¢cam no presente. O novo inconfor-
mismo € o que resulta da verificacdao de que hoje e ndo amanha
seria possivel viver num mundo muito melhor. Afinal, como se
interroga Bloch, referido acima, se s6 vivemos o presente, nao
se compreende que seja tdo passageiro (SANTOS, 2010, p. I35).

Portanto, Santos (2010) reforca que o trabalho de traducao propicia condi¢coes
para as emancipacgoes sociais concretas, de grupos sociais concretos, num presente
em que a injustica é legitimada a partir de um forte desperdicio de experiéncia.
O trabalho de traducao, apoiado na sociologia das auséncias e na sociologia das
emergéncias, apenas permite revelar ou denunciar a dimensao do desperdicio.
Desta forma, o tipo de transformacao social que pretendesse construir exige que as
constelacoes de sentido criadas pelo trabalho de tradugao se transformem em prati-
cas transformadoras, que facam emergir novos manifestos sobre a realidade social.

3.1.3 Ecologia de saberes: a promoc¢ao do didlogo
entre saberes na perspectiva do acumulo de forcas
e avanco das lutas sociais

Desde o século XVII, as sociedades ocidentais passam a privilegiar do ponto de
vista epistemolégico e sociolégico uma forma de conhecimento que designa-
mos de ciéncia moderna, que, ao romper com o passado, com as outras formas
de conhecimento, se caracteriza como uma revolugdo cientifica. A partir dai, os
debates centraram-se no interior da ciéncia moderna, que se propds ndo apenas
a compreender o mundo ou explicd-lo, mas também transforma-lo. Contudo, ao
maximizar a sua capacidade de transforma¢do do mundo, pretendeu-se imune a
essas transformacodes (SANTOS, 2010, 2016).

Neste processo, a ciéncia moderna, inicialmente um tipo de
conhecimento entre outros, assumiu uma preponderancia to-
tal, reclamando para si o monop6lio do conhecimento vélido
e rigoroso, o que ocorreu com a consagracdo da epistemologia
positivista e a descredibilizacao de todas as epistemologias
alternativas. Convertida em conhecimento uno e universal, a
ciéncia moderna ocidental, ao mesmo tempo que se constituiu
em vibrante e inesgotédvel fonte de progresso tecnolégico e
desenvolvimento capitalista, arrasou, marginalizou ou descre-
dibilizou todos os conhecimentos nao cientificos que lhe eram
alternativos tanto no Norte como no Sul. O que Santos denomina
de EPISTEMICIDIO (SANTOS, 2010, p. 155).
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Santos (2010) aponta que a modernidade ocidental é constituida por duas
epistemologias, o conhecimento-regulacao e o conhecimento-emancipacao. No
conhecimento-regulacdo, a ignorancia é concebida como caos e o saber como
ordem; e no conhecimento-emancipacdo, a ignorancia é concebida como colo-
nialismo e o saber como solidariedade. A medida que a modernidade ocidental foi
reduzindo as possibilidades de emancipacao as compativeis com o capitalismo, o
conhecimento-regulacdo adquiriu uma total preponderancia sobre o conhecimen-
to-emancipacao, neutralizou-o, convertendo a solidariedade numa forma de caos,
de ignorancia, e o colonialismo numa forma de saber e de ordem.

Passados dois séculos de vinculacdo da ciéncia moderna ocidental ao capitalismo,
ndo se torna possivel pensar em horizontes nao capitalistas, por mais convincen-
tes que sejam as epistemologias da diversidade e da pluralidade adaptadas. Neste
contexto, a diversidade e a pluralidade possiveis ou crediveis serdo sempre as que se
compatibilizam com o desenvolvimento capitalista. Da mesma forma, a globalizacao
hegemonica neoliberal se converte na tinica forma de globalizacdo (SANTOS, 2010).

No inicio do século XXI, pensar e promover a diversidade e pluralidade para além
do capitalismo e a globalizacdo para além da globalizacao neoliberal exige que a
ciéncia moderna nao seja negligenciada, recusada, mas que seja reconfigurada numa
constelacao ampla de saberes, coexistindo com praticas de saberes nao cientificos
que sobreviveram ao epistemicidio gerado pela ciéncia moderna ou que tenham
florescido nas lutas contra a desigualdade e a discriminac¢ao (SANTOS, 2010, 2016).

Assim, na perspectiva de romper com a invisibilidade e superar as auséncias
produzidas historicamente, Boaventura propde a Ecologia de saberes, que trata do
didlogo realizado numa relacao horizontal, na qual ndo ha conhecimento superior
ou inferior, mas concepcoes diferentes da realidade que devem comunicar-se,
tornando-se interdependentes. Trata-se de apontar que um didlogo de saberes
necessariamente realizard mudancas nas praticas ditas tradicionais e também nas
préticas ditas cientificas, afinal de contas, cada qual carrega consigo um grau de
tradicao e cientificismo, os quais s6 poderao ser adequadamente reconhecidos a
partir de um didlogo entre tais saberes (SANTOS, 2014).

A ecologia de saberes é um conjunto de epistemologias que
partem da possibilidade da diversidade e da globaliza¢ao contra
hegemonicos e pretendem contribuir para as credibilizar e forta-
lecer. Assentam em dois pressupostos: 1) ndo hé epistemologias
neutras e as que clamam sé-lo sdo as menos neutras; 2) a reflexao
epistemolégica deve incidir ndo nos conhecimentos em abstra-
to, mas nas praticas de conhecimento e seus impactos noutras
préticas sociais. Quando falo de ecologia de saberes, entendo-a
como ecologia de préticas de saberes (SANTOS, 2010, p. 154).

Segundo o autor, é préprio da ecologia de saberes constituir-se
mediante perguntas constantes e respostas incompletas, trata-se
de uma caracteristica do conhecimento prudente, pois nos capa-
cita para uma visao mais abrangente daquilo que conhecemos
e daquilo que desconhecemos (SANTOS, 2015, p. 210).
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Desta maneira, compreende-se que o contexto cultural em que se encontra a
Ecologia de saberes é ambiguo, pois, de um lado, o reconhecimento da diversidade
sociocultural do mundo favorece o reconhecimento da diversidade epistemold-
gica de saberes no mundo. E, de outro lado, temos que considerar que, se todas
as epistemologias partilham as premissas culturais do seu tempo, talvez uma das
mais consolidadas seja a da crenca na ciéncia moderna, de que esta é a Ginica for-
ma de conhecimento valido. Esta duplicidade faz com que o reconhecimento da
diversidade cultural do mundo nao signifique necessariamente a da diversidade
epistemologica do mundo. Tornando a ecologia de saberes uma epistemologia da
corrente e da contracorrente, pois suas condi¢des de possibilidade também sao as
da sua dificuldade (SANTOS, 2010, 2016).

Neste sentido, Santos (2010) refere que o contexto de emergéncia da ecologia de
saberes tem relacdo com o fato de que as resisténcias ao capitalismo global emer-
gem na periferia do sistema mundial, em um conjunto de sociedades em que os
conhecimentos nao cientificos e nao ocidentais prevalecem nas praticas cotidianas
de resisténcia. E que refletidas em termos de praticas de saberes significa que as
praticas de saber critico estio menos dominadas pelas praticas hegemodnicas da
ciéncia moderna.

Portanto, ao reconhecer a diversidade epistemolégica do mundo, o pensamento
se configura numa ecologia de saberes, significando o reconhecimento de uma plu-
ralidade de formas de conhecimento além do conhecimento cientifico. A Ecologia
de saberes €, portanto, um conceito que visa promover o didlogo entre os varios
saberes considerados tteis ao avanco das lutas sociais, pelos que nelas intervém.
E uma proposta nova e, como tal, evidentemente, exige alguns cuidados na sua
efetivacao (CARNEIRO; KREFTA; FOLGADQ, 2014).

O primeiro cuidado diz respeito ao fato de que a Ecologia de saberes nao se rea-
liza em gabinetes de universidades ou movimentos, mas sim em contextos em que
seja permitido um didlogo prolongado, calmo, tranquilo. Isso possibilita que mais
vozes surjam, que as mais timidas e até inaudiveis se manifestem e que, portanto,
o ambiente seja suficientemente inclusivo e acolhedor para que a diversidade de
conhecimentos possa emergir. E, portanto, um processo coletivo de produc¢io
de conhecimentos que visa reforcar as lutas pela emancipacgdo social (CARNEIRO;
KREFTA; FOLGADO, 2014).

O segundo cuidado se refere a lideranca. A Ecologia de saberes é um processo
que nao tem e nao deve ter lideres, embora possam ter facilitadores da discussao.
E uma construcdo democratica de conhecimento, na qual processos nio se distin-
guem dos contetdos. Portanto, caso seja preciso mais tempo para democratizar o
conhecimento, entdo, leva-se mais tempo. Se nao é possivel fazer uma carta, um
pronunciamento, é porque nao se chegou a um acordo, e nesse processo nao ha
crise nenhuma. A Ecologia dos saberes, como um amplo processo democratico,
exige paciéncia (CARNEIRO; KREFTA; FOLGADO, 2014).

A ecologia de saberes busca dar consisténcia epistemolégica
ao saber propositivo. Trata-se de uma ecologia porque assenta
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no reconhecimento da pluralidade de saberes heterogéneos, da
autonomia de cada um deles e da articulacao sistémica, dinamica
e horizontal entre eles. A ecologia de saberes assenta na inde-
pendéncia complexa entre os diferentes saberes que constituem
o sistema aberto do conhecimento em processo constante da
criacdo e renovacao. O conhecimento é interconhecimento, é
reconhecimento, é autoconhecimento. Na ecologia de saberes
cruzam-se conhecimentos e, portanto, também ignorancias.
Como ndo ha ignorancia em geral, as ignorancias sao tao he-
terogéneas, autonomas e interdependentes quanto os saberes
(SANTOS, 2010, p. 157).

Portanto, a ecologia de saberes parte do pressuposto de que diferentes formas
de saber e, consequentemente, de ignorancia fazem parte do contexto que envolve
arelacdo entre os seres humanos e entre eles e a natureza. Como o conhecimento
cientifico nao esta distribuido socialmente de uma maneira equitativa, as inter-
vengoes no real tendem a privilegiar aqueles grupos sociais que detém o acesso
ao conhecimento cientifico. As crises e as catastrofes decorrentes de tais préticas
sdo socialmente aceitas como custos sociais inevitdveis e a sua superacao incide
em novas préticas cientificas (SANTOS; MENESES; NUNES, 2005; SANTOS, 2010, 2016).

Neste viés, a injustica social significa também injustica cognitiva e a ecologia
de saberes configura-se em uma epistemologia de luta contra a injustica cognitiva.
Para tanto, o autor apresenta em seu livro A gramdtica do tempo: para uma nova
cultura politica, publicacao de 2010, dezessete teses sob as quais se sustenta essa
luta, quais sejam:

1. Aluta pela justica cognitiva ndo terd éxito se assentar exclu-
sivamente na ideia da distribuicao mais equitativa do saber
cientifico.

2. As crises e as catastrofes produzidas pelo uso imprudente e
exclusivista da ciéncia sao bem mais sérias do que a episte-
mologia cientifica dominante pretende.

3. Nao ha conhecimento que nao seja conhecido por alguém
para alguns objetivos. Todos os conhecimentos sustentam
praticas e constituem sujeitos.

4. Todos os conhecimentos tém limites internos e limites ex-
ternos.

5. A ecologia de saberes tem de ser produzida ecologicamente:
com a participacao de diferentes saberes e seus sujeitos.

6. Aecologia de saberes é uma epistemologia simultaneamente
construtivista e realista.

7. A ecologia de saberes centra-se nas relacoes entre saberes,
nas hierarquias e poderes que se geram entre eles.

8. A ecologia de saberes pauta-se pelo principio da precaucao.

9. A centralidade das relacoes entre saberes, que caracteriza a

EDUCAGAO DO CAMPO | Saberes Sociais e Tradicionais na Educagao do Campo .51



I0.

IT.

I2.

13.

14.

15.

16.

17.

ecologia de saberes, impele-a para a busca da diversidade
de conhecimentos.

A ecologia de saberes exerce-se pela busca de convergéncias
entre conhecimentos multiplos.

A questao daincomensurabilidade poe-se também no interior
da mesma cultura.

A ecologia de saberes visa ser uma luta ndo ignorante contra
a ignorancia.

A ecologia de saberes ocupa-se da fenomenologia dos mo-
mentos ou tipos de relagoes.

A construcdo epistemoldgica da ecologia de saberes suscita
trés questionamentos sobre a identificacao dos saberes, sobre
os procedimentos para relacionamentos entre eles, sobre a
natureza e avaliagdo das intervenc¢des no real.

E préprio da epistemologia da ecologia de saberes ndo con-
ceber os conhecimentos fora das praticas de saberes e estas
fora das intervencoes no real que elas permitem ou impedem.
A ecologia de saberes visa facilitar a constituicao de sujeitos
individuais e coletivos que combinam maior sobriedade na
andlise dos fatos com a intensificacao da vontade da luta
contra a opressao.

Na ecologia de saberes a intensificacdo da vontade exercita-se
na luta contra a desorientagao (SANTOS, 2010, p. 157-165).

A ecologia de saberes, na visao do autor, nos capacita para que tenhamos uma

visdo mais abrangente daquilo que conhecemos e que desconhecemos, e também
nos alerta para o fato de que, aquilo que nio sabemos é ignorancia nossa, e nao
ignorancia em geral. Portanto, a ecologia de saberes exige uma vigilancia epistemo-

l6gica constante, num exercicio de autorreflexividade, considerando a participacao
solidéria na constru¢do de um futuro pessoal e coletivo, sem nunca ter a certeza de
nao repetir os erros cometidos no passado (SANTOS, 2010; PESSOA, 2015).
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ATIVIDADES - Unidade 3

1. Para aprofundar os conhecimentos, recomenda-se assistir a entrevista dada por
Boaventura em 2013, durante o Encontro de Ecologia de Saberes, em Fortaleza,
respondendo a duas questdes: 00:30 - Por que falar em Ecologia de Saberes? o1:21
- Quais os principais aspectos da Ecologia de Saberes na constru¢do do conheci-
mento? Essa entrevista faz parte da série "Com a palavra", que é uma proposta do
Observatério da Politica Nacional de Saude Integral das Populacdes do Campo,
Floresta e Aguas — OBTEIA, e que retine um acervo de vozes e olhares de pessoas vin-
culadas aos mais diversos territérios e espacos de luta pelo direito a satide no Brasil.
Link: https://www.youtube.com/watch?v=R1HAylJoTGw

2. A partir dos estudos que estamos realizando na disciplina, mais especificamente
sobre os conhecimentos da Unidade 3, elabore e apresente um exemplo de articu-
lacao entre os saberes que esteja relacionado com a realidade vivida na educagao
do campo. Ao descrever o exemplo, utilize os referenciais te6ricos de Boaventura
de Sousa Santos para justificar o exemplo citado. (No méximo duas laudas, fonte
12, espaco 1,5). Bom trabalho!
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INTRODUCAO

finalizando os nossos estudos da disciplina de Saberes sociais e tradicionais

na Educagdo do Campo — que teve como objetivos: proporcionar aos aca-

démicos discussdes que lhes permitam saber mais sobre a hegemonizagdo
do conhecimento e a modernizacdo da agricultura; bem como compreender os
conceitos e a importancia dos saberes sociais e tradicionais para a agricultura
familiar camponesa e para a educacao do campo —, nessa Unidade iremos propor
um resgate de todos os contetidos apreendidos nas Unidades 1, 2 e 3, para, assim,
apresentarmos algumas experiéncias e praticas de conservacao dos saberes, em
diferentes 4reas do conhecimento.

Neste sentido, na Unidade 1, estudamos a modernizacdo da agricultura e as
transformagoes no espaco rural; na Unidade 2 nos dedicamos ao estudo da relacao
entre os saberes sociais e tradicionais com o desenvolvimento tecnolégico; e na
Unidade 3, trazendo as contribui¢ées do soci6logo Boaventura de Sousa Santos,
estudamos como se dé a construcao do movimento de contra-hegemonia, que
prevé a conservacao dos saberes por meio da producao de uma Ecologia de saberes.

Nesta tltima Unidade, nos dedicaremos a estudar as experiéncias e praticas
de conservacgdo dos saberes, considerando as dreas de conhecimento, que foram
divididas nas seguintes subunidades: agricultura, satde, cultura e educacao de su-
jeitos do campo. Sdo recortes de realidades e estudos que vém sendo desenvolvidos
engajados nessa proposicao de construcao de um movimento contra-hegeménico,
com vistas a promover a alianca entre os diversos saberes e, assim, consequente-
mente, fortalecer as diferentes lutas sociais.

Bom estudo a todos(as)!
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4.1
NA AGRICULTURA

No que se refere a agricultura, apresentaremos uma contextualizacao acerca do
surgimento da agricultura e as mudancas verificadas através dos tempos em relacao
ao desenvolvimento de sementes.

No subcapitulo chamado “Domesticacao e domesticabilidade”, os autores Ma-
zoyer e Roudart (2010) apresentam um percurso histérico a partir do periodo neo-
litico, em que o sedentarismo dos grupos humanos os levaram a mudar a maneira
de agir em relagdo ao cultivo e a criacao, resultantes provavelmente dos limites de
explorabilidade por predacdo dos territérios em que viviam. Neste sentido, pesqui-
sas arqueoldgicas e biolégicas demonstram que a domesticagdo é um processo de
transformacao biolégica, que resulta de maneira quase automatica das atividades
de protocultura e de protocriacdo, quando aplicadas a certas espécies selvagens, e
que se explica por mecanismos genéticos perfeitamente compreensiveis.

Em relacdo ao cultivo, eles selecionavam pequenas cole¢des de individuos que
pertenciam a uma ou outra dessas espécies para submeté-las a condicdes de cres-
cimento e de reproducao novas, artificiais, diferentes daquelas de seus congéneres
selvagens, resultantes de praticas da protoagricultura. Ap6s vdrias geracoes, as li-
nhagens foram perdendo algumas de suas caracteristicas genéticas, morfolégicas e
comportamentais selvagens originais, ao mesmo tempo em que adquiriram outros
caracteres, formando o que se convencionou a chamar de sindrome de domesti-
cacdo. Esse processo permitiu ao cultivador escolher as linhagens visivelmente
mais vantajosas, para tornar a semea-las preferencialmente, e eliminar, assim,
seus congéneres selvagens e os hibridos. A domesticabilidade, que é, segundo ]J.
Pernes (1983), aaptidao de um cereal para ser domesticado, resulta de disposicoes
genéticas e de reproducao particulares.

No que se refere aos animais, o principio da protocriacao consiste em retirar
uma populacdo animal selvagem do seu modo de vida natural, para assim poupd-la,
protegé-la e propagé-la na perspectiva de desenvolver a exploracao de maneira mais
comoda e intensa. Essa forma de tratar os animais foi provocando ao longo dos anos
a eliminacao de certas caracteristicas genéticas, comportamentais e morfologicas
e, a0 mesmo tempo, selecionando outras. Os estudos apontam que a protocriacao
acaba por selecionar os animais que sdo pouco sensiveis, pouco nervosos, pouco
vigorosos e de pequeno porte, caracteres tipicos das espécies animais domésticas
primitivas (MAZOYER; ROUDART, 2010).

Desta forma, os autores Mazoyer e Roudart (2010) destacam que, se formos
comparar as plantas domésticas com os animais domésticos, percebe-se que as
plantas se apresentam melhoradas em relacao as suas ancestrais selvagens, porém
os animais domésticos primitivos surgem como degradados. Mas mesmo assim eles
mencionam que as espécies que foram domesticadas, obtidas involuntariamente,
sdo bem mais vantajosas tanto para o cultivador como para o criador. Portanto,
entende-se que a revolucdo agricola neolitica exigiu dos homens uma série de
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invencoes, escolhas, iniciativas e reflexdes.

Compreende-se que a selecdo de variedades e linhagens foi sistematizada du-
rante a primeira Revolugdo Agricola. Porém, naquela época, ndo havia mecanismos
adequados para controlar a difusdo de linhas biol6gicas melhoradas e os possiveis
ganhos de produtividade dai decorrentes, os quais foram alcancados posterior-
mente, a partir dos avancos da biologia e genética mendeliana, com as técnicas
de hibridizacao das culturas.

Os autores Goodman, Sorj e Wilkinson, no subcapitulo intitulado “Ciéncia
agricola e inovacao biolégica: novas sementes”, publicado em 2008, referem que a
divisao do trabalho entre as pesquisas publica e privada, anterior a 1914, foi colo-
cada em evidéncia a partir da descoberta das técnicas de hibridizacao das cultu-
ras, pois estas se constituiram na mola propulsora para a apropriacdo industrial
do processo natural de producdo e também dos processos de trabalho. Todos os
setores agroindustriais, de maquindrio agricola, quimico e o de processamento,
foram se modificando e se adaptando as novas estratégias de crescimento, a fim
de incorporar as oportunidades consideradas revolucionérias que foram criadas
pelas sementes hibridas e pela nova genética das plantas.

Estas oportunidades estavam ligadas a dois fatores: primeiro, o de que a técnica
de hibridizacao de cruzamento duplo tornou possivel a producao comercial de se-
mentes e, em segundo, o fato de que as sementes hibridas sao criadas para sistemas
ambientais regionais especificos, atraindo os capitais privados pelas perspectivas
de lucros monopolisticos que poderiam advir desse contexto. A hibridizacao ofe-
recia aos capitais privados um controle maior sobre a distribuicdo dos ganhos de
produtividade, e a apropriagao privada das linhas superiores de cruzamento interno
assegurava protec¢do a firma inovadora, semelhante a prote¢do que o sistema de
patentes fornecia as invencdes mecanicas. A legislacao de protegdo aos direitos dos
criadores de plantas, aprovada em 1970, fortaleceu ainda mais esta questao, mas é
certo que a hibridizacao, por si s6, constituiu-se num forte incentivo.

Neste contexto, as companhias de sementes de grande porte, articulando em prol
dos seus interesses, fizeram com que as pesquisas publicas ndo se voltassem para
o desenvolvimento de linhas comerciais de milho, afastando assim os pequenos
produtores. Desta maneira, evidencia-se que a pesquisa agricola financiada com
recursos publicos acabou subsidiando e servindo, de uma maneira muito ampla,
para a industria privada. Por volta de 1950, o setor privado havia se tornado a fonte
principal de pesquisas do novo milho hibrido (G00DMAN; SORJ; WILKINSON, 2008).

O enfoque nas inovacdes mecanicas, quimicas e genéticas para formar um pacote
tecnolégico complementar e de integracdo crescente para o desenvolvimento da
producdo agricola, incorporando tanto o processo natural de producao quanto o
processo de trabalho, gerou intensas mudancas nas estruturas sociais rurais, tais
como: acentuada queda na populacao agricola, marginalizacao das unidades agri-
colas subcapitalizadas e concentracdo da producao. Essas mudancas configuraram
o cendrio perfeito para o desenvolvimento da modernizacao da agricultura, sendo
que a Revolucao Verde foi a grande responsével por internacionalizar o processo
de apropriacionismo (GOODMAN; SORJ; WILKINSON, 2008).

Isto é, por meio da difusdo internacional das técnicas da pesquisa agricola,
promove-se uma homogeneiza¢do do processo de producdo agricola em torno de
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um conjunto de prdticas e de insumos industriais genéricos. Neste sentido, para o
apropriacionismo, a inovacao representada pelas Variedades de Alto Rendimento
(vAR) significa a apropriacao parcial tanto do processo de trabalho quanto do bio-
l6gico. Em relacdo a produc¢do de animais, o apropriacionismo pode ser visto na
tecnologia genética utilizada na hibridizacdo e também na escala e concentracao
da producao industrial (GOODMAN; SORJ; WILKINSON, 2008).

No entanto, Albergoni e Pelaez, no artigo “Da revolugdo verde a agrobiotecno-
logia: ruptura ou continuidade de paradigmas?”, publicado em 2007, retomam os
pressupostos fundamentadores da Revolucao Verde, que foi apoiada em uma pro-
messa de aumento da oferta de alimentos que proporcionaria a erradicacao da fome,
resultando em um novo modelo tecnolégico de producao agricola. No entanto, esse
modelo produtivo passou a apresentar limites de crescimento a partir da década
de 1980, tais como a diminui¢do do ritmo de inovacgdes, 0 aumento concomitante
dos gastos em pesquisa e desenvolvimento, bem como a identificagao dos impactos
ambientais advindos do uso intensivo desses insumos, em especial dos agrotéxicos.

E neste contexto, que a exploracdo comercial da biotecnologia, sustentada na
engenharia genética, surge como uma possibilidade de superar esses limites por
meio dos organismos geneticamente modificados (0GMm), criados com a justifica-
tiva de terem maior resisténcia a determinados agrotoxicos e/ou que substituem
o seu uso. O cendrio internacional de reconhecimento da propriedade intelectual
no desenvolvimento de oGM, e que traduz uma preocupacao crescente com 0s
efeitos adversos desse modelo agricola, fez com que as principais empresas liga-
das a fabricacdo de agrotéxicos se reestruturassem, no sentido de promover uma
imagem relacionada ao desenvolvimento de sementes por meio da engenharia
genética (ALBERGONI; PELAEZ, 2007).

A tecnologia do DNA recombinante, ou transgenia, permitiu a transferéncia de
genes de um organismo a outro, superando as barreiras de cruzamento genético
entre as espécies. Isso aumentou em muito a produtividade das pesquisas no
desenvolvimento de cultivares com caracteristicas agronémicas consideradas de-
sejaveis. Além da transgenia, a biotecnologia moderna tem se caracterizado pelo
desenvolvimento nas dreas da gendmica e protedmica, por meio das quais se busca
conhecer a complexidade do conjunto dos genes de um organismo e como estes
se expressam e interagem a partir de redes funcionais que se estabelecem entre as
proteinas. O fato dessas empresas do ramo quimico-farmacéutico terem diversi-
ficado as suas atividades para o ramo de sementes transgénicas reflete na adocao
do termo biotecnologia como sindénimo de transgenia (ALBERGONI; PELAEZ, 2007).

Os autores destacam a visdo estratégica vislumbrada por essas empresas no uso da
tecnologia do bNA recombinante, que permite ndo apenas um aumento considerédvel
do ritmo de obtencdo de novas cultivares, como também um aumento da eficiéncia
da cobranca dos direitos de propriedade intelectual. Portanto, as possibilidades
de combinar técnicas de engenharia genética para o desenvolvimento de plantas
mais resistentes aos defensivos quimicos, as pragas e aos insetos desencadearam
a expansao do capital das empresas de agroquimico. O movimento para o ramo
de sementes manifesta-se em uma estratégia de crescimento externo, baseado na
substituicdo das técnicas de melhoramento convencional pela transgenia.

No entanto, apesar das promessas de reduzir o uso intensivo de agrotoxicos,
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que é uma marca da Revolugdo Verde, isso nao ocorreu na prética, e as empresas
tém desenvolvido sementes resistentes a estes produtos, o que exige o aumento
do uso, reafirmando desta forma a continuidade do paradigma ja instalado. Quer
dizer, a biotecnologia ndo tem sido capaz de substituir o modelo anterior, sendo
considerada uma técnica complementar. A adocao desse tipo de trajetéria tecno-
l6gica é coerente com as estratégias das empresas de valorizagdo de seus principais
ativos — os produtos agrotéxicos. Tais estratégias podem, por umlado, indicar uma
fase pré-paradigmadtica de transicao, na qual as empresas ainda procuram esgotar
as possibilidades comerciais de seus antigos investimentos e na qual o estado da
arte do novo modelo ainda ndo oferece as alternativas de producao prometidas.
Por outro lado, tais estratégias acabam reforcando as caracteristicas estruturais de
producao e de apropriacao da Revolucao Verde (ALBERGONT; PELAEZ, 2007).

Transpondo para o cendrio juridico, no artigo intitulado “A Lei de Sementes
brasileira e os seus impactos sobre a agrobiodiversidade e os sistemas agricolas
locais e tradicionais”, publicado em 2012, a autora Juliana Santilli apresenta uma
contextualizacdo acerca do conceito de agrobiodiversidade. Em seguida, aborda
os impactos gerados pelas leis criadas sobre a diversidade agricola, mais especifi-
camente, promove uma anélise detalhada sobre a Lei n°. 10.711/2003, que dispoe
sobre o Sistema Nacional de Sementes e Mudas e “objetiva garantir a identidade
e a qualidade do material de multiplicacdo e de reproducdo vegetal produzido,
comercializado e utilizado em todo o territério nacional”, conhecida como a Lei de
Sementes, bem como sobre o Decreto n° 5.153/2004, que a regulamentou. Nesta
andlise, a autora aponta o favorecimento dessa legislacdo aos sistemas formais
(convencional ou institucional) de sementes, que sdo voltados para as espécies
agricolas de grande valor comercial e de utilizacdo em ambientes homogéneos
ou homogeneizados por fertilizantes quimicos e pesticidas, em detrimento dos
sistemas agricolas locais e tradicionais, também chamados de sistemas informais.

Também refere que a primeira lei de sementes brasileira, Lei 4.727/ 1965, foi
criada em um periodo em que vérios paises, pautados nos preceitos da Revolucao
Verde, tais como: modernizacdo da agricultura, produtivismo, padronizacdo dos
produtos agricolas e da fragmentacdo das vdrias etapas da producao agricola,
adotaram legislacdes muito semelhantes. A intencao dessa legislacdo era regular
o sistema formal de sementes. A autora acrescenta que as demais leis seguem na
mesma légica, na qual as variedades de alto rendimento, homogéneas, estdveis e
dependentes de insumos externos, acabaram por adquirir um papel de destaque,
sendo foco de diversos programas de desenvolvimento agricola financiados por
organismos internacionais, como: Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvi-
mento Internacional - usaip, Programa de Melhoramento e Desenvolvimento de
Sementes da FAo e o Banco Mundial (SANTILLI, 2012).

Ao dar prioridade ao desenvolvimento do setor formal, a legislacao subestima
a importancia dos sistemas locais e tradicionais. Esse pouco espago na legislacao
para os sistemas locais e tradicionais dificulta a ado¢cao de um modelo de agricultura
sustentavel, no qual a agrobiodiversidade € um componente essencial. Porém, a
autora salienta que a Lei de Sementes apresenta algumas brechas, que, de certo
modo, favorecem os sistemas locais e tradicionais de sementes, pois, a partir do
reconhecimento de cultivares locais, tradicionais ou crioulos, cria exce¢oes as
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normas que obrigam o registro de cultivares, para que as suas sementes e mudas
possam ser produzidas, beneficiadas e comercializadas; bem como estabelece
excecOes ao registro obrigatdrio de pessoas e empresas dedicadas a tais atividades
(SANTILLI, 2012).

Ainda no Artigo 48, fica vedado o estabelecimento de restricoes a inclusao de
sementes e mudas de cultivares locais, tradicionais ou crioulos em programas de
financiamento ou em programas publicos de distribuicdo ou troca de sementes,
desenvolvidos junto a agricultores familiares. Além disso, a Lei define aspectos que
envolvem as sementes para uso proprio, resguardando o direito dos agricultores de
reservarem, a cada safra, parte de sua producao para semeadura na safra seguinte,
uma pratica tradicionalmente utilizada pelos agricultores e importantes para a
viabilidade dos sistemas locais (SANTILLI, 2012).

Tais excecoes, na percepcao da autora, sem duvidas, representam conquistas
dos movimentos sociais e das organizacdes da sociedade civil e merecem destaque,
apesar de existirem impasses que impedem a sua plena efetivacao. Ela ainda refere
que outras medidas de apoio a agrobiodiversidade deveriam ser incluidas na legis-
lacdo e que se referem a conservacao e utilizacao sustentdvel da agrobiodiversidade.
A autora entende que os sistemas agricolas locais e tradicionais também deveriam
ser objeto de protecao legal especial contra eventuais contaminagdes por insumos
externos usados em cultivos convencionais, assim como contra a contaminacao
pelo cultivo de organismos geneticamente modificados. Dessa forma, as leis es-
tariam contribuindo nao sé para a conservac¢do e o uso da diversidade agricola,
mas também para a seguranca alimentar das populacoes, a inclusdo social e o
desenvolvimento rural sustentavel (SANTILLI, 2012).

Neste sentido, no artigo intitulado “Sementes ou graos? Lutas para desconstrucao
de uma falsa dicotomia”, publicado em 2013, os autores Petersen et al., apresentam a
experiéncia da Articulagdo do Semiarido Paraibano Asa-pB no desenvolvimento de
acgoes voltadas a promocdo da agrobiodiversidade. Mais especificamente, abordam a
avaliacdao do desempenho das variedades locais, chamadas de “sementes da paixao”,
em comparacio com as variedades disponibilizadas por programas ptiblicos. Também
discutem sobre a mobilizacao social em defesa de politicas publicas que reconhe-
cam e valorizem as estratégias populares de uso e manejo da agrobiodiversidade.

Os autores destacam que, mesmo tendo questionamentos realizados pelas
organizacoes da sociedade civil vinculadas a Asa-pB, a distribuicdo de sementes
no semidrido brasileiro pelos programas governamentais tem sido pautada, his-
toricamente, em variedades desenvolvidas em meio controlado pelo emprego de
agroquimicos e irrigacao. Para os autores, esta situacdo representa a expressao da
negligéncia do Estado em relacdo ao papel decisivo das variedades crioulas para
o desenvolvimento de agroecossistemas produtivos e resilientes, numa regiao
que é marcada pela instabilidade climdtica e altamente sensivel aos efeitos destas
mudancas. Além dos questionamentos relacionados a concepgao técnica destes
programas, duras criticas também foram realizadas em relagdo a distribuigdo
das sementes ser diretamente as familias agricultoras. Essa situacdo, segundo os
autores, contribui para a fragilizacdo das dindmicas comunitdrias de gestao da
agrobiodiversidade, amplamente capilarizadas no semidrido brasileiro, partindo
do pressuposto de que os agricultores ndo precisam guardar sementes, tendo em
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vista que poderdo acessd-las por meio de programas publicos.

Esses elementos reunidos contribuiram para a ativacdo de um movimento social
em defesa da agrobiodiversidade no estado da Paraiba. Neste sentido, os Bancos
de Sementes Comunitarios (BSCs), criados em algumas comunidades do agreste
paraibano, foram identificados como estruturantes na dinamizacao dos sistemas
de seguridade de sementes. Funcionando a partir do principio da reciprocidade,
os BSCs emprestam a seus associados volumes de sementes que deverdo ser res-
tituidos ap6s a colheita, com o acréscimo de pequena porcentagem, a fim de que
o capital coletivo seja conservado. Assegura-se, com isso, 0 acesso as sementes de
forma autébnoma e na hora certa para o plantio, servindo, desta maneira, como
repositdrios estratégicos para a conservacao de variedades locais. Esses BSCs sao o
resultado das a¢coes e movimentagdes das Comunidades Eclesiais de Base — CEBs,
ainda na década de 1970, e representam papel determinante na estabilizacao de
estoques locais de sementes frente aos riscos agricolas associados a irregularidade
climética na regiao (PETERSEN et al., 2013).

Por meio de dindmicas de interacao inter-regional, desencadeadas pela Asa-pB,
0s grupos comunitarios e microrregionais gestores dos BSCs criaram uma Rede de
230 BSCs, em 61 municipios do estado, envolvendo aproximadamente 6.500 familias
agricultoras. Outra estratégia de interacdo criada foram as Festas das Sementes da
Paixdo. Esses ambientes, além de proporcionarem um espaco de troca de conhe-
cimentos, viabilizam a andlise critica da realidade e a elaboracao de propostas de
politicas publicas relacionadas ao tema (PETERSEN et al., 2013).

Neste sentido, os autores destacam a importancia da criacao da Lei de Sementes,
que representou um avanco qualitativo nas agdes governamentais nessa drea, tendo
em vista que o obstdculo legal a inclusao das variedades crioulas nos programas
oficiais de sementes deixou de existir. E, com isso, o Programa Fome Zero, o Pro-
grama de Aquisicao de Alimentos (paa) e a modalidade denominada Compra da
Agricultura Familiar com Doag¢do Simultdnea operada pela Companhia Nacional
de Abastecimento (Conab) representaram as primeiras iniciativas governamentais
de aquisicao de sementes de variedades locais.

Outro aspecto salientado pelos autores refere-se ao estabelecimento de parcerias
com institui¢des cientifico-académicas, utilizadas como uma estratégia na luta da
ASA-PB para demonstrar a consisténcia técnica e a viabilidade s6cio-organizativa
das préticas sociais de uso, manejo e conservacdo da agrobiodiversidade. Neste
contexto, a parceria com a Embrapa surgiu na trajetéria da AsA-pB como uma
oportunidade de se obter dados academicamente aceitos e ganhar legitimidade
perante os gestores puiblicos responsdveis pela concep¢do e execucao dos progra-
mas oficiais de sementes (PETERSEN et al., 2013).

Assim, a experiéncia acumulada na Paraiba demonstra que o Estado brasileiro
pode exercer um papel decisivo no apoio a organizacoes e redes da sociedade
civil para construirem sistemas de seguridade de sementes, as quais permitirdo a
agricultura familiar do semidrido aumentar sua resisténcia frente aos efeitos das
mudancas climdticas, assim como fortalecer suas estratégias de seguranca alimentar
e nutricional e de geracdo de renda (PETERSEN et al., 2013).
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4.2
NA SAUDE

No que se refere a satide, apresentaremos uma contextualizagdo acerca das préticas
de educacdo em satde desenvolvidas pelas equipes multiprofissionais nos servicos
de satde dos diferentes niveis de atencao.

A educacgdo em satide permeia todas as acoes/atividades desenvolvidas pelo
enfermeiro, buscando desenvolver com os usudrios um processo de troca de ex-
periéncias, no sentido de preservarmos a autonomia dos mesmos, despertando-os
para o exercicio pleno da sua cidadania.

Neste sentido, em seus estudos, Nietsche (1998) aponta um paralelo entre a
educacao tradicional e a educacdo libertadora para que possamos entender a
origem das préticas educativas e, assim, transpo-las para a drea da satide. De uma
maneira resumida, a autora refere que a educacao tradicional apresenta as seguintes
caracteristicas:

* O homem é visto como um conjunto de partes em funcionamento ordenado

—quanto melhor a engrenagem maior a producao;

A escola é vista como uma empresa onde o produto é o aluno, atua para manter

a ordem social vigente;

O professor é visto como o detentor do saber;

* O aluno é um ser passivo e ndo participa dos programas educacionais;

* Arelacdo professor-aluno tem um sentido técnico, que é o de garantir a eficdcia
da transmissao do conhecimento;

* Os conteudos programéticos sdo estruturados conforme os seus objetivos,
sem possibilidade de discussao;

* A avaliacdo é um processo sistemadtico, continuo e integral, avalia-se se os
objetivos educacionais foram alcancados;

* A escola visa a reforcar o sistema capitalista, ndao levando o individuo ao
desenvolvimento de uma consciéncia critica comprometida com a transfor-
macao social.

Em relagdo a educacdo libertadora, a autora refere como caracteristicos os
seguintes aspectos:

e Tem como inspirador o brasileiro Paulo Freire;

A educacao possui um cardater amplo, ndo se restringindo ao espago formal - é

considerada como uma prética social;

e O professor é um animador, mediador de debates;

* O aluno é considerado uma pessoa concreta, objetiva, que determina e é
determinada pelo social, politico, econdmico, individual, isto €, pela sua
propria historia;

* Os contetidos programaticos sdo temas geradores, extraidos da problemati-
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zacao da vida cotidiana dos educandos;

* Em relacdo a avaliacdo, nao sao aplicados instrumentos ao educando, o que
vale é a formacao da consciéncia critica e o comprometimento do educando
com a pratica social — pode ser através de grupos ou autoavaliacdo;

» Essa pedagogia contribui para tornar a educacao mais critica em relacao a si
mesma.

Transpondo essa discussdo para o campo da satde, vale lembrar os estudos
de Vasconcelos (1997), quando coloca alguns aspectos fundamentais acerca da
educacao em satide, que devem ser levados em conta no momento da atuacao dos
diferentes profissionais que compdem a equipe de satde.

Para o autor, a educacao em satde tradicional vem sendo entendida como uma
maneira de fazer as pessoas do povo mudarem alguns comportamentos prejudiciais
a saude, sendo as informacdes transmitidas de forma impositiva pelos profissio-
nais de satide tidos como detentores do saber, sem a participacao das pessoas.
Exemplo disso sdo as orientacdes para alta hospitalar, a lavagem das maos antes
das refeicoes, entre outras.

O autor também acrescenta que as atividades de educacao em satide deveriam
ser entendidas como um processo baseado no didlogo, ou seja, na troca de saberes,
num verdadeiro intercambio entre o saber popular e o saber cientifico, em que cada
um deles tem muito a ensinar e a aprender.

Para Miiller (2002), a educac¢do em satide é um processo de acao-reflexdo-acao
acerca darealidade social, politica, econémica e cultural do processo de vida e satide
das pessoas, constituindo-se num instrumento de transformacao. Dessa forma,
pode ajudar as pessoas a se descobrirem e a desenvolverem suas potencialidades de
crescimento individual e como sujeito coletivo, em busca de novas possibilidades
de realidade nas suas vidas.

Assim, para que as equipes de saide possam desenvolver acoes educativas que
gerem impacto na vida das populacdes, precisamos entender que trabalhamos com
sujeitos que falam, opinam, se emocionam. Desse modo, o discurso do sujeito cria
outra configuracdo no cuidado, ultrapassando o modelo tradicional, tecnicista e
bioldgico, focado apenas na doencga e no processo de cura por meio de medica-
mentos, atendimento médico especializado e hospitalar.
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4.3
NA CULTURA

No que se refere a cultura, focaremos na cultura alimentar ligada aos pressupostos
da Seguranca Alimentar e Nutricional, um tema que tem percorrido as diferentes
agendas no cendrio nacional e internacional.

Neste sentido, a cultura alimentar é conceituada como um sistema simbdlico,
formado pelo conjunto de diversas influéncias (histéricas, ambientais e regionais),
nas quais cada sociedade estabelece um conjunto de praticas alimentares con-
solidadas ao longo do tempo. Dessa forma, a cultura alimentar é a expressdo da
identidade de diversos povos por meio da alimentacao e é considerada como um
patrimdnio imaterial (SANTOS; PASCOAL, 2013).

Emrelagdo ao conceito de Seguranca Alimentar e Nutricional, este foi inicialmente
elaborado no Férum Brasileiro de Seguranca Alimentar e Nutricional, que ocorreu
em 2003. Foi referendado durante a I Conferéncia Nacional de Seguranga Alimentar
e Nutricional, realizada em Olinda (PE), em 2004. Posteriormente, esta concepg¢ao
passa a integrar o Artigo 3°, da Lein° 11.346, de 15 de setembro de 2006, que cria o
Sistema Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional, com vistas a assegurar o
direito humano a alimentacao adequada por todas as populagdes (BRASIL, 2006).

A Seguranca Alimentar e Nutricional consiste, portanto, na realizacdo do direito
de todos ao acesso regular e permanente a alimentos de qualidade, em quantidade
suficiente, sem comprometer o acesso a outras necessidades essenciais, tendo como
base praticas alimentares promotoras da satide, que respeitem a diversidade cultural
e que sejam ambiental, cultural, econdmica e socialmente sustentéveis (BRASIL, 2006).

Neste sentido, podemos considerar trés pontos que norteiam o desenvolvimento
das praticas de Seguranc¢a Alimentar e Nutricional, quais sejam: a valorizacao das
préticas/habitos e cultura alimentar especificas de cada comunidade, de cada grupo
social; a qualidade nutricional dos alimentos, inclusive a auséncia de componen-
tes quimicos que possam lesar a satide humana; e a sustentabilidade do sistema
alimentar, ou seja, a continua producdo e presenca de alimentos (BRASIL, 2006;
MALUF; MENEZES; MARQUES, 2000; MENASCHE; MARQUES; ZANETTI, 2008).

As praticas ou hdbitos alimentares sao socialmente construidos, isto é, a obtencao,
o preparo e o consumo dos alimentos sao influenciados por uma série de fatores, tais
como os saberes locais, as crencas, os costumes, tabus, religido, a disponibilidade e
o0 acesso aos alimentos. Estes fatores, conjuntamente as experiéncias gustativas, as
condicoes sociais e locais de existéncia, relacionam-se com a construcao de uma
identidade alimentar prépria, que designa as praticas e as acdes aceitas por um
determinado grupo (SANTOS, 2007; NASCIMENTO, 2013).

Neste contexto, a producao de alimentos voltada ao autoconsumo, que diz
respeito ao cultivo de alimentos para o consumo familiar (horta, pomar, criacao
de animais, etc.) e dos animais presentes no estabelecimento, a fabricacao de fer-
ramentas e a producdo de insumos para o processo produtivo, tende a garantir a
Seguranca Alimentar e Nutricional nas comunidades rurais, uma vez que, estando
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enraizada na histdria vivida por estas familias, tem por atributos a diversidade
cultural, a qualidade e a disponibilidade durante todo 0 ano (GRISA; GAZOLLA;
SCHNEIDER, 2010; BRASIL, 1994; MENASCHE; MARQUES; ZANETTI, 2008).

Além disso, a producdo de alimentos para o autoconsumo, segundo estudo
apresentado por Grisa (2007), também pode ser considerada como um potente
instrumento para a promocao da sociabilidade nas comunidades locais. O alimen-
tos estdo presentes em muitos momentos da vida social destas familias, como nas
festas, encontros e, ainda, parte desta producao pode ser destinada para doacdes
e/ou trocas com parentes, vizinhos, amigos e conhecidos.

A producdo destes alimentos carrega consigo uma série de especificidades lo-
cais e que estdo diretamente relacionadas a diversas expressoes de sociabilidade,
que se materializam na forma de circulacao de sementes e alimentos, na troca de
alimentos, na ajuda mutua, na realizacdo de festas comunitdrias e mutirdes, no
consolo, no ato de ensinar e nas demais formas de solidariedade. Neste contexto,
cultivar, trabalhar, produzir, compartilhar, intercambiar e comer sao a¢oes humanas
individuais e coletivas, nas quais se encontram presentes relaces de reciprocidade
que tém colaborado diretamente para a garantia da Seguranca Alimentar e Nutri-
cional das comunidades rurais (MENASCHE; MARQUES; ZANETTI, 2008; SABOURIN,
2011; QUADROS, 2015).

De acordo com Tesche e Machado (2013), a reciprocidade nao é um ato hu-
mano pré-existente, dado, mas sim construido no processo da relacao social, das
relacdes de parentesco, de amizade, de compadrio e de vizinhanca. Também se
constréi nas relacdes sociais institucionais existentes no meio rural, como nas
associacoes e cooperativas de producio, sindicatos, igreja, escola e organizacgoes
da comunidade rural, em que ocorrem os trabalhos coletivos, como mutirdes. Em
todas estas relagoes sociais ha geracao de reciprocidade nas formas de confianca,
solidariedade, compartilhamento e redistribuicao.
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4.4

NA EDUCACAO DE SUJEITOS
DO CAMPO

No que se refere a educacao de sujeitos do campo, apresentaremos uma contex-
tualizagdo acerca da prética pedagégica em Paulo Freire, buscando, assim, promover
uma praxis docente transformadora da realidade dos sujeitos.

Segundo Saupe (1998), 0 método de Paulo Freire é constituido de etapas dis-
tintas que se inter-relacionam num movimento que avanca e retroage, conforme
a necessidade de cada situagdo, prevendo as seguintes etapas: Temas ou Palavras
Geradoras, Codificagdo, Decodificacao, Desvelamento Critico. Essas etapas ocor-
rem de forma simultanea, exigindo do animador um exercicio de mediagdo para
o acompanhamento e participacdo das pessoas ativamente nesse processo, no
qual o fluxo de informacgdes pode afirmar a consciéncia ingénua ou fortalecer a
consciéncia critica, dai sua estreita relacdo com o didlogo.

Quem coordena o grupo no "circulo de cultura" ndo é um professor ou alfa-
betizador, mas sim um animador de debates, que orienta uma equipe cuja maior
qualidade deve ser a participacdo ativa em todos os momentos do didlogo. Para
isso, Hurtado (1993, p. 82) refere que um coordenador do circulo de cultura devera
assumir uma posic¢ao clara e atualizada no processo educativo, além de conduzir
o grupo na busca dos objetivos propostos.

Neste contexto, Hurtado (1993) salienta que é muito importante ter claro o
tema geral, que em sua formulagao consegue resumir aquele aspecto da realidade
a ser analisado. Este tema €, na realidade, um "tema gerador", pois ao desenvolver
o seu contetido nos permitird formular detalhadamente os aspectos (temas de
contetido/ subtemas) que deverao ser abordados no desenvolvimento do processo
educativo-reflexivo.

Paulo Freire em suas obras refere que os participantes do "circulo da cultura",
em didlogo sobre o objeto a ser conhecido e sobre a representacio da realidade a
ser decodificada, respondem as questdes provocadas pelo coordenador do grupo,
aprofundando suas leituras do mundo. O debate que surge dai possibilita uma
releitura da realidade que pode resultar no engajamento do grupo em praticas
politicas com vistas a transformacao da sociedade.

Freire (1996) propde uma nova concepcao pedagbgica, em que a educacdo nao
é apenas a transmissao de contetidos por parte do educador e sim uma relagdo de
didlogo, na qual aquele que educa estd aprendendo também, mediatizado pelo
mundo. Nesta perspectiva, Gadotti (2000) elucida que o didlogo consiste em uma
relacdo horizontal — e nao vertical — entre as pessoas implicadas e entre as pesso-
as em relacdo. No seu pensamento, a relacado homem-homem, homem-mulher,
homem-mulher-mundo sao indissociaveis e é por isso que os homens se educam
juntos na transformacao do mundo.

O mesmo autor refere que outro tema relevante da obra de Paulo Freire é a
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conscientizacao. Esse processo nao é apenas tomar conhecimento da realidade
através da andlise critica, mas sim o desvelamento das razdes de ser dessa situacao,
para constituir-se em agdo transformadora dessa realidade. O ponto central da sua
concepcao educativa é a libertacao, sendo reconhecida como o fim da educacao,
isto €, a finalidade da educacao serd libertar-se da realidade opressiva e da injus-
tica, visando a transformacao radical da realidade, para melhoré-la, tornd-la mais
humana e para permitir que homens e mulheres sejam reconhecidos como sujeitos
da sua histéria e ndo como objetos.

Para isso, é necessdrio viver e realizar a utopia préxima, sem perder de vista a
utopia distante, pois, ao denunciar a realidade vivenciada, tem-se em mente a con-
quista de uma realidade projetada. Em Paulo Freire, a realidade projetada (utopia)
funciona como um dinamo de seu pensamento, agindo diretamente sobre a praxis.
Porém, como nos diz Gadotti (2000), ndo se pode esperar que, em poucos anos,
isso seja superado, e é por isso que Paulo Freire coloca a prova a sua conhecida
paciéncia pedagdgica, com decisdo politica, competéncia técnica, amorosidade
e, sobretudo, com exercicio da democracia.

Neste sentido, Saupe et al. (1998) destacam ser esta uma proposta de pedagogia
libertadora e problematizadora, que ultrapassa os limites da educacao enquanto
disciplina social e passa a ser entendida, também, como uma forma de ler o mundo,
transformando-o pela agdo consciente. E exatamente este aspecto que possibilita
a utilizacao desta por outras disciplinas, entre elas a Enfermagem. Entao, para
que os servicos de saude sejam uma realidade fundamentada em principios que
sustentam satide como direito, integralidade e equidade na assisténcia de enfer-
magem, € imprescindivel que acontecam profundas transformacgdes na formacao
de futuros profissionais, na perspectiva de exercerem uma pratica comprometida
com a problemadtica da satide no pais.

Cortela (apud KAKEHASCHI; NAGANUMA, 1996) enfatiza mais esta questdo quando
diz que buscamos a formacdo de pessoas que integrem uma competéncia técnica
e um compromisso politico, uma enfermagem entendida como um exercicio de
cidadania e ndo como uma mera atividade técnica — enfim, buscamos uma enfer-
magem como profissdo e ndo como doacao.

A educacao pode ser entendida por Brandao (1981) como:

Um ato coletivo, solidério - um ato de amor, d4 para pensar sem
susto -, ndo pode ser imposta. Porque educar é uma tarefa de
trocas entre pessoas e se ndo pode ser feita por um sujeito isolado
(até a auto-educacao e um didlogo a distancia), ndo pode ser
também o resultado do despejo de quem supde que possui todo
o saber, sobre aquele que, do outro lado, foi obrigado a pensar
que nao possui nenhum (BRANDAO, 1981, p. 22).

Freire pensou em um método de educacao baseado no didlogo, consistindo em
uma relagdo horizontal e ndo vertical entre as pessoas, com vistas a transformar
a realidade refletida. Neste sentido, Damke (1995) elucida que a medida que a
consciéncia reflexiva é estimulada a refletir sobre a sua prépria realidade, o sujeito
pode ir compreendendo-a, levantando hip6teses sobre os problemas da mesma,
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buscado as respectivas solucoes. Como proprio trabalho transforma-la e, enquanto
transforma a realidade, amplia, simultaneamente, as esferas de saber e constitui
a sua consciéncia.

Esta pratica é um processo que alia o saber cientifico e o popular, tornando-se
instrumento capaz de propiciar o entendimento de que a promocao da satde, a
prevencao e a recuperacao da doenca sdo direitos do cidadado, devendo ser asse-
gurados por acdes governamentais e pela participacao consciente da comunidade.
E, ainda, mediadora de uma relacdo menos dependente.
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ATIVIDADES - Unidade 4

1. A partir do filme “Sociedade dos Poetas Mortos” e dos estudos que estamos rea-
lizando na disciplina, mais especificamente sobre os conhecimentos da Unidade
4, identifique no quadro abaixo as caracteristicas da educacao tradicional e da
educacdo libertadora relacionadas a Escola; Professor; Aluno; Relacao professor/
aluno; Contetdos; Avaliacdo do aluno. (Peso 1.0)

Educacao tradicional Educacao libertadora

Escola

Professor

Aluno

Relacao
professor/aluno

Conteudos

Avaliacdo do aluno

INTERATIVIDADE: disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=rYmvXdnSItk

2. Ao final, elabore uma sintese geral relacionando as caracteristicas apontadas no
filme e descritas no quadro com as praticas educativas a serem realizadas/incor-
poradas na educacao dos sujeitos do campo. Nesta sintese, vocés poderao incluir
exemplos de experiéncias e préticas de conservagao de saberes presentes nesses
espacos. (No maximo uma lauda, fonte 12, espaco 1,5). (Peso 1.5)
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CONSIDERACOES FINAIS

speramos que os estudos das unidades que compdem a disciplina Saberes

sociais e tradicionais na Educacédo do Campo possam ter contribuido para o

desenvolvimento de uma andlise critica sobre a hegemonizacao do conhe-
cimento e modernizacao da agricultura; bem como viabilizado a compreensao dos
conceitos e da importancia dos saberes sociais e tradicionais para a agricultura
familiar camponesa e para a educacao do campo.

Na Unidade 1, foram estudados contetidos relacionados a modernizacao da
agricultura e as transformacdes no espaco rural, contextualizando a histéria da
luta pela terra e Reforma Agraria no Brasil e a modernizacdo da agricultura e os
pacotes tecnoldgicos para a agricultura.

Na Unidade 2, estudamos contetdos relacionados aos saberes e ao desenvol-
vimento tecnolégico, problematizando os conceitos e caracteristicas dos saberes
tradicionais e sociais, bem como os saberes sociais e tecnoldgicos frente ao avanco
do capital e tecnologia no campo.

Na Unidade 3, estudamos contetidos relacionados a importancia da articulagao
entre os saberes, destacando a trajetéria de Boaventura de Sousa Santos.

E, por fim, na ultima Unidade, chamada de Experiéncias e praticas de conser-
vacgdo dos saberes, problematizamos algumas experiéncias e praticas ligadas a
conservacao dos saberes em diferentes dreas de conhecimento, quais sejam, na
agricultura, na satde, na cultura e na educacao dos sujeitos do campo.

Acreditamos que os conhecimentos que foram propiciados pela disciplina
possam ter contribuido para enriquecer o processo formativo de vocés e, assim,
sustentar a futura atuacdo como educadores do campo.

Obrigada pela participacao e envolvimento de todos(as)!
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