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RESUMO

DO IT YOURSELF (DIY) VIDEOLESSONS: PROPOSTA DE MATERIAL DIGITAL PARA
ORIENTAR O DESIGN DE VIDEOAULAS PARA O ENSINO DE INGLES COMO LINGUA
ADICIONAL

AUTORA: Layla Ribas Schiefelbein
ORIENTADORA: Susana Cristina dos Reis, Dra. (UFSM)

O uso de tecnologias digitais, o ensino hibrido, a sala de aula invertida, e as
modalidades de ensino remoto e a distancia sdo alguns dos propulsores da
necessidade de se saber usar e produzir videoaulas. As videoaulas tornaram-
se uma ferramenta de ensino e de aprendizagem no mundo globalizado. No
entanto, por constituirem-se como género multimodal podem impor desafios
para quem as produz e para quem as utiliza no ensino, com relacdo a como
esse Qgénero se constitui e como avalid-lo. A presente pesquisa foi
desenvolvida na linha de pesquisa Desenvolvimento de Tecnologias
Educacionais em Rede (LP1) e apresenta como produto um material didatico
digital no formato de uma minissérie, composta por cinco videoaulas, que
auxiliam o futuro professor a entender sobre o género, seu consumo e sua
producédo para aulas de Inglés como Lingua Adicional. Essa minissérie foi
elaborada apo0s estudo exploratério, tendo por base dados coletados para o
estudo de caso realizado com académicos de diferentes cursos de graduacéo
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). A partir da aplicacdo de
guestionario diagnéstico, foram selecionados 14 exemplares de videoaulas que
foram analisadas em busca de uma possivel organizacao retorica do género.
Apés a andlise, iniciamos o processo de design do material digital. Para
elaborar o design do material seguimos as etapas do ciclo de producdo de
artefatos digitais (REIS, 2021) para orientar esse processo. Apos elaboracéo
do protétipo, o material foi testado, aplicado e avaliado em uma turma do curso
de graduacédo em Letras-Inglés na UFSM.Resultados apontaram a necessidade
de redesign da primeira versdo das videoaulas, com alteracdes de layout,
tipologia de videoaulas e a inclusdo de conteudos instrucionais de como gravar
videoaulas na plataforma Canva. Os usuarios avaliaram positivamente a
primeira versdo das videoaulas propostas e indicaram que a pesquisa
contribuiu para orientar professores em formag¢do inicial quanto a
sistematizacdo de videoaulas, desse modo confirmando a importancia e a
visibilidade que as videoaulas tém no ensino de ILA. O produto no formato de
minissérie encontra-se disponivel no canal do youtube do LabEOn.

Palavras-chave: Inglés como lingua adicional. Producdo de videoaulas.

Material instrucional.



ABSTRACT

DO IT YOURSELF (DIY) VIDEOLESSONS: DIGITAL MATERIAL PROPOSAL
TO GUIDE THE DESIGN OF VIDEOLESSONS FOR THE TEACHING OF
ENGLISH AS ANADDITIONAL LANGUAGE

AUTHOR: Layla Ribas Schiefelbein
ADVISER: Susana Cristina dos Reis, Ph.D (UFSM)

The use of digital technologies, blended learning, the flipped classroom, and
remote and distance learning modalities are some of the drivers of the need to
know how to use and produce videolessons for pedagogical purposes.
Videolessons have become a teaching and learning tool in the globalized world
and, however, because they are a multimodal genre, they can pose challenges
for those who produce them and for those who use them as a teaching tool. The
present research was developed in the Postgraduate Program in Educational
Technologies in Network (PPGTER), research field of Development of
Educational Technologies in Network (LP1). In this research, we developed a
miniseries composed of five video classes that help in the production of video
classes in English as an Additional Language. This miniseries was prepared
based on an analysis of video classes, which were selected from the answers to
a diagnostic questionnaire, with undergraduate students from the Federal
University of Santa Maria (UFSM) as an audience. With the data collection of this
guestionnaire, | selected 14 copies of video classes that were analyzed in search
of a possible rhetorical organization. After the analysis and elaboration of the
instructional material, which was applied and evaluated in a class of the
undergraduate course in Letters-English at UFSM. After this application and
evaluation, the product was re-elaborated and re-applied. The data from this
research contribute to the confirmation of the importance and visibility that video
classes have in ILA teaching.The miniseries format product is available on
LabEOnN's youtube channel.

Keywords: English as an additional language. Production of video lessons.
Digital material.
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INTRODUCAO

O uso de tecnologias digitais e as atuais abordagens de ensino
disseminadas na Internet tais como o ensino hibrido, a sala de aula invertida, e
as modalidades de ensino remoto e, também, a distancia sao alguns dos
propulsores da necessidade de se saber usar e de elaborar videoaulas para
fins pedagdgicos.

De acordo com Pletsch (2018) as pesquisas sobre sala de aula
invertida, sobre o ensino de lingua adicional, a oferta de programas de
intercambios, e o fomento de agéncias governamentais ao intercambio
identificam a caréncia em tornar o ensino da lingua prético e acessivel, o que
justifica a visdo de videoaula com fins pedagogicos.

Estudos prévios, como o de Almeida e Sabota (2015) e Barros e Costa
(2017) destacam a necessidade de se apoiar em videoaulas para promover a
aprendizagem de linguas adicionais porque tais recursos podem atrair a
atencdo dos alunos para 0os novos conteudos disseminados por meio desse
recurso e, ainda, motiva-los na aprendizagem de outros. Em vista disso, 0s

autores argumentam que

A selecé@o de um material didatico adequado proporciona a melhoria e
transformacé@o do modo de ensino-aprendizagem, tornando mais facil
a aquisi¢cdo de um idioma estrangeiro tanto na formacéo do professor
quanto para seu futuro aluno. Na aprendizagem de um idioma
estrangeiro independente de classes sociais, cada vez mais as
midias acompanham o ser humano em seu cotidiano. A tecnologia
apoia também aqueles que sabem que estudar uma lingua é uma
tarefa constante, pelo poder que esta tem de modificar-se com o
tempo (ALMEIDA e SABOTA, 2015, p. 1).

Com intencédo similar, o estudo de Barros e Costa (2017) ressalta a
abrangéncia e importancia do uso de recursos tecnolégicos em praticas de

ensino ao afirmar que

Os processos de globalizacdo e o constante surgimento de novas
tecnologias provocam inlimeras e incessantes transformacdes em
todos os setores (educacional, profissional, pessoal etc.) da sociedade
atual. Dessa forma, além de estarmos vivenciando constantes
mudancas que vém ocorrendo em diversos setores da sociedade e de
estarmos diante de um mundo cada vez mais tecnoldgico, o0s
processos de globalizacéo propiciam o contato com diferentes povos e
culturas ao redor do mundo. (BARROS e COSTA, 2017, p. 3)



As citagdes supracitadas reforcam ainda uma pratica comum em aulas
de Lingua Inglesa, ou seja, de conectar culturas e povos por meio do uso da
lingua e, também, por meio de tecnologias. Outra importante argumentacao,
gue intensifica a importancia de se pesquisar a aplicagdo de recursos
tecnologicos em sala de aula, feita novamente por Almeida e Sabota (2015), €
gue os autores constataram que uma das lacunas presentes no ensino de
Inglés dentro do ambiente educacional, geralmente € que as atividades de
oralidade ndo sdo bem aplicadas no ensino tradicional basico, incluindo nesse
caso todo o ensino fundamental e médio.

Segundo as autoras, isso evidencia-se porque o foco do ensino de
Lingua Inglesa nas escolas regulares se detém, na maioria das vezes, em
aulas com foco no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, e nédo
incluem atividades que visam a compreensao e a producao oral de linguas
adicionais. Essa lacuna no ensino de praticas orais da Lingua Inglesa pode ter
origem nos processos de ensinar e de aprender uma lingua com o Unico
proposito de avaliar os alunos e prepara-los para avaliacdo especificas, por
exemplo, para situacbes de avaliacdo tais como: as provas regulares da
escola, os vestibulares, o ENEM, ou, inclusive, para o teste de suficiéncia na
pos-graduacao.

Para que o foco do ensino de linguas fomente abordagens
contemporaneas no ensino, acreditamos que é preciso impulsionar, no
contexto académico, tanto na formacao inicial quanto continuada, uma
formacdo que vislumbre a pratica de multiletramentos de professores de
linguas que atuam (ou irdo atuar) na educacédo basica (COPE; KALANTZIS,
2015; MARCHEZAN; REIS, 2020; REIS, 2021). Para isso, em disciplinas dos
cursos de formacéo inicial precisamos mobilizar cada vez mais a préatica de
novos letramentos que favorecam, além do conhecimento linguistico, a fluéncia
tecnoldgica, o letramento digital e multimodal, entre outros que sédo essenciais
para o uso de tecnologias em sala de aula de linguas (REIS, 2021)

Promover o letramento digital ndo é necessariamente garantia para um
ensino de linguas mais dinamico, porém mobiliza-lo pode facilitar e promover a
insercdo dos alunos em processos de ensino e de aprendizagem mais

significativos, jA que ao fomentar o letramento digital dos alunos pode-se
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estabelecer uma maior proximidade com a realidade dos alunos ao permiti-los
utilizar recursos digitais que fazem sentido para eles. (REIS, 2017; 2021).

Pesquisas recentes mostram que para alguns professores, que ja atuam
em sala de aula, os letramentos supracitados sdo quase inexistentes, e
prejudicam o avan¢o pedagogico e tecnoldgico das aulas de Lingua Inglesa,
incluindo em como promover praticas de habilidades de oralidade
comunicativas da lingua. Com a intencdo de contribuir para essa discusséo,
Reis (2017) e Reis e Plestch (2019) argumentam que as habilidades de
compreensao e de producéo oral por meio do uso de tecnologias devem estar
conectadas com as situacdes reais, praticas e contextos reais do uso da
lingua. Portanto, a producdo e uso de videoaulas sdo de suma importancia
para favorecer o uso e, também, favorecer a pratica das habilidades de
producdo e compreensdo comunicativa em aulas de linguas.

Com a intencdo de melhor definir a lacuna de investigacdo da presente
pesquisa, o estudo de Mussio (2018) contribuiu para reforcar a necessidade de
conceituar videoaula, pois a autora em seu estudo afirmou que apesar de sua
massiva difusdo, o conceito de videoaula ainda precisa ser discutido, pois nédo
h& consenso sobre essa definicdo na literatura publicada na area da educacéo.

Mussio (2018), por exemplo, mostrou em sua pesquisa que as
videoaulas podem ser classificadas em razdo do suporte nos quais elas se
apresentam. Para ilustrar, a autora apresenta como, por exemplo, as
videoaulas youtubianas, ou, ainda, nos dias atuais temos as videoaulas que

sdo disseminadas em outras plataformas, tais como Tik tok, Instagram,
Moodle, Coursera, entre outras. Ja o estudo de Arroio e Giordan (2006),
proposto na area de Quimica, os autores definiram “videoaula como um género
sistematico” (p.8), enquanto que Almeida e Sabota (2015) abordaram a
definicdo de videoaula na perspectiva da area de Letras, e consideram mais
especificamente em sua definicdo o potencial de uso desse género como
material didatico.

Essas constatacbes nos ajudam a identificar, que ha ainda outras
lacunas dentro das investigacdes em Linguistica Aplicada e, também, na area
Interdisciplinar de Tecnologias na Educagdo que motivam o desenvolvimento
da presente pesquisa, por exemplo: como saber avaliar o que é uma boa

videoaula para o ensino de Linguas adicionais? como elaborar uma videoaula?

11



Como orientar professores em formacdo continuada ou professores em
formacdo inicial quanto a sistematizacdo de uma videoaula para linguas
adicionais? essas sao perguntas que ainda apresentam lacunas de
investigacdo em pesquisas prévias (PLETSCH, 2018; MARCHEZAN, 2018;
CONTRERAS, 2017; AITA, 2017).

Com a intencdo de buscar respostas aos questionamentos propostos,
nesta pesquisa o objetivo geral € investigar como propor material digital que
oriente 0 consumo e a producdo de videoaulas no ensino de inglés como
lingua adicional. Para isso, inicialmente investigamos sobre a organizacdo
retérica de videoaulas com a finalidade de informar as etapas ou estagios que
constituem esse género, para explorarmos como usa-lo no ensino de Inglés
como Lingua Adicional (ILA), bem como para elaborar diretrizes para o
professor em formacao inicial em como explora-lo em praticas de ensino.

A relevancia da presente pesquisa para a area de estudos
interdisciplinares de tecnologias educacionais em rede, mais especificamente,
na linha de pesquisa de desenvolvimento, justifica-se porque esta investigacao
articula o estudo da linguagem no contexto social pelo uso de recursos digitais
para producéo de videoaulas, com o objetivo de disseminar conhecimentos ou,
ainda, para servir de material pedagdgico de apoio em aulas presenciais de
Inglés como Lingua Adicional (doravante ILA), adotando uma abordagem
hibrida para o ensino de ILA.

Além disso, esta pesquisa busca contribuir com a area de Tecnologias
educacionais em rede, no que concerne ao desenvolvimento da pesquisa
sobre o0s processos e 0s produtos tecnologicos para 0 ensino e a
aprendizagem de inglés. A presente pesquisa estad vinculada a linha de
pesquisa Desenvolvimento de Tecnologias Educacionais em Rede, do
Mestrado Profissional em Tecnologias Educacionais em Rede (MPTER), da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Em vista disso, esta dissertacao
pode funcionar como ponto de partida para reflexdo sobre a préatica pedagogica
e expandir o potencial de atuacdo de professores de Inglés como lingua
adicional por meio de recursos digitais tais como videoaulas.

Considerando a importancia e a necessidade de que os alunos,
envolvidos nos diferentes niveis escolares, sejam capazes de usar e

compreender a Lingua Inglesa, seja nos contextos escolar, académico e
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cientifico, tomarei como primeira justificativa a importadncia de se aprender a
Lingua Inglesa de maneira dindmica e rdpida, ja que a lingua € viva e estd em
constante transformacao, sendo assim 0s recursos tecnoldgicos e pedagdgicos
devem acompanhar essa rapidez de acesso a informacao e ao conhecimento .

Portanto, como produto desta pesquisa apresentamos material digital no
formato de uma série, composta por cinco videoaulas, com a intencao de
orientar e auxiliar professores em formagao inicial sobre como produzir
videoaulas de Inglés como Lingua Adicional (ILA).

Os objetivos especificos desta pesquisa séo:

a) Investigar a organizacao retérica de videoaulas de Inglés como LA
para identificar seus estagios de producédo a partir de exemplares disponiveis
na Internet;

b) Elaborar material digital no formato de videoaulas;

c) Testar e avaliar a primeira versdo do material digital com estudantes
de uma disciplina da graduacéo de Letras na UFSM;

e) Disponibilizar o material digital no formato de uma série de videoaulas
para uso da comunidade académica.

Para atingir esses objetivos, o problema inicial estad relacionado
inicialmente em encontrar pressupostos tedricos que ajudem definir e
classificar as videoaulas encontradas em diferentes canais na Internet, além da
dificuldade de encontrar mais estudos sistematicos para identificar uma
possivel organizacéo retérica desse género (MUSSIO, 2018; SCHIEFELBEIN,
2018). Com isso, buscamos mapear estudos prévios sobre a tematica
videoaulas, com a intencdo de identificar aplicacbes e resultados sobre a
insercdo desse género em praticas de ensino diversas. Esses resultados sao
apresentados e discutidos no capitulo de referencial tedrico desta dissertacao.

No ambiente de sala de aula, percebemos que as videoaulas podem
funcionar como ferramenta, fomentando a metodologia da sala de aula
invertida em uma modalidade de ensino hibrido, enquanto que, na modalidade
EAD as videoaulas funcionam como o principal material didatico para a
disseminacdo de conhecimentos. Porém, a falta de fluéncia tecnoldgica e de
letramento digital de alguns professores faz com que o uso de recursos como

as videoaulas se tornem algo distante e inaplicavel. Em vista disso, este estudo
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se justifica pela necessidade de informar a pesquisa e a préatica de ensino de
linguas sobre como avaliar e elaborar videoaulas para o ensino de ILA.

Esta dissertacdo esté organizada em 3 capitulos, além desta Introducao.
Na revisdo da literatura apresentamos as principais fundamentacfes teoricas
gue nortearam a pesquisa com base em estudos de Mussio (2018), Almeida e
Sabota (2015), Arroio e Giordan (2006) e Reis (2021). Com base nesses
estudos abordou-se a linguagem como género, a definicdo de videoaulas, as
tipologias de videoaulas e o conceito de Inglés como Lingua Adicional.

Na Metodologia descrevemos o tipo de pesquisa, as quatro etapas que
envolveram a coleta de dados, os participantes envolvidos, os instrumentos de
coleta de dados, bem como o produto elaborado. Na secdo de Andlise e
discussdo de dados apresentamos os dados resultantes dos questionarios

diagnosticos e avaliagcao, bem como a analise retorica do género do videoaula.

CAPITULO 2 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta as principais fundamentacdes tedricas que
nortearam este estudo, tais como, as pesquisas de Mussio (2018), Almeida e
Sabota (2015), Arroio e Giordan (2006) e Reis (2021). Essas discussoes
basilares discutem sobre as tecnologias educacionais, o ensino de linguas, a
producédo de géneros multimodais, a andlise e desenvolvimento de videoaulas.
Com base nesses estudos, em um primeiro momento abordou-se a linguagem
como género, a definicAo de videoaulas, as tipologias de videoaulas e o

conceito de Inglés como Lingua Adicional.

2.1 O ENSINO DA LINGUA INGLESA COMO LINGUA ADICIONAL NA
PERSPECTIVA DOS MULTILETRAMENTOS

De acordo com Motta-Roth (2008), a Andlise Critica de Géneros nos
permite estabelecer uma percep¢do mais acurada da relacdo entre teoria da
linguagem e pratica social, e é por isso que pensamos ha pratica social
enquanto analistas de género. Nesta pesquisa, 0 género em questdo sao as
videoaulas, por essa razdo a primeira sec¢ao aborda a linguagem como género

para que assim possamos definir o género videoaula.
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Nesta pesquisa discutimos o ensino da Lingua Inglesa como lingua
adicional j& que como professoras de lingua inglesa em nivel basico e superior,
percebemos a necessidade de desconstruir a ideia de lingua estrangeira com
os alunos, para fortalecer o sentido de pertencimento em relagéo a esta lingua
juntamente com a ascensao no uso de tecnologias. De acordo com Haupt e
Vieira (2013, p. 84),

(...) o termo lingua estrangeira (LE) torna a lingua distanciada, algo muito
longe do usuéario, somente como a lingua do outro. Preferimos referir-nos
a lingua nova aprendida em tempo posterior a primeira como lingua
adicional (LA).

Para Schlatter e Garcez (2009), o termo lingua adicional vem sendo
usado em lugar do termo lingua estrangeira por enfatizar “o acréscimo que a
disciplina traz a quem se ocupa dela, em adicdo a outras linguas que o
educando ja tenha em seu repertério” (p.127), sendo necessario
desestrangeirizarmos 0 ensino de Lingua Inglesa e ampliar nossos horizontes,
pois uma lingua adicional perpassa as multiplas relacdes da sociedade.

Por essa razdo definirmos Inglés como Lingua Adicional, pois reforca
gue mesmo que néo seja nossa primeira lingua ou nosso idioma, ela pertence
a quem a estuda e a aprende, existe uma relacdo de pertencimento e nao de
estrangeirismo. De acordo com Cope e Kalantzis (2009) e os autores do New
London Group (1996), a pedagogia de multiletramentos aceita essa concepcéo
e encoraja uma ampla gama de perspectivas, ferramentas linguisticas,
culturais, comunicativas e tecnolégicas, sendo estas usadas para ajudar os
alunos a se prepararem melhor para um mundo globalizado e em rapida
mudanca.

A partir do problema proposto e considerando o0s objetivos desta
pesquisa, um outro grande dilema enfrentado no ensino de linguas atualmente
€ de como fazer as aulas mediadas por tecnologias que promovam o
engajamento, a pratica e o uso da linguagem em uma perspectiva social e
baseada em géneros. Em vista disso, na proxima secao discutiremos sobre a

perspectiva de ensino de linguas adicionais com base em géneros.

2.2 LINGUAGEM COMO GENERO

Nesta dissertacdo entende-se a linguagem a partir da perspectiva do

15



género. Segundo McDonald (2013, apud in EMILIA, HAMIED, 2015, p. 54), a
palavra género vem do latim 'genus' que significa uma classe ou categoria e
contém a ideia de convencdes que interpretam os diferentes propdsitos sociais
dos textos e indicam diferentes formas de ler esses textos. Além dessa
definicdo, de acordo com Motta-Roth (2008) géneros sao “usos da linguagem
associados a atividades sociais” (MOTTA-ROTH, 2008, p. 350).

Estudos prévios sobre ensino de linguas e tecnologias (BARTON; LEE,
2015, REIS, 2010; entre outros) mostram que na Internet, como sugeriu Reis
(2010, p.9)

ensinar linguas estrangeiras é uma pratica social ainda em
investigacdo; assim como outras praticas sociais e discursivas, tais
como: escrever textos em um blog, escrever textos para uma pagina
virtual ou, ainda, para ser publicado em uma revista virtual; ler
diferentes géneros disponibilizados eletronicamente (noticias, relatos
de pesquisas e artigos de popularizacdo da ciéncia, livros, receitas
culinarias, etc.); participar de games online; realizar compras virtuais;
interagir e trocar experiéncias em espagos virtuais e sociais de
interacdo via Second Life , Twitter ou Facebook.

Em vista disso, como afirma Bezerra (2002, p. 41), os géneros sao
caracterizados por um propésito comunicativo compartiihado e por
apresentarem semelhancas em termos de estrutura, estilo, conteudo e publico-
alvo. Uma vez que as caracteristicas esperadas estejam presentes, um dado

texto é reconhecido pela comunidade como um exemplar do género.

Na perspectiva da Linguistica Sistémico-Funcional (doravante LSF)
(HALLIDAY, 2004, p. 95), o género é definido como um processo social
realizado e orientado por objetivos (MARTIN; ROTHERY, 1980, p. 145).
Portanto, na LSF, géneros pertencem a diferentes esferas sociais de atividades
humanas, ou seja, a diferentes contextos de cultura (BUTT et al., 2000, p.96) e
de situacdo, em que é feito o uso da linguagem. Para que se possa descrever
uma videoaula como um género, hd a necessidade de identificar os
estagios/etapas/passos que a constituem, ja que € um género multimodal de
uso efetivo dentro da cultura de ensino e de aprendizagem do contexto digital.

A pesquisa exploratoria feita por meio da leitura de artigos selecionados
entre 2014 e 2020, com as palavras-chaves videoaulas, producéo de
videoaulas e organizacdo retérica, buscamos identificar se ha na literatura

descricdo sobre uma possivel organizacdo retorica. Segundo Hendges (2008,
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p. 103), quando nos referimos a organizagao retorica “ha uma uniformidade na
literatura anterior sobre a concepcao geral da estrutura textual: o padrao de
organizacgao da informagcéo em um texto”.

Nesta pesquisa, 0s componentes funcionais que constituem a estrutura
textual das videoaulas serdo denominados de estagios (MARTIN, 1984, p.
128), e os subcomponentes de cada estagio serdo rotulados como etapas.
Como explicado por Hendges (2008), enquanto Estagios (Movimentos)
capturam a funcdo de um dado trecho de texto, os passos indicam como a
funcdo € realizada. A partir desses conceitos, definimos na préxima secao o

género videoaula.

2.3 DEFINICAO DE VIDEOAULAS

Nesta secdo apresentamos diferentes definicbes do género videoaula e
discutimos o que entendemos por videoaula com base nos seguintes estudos
prévios: Mussio (2018), Almeida e Sabota (2015), Arroio e Giordan (2006).
Para isso definimos inicialmente o que entende-se por video, conceito base da
definicdo de videoaulas. Essas definicbes sao relevantes porque faz-se

necessario diferenciar-se video de videoaula.

Tendo por pressuposto que o video tem como origem 0O universo
televisivo, de acordo com Arroio e Giordan (2006, p. 1):

(...)os educadores costumam contrapor a diferenca de funcdes: a

televisdo somente entretém, enquanto a escola educa. Justamente

porque a televisdo ndo diz que educa (ou deseduca, mas, enfim,

precisa ser aceita e vista para existir), o faz de forma dissimulada. Ela

domina os cédigos de comunicagédo e os contetdos significativos para
cada grupo: 0s pesquisa, 0s aperfeicoa, os atualiza.

Essa diferenca entre o que educa e o que entreté pode ser uma das
razdes pela qual a videoaula ainda € pouco explorada em sala de aula. Além
do fato de haver diferentes terminologias, “um dos poucos conceitos de
videoaula encontrados e definidos genericamente caracterizam a videoaula
como uma aula gravada e distribuida em forma de video” (MUSSIO, 2018,
p.94). Além desse conceito, entendemos a videoaula como um género
multimodal (SCHIEFELBEIN, 2018), ja que constitui-se por diferentes modos e
semioses com a intencdo de produzir significados.

Entendemos que videoaulas podem impor desafios para quem as

produz e para quem as utiliza como ferramenta de ensino, jA que manusear
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esse género envolve dos seus usuarios multiletramentos, ou seja, habilidades
de empregar multiplos recursos de sentido em contextos especificos (BNCC,
2017). Algumas das justificativas e alguns dos beneficios de uso de videoaula
como ferramenta pedagogica de acordo com Vargas, Rocha e Freire (2007,
p.2) sao:

o Desenvolvimento do pensamento critico; Promocédo da expressdo e
da comunicagdo; Favorecimento de uma visédo interdisciplinar;
Integracdo de diferentes capacidades e inteligéncias; e Valorizagédo do
trabalho em grupo.

Todos esses beneficios séo relevantes ja que com o advento das
tecnologias no contexto escolar, o pensamento critico e a integracdo de
contetdo se tornam desafios, tendo em vista que a tecnologia é uma
ferramenta de conex&o.

Segundo Moran (1995, p. 28), ‘o video é sensorial, visual, usa a
linguagem falada, linguagem musical e escrita. Linguagens que interagem
superpostas, interligadas, somadas, néo-separadas.” Além disso, é preciso
aliar as tecnologias ao ensino, uma vez que elas |Ihe conferem maior
dinamicidade, facilitam a busca de informacdes e, consequentemente, tornam
as atividades mais interessantes.

O componente curricular da Lingua Inglesa, no contexto escolar, deve
proporcionar que o0s estudantes desenvolvam suas competéncias para a
leitura, a escrita, a compreensao oral e a producéo oral em diversas situacdes
comunicativas, considerando ainda os diversos aspectos culturais. E para tal,
as videoaulas sdo recursos potenciais para desenvolver nos(as) estudantes
motivacdo e interesse no estudo da lingua, além de promover a producao de
conhecimentos e a pratica de multiletramentos. (BNCC, 2017)

De acordo com Moran (1995), o video é “uma forma de narrar
multilinguistica, de  superposicdo de codigos e  significacoes,
predominantemente audiovisuais.” (MORAN, 1995, p. 28). J& na definicdo de
videoaula proposta por Spanhol e Spanhol (2009), os autores a definem como
“‘um recurso audiovisual produzido para atingir objetivos especificos da
aprendizagem” (SPANHOL; SPANHOL, 2009, p.10). Esse é o conceito que
adotamos considerando que explica a diferenga entre video e videoaula.

Essa definicdo é relevante também considerando o objetivo pedagoégico
do género videoaula. Arroio e Giordan (2006) afirmam que videoaula é uma
“‘modalidade de exposi¢cao de conteudos de forma sistematizada” (ARROIO;
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GIORDAN, 2006, p.1), tendo em vista que esse género apresenta uma
organizacao sistematizada de apresentacdo de conteudo.

Sobre o aspecto pedagdgico do género videoaula, atentamos para a
definicdo de Dotta (2013, p. 22):

O termo ‘intermediagédo tecnoldgica’ é utilizado para videoaulas e nédo
‘mediacdo pedagdgica’, uma vez que os sujeitos envolvidos no processo
ensino-aprendizagem n&o estdo em acdo, em inter-acdo, ao contrrio,
trata-se apenas de uma intermediacdo por um recurso tecnoldgico.
Didatico define sua especificidade e finalidade e muitos o utilizam quando
se referem a um material feito especificamente para apoio as atividades
didéticas.

Observa-se nessa definicdo que existe uma dificuldade em definir o
género videoaula com o0 aspecto pedagogico de mediacdo pela falta de
interacdo que se estabelece entre professor e aluno por meio desse recurso,
portanto o termo utilizado é de intermediagéo. Isso é, de acordo com o autor, a
relacéo entre professor/tutor e alunos se estabelece de maneira inter-conectiva,
pois a videoaula desempenha um papel de intermédio. Importante destacar
dessa definicdo o termo didatico, pois a partir desse conceito se evidencia o
carater pedagoégico e de ensino, caso contrario a videoaula seria como
gualquer outro video, sem propoésito educacional.

De acordo com Ferrés (1996, apud ARROIO; GIORDAN, 2006, p. 123),
‘uma boa videoaula pode ter o objetivo de introduzir um novo assunto,
despertar a curiosidade ou melhorar a motivacdo para novos tépicos”. As
videoaulas podem estimular o desejo dos alunos em procurar novas fontes e
aprofundar-se em um determinado assunto.

No processo de producédo de videoaulas, outra contribuicdo de Stadler e
Oliveira (2014) € sobre o enfrentamento dos papéis sociais envolvidos na
producdo de videoaulas. “A maioria das videoaulas apresenta um professor-
autor que explora aspectos especificos de um determinado assunto,
geralmente tedrico” (STADLER; OLIVEIRA, 2014, p. 3). Esse enfrentamento
como colocado, seria a interacdo ou falta de interacdo que o professor-autor
enfrenta no momento que produz e disponibiliza suas videoaulas. J4 que a
videoaula é gravada sem interacdo com alunos e, posteriormente, fica
disponibilizada para que o aluno assista. Considerando esse cenario, a
interacdo prevista do professor com o aluno ndo acontece de modo sincrono,
porém ha interacdo do aluno com o recurso e, ainda, pelos questionamentos
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gue possam surgir ap0s assistir a videoaula, nos espagos para comentarios ou
davidas.

Na mesma perspectiva, autores como (STADLER; OLIVEIRA 2014;
MUSSION, 2016) concebem videoaula como uma aula dada por umprofessor-
autor que ensina um determinado contetdo por meio de seu desempenho ou,
por meio de sua voz-gravada, juntamente com outros recursos semioticos e
tecnologicos, a fim de alcancar objetivos especificos de aprendizagem. Esses
aspectos reforcam o conceito de videoaulas como género multimodal
(SCHIEFELBEIN, 2018), pois envolvem diversos recursos semioticos, como a
oralidade, a escrita em um quadro e as expressoes faciais que o professor/tutor
pode utilizar.

Na proxima secdo, iremos discutir as tipologias de videoaulas
encontradas na pesquisa exploratoria feita por meio da leitura de artigos
selecionados entre 2014 e 2020, com as palavras-chaves videoaulas, producéo

de videoaulas e organizacao retorica.

2.4 TIPOLOGIA DE VIDEOAULAS

Pesquisas prévias apresentam diferentes tipologias de videoaulas. O
estudo de Karppinen (2005) afirma que “ha diferentes tipos de videoaulas e que
reconhecer esses tipos podera auxiliar o professor na identificacdo do propésito
de cada uma”. Ja Barrére (2017, p. 80) sugere que sao encontradas diferentes
terminologias para videoaulas tais como: video educativo, video didatico, video
instrucional, video educacional e videoaula.

De acordo com Medeiros e Pansanato (2015), existem varios estilos de
videoaulas e o0 estilo mais comum € a filmagem da aula tradicional e a sua
disponibilizacdo em um formato de video digital. Sobre os tipos de

videoaulas,0s autores sugerem cinco estilos, 0s quais séo:

estilo tradicional (aula tradicional apresentada em sala de aula); estilo
cabeca falante (parte superior do corpo do professor falando para a
camera), estilo voz, imagem e apresentacéo (imagem e voz do professor
e apresentacao de slides); estilo Khan (voz com escrita e desenho manual
em quadro eletrbnico); estilo tutorial (voz e demonstracdo passo a passo
de uma tarefa em um software. (grifo nosso) (MEDEIROS; PANSANATO,
2015, p. 220)

Na perspectiva de Spanhol e Spanhol (2009), ainda h&a a possibilidade
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de as videoaulas serem oferecidas em diferentes formatos, entre eles: aula
gravada em estudio com cenografia customizada, em cenarios reais ou
locagBes vinculadas ao conteddo do curso, documentérios, entrevistas,
debates, matérias pré-produzidas, etc.

Além desses estilos de videoaulas, ha ainda as tipologias elaboradas
por Barrére (2017) como ‘“instrucionais, interacionais, ou didaticas” e para o
autor o que as definem sao suas finalidades, sendo assim podemos encontrar
inumeros estilos disponiveis online. As possiveis aplicacdes de uso e finalidade
das videoaulas para Barrére (2017, p.85) sdao: Como conteudo Unico ou
principal da disciplina; como conteddo de uma disciplina; como contetdo
complementar de uma disciplina; para demonstrar algum conteddo e ou
atividade pratica. Ja em um estudo mais recente, ao discutir sobre os estilos
(ou tipos de videoaulas), Mussio (2018, p. 93) apresenta, por exemplo, o
género videoaula youtubiana como um “novo género”, tendo como base de
definicho a plataforma de divulgagdo e ndo mais somente a finalidade da
videoaula.

Nesta dissertacdo, entendemos que a videoaula tem por finalidade
auxiliar alguém a aprender algum conteudo ou introduzir/discutir alguma
tematica, independente do seu estilo, forma ou especificidade. Além disso,
concebemos a videoaula como um género multimodal do contexto digital

pedagogico.

2.5 ESTUDOS PREVIOS SOBRE USO DE VIDEOAULAS EM AULAS DE
LINGUAS ADICIONAIS OU EM PRATICAS INTERDISCIPLINARES

Nesta secdo apresentamos estudos prévios sobre o uso de video aulas
em praticas interdisciplinares. De acordo com Snelson (2008), “milhdes de
videos ficaram disponiveis online nos ultimos anos devido, em parte, ao
surgimento de sites gratuitos de compartilhamento de videos na Internet’. Apds
o surgimento desses sites, a facilidade de gravar um video no universo digital e
disponibiliza-lo de maneira gratuita também intensificou o uso de videos como
recurso pedagdgico.

Em vista disso, pesquisa como a de Winter (2013, p. 27) evidencia a
necessidade de se trabalhar o video como instrumento de motivacdo na aula

de lingua estrangeira. Nesse estudo, 0 autor teve como um dos objetivos de
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sua pesquisa investigar a motivacdo dos alunos para a aprendizagem da
Lingua Inglesa por meio do uso de videos. Essa investigacdo coletou dados a
partir da aplicacdo de um questionario e a autora averiguou o motivo que levou
os alunos a estudarem inglés. Nesse estudo, nenhum aluno respondeu que
estuda inglés porque os pais obrigaram, visto que sdo menores de idade, todos
tém consciéncia que aprender inglés é bom para eles.

O modelo motivacional de John Keller determina quatro condigbes
importantes para as pessoas tornarem-se e continuarem motivadas: atencéo,
relevancia, confianca e satisfacdo. Essas quatro condicbes foram alcancadas
por meio do video na pesquisa de Winter. Ja que o video foi ao encontro dos
desejos dos alunos, visto que eles eram considerados “nativos digitais”,
conforme propds Prensky (2001), citado em Winter (2013), ou seja, na
perspectiva desses autores, 0s alunos cresceram inseridos no contexto digital e
fazem uso intenso das tecnologias. Portanto, na perspectiva desses autores a
trajetéria de acesso ao video, e a caracteristica do video de motivar a
aprendizagem da lingua inglesa contribuem para a necessidade de investigar o
processo de producéo desse género multimodal.

Na analise de uma videoaula do Canal Wow English TV de inglés para
criancas pré-escolares, realizada por Nikmah (2018, p. 86), o autor conclui que
a videoaula aplica a teoria do behaviorismo, jA& que em uma perspectiva
behaviorista para aprender o sujeito se concentra no fato de uma acéo ser
usada com frequéncia até que seja salva automaticamente. Essa teoria quando
esta vinculada com o publico infantil, ou com o fato de ser uma videoaula de
ensino da Lingua Inglesa, ressalta a necessidade de se repetir as palavras
para que se possa pronunciar corretamente sabe-se que ndo aprendemos
somente por repeticdo, mas a pesquisa de Nikmah (2018) enfatizou essas
caracteristicas durante a andlise da videoaula. Por outro lado, o autor
considera que o video é comunicativo e interativo, mas, sugere que uma das
fraquezas seja a falta de legenda, o que segundo Nikmah (2018) ajudaria o
aluno que adquire inglés como lingua adicional a conhecer a grafia de uma
palavra especifica.

JA na pesquisa desenvolvida por Olivier (2019, p. 389), o método
envolvido na andlise de videos criados por alunos, inclui a andalise das
reflexdes dos participantes submetidas por meio de um questionario contendo

perguntas fechadas e abertas. Os participantes desse estudo eram discentes,
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futuros professores em formagao de uma universidade sul-africana, dedicados
a formacgé&o de professores e um médulo para professores de linguas.

De acordo com Olivier (2019), os 82 participantes criaram 50 pequenos
videos instrucionais e encontraram uma série de desafios na criacdo dos
videos instrutivos. Tais como a reducdo e adaptacdo de informacgbes para o
formato de video, bem como a auséncia de letramento digital em termos de
criacdo e edicdo de videos. Como futuros professores, os participantes
reconheceram a vantagem de uma abordagem multimodal para o ensino de
linguas. Esse estudo por sua vez reforga a importancia de entender o processo
de producédo de videoaulas como género multimodal e nos mostra os desafios

relacionados a esse processo, principalmente em contextos de formacao inicial.

2.6 PLANEJAMENTO E AVALIACAO DE MATERIAIS DIDATICOS DIGITAIS:
FRAMEWORKS E CRITERIOS PARA ORIENTAR A ANALISE

Estudos recentes, tanto na area da Educacéo quanto na da Linguistica,
tém apresentado modelos para orientar a elaboracédo de Material didatico digital
(doravante MDD), principalmente, no formato de cursos online (FILATRO,
2008; NEVES, et. al, 2012; GOMES, 2017; apud in REIS, 2021). Por meio do
Modelo Ciclico de Desenvolvimento de Artefatos Digitais Educacionais
(doravante MoDE) (REIS, 2021) busca-se apresentar pressupostos teodricos
basilares como uma alternativa para guiar a elaboracdo do nosso material
digital sobre a producéo de videoaulas de Inglés como lingua adicional.

De acordo com Reis (2021), o MoDE (Figura 1) visa construir de
maneira interdependente as fases de producdo de um material digital, da
analise, planejamento, criacdo, aplicacdo, avaliacdo e re-criacdo em uma
espécie de ciclo constante. A importancia de um modelo de design ciclico
como esse esta relacionada a ndo necessaria existéncia de um ponto de
partida, mas sim a conexao entre as fases como um recurso de processo

pedagdgico, aqui o caminho € mais importante que o fim ou o comeco.
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Figura 1: Modelo Ciclico de Design de Artefatos Digitais

Modelo Ciclico
de Design
de Artefatos
Digitais

Fonte: Reis (2021)

Ao considerarmos que Filatro (2003, p. 65 apud in Marchezan, 2018)
entende design como sendo o “uso de estratégias de aprendizagem testadas
para projetar atividades de aprendizagem que permitam a construcdo de
habilidades e conhecimentos” e que o propdsito do design instrucional € de
“otimizar a construgdo de habilidades e conhecimentos conforme definida
pelos objetivos de aprendizagem”, podemos dizer que essa pesquisa se
encontra conectada a ambos objetivos, pois buscamos a construcdo de

habilidades e conhecimentos por meio de um design instrucional.

24



CAPITULO 3- METODOLOGIA

A metodologia da presente pesquisa adota uma abordagem de métodos
mistos, pois trata-se de uma pesquisa exploratoria, descritiva, qualitativa para
andlise dos dados e, também, um estudo de caso com foco no
desenvolvimento de um artefato digital, no formato de material digital
instrucional, cujo modelo de referéncia é modelo MoDE (REIS, 2021) para
orientar o design do produto elaborado.

De acordo com Gil (2002), estudo de caso consiste no estudo profundo
e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento. Considerando os diferentes propositos de uma
pesquisa guiada pelo estudo de caso, foca-se nas possibilidades de se explorar
situagdes da vida real cujos limites ndo estéo claramente definidos e descrever
a situacao do contexto em que esta sendo feita determinada investigagéao.

Ja sobre a pesquisa qualitativa, de acordo com Godoy (1995), € um

fendmeno em que se pode compreender os dados levantados a partir do
contexto em que ocorrem, devendo ser analisados numa perspectiva integrada.

Esta pesquisa foi aprovada pelo comité de ética sob CAEE

29800420.8.0000.5346, da Universidade Federal de Santa Maria, pois as
praticas foram desenvolvidas com alunos em formac&o inicial participantes de
cursos de Graduacédo. Para participar da pesquisa, 0os alunos assinaram um
Termo de Autorizacdo e os Termos de Assentimento e de Consentimento Livre
e Esclarecido (Ver anexo E). Os dados pessoais e as imagens dos

participantes sdo preservados.

3.1 CONTEXTO DE INVESTIGACAO DA PESQUISA

O estabelecimento de ensino escolhido para coleta de dados foi
Universidade Federal de Santa Maria (doravante UFSM). A atual pesquisa
justifica-se por realizar nesta instituicdo porque o curso de graduacdo em
Letras Inglés e suas respectivas literaturas desta instituicdo representa o ponto
de partida para a autora desta pesquisa, tendo graduando-se nesta instituicao.

Sendo assim, optamos por coletar dados e aplicar o material digital instrucional
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desenvolvido no contexto do Curso de Letras Inglés da UFSM, mais
especificamente, na disciplina de graduagdo nomeada como LTR 1014
Fluéncia e Letramento Digital, justamente por ser o curso de origem das
pesquisadoras e por representar o contexto de formacéao inicial de professores
de Lingua Inglesa.

3.2 CORPUS E ETAPAS DA PESQUISA

3.2.1 Corpus desta pesquisa

O corpus desta pesquisa € constituido por trés conjuntos diferentes de
dados: O primeiro conjunto de dados é constituido pelas respostas de cinco
guestionarios (diagnéstico e de avaliacdo) que foram aplicados em diferentes
momentos das etapas da pesquisa.

O segundo conjunto de dados sao as videoaulas de Inglés como lingua

adicional, as quais foram coletadas por meio da plataforma Youtube, para

analise inicial do género, com a intencdo de entender sua organizacao retorica.

O terceiro conjunto de dados é constituido pelo produto tecnolégico

desta pesquisa desta dissertacédo, apresentado no formato de uma minissérie
de videoaulas, o qual sera descrito no capitulo 4.

Para realizar esta pesquisa foram planejadas quatro etapas de pesquisa,
Etapa 1 - Diagnostico de consumo de videoaulas na UFSM; Etapa 2 - Analise
de exemplares de videoaulas quanto a organizacédo retorica; Etapa 3 - 1°
versao do material digital instrucional e Etapa 4 - 2° versdo do material digital
instrucional, as quais fornecem resultados para o planejamento da préxima,
portanto para cada uma haverd analise de dados e sistematizacdo dos
resultados que servirdo de base para a préxima etapa.

Para iniciarmos a descricdo das etapas, primeiramente descrevemos 0S
procedimentos, critérios e dados obtidos a partir da aplicacdo do questionario
diagndstico (QD1) junto a toda a comunidade discente da Universidade Federal
de Santa Maria. A intencdo dessa aplicacdo era identificar as escolhas dos
académicos em relacdo ao consumo de videoaulas e identificar critérios para a
escolha do corpus de andlise e dos participantes da pesquisa. Na sequéncia,

descrevemos os procedimentos realizados na etapa 1.
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3.2.2 ETAPA 1 - DIAGNOSTICO DE CONSUMO DE VIDEOAULAS NA UFSM

A primeira etapa da pesquisa buscou mapear o consumo de videoaulas
por alunos universitarios. O primeiro grupo de participantes desta pesquisa foi
composto por discentes da UFSM de diferentes areas do conhecimento, que
participaram respondendo um questionario diagnéstico (QD1), o qual era
composto por 14 questdes fechadas e 1 questédo aberta (APENDICE X)

Gréfico 1: Etapa 1

L. 989 discentes da UFSM de um total de 23.492
Participantes

Etapa1

Instrumentos de
Pesquisa Questionario diagndstico (Q01)

Fonte: Autoras

Para essa etapa da pesquisa, responderam ao QD1 989 participantes
voluntarios de um total de 23.492 notificacbes enviadas aos estudantes na
Universidade Federal de Santa Maria via e-mail.

Esse grupo de 989 participantes foi classificado, seguindo critérios
estabelecidos para a inclusédo e exclusdo de participantes no estudo. Durante
0 processo de sistematizacdo e andlise dos dados coletados, consideramos
como critérios de inclusédo e exclusdo que o participante deveria: a) ser maior
de idade; b) ter indicado que assiste videoaulas; c) ser aluno(a) de graduacéo;
d) ter indicado que assiste videoaulas em Lingua Inglesa; e) ter indicado
sugestbes de videoaulas em Inglés como Lingua Adicional (ILA). Isso permitiu

limitar o corpus a um nimero de 264 participantes.
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A partir da aplicacdo desses critérios, identificamos as escolhas dos
académicos em relacdo aos exemplares de videoaulas, no contexto de
pesquisa investigado, mais especificamente, na UFSM. A sintese e descricao
dos dados coletados nessa etapa estdo no capitulo 4, se¢do 1. E oportuno
salientar que esses dados iniciais foram utilizados para justificar e embasar as
préximas etapas da pesquisa, por exemplo, o dado a seguir que das 989

respostas, 83% foram positivas para o consumo de videoaulas.

Gréfico 2 - Dados da primeira etapa da pesquisa - QD1

Vocé assiste videoaulas?

Nao

Sim

Fonte: Autoras

Além disso, os dados da primeira etapa forneceram os links de

exemplares de videoaulas de ILA, que foram analisadas na etapa 2.

3.2.3 ETAPA 2 — ANALISE DE EXEMPLARES DE VIDEOAULAS QUANTO A
ORGANIZACAO RETORICA

Com base nas respostas do QD1, selecionamos 65 exemplares de
videoaulas de ensino de Inglés para analise. Para essa triangulacdo de dados
foram aplicados os critérios, tais como: a) ter duragcdo de, no maximo, 15 min;
b) néo ser gravagédo de uma transmissdo ao vivo; c¢) ndo ser link de um canal
ou blog. Apés aplicacéo desses critérios, foram selecionados 14 exemplares de

videoaulas, indicadas pelos participantes da primeira fase da pesquisa.
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Tendo por base os estagios do género videoaula, previamente definidos

por Schiefelbein (2018), realizamos a analise de cada uma das videoaulas por

frames, buscando identificar os estagios e seus passos (ver apéndice X).

Tabela 1 — Estagios analisados de acordo com estudo prévio de Schiefelbein (2018)

Estagio

Descricéo

Estagiol *

Divulgando um
produto ou servico

* Estégio ndo obrigatoério

Estagio 2

Iniciando contato

Passo 1:
Passo 2:
Passo 3:

Cumprimentando a audiéncia
Identificando-se
Estabelecendo a marca/canal

Estagio 3

Situando a aula

Passo 1:
Passo 2:
Passo 3:

Introduzindo o tépico da aula
Justificando a escolha do tépico
Organizando a sequéncia da aula

Passo 4: Prevendo os passos da aula

Estagio 4 Passo 1: Esclarecendo os procedimentos

Expandindo o tépico Passo 2: Definindo conceitos chaves
P P Passo 3: Exemplificando os conceitos
da aula
Estagio 5 Passo 1: Sugerindo fontes para préximos estudos
Concluindo a aula Passo 2: Despedindo-se

Passo 3: Agradecendo a audiéncia

Passo 4.
Passo 5:

Pedindo por avaliacdo da videoaula (curtidas)
Fornecendo contato

Fonte: Schiefelbein (2018).

Para ilustrar como procedemos para a realizar a analise dos exemplares de

videoaulas, segue uma tabela sintese da analise realizada. Demais dados

analisados encontram-se no Apéndice C.
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Tabela 2: Exemplar da andlise por frames realizada em cada videoaula. Videoaula 1 - do Canal
Small advantages (https://youtu.be/KeqdGMNZgrM)

Frame - Duracéo 3.53

Descricdo/Objetivo

Estagio/Descricao

“If | put it in my batter

O primeiro estagio
presente na
videoaulal éo
estagio 3 onde o tutor
apresenta o trava
lingua, situando a
aula.

Duracéo 0:00 até
1:00

Estagio 3 - Passo 1

b

¥ proie exialv Qurrte exme U eve dbgus

bt 38 INgUe auwl @ £
pepamer /]

COMO DOMINAR O TRAVA-LINGUA MAIS DIFICH. DE INGLES [ QUICK TIP #29

O segundo estagio
presente na
videoaula 1l é o
estagio 4 onde ele
explica o trava
lingua, expandindo o
tépico da aula.

Duracao 1:00 até
2:50

Estagio 4 - Passo 1

better
bitter

Botter
butta:d

> W

O segundo estagio
presente na
videoaula1l é o
estagio 4 onde ele
explica o trava
lingua, expandindo o
tépico da aula.

Duracgéao 1:00 até
2:50

Estagio 4 - Passos
2e3
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COMO DOMINAR 0 TRAVA-LINGUA MAIS DIFICIL DE INGLES | QUICK TI® #29
ol v R e COMPANTILA =, SALYAR

O terceiro estagio
presente na
videoaula1léo
estagio 1 onde ele
oferta o préprio curso
- Fluency Week

Duracéo 2:50 até
3:00

Estagio 1

COMO DOMINAR O TRAVA-LINGUA MALS DEICIL DE INGLES | QGUICK T1P #20
iy ML @M e COMPARTIMAR T, HALVAR

O quarto estagio
presente na
videoaulal éo
estagio 2 onde ele se
apresenta iniciando
contato

Duracéo 3:00 até
3:05

Estagio 2 - Passos
2e3

> 0 .—.!"l
0. L |

b

COMO DOMINAR O TRAVA-LINGUA MAJS DIFICIL DE INGLES | QUICK TIP 520

I WM e COMOARTLMAR ALVAR

O quinto estagio
concluindo a aula é o
encerramento da
aula e a despedida

Duracgéo 3:45 até
3:53

Estagio 5 - Passos
2ed

Fonte: Autoras
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As videoaulas foram analisadas considerando a organizagéo retorica
propostas em Schiefelbein (2018), buscando identificar os estagios
recorrentes nas videoaulas do novo corpus. A analise dos exemplares de
género videoaulas foi importante para sistematizar e desenvolver o material
instrucional digital sobre a producéo de videoaulas. A etapa de elaboragéo do
material digital seguiu o modelo ciclico de Design de Artefatos Digitais
(MODE) (REIS, 2021).

Nesta pesquisa comecamos a planejar a série de videoaulas e
iniciamos, considerando os dados da analise pela busca da organizacdo
retérica da etapa 2 . O resultado desta segunda etapa a partir da andlise dos
exemplares nos apresentou uma atualizada estrutura de estagios do género
videoaula e seus passos, 0s quais serviram como ponto de partida para a

etapa trés.

Tabela 3: Re-elaboracéo dos estagios e passos estabelecidos por Schiefelbein 2018.

Estagio Descricéao

Estagio 1 Passo 1: Saudando/Cumprimentando a audiéncia
Passo 2: Identificando-se

Iniciando contato
Passo 3: Estabelecendo a marca/canal

Estagio 2 Passo 1: Introduzindo o tépico da aula

. Passo 2: Justificando a escolha do tépico
Situando a aula

Estagio 3 Passo 1: Esclarecendo os procedimentos
Passo 2: Definindo conceitos chaves

Expandindo o topico Passo 3: Exemplificando os conceitos

da aula

Estagio 4 Passo 2: Despedindo-se
Concluindo a aula | Passo 3: Agradecendo a audiéncia
Passo 4: Pedindo por avaliagdo da videoaula (curtidas)

Fonte: Autoras

Na proxima secdo descrevemos, a etapa 3 da pesquisa, e 0S

procedimentos adotados para elaborar a primeira versdo do material digital no

formato de uma minissérie de videoaulas.

3.2.3 ETAPA 3-1°VERSAO DO MATERIAL DIGITAL INSTRUCIONAL
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Nesta etapa consideramos o0 segundo grupo de participantes desta
pesquisa, que é composto por discentes da disciplina de Fluéncia e Letramento
Digital do Curso de Graduacéo, Letras-Inglés na UFSM, matriculados no ano
de 2020. Inicialmente os participantes foram informados sobre a pesquisa e
participaram respondendo a um questionario diagndstico (QD2), por meio do
gual buscamos confirmar o perfil dos participantes e o consumo deles com
relacdo as videoaulas.

Esse grupo foi composto por 18 discentes, todos alunos de graduacéao,
tendo entre 18 e 40 anos e indicaram 0s seus consumos de videoaulas para a
aprendizagem de linguas. A partir da andlise de dados dos questionarios
diagnésticos (QD1 - QD2) e da analise dos exemplares do género videoaulas,
iniciamos o0 processo de elaboracédo do design de interface do material didatico
digital no formato de videoaulas, seguindo o MoDE (REIS, 2021), para
postagem no Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem Moodle.

Grafico 2: Etapa 3

18 discentes da disciplina de Fluéncia e
Letramentc Digital do Curso de graduacéo em
Letras-Inglés na UFSM, matriculados no segundo
semestre de 2020, na faixa etaria de 18 a 40 anos.

Participantes

Etapa 3

Instrumentos Questionario diagnéstico (QD2) e Questionario de
de Pesquisa Avaliacdo 1 (QA1)

Produto: 4 Videoaulas produzidas e inseridas
no AVAMocodle

Fonte: Autoras

A série de videoaulas foi aplicada durante as aulas da disciplina de
Fluéncia Tecnoldgica, do curso de graduacdo em Letras Inglés na UFSM, no
ano de 2020. A aplicagéo foi feita de maneira remota, com aulas sincronas e
assincronas. Cada parte do material era disponibilizado no Moodle, juntamente

com um Challenge. Os desafios eram propostos como uma tarefa para que o
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aluno desenvolvesse o que havia acabado de aprender, a partir do acesso a
videoaula. Essa aplicacao envolveu o uso de diversas tecnologias, entre elas a
plataforma do Moodle, de forma que os alunos se apropriassem dessas
tecnologias como ferramentas potencializadoras de sua aprendizagem.

Na sequéncia, foi aplicado um questionario de avaliacdo (QA1) para os
alunos tendo por base o produto proposto. O questionario avaliativo era
composto por 13 questdes objetivas e 1 questdo aberta. Esses dados
secundarios foram utilizados como base para a reelaboracdo da série de
videoaulas e, também, serdo discutidos como resultados finais da presente
pesquisa.

3.2.4 ETAPA 4 -2°VERSAO DO MATERIAL DIGITAL INSTRUCIONAL

A quarta etapa, inclui o terceiro grupo de participantes desta pesquisa,
gue foi composto por discentes da disciplina de Fluéncia e Letramento Digital
do Curso de Letras na UFSM, matriculados no ano de 2021, que participaram
da pesquisa respondendo ao questionario diagnéstico (QD3), consumindo o
uso do material digital instrucional e avaliando-o por meio de um questionario
de avaliacdo (QA2).

Esse grupo foi composto por 16 discentes, todos alunos de graduacao,
tendo entre 18 e 30 anos. Sendo que destes 14 confirmaram que consumiam
videoaulas para a aprendizagem de linguas. Os dados obtidos por meio do
primeiro questionario (QD1) apontaram indicadores da importancia das
videoaulas no universo dos académicos da UFSM. Enquanto que os dados
obtidos por meio do segundo e do terceiro questionarios (QD2-QD3) apontaram
o perfil dos professores em formacéo, destacando o interesse em consumir e
avaliar videoaulas, bem como em produzir videoaulas em inglés como lingua

adicional.
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Gréfico 3: Etapa 4

16 discentes da disciplina de Fluéncia Digital do
Curso de graduagao em Letras-Inglés na UFSM,

Participantes | matriculados no primeiro semestre de 2021.

Idades entre 18 e 30 anos. Consumidores de
videoaula para a aprendizagem de linguas.

Etapa 4
Questionario diagnéstico (QD3) e Questionario
de Avaliagao (QA2)

Instrumentos '/
de Pesquisa

Produto: 5 videoaulas (redesenhadas)

Fonte: Autoras

Tendo em vista a necessidade de apresentar o produto desenvolvido
como resultado desta pesquisa, no proximo capitulo descrevemos e

analisamos o produto, considerando os critérios apresentados na sequéncia.

3.3 SOBRE O PRODUTO DESENVOLVIDO: DESCRICAO E AVALIACAO

Para desenvolver a minissérie DIY, usamos o MoDE (REIS, 2021) para
orientar o processo de design do material didatico digital instrucional no formato
de videoaulas. Nesta pesquisa, nos limitaremos a descrever as duas versfes

do produto na secéo de analise, na proxima secao.
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CAPITULO 4 - ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Neste capitulo, sintetizamos os dados obtidos nas diferentes etapas
desta pesquisa, que contribuiram para apresentar o design do material digital
instrucional em formato de uma minissérie de videoaulas. Os resultados serao
apresentados por etapas, conforme previsto na metodologia. Tendo por base
as etapas ciclicas do (MODE) (REIS, 2021) para descrever as etapas

planejadas, representamos o processo na Figura (2):

Figura 2 - Etapas da pesquisa

Etapa 1 Conhecendoo
contexto da UFSM

- Identificac&o do perfil
dos alunos que
consomem videoaula

- Selecdo de exemplares
de videoaulas em ILA
para analise

Etapa 3 Produgdo da 1°
versdo do material
digital

- Compartilhar no Moodle
a 1° versdo com alunos
de Fluéncia digital.

- Avaliar o feedback dos
alunos.

Etapa 2 Analise das
videoaulas

- Buscapela
organizacdo retérica do
género

- Construcao de uma
nova tabela de estagios
e passos

Etapa 4 Produgdo da
2° versio do material
digital

- Reestruturar e

compartilhar no Moodle
a 2% versdo.

- Avaliar o feedback dos
alunos.

Fonte: as autoras

4.1 RESULTADOS REFERENTES A ETAPA 1: PERFIL E O CONSUMO DE
VIDEOAULAS POR DISCENTES DA UFSM

36



Para identificar o perfil e os interesses de como se da o consumo de
videoaulas por discentes da UFSM, obtivemos 989 respostas de um total de
23.492 notificagdes enviadas aos estudantes na Universidade Federal de Santa
Maria via e-mail. Essa amostragem é pequena em relacdo ao universo de
alunos notificados, no entanto consideramos que o retorno das respostas foi
satisfatorio, porque identificamos que 82% dos participantes afirmaram
consumir videoaulas para fomentar praticas de aprendizagem sobre diferentes
tematicas.

Esses dados reforcam ainda a importancia e relevancia desta pesquisa,
pelo fato de confirmar que alunos universitarios consomem videoaulas para
promover a aprendizagem de contetudos diversos e, mais especificamente,

para a aprendizagem de linguas, como podemos ver no gréfico 1.

Gréfico 1: Idiomas que os participantes indicam assistir videoaulas

PORTUGUES

ITALIANO

FRANCES

ESPANHOL

ALEMAO

Fonte: Questionéario Diagndstico 1

Um dos critérios aplicados foi de que os participantes fossem alunos do
Ensino Superior, 0 que representa um total de 76%, ja que para a aplicagéo e
avaliagcdo do material digital tinhamos como intencéo fazé-las em turmas da

graduacéo a fim de disponibilizar o produto para alunos em formacg&o inicial.
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Em relagcdo ao perfil dos participantes da primeira fase, identificamos
gue sdo maiores de idade e que possuem o habito de assistir videoaulas. Entre
os dados identificamos que 741 deles estdo na graduacao (total), sendo que
conforme podemos observar no grafico 2, a area que se destaca € a das
Engenharias, como podemos ver a seguir os participantes sdo de areas
variadas, sendo eles: 200 das Engenharias, 154 das Ciéncias da Saude, 124
da Ciéncias Exatas e da Terra, 93 das Ciéncias Humanas, 77 das Linguisticas,
Letras e Artes, 47 das Ciéncias Agrérias, 30 das Ciéncias Sociais Aplicadas, 16
das Ciéncias Biologicas.

Como esses dados, identificarmos que as areas que mais consomem
videoaulas sdo as Engenharias e Ciéncias da saude e fica implicito a
necessidade de também focarmos em videoaulas do ensino de inglés como
lingua adicional, jA que ambas areas tém acesso a uma grande quantidade de
referencial tedrico em lingua inglesa.

Gréfico 2: Areas dos participantes que indicam assistir videoaulas

Areas dos cursos dos participantes

Cléncias Soclals

Ciéncias Agrdrias

Engenharias

Ciéncsas Humanas

Qieqq;s 8iobgipas

Cléncias da Saude Cléncias Exata; eda

Linguistica, Letras e
Fonte: Questionéario Diagndstico 1

Investigamos a frequéncia com que eles assistem videoaulas, e
percebemos que a frequéncia maior esta relacionada com um maior contato
com a Lingua: 6% (44) assistem videoaulas uma vez por semana; 38% (281)
assistem duas vezes por semana , e 44% (326) mais de 3 vezes por semana.
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Nos dados, outros 12% (90) informaram que assistem, porém em uma
frequéncia diferentes das citadas. Importante ressaltar que do total que
consomem videoaulas, na sua grande maioria consome mais de 3 vezes por
semana esse género.

Para mapearmos o0s temas de interesse que estdo em foco nas
videoaulas marcados pelos participantes, notamos que para 741, 0s mais

acessados foram educacao 15,2% e linguas 15,1%.

Gréfico 3: Temas de interesse em assistir videoaulas

AUTOMOTIVO

8% EDUCACAC
ARTE e "15.2%
SAUDE

COMPUTACAO CIENCIAS EXATAS
LINGUAS

e CIENCIAS HUMA
BELEZA

COUNARTA CIENCIAS BIOL ..

Fonte: Questionario Diagnostico 1

Os patrticipantes que assistem videoaulas em lingua estrangeira, mais
especificamente em Lingua Inglesa, somaram um total de 264 respostas.
Destes 64,3% dos participantes estudaram ou buscaram aprender Lingua
Inglesa por meio de videoaulas.Esses dados sao reforcados também pelos
objetivos dos alunos em assistir videoaulas em linguas adicionais, pois para
33,3% dos estudantes o objetivo é aprender uma lingua adicional para
desenvolver as habilidades de compreensédo e producgdo oral. Outras opc¢oes
citadas foram: a) ter contato com a lingua alvo; b) aprender dicas sobre
estratégias de escrita em lingua estrangeira; c) aprender curiosidades sobre o

idioma.
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Em relagdo a proficiéncia desses estudantes foi informado que seus
niveis em Inglés sdo: 14% avancgado, 29% basico e 57% intermediario. Esse
dado pode revelar que os alunos se encontram estacionados no
desenvolvimento do idioma no nivel intermediario, o que nos direciona a pensar
em videoaulas com propostas que alavanquem o desenvolvimento destes
alunos intermediérios a se tornarem avancados.

Para compreendermos os critérios de escolha dos participantes sobre as
videoaulas que assistem, buscamos identificar quais critérios os ajudavam a
escolher uma videoaulas para assistir: o primeiro foi o tema de interesse com
20,1%; o segundo a gratuidade das videoaulas com 19%; o terceiro foi o
método utilizado pelo professor/tutor com 13%, conforme observamos no

gréfico 4.

Gréfico 4 - Critérios de escolha das videoaulas pelos participantes

TEMPO
e GRATUIDADE
PLATAFORMA

FAMILIARIDADE
AUDIO-VISUAL
AVALIACAD
X TEMA
INDICACAO

METODO

Fonte: Questionario Diagnostico 1

Sobre os critérios de escolhas dos participantes para assistir a uma
videoaula podemos perceber que o método tem a terceira melhor estatistica, o
gue comprova que as Vvideoaulas necessitam ser pautadas em uma
organizacgao retorica para serem assistidas.

Os dados coletados na primeira etapa serviram para dar embasamento
e continuidade a pesquisa, pois a partir da identificacdo do perfil dos alunos e
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critérios de escolhas conseguimos identificar as areas de estudos em lingua
Inglesa e como escolhem uma videoaula para aprender conteudos. Esses
resultados também permitiram coletarmos exemplares de videoaulas, as quais
foram analisadas posteriormente na etapa 2 para orientar o desenvolvimento

do material digital.

4.2 RESULTADO DOS DADOS OBTIDOS NA ETAPA 2
4.2.1 SELECAO DE EXEMPLARES DE VIDEOAULAS PARA ANALISE

Nos dados obtidos ainda pelo Questionario Diagnostico (QD 1),
encontramos 65 links encaminhados pelos participantes como exemplares de
boas videoaulas, de acordo com suas proprias opinides explicitadas no
guestionario. Os critérios estabelecidos para selecdo foram: videoaulas de
ensino de Inglés com duracéo de, no maximo, 15 min; ser videoaula e ndo Live
gravada; ser um link da videoaula e ndo de um canal ou blog. Esses critérios
nos permitiram selecionarmos 20 links de exemplares de videoaulas.

Para entendermos o contexto de publicacdo dessas videoaulas,
buscamos identificar os canais em que essas videoaulas foram publicadas, e
houve uma maior recorréncia, dos seguintes canais: Small Advantages (3
videoaulas), Mairo Vergara (2 videoaulas), Ask Jackie, EngVid e English in
Brazil by Carina Fragozo.

Apoés assistirmos as 20 videoaulas, notamos que entre os links haviam
videoaulas que ndo apresentavam uma proposta pedagogica para o ensino de
linguas, seja com foco no ensino da lingua com relacdo aos aspectos
gramaticais ou envolvendo habilidades, e que somente apresentavam dicas
relacionadas em “Como estudar” ou, ainda, buscavam vender um produto ou
servico, como curso online ou aulas particulares. Assim sendo, das 20
videoaulas, excluimos seis videoaulas por ndo contemplarem os critérios
propostos. Na tabela a seguir, apresentamos as videoaulas selecionadas para

analise da organizacao retorica.

Tabela 1: Descri¢édo das 14 videoaulas de Lingua Inglesa
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Nome da

Ndmero Link Tutor Videoaula Canal Duracéo |Plataforma
COMO DOMINAR
O TRAVA-LINGUA
MAIS DIFICIL DE
hitps://youtu.be/KeqdGM INGLES | QUICK |  Small
1 NZarM Gavin Roy TIP #29 Advantages| 3.53 Youtube
EnglishLess
ons4U -
Learn
https://www.vout m Turn NOUNS & |English with
watch?v=JSXHFAAM_xU VERBS into Ronnie!
2 &feature=voutu.be Ronnie ADJECTIVES! [engVid] 6.38 Youtube
Qual é a diferenca
https://voutu.be/zsUkXcY entre SOME and
3 MZak Jackie ANY? Ask Jackie | 6.16 Youtube
A Fun Way to Learn
Learn 50 English |English with
https: .be/BOheW Phrasal Verbs with| Bob the
4 1XGhc Bob Examples! Canadian 7.56 Youtube
hitps://www, .com
atch?v=3V1z2rDACNS&I ALSO x TOO:
ist=PLFJShFIF-rSmuRbN QUAL A
pWp7Ua-r1aqVIKITZ&in DIFERENCA? | Small
5 X= Gavin Roy | QUICKTIP#24 [Advantages| 5.53 Youtube
Talking About
Occupations - Learn
English English with
https://youtu be/tnUk19S Conversational English
6 6hpw Alissia Phrases Classes | 5.33 | Youtube
Todos 0s tempos
verbais em Inglés
https://www.youtube.co facil - (Aula de
7 m/watch?v=UV2sTEwjulU | Julia Jolie Inglés ) Julia Jolie | 6.55 | Youtube
THIS X THAT: A
REGRA DAS
https://www:.youtube.co REGRAS | DICA Small
8 n/watch?v=ilcKmWfNLTg | Gavin Roy #64 advantages | 11.01 | Youtube
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https://youtu.be/KeqdGMNZgrM
https://youtu.be/KeqdGMNZgrM
https://www.youtube.com/channel/UCskEPRzGlsYHs_a5SJyCXag
https://www.youtube.com/channel/UCskEPRzGlsYHs_a5SJyCXag
https://www.youtube.com/watch?v=JSXHFAAM_xU&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=JSXHFAAM_xU&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=JSXHFAAM_xU&feature=youtu.be
https://youtu.be/zsUkXcYMZgk
https://youtu.be/zsUkXcYMZgk
https://youtu.be/B0heWo1XGhc
https://youtu.be/B0heWo1XGhc
https://www.youtube.com/watch?v=3V1z2rDACns&list=PLFJshFlF-r5muRbNpWp7Ua-r1aqV9KiTZ&index=6
https://www.youtube.com/watch?v=3V1z2rDACns&list=PLFJshFlF-r5muRbNpWp7Ua-r1aqV9KiTZ&index=6
https://www.youtube.com/watch?v=3V1z2rDACns&list=PLFJshFlF-r5muRbNpWp7Ua-r1aqV9KiTZ&index=6
https://www.youtube.com/watch?v=3V1z2rDACns&list=PLFJshFlF-r5muRbNpWp7Ua-r1aqV9KiTZ&index=6
https://www.youtube.com/watch?v=3V1z2rDACns&list=PLFJshFlF-r5muRbNpWp7Ua-r1aqV9KiTZ&index=6
https://youtu.be/tnUk19S6hpw
https://youtu.be/tnUk19S6hpw
https://www.youtube.com/watch?v=UV2sTEwjuIU
https://www.youtube.com/watch?v=UV2sTEwjuIU
https://www.youtube.com/watch?v=ilcKmWfNLTg
https://www.youtube.com/watch?v=ilcKmWfNLTg

Yes, English is
weird. It can be

understood
THROUGH
TOUGH
https://youtu.be/rvWagxTg THOROUGH
9 Elc Jackie THOUGHT, Ask Jackie | 07.03 | Youtube
THOUGH.
https://WWw. t com PALAVRAS COM
watch2v=i6v7k6BGUIME&I] PRONUNCIAS
st=P| FJShEIF-r5n0CISiAf SEMELHANTES |  small
10 bvALVOEXJm9pvy Gavin Roy pt. advantages| 10.31 | Youtube
1| DICA#15
N x ON: QUAL A
DIFERENCA NO
https://youtu.be/meZxZq INGLES? | DICA |  smal
11 HEGIM Gavin Roy #38 advantages| 10.46 | Youtube
English in
Brazil by
https://youtu.be/SFF3J8r Carina Dica de inglés | Carina
12 Oavl Fragozo |Pronlncia do 'TH' Fragozo 6.17 Youtube
INGLES - 1-
FACILE GRATIS
- COMECO -
ELISABETH
WAGNER E
httos://www. com/| Elizabeth JULIANA Elizabeth
13 watch?v=uRFox34nsws | Wager MALFITANI Wagner 9.59 Youtube
https://twitter.com/dicas Teacher
de_ingles/status/1282748 Fabio A diferenca entre Fabio
14 2s= Emerim [TRUE and TRUTH| Emerim 0.25 Twitter

4.2.1 ANALISE DAS VIDEOAULAS

Para analisar as videoaulas, seguimos o0s estagios e passos definidos

por Schiefelbein 2018. Essa analise foi feita de maneira sistematica. Para

realizar a analise primeiramente foi assistida uma videoaula por vez, na

tentativa de encontrar a presenca de cada um dos estagios e passos.

Tabela 2 - Estagios de videoaulas
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https://youtu.be/rvWgxTgEJ_c
https://youtu.be/rvWgxTgEJ_c
https://www.youtube.com/watch?v=j6v7k6BGuIM&list=PLFJshFlF-r5n0ClsiAfbvALv0ExJm9pvy
https://www.youtube.com/watch?v=j6v7k6BGuIM&list=PLFJshFlF-r5n0ClsiAfbvALv0ExJm9pvy
https://www.youtube.com/watch?v=j6v7k6BGuIM&list=PLFJshFlF-r5n0ClsiAfbvALv0ExJm9pvy
https://www.youtube.com/watch?v=j6v7k6BGuIM&list=PLFJshFlF-r5n0ClsiAfbvALv0ExJm9pvy
https://youtu.be/mcZxZgHEGiM
https://youtu.be/mcZxZgHEGiM
https://youtu.be/SFF3J8rOdvI
https://youtu.be/SFF3J8rOdvI
https://www.youtube.com/watch?v=uRFox34nsWs
https://www.youtube.com/watch?v=uRFox34nsWs
https://twitter.com/dicas_de_ingles/status/1282748715539795968?s=20
https://twitter.com/dicas_de_ingles/status/1282748715539795968?s=20
https://twitter.com/dicas_de_ingles/status/1282748715539795968?s=20

Estagio Descricéo

Estagio 1l * * Estagio ndo obrigatorio
Divulgando um produto
ou servico
Estégio 2 Passo 1: Comprimentando a audiéncia

Passo 2: Identificando-se

Inician n
ciando contato Passo 3: Estabelecendo a marca/canal

Estagio 3 Passo 1: Introduzindo o tépico da aula
Passo 2: Justificando a escolha do topico
Passo 3: Organizando a sequéncia da aula
Passo 4: Prevendo os passos da aula

Situando a aula

Estagio 4 Passo 1: Esclarecendo os procedimentos
Passo 2: Definindo conceitos chaves

Expandindo o topico da Passo 3: Exemplificando os conceitos

aula
Estagio 5 Passo 1: Sugerindo fontes para préximos estudos
Concluindo a aula Passo 2: Despedindo-se

Passo 3: Agradecendo a audiéncia
Passo 4: Pedindo por avaliacdo da videoaula (curtidas)
Passo 5: Fornecendo contato

Fonte: SCHIEFELBEIN (2018)

A partir da selecdo dos 14 exemplares de videoaulas indicadas pelos
participantes da primeira fase da pesquisa e, tendo por base o0s estagios
previamente definidos por Schiefelbein (2018), realizamos a analise de cada uma
das videoaulas por frames, buscando identificar os estagios e suas defini¢coes.

Com a andlise, foi possivel identificar que nem todos os estagios identificados
no estudo de Schiefelbein (2018) sdo recorrentes no corpus analisado, e ha aqueles
estdgios que sempre estdo presentes, assim como ja havia sido definido por
Schiefelbein (2018). No entanto, outro dado relevante sobre a analise desses
exemplares é que a sequéncia dos estagios ndo tem uma padronizacgao, ja que cada
tutor tem uma sequéncia diferente, o que temos como hipétese € que seja devido ao
estilo de aula de cada tutor (a). Os estagios com maior recorréncia foram os estagios
4 e 3, respectivamente “Expandindo o tépico da aula” e “Situando a aula”.

No estudo de Schiefelbein (2018), o estagio 4 “Expandindo o topico da aula” é
composto por 3 passos, sendo eles: Passo 1. Esclarecendo os procedimentos;
Passo 2: Definindo conceitos chaves; Passo 3: Exemplificando os conceitos. Desses

3 passos, 0 passo 3 obteve uma recorréncia de 100%, ou seja, esteve presente nas
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14 videoaulas analisadas, ja 0 passo 1 obteve uma recorréncia de 95% nao estando
presente em apenas uma videoaula.

Com relagdo ao estagio 3: “Situando a aula”, por sua vez € composto por 4
passos, sendo eles: Passo 1: Introduzindo o tépico da aula; Passo 2: Justificando a
escolha do tépico; Passo 3: Organizando a sequéncia da aula; Passo 4: Prevendo
0s passos da aula. Destes 4 passos, 0 passo 1 obteve 75% de recorréncia nas
videoaulas, enquanto que o passo 2 obteve 60% de recorréncia.

O estédgio 1 comprovando seu carater optativo esteve presente em apenas 1
das videoaulas. Se considerarmos obrigatério apenas o0s estagios e passos que
alcancaram mais do que 50% de recorréncia nas videoaulas de Lingua Inglesa,

chegaremos a seguinte atualizacéo da tabela de Schiefelbein 2018.

Tabela 3 - Descricédo dos estagios e dos passos da organizacéo retorica das

videoaulas
Estagio Descricao
Estagio 1 Passo 1: cumprimentando a audiéncia
Iniciando contato Passo 2: Identificando-se

Passo 3: Estabelecendo a marca/canal

Estagio 2 Passo 1: Introduzindo o topico da aula
Situando a aula Passo 2: Justificando a escolha do tépico
Estagio 3 Passo 1: Esclarecendo os procedimentos

Expandindo o tépico da | Passo 2: Definindo conceitos chaves/contetdos
Passo 3: Exemplificando os conceitos/contetdos

aula
Estagio 4 Passo 2: Despedindo-se
Concluindo a aula Passo 3: Agradecendo a audiéncia

Passo 4: Pedindo por avaliagdo da videoaula (curtidas)

Fonte: As autoras.

Essa analise foi importante para que a partir da definicdo da organizacéo
retérica possamos informar quais estagios e passos podem ser parte do modelo

sistematico para a producao de uma videoaula.

4.3 RESULTADOS OBTIDOS NA ETAPA 3
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4.3.1 ELABORACAO E APLICACAO DO MATERIAL INSTRUCIONAL DIGITAL
SOBRE A PRODUCAO DE VIDEOAULAS

ApGs a analise dos 14 exemplares, de acordo com os estagios pré-definidos
por Schiefelbein (2018), foi possivel identificar uma possivel organizacéo retorica de
videoaulas para o ensino de Lingua Inglesa, com base nos estagios identificados.
Como o corpus apenas € uma amostra, ndo temos como afirmar que esse género
realmente configura-se desse modo, porém, considerando os exemplares, temos
uma descri¢éo inicial que utilizaremos para fomentar o desenvolvimento do material
didatico digital, jA que nossa intencao era instigar o aluno de letras em formacéao
inicial a construcdo de videoaulas, considerando a tipologia e a estrutura das

videoaulas analisadas e disseminadas na Internet.

Com base nisso, elaboramos um material didatico digital piloto que foi testado
em sua primeira versado dentro da experiéncia de docéncia orientada, na disciplina
de Fluéncia e Letramento Digital, ofertada no Curso de Letras Inglés, na

Universidade Federal de Santa Maria, no segundo semestre de 2020.

O curso de Letras Inglés foi escolhido por representar a area de origem das
pesquisadoras e, também, por ter como publico alvo, futuros professores (as) de
linguas. A disciplina de Fluéncia e Letramento digital foi escolhida pela proximidade
de topicos em relacdo a producdo de videoaulas, j@ que é um dos tdpicos
trabalhados no contexto de formacdo de professores de linguas. O material foi

disponibilizado pelo Moodle UFSM, dentro da disciplina supracitada.

Para a elaboracdo e aplicacdo do material instrucional, em um primeiro
momento foi aplicado um questionario diagndstico no inicio das aulas do semestre,
em que os alunos demonstraram seus gostos e critérios para definir uma boa
videoaula. A partir desse questionario foi pensado nos topicos que seriam abordados
no material instrucional. J4 que abordaremos o tema de producédo de videoaulas os

topicos pré-definidos foram:

Videoaula 1 | What is a videolesson? / O que é uma videoaula?

Videoaula 2 | Can we classify videolessons? how? / Podemos classificar as
videoaulas? Como?
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Videoaula 3 | What are the stages of a videolesson? / Quais sdo os estagios de uma

videoaula?

Videoaula 4 | How to write a script for videolesson? / Como escrever um roteiro para
videoaula?

Fonte: As autoras

O material didatico digital foi separado em quatro secfes, iniciando na
definicdo e conceituacéo de videoaulas, seguindo para as diferentes classificacoes e
tipos de videoaulas, na sequéncia para os estagios das videoaulas de acordo com a
analise previamente apresentada nesta pesquisa e por Ultimo apresentando dicas

para a construcao de um roteiro na elaboracéo de uma videoaula.

Cada secdo foi elaborada como videoaula, e apds os alunos assistirem cada
videoaula foi apresentado um Challenge voltado a verificacdo da absorcdo do
contetudo apresentado. Na docéncia orientada, foram quatro challenges ao total,
sendo o ultimo aquele em que os alunos elaboraram um script e uma videoaula para
o ensino de linguas. A imagem a seguir mostra a apresentacédo do modulo dentro do

moodle da disciplina de fluéncia digital que discutiria a producéo de videoaulas.

Apresentacdo do médulo do material digital instrucional sobre a producao de
videoaulas 2020/2

Imagem: Capa de abertura do Médulo Designing  videolessons
Level 3.1Designing videolessons
Lo}
R, g
- o Lt
= |
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Fonte: Disciplina Fluéncia e Letramento digital 2020/2
https://ead06.proj.ufsm.br/course/view.php?id=44251

A imagem acima apresenta o inicio do médulo do Moodle, espaco virtual
em que o material foi disponibilizado para os alunos. Na sequéncia,
apresentamos a se¢do de conteudo no Moodle, material este que ndo foi
disponibilizado todo ao mesmo tempo, mas sim semanalmente usando 0s

recursos que sao visualizados a seguir.

Figura: Apresentacéo do conteddo do Médulo Videoaulas

Liad Videolesson 1 - What is a videolesson?
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Fonte: Disciplina Fluéncia e Letramento digital 2020/2

https://ead06.proj.ufsm.br/course/view.php?id=44251

Para inserir as videoaulas no Moodle, usamos os recursos do H5P para

criar materiais interativos. Esse recurso possibilita tornar o material da
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videoaula mais interativo, pois permite incluir atividades para que o aluno

interaja com o conteudo proposto.

Para ilustrar a organizacdo visual das videoaulas, na sequéncia,
apresentamos a videoaula 1 — “What is a videolesson?”. Essa videoaula foi
gravada usando a ferramenta do Power Point de gravador de voz, e dentro do
Moodle, ela foi apresentada de maneira interativa com objetivos pré-
estabelecidos e com um Challenge ao final, para demandar uma acao do

aluno.

Apresentacdo da videoaula 1 - What is a videolesson? / O que € uma

videoaula?

In this stage, we are going to:

a) learn about videolesson, and how is
it organized.

b) learn how to produce it.

What is a videolesson?¢

O gue € uma videoaula?

000/ 408
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Voceé sabe o que €
uma videoaula?

Como uma videoaula
pode ser classificada?

> 0:33/408

Now, let s visit some examples of videolessons.
videolesson 1
videolesson 2

Watch these examples and take notes about its organization.

Reflect upon the answers to the following questions.

a) Can you identify the purpose of its videolesson?

b) What is the topic in discussion?
¢) How is the linguistic content presented?

d) Do these videolessons call your attention? if so, why?

Fonte: Disciplina Fluéncia e Letramento digital 2020/2
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1125229

Essa primeira videoaula tinha por objetivo apresentar a teoria do que € uma
videoaula. Por uma questdo de praticidade, a primeira versdo da minissérie de
videoaulas foi elaborada no estilo voz, imagem e apresentacdo (imagem e voz do
professor e apresentacdo de slides) de Medeiros e Pansanato (2015). Apds a
elaboracdo e aplicacdo dessa primeira versao, tivemos entdo a avaliacdo dessa
minissérie pelos alunos que assistiram e, a partir desse conteudo, elaboraram seus

Scripts e construiram suas proprias videoaulas como produto final da disciplina de
Fluéncia Digital.
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Exemplo de Challenge proposto na Disciplina de Fluéncia Digital 2020/2

. Now let's write your script and start to organize your videolesson, consider
everything you learned until here and solve the following challenge:

Click on the icon to open the template/model of the script and complete with your own
information:

P.S.: There is some information in red as guiding questions, to help you write the script.

Fonte: Disciplina Fluéncia e Letramento digital 2020/2
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1125229

Final Challenge proposto na Disciplina de Fluéncia Digital 2020/2
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Para o trabalho final, vocé pode:

a) escolher uma tecnologia/aplicativo para avaliar, para isso devera elaborar um artigo de
5 a 8 paginas, avaliando essa tecnologia estudada durante o semestre, usando como critérios
de avaliacdo aqueles ja estudados durante o semestre, bem como utilizando como
referéncia os estudos prévios lidos na disciplina para fundamentar o seu trabalho final;

ou

b) propor uma videoaula com duracdo de no minimo 4 minutos e, no maximo, 8 minutos, a
partir das orientacdes que serao passadas pela Prof. Layla no Modulo videoaula, juntamente
com uma descricdo que justifique as escolhas feitas no processo de elaboracdo da proposta
de videoaula.

Fonte: Disciplina Fluéncia e Letramento digital 2020/2
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/assign/view.php?id=1132684

4.3.2 AVALIANDO A PRIMEIRA PROPOSTA DE MATERIAL DIDATICO DIGITAL
NO FORMATO DE VIDEOAULAS

Para reelaboramos e reaplicarmos o material digital instrucional, pedimos a
participacdo dos alunos em responder um questionario de avaliacdo do material
(Anexo 2). Na turma de Fluéncia Digital de 2020, em que a primeira versao do
material foi aplicada, tivemos 34 alunos matriculados, e uma participacdo de 10 a 15
alunos por Challenges. Desses, participaram da avaliacéo final somente 3 alunos. E
importante salientar que a participacdo dos alunos ndo era obrigatéria, portanto,

voluntaria.

A partir dessa primeira elaboragcdo e aplicacdo do material, avaliamos
importante elaborar uma quinta videoaula com dicas voltadas as ferramentas e
programas que poderiam facilitar a producdo de videoaulas. No entanto, por uma
guestdo de tempo, nesta primeira etapa nao foi possivel produzi-la, e, por isso,

deixamos para a reelaboracéo do material.
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Os dados obtidos ndo nos permitem fazer generalizacdes. No entanto, com
relacdo a analise, para os trés participantes, o material digital instrucional proposto
estava satisfatorio para orientar um aluno a produzir videoaulas. De acordo com 0s
dados coletados, 100% dos nossos alunos j4 haviam produzido videoaulas em
algum momento anteriormente a essa experiéncia. Em relacdo as respostas dos
alunos para a oitava pergunta do questionario “A partir da experiéncia no projeto,
como vocé avalia a integracdo do uso de um material instrucional digital sobre a
producdo de videoaulas em uma aula remota ou, ainda, na modalidade hibrida?

Explique” elencamos as 3 respostas:

¢ Resposta aluno 1: Acredito que € bastante necessario, jA& que muitos
professores ainda ndo sabem muito bem como fazer videoaulas e isso
também ajudaria no Estagio.

e Resposta aluno 2: Acredito que a integracéao foi boa, deu para entender o
contetudo e aplica-lo na pratica, entdo, acho que o objetivo foi cumprido.
Inclusive, na minha opinido, esse material instrucional foi melhor aproveitado
do que seria se as aulas fossem presenciais.

e Resposta aluno 3: Eu acho de muita utilidade. Acho que as videoaulas sdo

muito dinamicas para o aprendizado na modalidade hibrida.

Na proxima etapa apresentamos o0s resultados, relacionados com a
reelaboracdo e reaplicacdo do material, em uma versdo um pouco mais
extensa com a inclusdo de uma quinta videoaula e uma definicdo de layout

padrdo, bem como a troca de ferramenta utilizada para a gravacao.

4.4 RESULTADOS ETAPA 4

SEGUNDA PROPOSTA DE MATERIAL DIDATICO DIGITAL NO FORMATO DE
VIDEOAULAS INSERIDO NO MOODLE

A partir da primeira aplicacdo e avaliacdo do material, reelaboramos todas as
videoaulas e definimos um padrdo de cores e layout, além de priorizarmos
videoaulas do tipo cabeca falante (parte superior do corpo do professor falando para

a camera), de acordo com Medeiros e Pansanato (2015).

53



Essa segunda versdo da minissérie de videoaulas foi gravada via Canva e
nao mais via Power Point, oferecendo aos alunos a chance de conhecer uma outra
ferramenta de trabalho em outra plataforma. O Canva é uma plataforma de design
grafico que permite aos usuarios criar graficos de midia social, apresentagoes,
infograficos, poOsteres e outros conteudos visuais. Esta4 disponivel online e em

dispositivos moveis e integra milhdes de imagens, fontes, modelos e ilustracdes.

Nesta reelaboragdo da série de videoaulas, optamos por incluir uma quinta
videoaula pratica explicando como produzir videoaulas pelo Canva. Segue

atualizacéo na tabela abaixo:

¢ videoaula 1 - What is a videolesson? / O que é uma videoaula?;

¢ Videoaula 2 - Can we classify videolessons? how? / Podemos
classificar as videoaulas? Como?;

¢ Videoaula 3 - What are the stages of a videolesson? / Quais séo os
estagios de uma videoaula?;

¢ videoaula 4 - How to write a script for videolesson? / Como escrever
um roteiro para videoaula?.

¢ Videoaula 5 - How to produce a videolesson on canva? Como produzir

uma videoaula no canva.

Portanto o material didatico digital foi separado em cinco secdes, iniciando na
definicdo e conceituacéo de videoaulas, seguindo para as diferentes classificacoes e
tipos de videoaulas, na sequéncia para os estagios das videoaulas, apresentando
dicas para a construcao de um roteiro na elaboracédo de uma videoaula e, por altimo,
como produzir uma videoaula no Canva. A seguir seguem os links de acesso para

cada videoaula.

DIY Videolessons: Minissérie de Videoaulas

N° da Titulo Link da Videoaula no Link no Youtube do LabEOn
Videoaula Moodle

Videoaula 1 What is a https://ead06.proj.ufsm.br/m | hitps://www.youtube.com/watc
videolesson? | od/hvp/view.php?id=133907 h?v=aCill5CbexM
1
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https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1339071
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1339071
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1339071
https://www.youtube.com/watch?v=aCiIl5CbexM
https://www.youtube.com/watch?v=aCiIl5CbexM

Can we

. ps: .proj. . .
classify hitps./fead06.proj.Llsm.brm https://www.youtube.com/watc

Videoaula 2 videolessons? od/hvp/view. Q ?2id=135299 h2v=Si4rdUZw510
how? =

What are the | https://ead06.proj.ufsm.br/m
Videoaula 3 stages of a od/hvp/view.php?id=136413

videolesson? 1

https://www.youtube.com/watc
h?v=XeW _ 31zHabA

https://ead06.proj.ufsm.br/m

How to write a | od/hvp/view.php?id=136887

. ) https://www.youtube.com/watc
Videoaula 4 script for 8 h2v=550lhmWoV6A

videolesson? —

Videoaula 5 pr%?jvl;l(;[g a _;)_Lj_gfjt/hs\;///ev?gvc\)/&hro?'i(ljf_slrg.;aélorg https://www.youtube.com/watc
' D Lbhp?id= —
videolesson 3 h?v=j21AQRI0Yz8
on Canva? =

Cada secéo foi elaborada como videoaula, e apds os alunos assistirem cada
videoaula foi apresentado um Challenge voltado a verificacdo da absorcdo do
contetdo apresentado, assim como na primeira versao. Na testagem desse material
foram cinco challenges ao total, sendo o ultimo aquele onde os alunos elaboraram
uma videoaula para o ensino de linguas. A imagem a seguir mostra a re-
apresentacdo do modulo dentro do moodle da disciplina de fluéncia digital no

primeiro semestre de 2021 que discutiu a producao de videoaulas.

Re-Apresentacdo do modulo do material digital instrucional sobre a producéo
de videoaulas 2021/1

Imagem: Capa de abertura do Mddulo Designing videolessons
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https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1352995
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1352995
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1352995
https://www.youtube.com/watch?v=Sl4rdUZw51Q
https://www.youtube.com/watch?v=Sl4rdUZw51Q
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1364131
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1364131
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1364131
https://www.youtube.com/watch?v=XeW_31zHa5A
https://www.youtube.com/watch?v=XeW_31zHa5A
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1368878
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1368878
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1368878
https://www.youtube.com/watch?v=5s0lhmWpV6A
https://www.youtube.com/watch?v=5s0lhmWpV6A
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1375053
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1375053
https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1375053
https://www.youtube.com/watch?v=j2IAQRIoYz8
https://www.youtube.com/watch?v=j2IAQRIoYz8

At this level, we will learn about educational videos/ video lessons and how to produce them.

Are you ready for this final challenge?

Before Class

Fonte: Disciplina Fluéncia e Letramento digital 2021/1
https://ead06.proj.ufsm.br/course/view.php?id=47768

Na sequéncia, apresentamos a secao de conteudo no Moodle, material
este que néo foi disponibilizado todo ao mesmo tempo, mas sim semanalmente

usando 0s recursos que sao visualizados a seguir.

Figura: Re-Apresentagéo do conteudo do Médulo Videoaulas

Concluir  ativdage

Concluir a atvidage

Cotclult & siviclade
- [
Concluir 2 atnvidade
C or-‘.hu; a atetage
Fonte: Disciplina Fluéncia e Letramento digital 2021/1

https://fead06.proj.ufsm.br/course/view.php?id=47768
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A reapresentacdo do modulo incluiu a presenca de um pequeno video
introdutdrio explicando a criagdo da minissérie de videoaulas como produto dessa

pesquisa. A imagem na sequéncia é desse video introdutério com o link de acesso

livre:

PRODUCAO DE
VIDEOAULAS PARA
O.ENSINO DE
LINGUAS
ADICIONAIS

Layla Ribas Schiefelbein

UFSM/PPGTER

Heproduzic (k)

R__pL_4) ¢

Introducing Videolesson - DIY Videolessons

Fonte:https:.//www.youtube.com/watch?app=desktop&=DxWW5CAEURQ&list=PLvWIFWFY6
79QaPIVz7VyfH557Ru4USKdK

Do mesmo modo, as videoaulas foram disponibilizadas no Moodle e
Youtube no canal LabEOn- CAL — UFSM, para acesso aos conteudos. Na

sequéncia apresento o redesign da videoaula 1.

Re-Apresentacdo da videoaula 1 - What is a videolesson? / O que é uma

videoaula?
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http://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=DxwW5CAEURQ&list=PLvwIFWFY6

At this level, we will learn about videolesson!

What do you know about it?

WHAT IS A

VIDEOLESSON?
0 QUE E UMA

VIDEOAULA?

At this level, we will learn about videolesson!

What do you know about it?

Vocé sabe o que é uma
videoaula?

Como uma videoaula pode ser
classificada?

§ Como uma videoaula é produzida?
» 0327412 . 3
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At this level, we will learn about videolesson!

What do you know about it?

VIDEO + AULA ’

VIDEOAULA

e Sem interacado oral
sincrona

¢ Qutros modos semioticos
interativos

* Diferentes objetivos

Now, let”s check what you learnt from this videolesson!

Videolessons are
muitimodal genres

multimodat verbs

textual genres

Fonte: Disciplina Fluéncia e Letramento digital 2021/1
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https://ead06.proj.ufsm.br/mod/hvp/view.php?id=1339071

Apés a elaboracdo e aplicacdo dessa segunda versdo tivemos entdo a
avaliacdo dessa minissérie por meio de um questionario respondido pelos alunos
gue consumiram esse contelddo e a partir disso elaboraram seus Scripts e
construiram suas préprias videoaulas como produto final da disciplina de Fluéncia
Digital 2021/1.

Exemplo de Challenge proposto na Disciplina de Fluéncia Digital 2021/1

Now that you have already watched the last videolesson, it 1s time to practice!

Let's create a videolesson that can be used in a language class (english, portuguese, spanish) or literature (american, brazilian or
british) in a hybrid modality (blended modality).

To do it follow the rules:
8) the wdeolesson should be from 4 to 8 minutes:

b) if it is for English learners, consider the audience and its linguistic level 1o propose the videolesson and the data you collect from
the extension actvities

) choose one platform to edit your video(canvas, wewdeo, screencastomatic, obs or any other) of use your favonte software 10 create

the layout of your videolesson and record it;

diremember to add at the end of your videolesson the credits (who areated, the references you used 10 support the content of your

videolesson, the references related 10 Images, movies, songs, the voices, eic)

fl You are allowed to work in pairs 10 solve this final challenge.

g) be prepared to present your videolesson on Aug 27th. and to evaluate your cl te's videolesson, according to the following
critena:

Fonte: Disciplina Fluéncia e Letramento digital 2021/1

https://ead06.proj.ufsm.br/mod/assign/view.php?id=1210292

4.4.1 AVALIACAO INICIAL DA SEGUNDA PROPOSTA DE MATERIAL
DIDATICO DIGITAL NO FORMATO DE VIDEOAULAS
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A partir da aplicagdo do material pedimos a participacao voluntéria dos alunos
em responder um segundo questionario de avaliacdo do material (anexo 2). Na
turma de Fluéncia Digital do primeiro semestre de 2021, com 34 alunos
matriculados, tivemos a participacdo de 16 alunos. Dessa média participaram da

avaliacao final somente 9 alunos.

Os dados obtidos ndo nos permitem fazermos generaliza¢cdes, no entanto,
com relacdo a andlise dos 9 participantes que avaliaram, o material digital
instrucional foi satisfatoria 100%. Em relagcéo as respostas dos alunos para a sétima
pergunta do questionario “A partir da experiéncia no projeto, como vocé avalia a
integracdo do uso de um material instrucional digital sobre a producéo de videoaulas

em uma remota ou, ainda, na modalidade hibrida? Explique” elencamos 4 respostas:

o Aluno 1. Gostei muito das videoaulas escolhidas pois me
auxiliaram a ter um norte sobre como produzir uma video aula.

e Aluno 2: Eu achei muito interessante aprender sobre as
classificacOes e estagios de uma videoaula, me ajudou a produzir
uma video aula mais organizada.

¢ Aluno 3: Gostei dessa videoaula pelo embasamento tedrico e
exemplificacdes usadas, assim como a tabela que é um recurso
visual que ajuda bastante a fixar o conteudo.

¢ Aluno 4: eu gostei bastante de aprender a criar aula pelo canva,

geralmente eu usava Google slides.

Todas as etapas desta pesquisa demonstraram a importancia de se estudar o
género videoaulas, seja pela busca de uma organizacdo retérica que guie a
producdo de videoaulas ou para auxiliar nas futuras analises do género. A
construcdo do perfil dos estudantes da UFSM que consomem videoaulas para o
ensino de Linguas, e a confirmacdo que mais de 80% desses alunos consomem
esse género, bem como os critérios elencados por estes estudantes do que esta
presente em um exemplar de videoaula sdo de suma importancia e justificam o tema
de interesse estar sendo cada vez mais discutido. A possivel confirmacdo e
alteracdo dos estagios definidos por Schiefelbein (2018), gerou a partir disso a
producdo de material digital instrucional em uma minissérie de videoaula seguindo o
modelo de Design de Artefatos Digitais (MODE) (REIS, 2021).

61



Na proxima secdo apresentamos algumas consideracdes finais sobre o
continuo processo desta pesquisa, a fim de elencarmos as principais colocagdes
finais e as préximas etapas desta jornada do conhecer e desenvolver videoaulas
para o ensino de Linguas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo tivemos por objetivo elaborar uma minissérie de
videoaulas, com a intencéo de orientar e auxiliar professores em formacgao
inicial sobre como produzir videoaulas de Inglés como Lingua Adicional (ILA). A
minissérie foi composta por 5 videoaulas na sua versdo final, autenticando
assim que nosso objetivo foi alcancado. Além desse, outros objetivos foram
alcancados no decorrer do caminho, como a busca da possivel organizacédo
retérica de videoaulas de Inglés como LA com seus estagios e passos de
producdo descritos. Busca esta que foi investigada em um corpus de 14
exemplares. Os dados dessa busca nos impedem de fazer generalizacoes,
mas ainda sim serviram de ponto de partida para a elaboracdo da minissérie.
Pode-se dizer também que o material digital foi elaborado com uma melhora
significativa da primeira versdo para a segunda versao.

O problema inicial desta pesquisa estava relacionado com a dificuldade
em encontrar pressupostos tedricos que ajudassem a definir e classificar as
videoaulas, além da dificuldade de encontrar estudos sistematicos para auxiliar
na identificacdo de uma possivel organizacdo retérica do género (MUSSIO,
2018; SCHIEFELBEIN, 2018). Em vista disso, neste estudo buscamos
investigar como os estudos interdisciplinares definem videoaulas, as tipologias
existentes e a organizacgdao retodrica do género e concluimos que as videoaulas
sdo géneros multimodais com um grande potencial pedagdgico para utilizacédo
em praticas de ensino presencial, remoto, hibrido ou, inclusive, a distancia,
porque como enfatizam Vargas, Rocha e Freire (2007) “as videoaulas instigam
o desenvolvimento do pensamento critico, além de favorecerem uma visao
interdisciplinar com a integracao de diferentes capacidades e inteligéncias”.

Como resultado desta investigacdo, apresentamos uma proposta de
material digital para orientar a producédo de videoaulas de ILA, principalmente
para auxiliar professores em formacao inicial na préatica de producdo de suas

préprias videoaulas, o que vem ao encontro com o fomento das praticas de
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ensino de ILA e ao uso de tecnologias educacionais que sejam mais
inovadoras, afinal propde o “Do it yourself’ de videoaulas.

O material digital no formato de uma minissérie de videoaulas, também
foi disponibilizado de maneira on-line e gratuita para uso da comunidade
académica pelas plataformas Moodle e no Canal do Youtube do LabEOn
(https://www.youtube.com/playlist?list=PLVWIFWFY6790aPI1Vz7VyfH557Ru4U

SKdK). Com a elaboracdo dessa minissérie, como pesquisadoras de
tecnologias educacionais em rede, aprendemos de maneira pratica como
produzir videoaulas, aplicando tais conhecimentos na formacéo continuada
principalmente durante o periodo pandémico em que recorremos ao ensino
remoto e ao uso de videoaulas para ensinar sobre videoaulas.

A necessidade de letramento digital e a formacdo continuada dos
professores indicam a importancia de pesquisas no ambito de tecnologias
educacionais aplicadas ao ensino de linguas. Os dados demonstram que
responder “como saber avaliar 0 que é uma boa videoaula para o ensino de
linguas adicionais?” esta fora do nosso alcance, pois depende de inumeras
variaveis, como perfil dos alunos, plataforma das videoaulas, tipologia e
objetivo de ensino.

Entretanto, auxiliar a encontrar respostas para as seguintes perguntas:
‘como elaborar uma videoaula? Como orientar professores em formacao
continuada ou professores em formacédo inicial quanto a sistematizacdo de
uma videoaula para linguas adicionais?” esperamos ter conseguido ao longo
desta pesquisa. Com a elaboracédo da minissérie de videoaulas que auxiliam a
producdo de videoaulas e as pesquisas de referenciais acreditamos ter
encontrado respostas primarias as perguntas elencadas, uma vez que
apresentamos uma possivel atualizacdo da organizacdo retérica de
Schiefelbein (2018). Além disso, elencamos as diferentes tipologias e
definicbes de videoaulas que foram encontradas e utilizadas como base teorica
e ferramenta de andlise.

Como limitacBes elencamos a nao conclusdo do ciclo MoDE, com a
avaliacdo incompleta da segunda aplicacdo do material digital por parte dos
participantes, bem como a n&o avaliacdo da elaboragdo dos roteiros e das
videoaulas produzidas pelos participantes na quarta parte da pesquisa apés a

aplicacado do material digital e dos Challenges.
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https://www.youtube.com/playlist?list=PLvwIFWFY679QaPIVz7VyfH557Ru4USKdK
https://www.youtube.com/playlist?list=PLvwIFWFY679QaPIVz7VyfH557Ru4USKdK

Por fim, sugerimos pesquisas futuras que apliguem o material digital
elaborado nesta dissertagdo com o objetivo de avaliar a producao de
videoaulas dos alunos/professores em formacgao a partir das instrugbes do

material.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS-ETAPA:

INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO 1:

1960

Universidade Federal de Santa Maria
Programa de P6s-Graduagcdo em Tecnologias Educacionais em Rede
Mestrado Profissional de Tecnologias Educacionais em Rede

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS-ETAPA
INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO 1:

QUESTIONARIO Diagnéstico
h Jlforms.al f6rzT7R 73m

Questionario sobre Uso de Videoaulas no contexto académico
Responda o formuléario para colaborar com a pesquisa de videoaulas.
*Obrigatério
1) Idade: *
2) Em que nivel de ensino vocé se encontra? *
Especifique a area de estudo

Caso tenha duvidas, acesse

http://www.cnpq.br/documents/10157/186158/TabeladeAreasdoConhecimento.p

df

3) O seu curso é da area de: *
Ciéncias Humanas

Ciéncias Exatas e da Terra
Ciéncias Biologicas

Engenharias

Ciéncias da Saude

Ciéncias Agrarias

Ciéncias Sociais aplicadas

Linguistica, Letras e Artes
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https://forms.gle/bJf6rzT7Rcbg73mq5
http://www.cnpq.br/documents/10157/186158/TabeladeAreasdoConhecimento.p

Qutro:

4) Vocé assiste a videoaulas? *

5) Com qual frequéncia vocé assiste videoaulas?
1 vez por semana
2 vezes por semana
Mais de 3 vezes por semana
6) Em qual (is) plataforma (s) vocé assiste a videoaulas?

Youtube
Facebook
Instagram

Vimeo

7) Quais sao os seus temas de interesses ao buscar por videoaulas?

Educacao

Ciéncias Exatas
Ciéncias Humanas
Ciéncias Biologicas
Culinaria
Beleza/Estética
Linguas Estrangeiras
Computacéao
Saude/Bem-estar
Arte/Decoracéo
Automotivo

Outros...

8) Se vocé marcou o tema de ensino de linguas estrangeiras, qual (is) €

(s@o) o (s) seu (s) objetivo (s) em assistir as videoaulas?
Desenvolver habilidade de compreensao oral na lingua estrangeira
Desenvolver habilidade de producéo oral na lingua estrangeira
Aprender dicas sobre estratégias de leitura em lingua estrangeira
Aprender dicas sobre estratégias de escrita em lingua estrangeira

Esclarecer duvidas sobre aspectos gramaticais da lingua estrangeira

Outros...
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9) Quais sédo seus critérios para a escolha de videoaula?

Gratuidade da videoaula

Familiaridade com o tutor (a)

Tema de interesse da videoaula

Método / abordagem de ensino adotada pelo (a) tutor (a)

Indicacdo da videoaula feita por amigos / professores

Numero de avalia¢des positivas (likes)

Qualidade da produc¢éo audio-visual

Plataforma de divulgacéo da videoaula (Ex.: Youtube, Instagram, Vimeo)
Tempo de duracao da videoaula

10. Se vocé ja assistiu videaulas em lingua inglesa, tendo em vista aprender
um contetdo dessa lingua, inclua aqui o link de um exemplar e explique o

porqué de a considerar importante.

Para quem respondeu que nao assiste videoaulas*

11)  Porque vocé nunca assistiu a videoaulas?

Falta de interesse

Falta de acesso a internet

Falta de conhecimento sobre 0 que é uma videoaula

12) Quando vocé tem que estudar / pesquisar conteudos / temas
desconhecidos qual (is) é (sdo) a (s) sua (s) estratégia (s)?
Ler livros impressos

Ler Livros online

Pesquisar Sites com conteudos especificos

Utilizar Plataformas de cursos online

Utilizar Aplicativos de celular

Pesquisar Revistas académicas

Outros...
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APENDICE B - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS-ETAPA 1:
INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO 2:

1960

Universidade Federal de Santa Maria
Programa de P6s-Graduagcdo em Tecnologias Educacionais em Rede
Mestrado Profissional de Tecnologias Educacionais em Rede

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS-ETAPA 1
INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO 2:

QUESTIONARIO DE AVALIACAO
h J/[forms.ale/BB BM2VEZXY6EVO7

1. Vocé ja havia produzido alguma videoaula antes da experiéncia com o

projeto? () sim () néo

Se verdadeira a resposta, em que situacao e porque a produziu? Justifique sua

resposta.

2. Na sua opinido, todo(a) o(a) professor de Lingua Inglesa pode produzir
videoaulas? Por qué ? Justifique sua resposta.
()sim () Néao

3. Na sua opinido, ha competéncias/habilidades necessarias para a

producéo de videoaulas? Se verdadeira a resposta, descreva-as.

04. Avalie sua experiéncia com uso do material digital instrucional sobre a

producéo de videoaulas nas aulas de graduacdo em Letras.

Na sua opinido, o uso do material cumpriu com o propésito de ensinar como
produzir uma videoaula?

( )sim ( )néo.
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Justifique sua resposta:

05. Durante a realizacdo do projeto, em quais momentos vOCcé mais acessou 0

material instrucional digital:

( ) antes da aula
( ) durante a aula
() depois da aula

06. Ao usar o material instrucional, quais passos vocé mais gostou de
aprender?

Descreva-os:

07. Com que frequéncia vocé leu/utilizou o material instrucional?

( ) uma vez por semana () duas vezes por semana ( ) 3 vezes por semana

() + 4 vezes por semana () outros

08. A partir da experiéncia no projeto, como vocé avalia a integracéo do uso de
um material instrucional digital sobre a producédo de videoaulas em uma aula

hibrida com ensino a distancia e presencial? Explique.

07. Na sua opinido, ao elaborar sua prépria videoaula com as instru¢des do
material digital, como vocé se sentiu? Explique (por exemplo, chateado,

frustrado, interessado, motivado, desafiado, etc.) :

8. Ao aprender como produzir uma videoaula e elaborar sua propria videoaula,

vocé considera que:

72



() sentiu-se motivado para ensinar os conteudos de Lingua Inglesa por meio
desse género;

( ) sentiu-se desmotivado para realizar as atividades propostas;

() sentiu-se engajado para producéo da videoaula, aos buscar solucionar o
problema proposto;

() contribuiu para que os futuros alunos possam aprender novos contetdos
de Lingua Inglesa por meio desse género

() outro

9. Marque a opgéao desejada conforme a sua avaliagcio sobre as atividades

realizadas durante a aplicacéo do projeto em atividades fora de sala de aula:

() Otimo! Gostei muito.
(  )Bom

() Regular

() Péssimo, ndo gostei.

( ) outro

10. Na sua opinido, vocé aprende lingua inglesa mais com:

() aulas utilizando metodologia tradicional de explicacéo, regras e
exercicios;

() conteudos disponibilizados no formato de video aulas acessando-a antes
da aula;

() conteudos disponibilizados no formato de videoaulas acessando-a
durante a aula;

() conteudos disponibilizados disponibilizados no formato de videoaulas
acessando-a fora da aula;

( ) Outro.

11. Com relacao ao projeto (aplicabilidade e experiéncia do participante)

O design utilizado no material instrucional digital foi atrativo.

( ) Muito bom ( )Bom ( )Regular ( ) Ruim () Péssimo

Os passos propostos para a producao do material no formato de videoaulas
foram claros e compreensiveis

( ) Muito bom ( )Bom ( )Regular ( ) Ruim () Péssimo
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O uso do material foi desafiador para mim.

( ) Muito bom ( )Bom ( ) Regular ( ) Ruim () Péssimo
Eu me sinto satisfeito com o que aprendi.

( ) Muitobom ( )Bom ( )Regular ( ) Ruim () Péssimo
Eu recomendaria este material para outras turmas

( ) Muito bom ( ) Bom ( ) Regular ( ) Ruim () Péssimo

Senti-me mais confiante para gravar videoaulas ao longo das atividades.

( ) Muito bom ( )Bom ( ) Regular ( )Ruim () Péssimo
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APENDICE C - EXEMPLAR DA ANALISE COM FRAMES
Analise com frames da videoaula 1 - Canal Small advantages

(https://youtu.be/KeqdGMNZarM)

Frame - Duracéo 3.53 Descri¢cdo/Objetivo Estagio/Descrig
ao
L
If 1 put it in my batter O primeiro estagio presente | Estagio 3 -
. . L P 1
na videoaula 1 é o estagio 3 asso
onde o tutor apresenta o
trava lingua, situando a
aula.
hi bere butterfies hamburger patties and power lc;_akp.car pear pe. Duragéo 000 até 100
» » (u)' DOK/ AY
COMO DOMINAR O TRAVA-LINGUA MAIS DIFICIL DE INGLES | QUICK TIP #29
iy 1 g »

O segundo estagio presente Estagio 4 -
na videoaula 1 é o estagio 4 Passo 1

onde ele explica o trava
lingua, expandindo o topico

da aula.

Duracéo 1:00 até 2:50

a parola existe gente asse trava-lingua

cla;;.k.o da lingua aqui a !

07BN

COMO DOMINAR © TRAVA-LINGUA MAIS DIFICIL DE INGLES | QUICK TIP
1 1M B! 74 -
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https://youtu.be/KeqdGMNZgrM

: O segundo estagio presente Estagio 4 -
o YO of of = o na videoaula 1 é o estagio 4| Passos2e3

b'lf'.ttel" . onde ele explica o trava
= lingua, expandindo o topico

bitter

Botter

butts=:: , 4 Durac&o 1:00 até 2:50

da aula.

» o) o) e

O terceiro estagio presente Estagio 1
na videoaula 1 é o estagio 1
onde ele oferta o préprio

curso - Fluency Week

Duracéo 2:50 até 3:00

COMO DOMINAR O TRAVA-LINGUA MAIS DIFICIL DE INGLES | QUICK TIP 829
iy v s e COMPANTIH

O quarto estagio presente Estagio 2 -
navideoaula 1 é o estagio 2 Passos 2e 3
onde ele se apresenta

iniciando contato

Duracé&o 3:00 até 3:05

COMO DOMINAR O TRAVA-LINGUA MALS DiFICIL DE INGLES | QUICK TIP #29
e v @t e conTARTEMAR
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IT'S
A

COMO DOMINAR O TRAVA-LINGUA MAIS DIFICIL DE INGLES | QLICK TIP #20
1 AL S L NPART LA

O quinto estagio concluindo
a aula é o encerramento da

aula e a despedida

Estagio 5 -
Passos 2 e 4

Anélise com frames da videoaula 2 - Learn English with

Ronnie! [engVid]

(https:/www.youtube.com/watch?v=JSXHFAAM_xU&feature=youtu.be)

Frame - Duracé&o 6.38

Descricéo

Estagio/Desc
ricao

1
(’mv b mote o reun oe

ww Wt wake adieechy

four

lheve s o b oy g by
thee o & S L ovig g/ 'Il:f'ua
MW e Ml ‘ )

ko by

LLLLNT Ly b S R TR

nia. I'm going 10 1each you
It's not readly a secret.

P »l 4) oeew

Turn NOUNS & VERES into ADJECTIVES!

O primeiro estagio presente na
videoaula 2 é 0 estagio 2 onde a
tutora se apresenta e inicia o

contato

Duracé&o 0:00 até 0:07

Estagio 2 -
Passo le?2
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http://www.youtube.com/watch?v=JSXHFAAM_xU&feature=youtu.be)

O segundo estégio presente na | Estagio 3 -
. ; L. Passo 1
B0, 10,009 5. 0o ovid vacks) (Ll o ..t| videoaula 2 é o estagio 3ondea
o . ..
P % ahves tutora apresenta o objetivo da
: Verhy aula, situando a aula
Doy nes
B! .J ol vl n.-"u:rt'\'
\m Joes I opped e s - N )
Sy ey ke b my 4 Duracdo 0:07 até 0:035
how 1o make & noun and/or
9. S0 how we make B
Tum NOUNS & VERBS into ADJECTIVES
tkragdes + 21 ge a0y, de 2015 il 7oL ) 260 & CON
O terceiro estagio presente na Estagio 4 -

o, 4
'0" v ok 8 reun Ond ks iale on odiee b

Howsr 1w mate o e e

aun
there 10wl i g {

e @ o shww e p:] frnis
M e A e [
Yy s .....‘..| o few £y,

verk
L —_ ™
e -s,'.ml'\'-\fq';y'
ppwil o i x4

o el g ooy 7ty

Turn NOUNS & VERBS imo ADJECTIVES!

I. TAML ‘l 280 A& CONPRATY

videoaula 2 é o estagio 4 onde a
tutora explica a aula, expandindo
0 tépico da aula

Duracédo 1:10 até 6:18

Passos 1,2e
3

Hn._. b moln a AN Ond Wk iate on oditchar

fowr v wake odachye viel wit Py arm
- / 08
/,gl[ h'ﬁ."“\ [\
thve i 'p fwr - C Wy
¥ .

e a8 You s vy 1~ prnts .n.\,'.;

vl M’,im -“?I_‘M
e o A iy 4

Turn NOUNS & VERBS imo ADJECTIVES!

iy tamn @Y s -

MY LA

O quarto estagio presente na
videoaula 2 é 0 estagio 5 onde a

tutora encerra e se despede

Duragéo 6:18 até 6.22

Estagio 5 -
Passos 2 e 3

Reflexado:

Duracédo da videoaula: 6.38 min
Topico: Gramatica - adjetivo

Estagios
presentes
2-3-4-5
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Nesta videoaula a tutora foca no ensino de
graméatica da lingua, ndo aborda situacdes
nem géneros, seguindo um padréo
tradicional de sala de aula. A explicacao é
em Inglés. Os recursos visuais se
resumem ao uso do quadro e gestos. O
recurso linguistico que a tutora adota no
inicio da videoaula é o de nomear o
contetdo como sendo um truque de

magica.

ANALISE COMPLETA COM FRAMES NO LINK:

(https://docs.google.com/document/d/ImmiiuegCeDJP7zz9yD5_IIMRJ25a8zj9a

tYdzH39Ug/edit?usp=sharing)

APENDICE D - PARECER CONSUBSTANCIADO DE APROVACAO

DA PLATAFORMA BRASIL

Disponivel no link:

(https://docs.google.com/document/d/1-
pofzZDTBGIJKMA4il7e2xTwB20nQU-XW6UEPDhmImKA/edit?usp=sharing)

APENDICE E — TERMO LIVRE E ESCLARECIDO

GRUPO 1

Disponivel no link:

(https://docs.goodgle.com/document/d/13hTPI9CgPOVNrm9dTswYnKr0

DOvVYV_5X/edit?usp=sharing&ouid=110917705810187405025&rtpof=tr

ue&sd= true)

APENDICE F — TERMO LIVRE ESCLARECIDO

GRUPO 2
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https://docs.google.com/document/d/1mmiiueqCeDJP7zz9yD5_llMRJ25a8zj9atYdzH39Ug/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1mmiiueqCeDJP7zz9yD5_llMRJ25a8zj9atYdzH39Ug/edit?usp=sharing

Disponivel no link:
(https://docs.goodgle.com/document/d/1z0o0VvCcyHpFb34qYIKPIDPO7Y

YwWFEEATA/edit?usp=sharing&ouid=110917705810187405025&rtpof=tru

e&sd=t rue)

APENDICE G - SOLICITACAO DE E-MAIL VIA CPD

Disponivel no link:

(https://drive.google.com/file/d/1GC73LCxTadVexy1p9LxHKbiXnsWny
zm- /view?usp=sharing)
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