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RESUMO

PESQUISA PARTICIPANTE EM EDUCACAO AMBIENTAL:
A CONSTRUCAO DA METODOLOGIA E DO CURRICULO NO AMBI ENTE

Este trabalho procura verificar os efeitos da pesgparticipante na construcao do
curriculo e das praticas pedagogicas em Educacaueftal na escola Estadual de Ensino
Médio Paulo Freire. Destarte, pretende-se deseawvas seguintes objetivos especificos:
discorrer a respeito das concepcgbes de EducacaaeAiab defendidas pelos gestores
brasileiros; descrever o contexto histérico/sogisd contribuiu para que a escola optasse pelo
uso da metodologia da pesquisa participante e eqeesa visdo dos professores que
participaram da elaboracdo do Projeto Politico §égiao a respeito dos efeitos da pesquisa
participante na construgdo do curriculo e dasqagipedagdgicas em Educacdo Ambiental. A
pesquisa realizou-se através do método bibliogr&fialitativo. A investigacdo demonstrou
gue ha uma enorme distancia entre o discurso pgitagé a pratica educacional e que
mudancas significativas na educacdo, necessitamapdio estrutural e financeiro dos
gestores. Por outro lado, constatou-se que houyenslavancos no cotidiano da escola
investigada, como por exemplo: a compreensao doettonde educacdo ambiental como
interdisciplinar, a compreensdao da necessidade edeostribuir com a construcdo da
cidadania, a constatacdo da importancia de se cenherealidade do aluno, a compreensao
da necessidade de contextualizar problemas locasntar resolvé-los, a percepcado da
importancia do professor tornar-se pesquisadoestaque as metodologias participativas, a
avaliacdo por parecer descritivo e o fato dasmliseis terem 0 mesmo tempo no curriculo.

Palavras Chaves: Educacao Ambiental; Pesquisaipartie; Relacdo Teoria e Prética.



ABSTRACT

PARTICIPATION RESEARCH IN ENVIRONMENT EDUCATION:
CONSTRUCTION OF THE METHOLOGY AND CURRICULUN IN SCH OOL
ENVIRONMENT

This work seeks to check the effects of particgratresearch in the making of a
curriculum and pedagogical practices in school remvhent at Escola Estadual de Ensino
Médio Paulo Freire. Thus, the following specificafp are to be analyzed: discuss the
concepts of Environment Education adopted by BeariEducation managers; describe the
historical/social context that contributed for tbehool to choose the participation research
methodology and to present the view of teachersttiuk part in the preparation of the PPP
about the effects of the participation researchthe making of the curriculum and the
pedagogical practices in Environment Education. fdeearch was done using the quality
bibliographic method. The investigation showed tthatt there is a great gap between the
pedagogical message and the educational pracsce/elh as what meaningful changes in
education need structural and financial supporthef managers. On the other hand, some
advances in the every day activities of the schnastigated were found, as for example: the
understanding of the environment education conasphter-curricular, the understanding of
the need to contribute to the formation of citizeps the recognition of the importance of
knowing the reality of the student, the understagdof the need to contextualize local
problems and try to solve them, the perceptionhefimportance of a teacher becoming a
researcher, the highlight of participation methodas, the evaluation of a descriptive
statement and the fact that the subjects haveatne §me in the curriculum.

Keys Words: Environmental education; Participansd2ech; Value Theory and Practice.
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INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental (E.A.) é um dos temas maisrrentes na atualidade. Uma
das justificativas para tal preocupacao € a peémege que se o modelo de desenvolvimento,
bem como as relacdes entre os seres humanos,es @est 0 meio ambiente, ndo forem
modificados a vida no planeta ficara cada vez whfiisil: espécies de plantas e animais seréo
extintas, as catastrofes ambientais serdo cadaneéxz intensas, a fome e as doencas se

espalhardo pela terra e a pobreza aumentara.

Neste cenario, uma das reflexdes recorrentes sjieite a “sociedade de risco”, a qual
permite abordar as relagdes entre sociedade, meieate e educacdo. Bem como envolve
um conjunto de atores do universo educativo emstagoniveis, promovendo a articulacao
dos diversos sistemas de conhecimento, a formagfoaflessores e sua profissionalizacéo e
a crescente presenca de uma perspectiva inteldiscima reflexdo e acao (JACOBI;
TRISTAO; GONCALVES, 2007, p. 64).

Assim, estudiosos como Carlos Frederico B. Loar€R005), Mauro Guimaraes
(2005), Pedro Roberto Jacobi (2007) e Marilia Beeitozoni — Reis (2007) propdem que a
E.A. seja orientada por uma visdo complexa, tracgulinar, participativa e critica, a fim de
que os educandos desenvolvam a capacidade de osaluciproblemas, construir
conhecimentos, compreender as multiplas relagbestodes os aspectos da vida e,
principalmente para que desenvolvam a compaixaocielaania. Notadamente, associam
Educacdo Popular a E.A. Tal vinculo é destacadopob@icacdes do Ministério do Meio
Ambiente (MMA) e assume uma dimensao importantpigse trata do 6rgéo encarregado de
elaborar e divulgar as diretrizes para a E.A. resB{LAYRARGUES, 2004)

De forma geral, pode-se dizer que a Educacao |&opefende a promocédo da
cidadania, a qual favorece a construcdo da aut@en@mpermite aos cidadados decidir a
respeito dos rumos politicos da sociedade. Confddemmo, a cidadania € a competéncia
humana de fazer-se sujeito, para assim fazer aribigirépria, coletivamente e organizada
(DEMO, 1995). Para tanto, a Educagéo Popular ggdpra a articular a discussao a partir da
realidade dos educandos e de sua visao de mundagreditam que: “O ser humano néo sé
esta no mundo, mas intervém nele, transforma-oa tbecisdes, rompe com o ja feito, avalia,
constata e também sonha com um mundo diferentdK@EKI apud SORDI, 2003, p.24).
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Neste contexto, uma das metodologias mais menasnpdra efetivar os objetivos da
Educacado Popular e da E.A. é a da Pesquisa PartieifPP).

A PP consiste num enfoque de investigacdo socialnmmo do qual se busca a
participacdo da comunidade na analise de sua pragaiidade, com o objetivo de promover a
participacéo social e a construgdo do conhecimédm Brandéo, constitui-se, portanto, de
uma atividade educativa de investigacdo e acdalg@RANDAO, 1999).

Desta forma, pretende promover a reunido de eduesdgais, funcionarios,
comunidade e alunos, a fim de identificar os ppas problemas da localidade, estuda-los e
propor alternativas de solugéo, pois se acreditaegta préatica participativa, além de produzir
conhecimento, poderia ser um exercicio de cidadamigual os envolvidos, gradativamente,

“aprenderiam” a interferir na sociedade e a e)dgirs direitos.

Neste trabalho, procuraremos investigar os efeltoPP na construcéo do curriculo e
da metodologia em Educacdo Ambiental na Escoladiatale Ensino Médio Paulo Freire,

localizada em Panambi/Regido Noroeste Colonialidddande do Sul.

A referida escola optou pela metodologia da PP regio a um contexto de
reestruturacdo curricular orientado pela secretii&ducacado do Estado do Rio Grande do
Sul, denominado “Constituinte EscolarA maioria dos educadores do estabelecimento de
ensino era favoravel as pedagogias que contribuniseen a construgdo da cidadania. Para
tanto, enfatizavam a necessidade de romper conmgapento cartesiano e com a educacao
tradicional. Deste modo, 0s pressupostos tedridogoégicos que embasaram a proposta

foram os da pedagogia critica.

A instituicdo de ensino iniciou seus trabalhos emarco de 2000. Atende,
principalmente, alunos do Bairro Esperanca. Atuatmeossui 40 professores, 3 funcionarios

! A Constituinte Escolar (1999-2002) foi um movimerirganizado pela Secretaria de Educacdo/RS. No
primeiro momento a comunidade escolar foi chamaparticipacdo. Posteriormente, realizou-se um estlad
realidade escolar, bem como uma andlise das Eaadagogicas dos educadores gauchos. O terceinemom

foi o de aprofundamento das teméticas e de devolde& sistematizagBes, e foi marcado por 31 seiwsnar
regionais de sistematizacao. Em um quarto momenémt feitas as definicdes dos principios e dadridies. A
sintese destas discussdes constituiu as quatraegaematicas: Educacdo e Participacdo PopulaitjcBsl
Publicas, Construcdo do Conhecimento e, por fimycBddo e Desenvolvimento. Este quarto momento
culminou com a realizagdo da | Conferéncia Estadedtducacédo, em agosto de 2000, que teve a pagim

de educadores, pais, médes, estudantes, entidadesciddade civil organizada, 6rgdos publicos, mewnims
sociais, via campesina, conselhos de direitos Eme. 2001 aconteceu o quinto momento, marcado pela
construcdo e implementacdo dos PPPs (Projetosicpgitdagdgicos) e do Regimento e Reorganizagdo
Curricular a luz das definicbes dos Principios eizes. A intencdo dessa reconstrucdo curri@raigue fosse
feita a partir da realidade contextualizada historiente, valorizando o saber popular, articuladmcsaber
cientifico e possibilitando a socializacdo de eigpmias. Pretendia-se oportunizar uma forma inédéa
participacdo da comunidade na vida da escola @ifiidL MORO, 2009).



responsaveis pela limpeza e 6 distribuidos nos idesetores. Quanto ao nimero de alunos,

no turno da manha s&o 230; a tarde 103 e a ndité 20

A importancia da pesquisa consiste no fato de aptasuma investigacao a respeito
dos efeitos de um discurso pedagdgico vinculadqmwhscas educacionais no cotidiano de um

grupo de educadores, bem como por apresentarefleaes a respeito do cotidiano escolar.

A monografia esta dividida em trés capitulos. Ompifo aborda as concepc¢des
politicas e pedagogicas que embasam a compreemrs&Ad defendida pelo MMA. O
segundo capitulo procura descrever o contexto riusféocial que contribuiu para que a
escola optasse pelo uso da metodologia da PP.c@irtercapitulo apresenta a visdo dos
professores a respeito dos efeitos da PP na coastdo curriculo e das préaticas pedagdgicas
em E.A.

2 Dados disponiveis na secretaria da Escola Estdeuahsino Médio Paulo Freire.



1 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

1.1. Problema de pesquisa

O desafio deste estudo foi descrever os efeitd3edquisa Participante na construcao
do curriculo e das praticas pedagégicas em E.A atmli@no de educadores da Escola
Estadual de Ensino Médio Paulo Freire.

A metodologia da Pesquisa Participante foi utilzadcialmente junto a movimentos
populares, portanto o ambiente ndo era o da edudagéal. Nas escolas, seu uso trouxe
uma série de implicacdes, pois além de contrastar & atual organizacdo do curriculo,
desestabilizava as praticas pedagodgicas tradisi@mpropor a resolucéditos problemas da

comunidade como forma de aprendizagem.

Neste contexto, a0 mesmo tempo que a Pesquis&ipante era vista como uma
metodologia critica, percebia-se a enorme difiadddem converter essa pratica num método

que reunisse a pesquisa e a pratica da resolugéollemas.

Pedro Demo (In: TOZONI-REIS, 2007) demonstra que daterminados casos a
pesquisa participante consistia somente na inteégesocial, sem a necessaria producéo de
conhecimentos. Fato que evidencia certa distamtia es pressupostos tedricas e as praticas
pedagogicas das escolas, a0 mesmo tempo em quta apoecessidade de aprofundar a
discussdo e a compreensao dos aspectos metodsla@giguesquisa participante, bem como

de seus usos no cotidiano escolar.

1.2. Objetivos

O objetivo geral deste trabalho foi verificar ositefs da PP na constru¢ao do curriculo
e das préticas pedagogicas em E.A. na escola EstdduEnsino Médio Paulo Freire. Da
mesma forma, pretende-se desenvolver os seguinjtivos especificos: discorrer a respeito
das concepcdes de E.A. defendidas pelos gestosilebos; descrever o contexto
historico/social que contribuiu para que a escqsse pelo uso da metodologia da PP e

apresentar a visdo dos professores que participal@nelaboracdo do Projeto Politico
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Pedagdgico (PPP) a respeito dos efeitos da PP mstregéo do curriculo e das préticas

pedagogicas em E.A.

1.3. Abordagem metodologica

A partir dos objetivos propostos, buscamos desgsvotelacdes tedrico-praticas
pertinentes no ambito desta pesquisa, a partirnda abordagem investigativa de cunho
gualitativo.

Quanto ao tipo de pesquisa, no que se refere fdimee, foi basica. No tocante
aos objetivos, exploratéria e quanto a naturezalitaiva. Procuramos realizar uma

analise dialética.

1.4. Etapas da pesquisa

Inicialmente, realizou-se uma revisao bibliograficeluindo-se a analise do Projeto
Politico Pedagdgico da Escola Estadual de Ensindidvieaulo Freire. Também se realizou
entrevistas com educadores da escola, os quastae@im que sua verdadeira identidade
fosse mantida em sigilo, o que nos levou a criamew ficticios para as pessoas que

mencionaram durante as entrevistas.

Os critérios para selecdo dos entrevistados foiato fle terem participado da
construcdo do PPP que instituiu a metodologia dan®Rescola, bem como por terem
permanecido trabalhando na escola. Portanto, eessiro trabalho constitui-se de uma viséo

destes profissionais a respeito dos efeitos doidefprojeto em sua pratica educativa.

E interessante destacar que dos sessenta educagleeegarticiparam dos trabalhos
iniciais, dez ainda exercem funcdes na escola.eBgstto se dispuseram a contribuir com a

pesquisa. Todos assinaram um termo autorizando daisua entrevista nesse trabalho.
As questdes propostas aos entrevistados forangasss:

1) Expliqgue como aconteceu 0 processo no quat@asptou por utilizar a metodologia da

pesquisa participante.
2) Por que a comunidade escolar optou por estadwoletgia?
3) Qual o referencial tedrico que embasa a pes@aidicipante na escola? Explique.

4) Explique como é realizada a pesquisa participaatescola?

% Segundo Trombetta (2003, p.59), em 2001 haviaa@@tbs matriculados na escola.
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5) Como, a partir da pesquisa a comunidade esedddnora o curriculo e as atividades
metodoldgicas?

6) Expligue como ocorreu o processo de envolvimeldaomunidade escolar na pesquisa

participante?

7) Quais os temas desenvolvidos relacionados a&ddpseambientais?

8) Quais as atividades metodoldgicas desenvolvalasionados as questdes ambientais?
9) Como ocorre o processo de avaliacdo desta metpdma escola?

10) Na suapinidao, o uso desta metodologia produziu mudangasscola e na comunidade?
Quais?

11) Na sua opinido, quais os aspectos positivoegativos da opcado da escola pela

metodologia da Pesquisa Participante?



2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 Algumas consideracdes a respeito das concepc@is Educacdo Ambiental do

Ministério do Meio Ambiente

Neste capitulo procurou-se discorrer a respeitacdasepcoes de E.A. defendidas por
seus gestores no Brasil. Para tanto, apresentduaseobras publicadas pelo Ministério do
Meio Ambiente:ldentidades da Educagdo Ambiental Brasileiracoordenada por Philippe
Pomier Layrargues (2004)Encontros e Caminhos: formacao de educadoras ambitais
e coletivos educadoresgoordenada por Luiz Antonio Ferraro Junior (200&nbas séo

obras coletivas, constituidas de diversos ensaios.

Inicialmente enfatizou-se a compreensdo de E.A. adsres. Em seguida, suas

consideracdes a respeito das praticas pedagogickste

Destaca-se que o0 oOrgado Gestor da Politica NacideaE.A. € formado por dois
ministérios que atuam juntos: o Ministério da Eddcae Cultura (MEC) e o Ministério do
Meio Ambiente (MMA). Destarte, a relevancia da @®lkconsiste no fato de que as obras
sintetizam as concepg¢fes que embasam as poliacamais para a E.A. e sdo enderecadas

aos educadores ambientais brasileiros.

2.2 Crise Ambiental e crise do conhecimento

Vive-se uma crise sem precedentes historicos. iSiastde todo mundo alertam para
o fato de que toda a vida no planeta pode sofravegr abalos caso o modelo de
desenvolvimento econdémico, bem como as relacdes eatseres humanos e destes com a

natureza nao sejam radicalmente modificados.

Atualmente, além da revolucdo tecnoldgica, assistea um movimento de
concentracdo e internacionalizagao do capital.sBstensformagdes, acompanhadas de taxas
elevadas de urbanizacdo e degradacdo ambientafibo@m para o aumento da pobreza.
Assim, por um lado tem-se o drama do desempregw ergbrego precario; por outro, uma

peguena parcela de cidadaos concentra a maiordaarigueza produzida. Neste contexto, os
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impactos da globalizagcdo da economia sobre o nmlweate decorrem, especialmente, de
seus efeitos sobre os sistemas produtivos e sabrgdbitos de consumo da populagéo.
Conforme Soffiati,

a Crise Ambiental da atualidade origina-se de umacepcao Antropocéntrica,
instrumentalizadora e utilitarista da Natureza,asujaizes remotas situam-se na
tradicdo judaico-cristd, que constitui o substrdtis paradigmas humanista e
mecanicista,formulados na Europa entre os séculoe XVIIl. Essa concepcao
tanto € o resultado complexo do capitalismo em reste como também é
responsavel pela revolugédo tecnoldgica eclodidafimal do século XVIII, na
Inglaterra. Em cinco séculos de era planetaria,asmba concepcéo e as relagdes
materiais por ela engendradas—impregnara inteirsamen sociedades distribuidas
pelo mundo, com maior ou menor sucesso segundesaténcias encontradas. Por
derivar, também, de forma complexa, de atitudemi@its e politicas, bem como de
praticas socio-econdmicas, a crise ambiental dcepte revela seu aspecto
horizontal e, consequientemente, global. (SOFFIATMRIBEIRO, 2009 p. 42-43).

Assim, esta situacdo estd estritamente relaciocada a denominada crise da
modernidadé,a qual engloba a denominada crise paradigmaticeodbecimento e consiste

basicamente na percepcdo das limitacbes do modeldermp, também denominado

pensamento linear, racionalista, cartesiano ou nigista’

O modelo moderno fragmentou o conhecimento cieotiftem como o colocou como
verdade universal. Da mesma forma, defendia queéaspe ciéncia poderia trazer o
desenvolvimento as sociedades humanas ao mesm® tempque vinculava a idéia de
progresso material ilimitado como forma de melhararda das pessoas (TOURAINE, 1994,
p. 9 - 20).

* “Modernidade” ¢ um dos termos-chave nas discussdesspeito das tematicas sociais. De forma geral,
compreende os padrdes de relacdes sociais, pslégiegcondmicas, além das proprias configuracdésraigl,

que vieram a se consolidar gradualmente com onileaas sociedades européias medievais. Dois dogas/
que marcaram a emergéncia da era moderna foranvaug&o Industrial inglesa e a Revolugcdo Francesa,
ambas no final do século XVIII (HOBSBAWM, 1989).

®> O termo “mecanicismo” consiste em uma metéforaeddidade como sendo uma maquina, por exemplo: o
corpo humano é uma maquina perfeita (CAPRA, 1982).
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Necessidade de Tudo precisa ter causa.
causa
Causalidade simples Se dois fatos se repetem, esido proximos e um vem
logo depois do outro, entdo o primeiro é a causaegmndo

efeito.
Coeréncia Vigilancia para que ndo haja contradi¢ao.
Desvalorizagcdo do V€ a realidade como algo concreto, “objetivo”. deites
imaginario precisam ser do mesmo contexto das causas.
Monocordismo Nao aceita 0 uso de referenciais elifes.
Objetividade Define a realidade como sendo forn@atasujeitos e objetos

separados entre si. Acredita que o sujeito/observadde
falar da realidade com imparcialidade, com isencom
deixar emergir a subjetividade.

Quantificacéo Valoriza prioritariamente as analispgntitativas. Exclu
deliberadamente os aspectos humanos das situaiéesés.

Reatividade Desconforto em relacdo ao novo. Preggreticoes.

Sequencialidade, | Reage a tudo que esta fora da sequéncia légicavisivel

ordem direta das situacoes.

Utilitarismo e| Valoriza apenas aquilo que é util, tem aplicacaatiga e

imediatismo imediata.

Quadro 1 — Caracteristicas do pensamento liféante: Mendoncga, 2005

Para Mendonca (2005), um dos efeitos do sistenearlifoi a chamada “competicao
predatéria”, a qual compreende o desejo de elinipanpletamente o adversario, levar as
Gltimas consequiéncias a agressividade, especiamefd exclusdo. Neste contexto, o prazer
da vitéria é associado a derrota do outro, cariatitea que assumiu proporc¢des planetarias no
mundo moderno e contribuiu para a producao da asigde social, dos conflitos étnicos,
dos racismos, dos machismos e da destruicdo arabi€# antigos conceitos de virtudes —
honestidade, humildade, tolerancia, coragem, barsose foram e vao sendo descartados. Os
valores que recebem destaque sdo aqueles que uppnod capitalismo, especialmente o
consumismo. Para Morin (2000, p.23), “no transito rdodernidade e pdés-modernidade
produzimos a sociedade que nos produz.”

O pensamento cientifico reducionista come¢a a mmm as descobertas,
especialmente, da Fisica Moderna. Entdo emerge gmande forca o paradigma da
complexidade. Seus conceitos contrapdem-se aosipda cartesianos de fragmentacao do
conhecimento e propdem outra forma de pensar dsegmmas contemporaneos (CAPRA,
1996).

O pensamento complexo, ou o paradigma da complxjd@i sistematizado por

Edgar Morin (1991). Avanzi (2004, p.43) destacquak aspectos das ideias do autor,

a recusa a um conhecimento geral e seguro querenasitdificuldades e duvidas do
processo de compreensdao; a busca por ajustesoethéra e desordem, uma vez que
para o0 autor a organizacdo nao pode ser reduziddeén, mas comporta uma “ideia
enriquecida” de ordem, que engloba também a desorde juncdo entre o
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singular/local e o universal, compreensdo do muadwartir de uma abordagem
transdisciplinar e sistémica, procurando inclusiestabelecer combinagdes
intersistémicas entre natural e social.

Para Morin (Morin apud VIEGA, 2005, p. 175-187), @ cartesianismo o todo é
inferior a soma das partes, na complexidade o égdm mesmo tempo, superior, inferior e
diferente da soma das partes. Complexus signifisa fpi tecido junto. Assim, ha
complexidade quando elementos diferentes séo irsepsa constitutivos do todo, como o
econdmico, o politico, o socioldgico, o psicolégicoafetivo e o mitolégico (MORIN apud
QUINTAS, 2004, p. 137). Por iss@ complexidade é a unido entre a unidade e a
multiplicidade. Desta forma, “a educacdo deve pn@na “inteligéncia geral” apta a referir-
se ao complexo ao contexto, de modo multidimensiendentro da concepcdo global”
(Quintas, 2004, p. 137). Gadotti (2005, p.239) algsi algumas categorias pertinentes a esta
concepegao:

1) Cidadania: O que implica também tratar do temaadtonomia, da questéo da
participacdo, da educacdo para e pela cidadaniacaEcpara a cidadania ativa
tornou-se hoje projeto e programa de muitas eseodEssistemas educacionais.

2) Planetaridade e cidadania planetaria: A propds@nstruir a participagdo cidada,
considerando nosso pertencimento ao planeta Tema ema Unica comunidade,
de modo que as diferencas culturais, geogréafieafis e outras sejam superadas. O
desafio crucial consiste em retomar a reflexdo esabrcotidiano sem perder a
dimensédo da emergéncia de uma cidadania planetaria.

3) Sustentabilidade: O tema da sustentabilidadeotégem na economia no campo
da educacdo, sintetizada no lema “uma educacaensaist| para a sobrevivéncia do
planeta”.

4) Virtualidade: Esse tema implica toda a discusafiml sobre a educagéo a
distancia e o uso dos computadores nas escolakeedzet.

5) Globalizagdo: O processo da globalizagao estiando a politica, a economia, a
cultura, a histéria, portanto também a educac@omBema que deve ser enfocado
sob varios prismas. Para pensar a economia, azeltas comunicacdes.

6) Transdisciplinaridade: Categorias como transcalidade, transversalidade,
multiculturalidade e outras, como complexidade bBshw, também indicam uma
nova tendéncia na educacdo que sera preciso analamo relacionar
multiculturalidade e curriculo? E necessario realizo debate dos temas
“transversais” ou “geradores” (Paulo Freire) e deleducacdo sem discriminacéo
étnica, cultural, de género.

7) Dialogicidade, dialeticidade: Nado podemos negatualidade de certas categorias
freireanas e marxistas, ou seja, a validade depsmiagogia dialégica ou da praxis.

7

Quanto a E.A., uma das observacdes mais destaéagade que é impossivel
explicarmos/compreendermos o0s problemas sécio-aaiisedentro do paradigma cartesiano
(SANTOS, 2008). Layrargues (2004, p.7) explicou:

O adjetivo ambiental designa uma classe de cafsiitess que qualificam essa
pratica educativa, diante desta crise ambientabga® mundo vivencia. Entre essas
caracteristicas, esta o reconhecimento de que eaE#lo tradicionalmente tem sido
nao sustentavel, tal quais os demais sistemasisogique para permitir a transicao
societaria rumo a sustentabilidade, precisa sermefiado.

Assim, parece evidente a tentativa de se constmrconceito de E.A. que se

contraponha ao modelo tradicional de educacdoergido no paradigma moderno. Tal
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defesa desenvolve-se em muitas vias, destacaréssatprimeira refere-se ao fato de que se
nao compreendermos a complexidade da vida, ndoesabe agir diante dos problemas que
ora se apresentam; a segunda diz respeito aodajaalprecisamos aprender a nos relacionar
com todos os seres humanos e com a natureza, searghias; e a terceira refere-se a
percepcdo da incerteza diante do futuro e das adexs! cientificas. Hobsbawm (1995, p.13)

reitera: “quase todos os jovens de hoje crescenamspécie de presente continuo”.

2.2.1 A Educacao Ambiental no Brasil

Nas ultimas décadas do século XX, ocorreu a emei@é&a E.A. como um novo
campo de atividade e de saber. A partir de 1980amito internacional, e por volta dos
anos 1990, em nivel nacional. De forma geral, sampcao foi possibilitada por discussfes
que envolveram uma diversidade de agentes de esrgasiinternacionais, organizacdes
governamentais e nao-governamentais, movimentaaisouniversidades e escolas (LIMA,
2004, p. 86).

Destes encontros, um marco foi a Rio 92, quandmoseitos e praticas de Educacéao
Popular comecaram a dialogar com a E.A. Algumadyg@es significativas sdo resultados
desse processo. Dentre estas, destacamos o Todda@\. para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (VIEZZER, 2005, p. 284).

Da mesma forma, as obras analisadas neste tralfatam influenciadas pelas
mencionadas discussfes. Tanto as que se referegseade paradigmas, quanto as que

vinculam a E.A. a Educacéao Popular.

Jacobi (2005, p.235) situa a E.A. num contextodiacacao para a cidadania. Para o
autor, a “E.A deve buscar a solidariedade, a igubdde o0 respeito a diferenca através de
formas democraticas de atuacdo baseadas em piateadivas e dialdgicas”. O que poderia
possibilitar a construcdo de novas atitudes e caiapentos face ao consumo na nossa

sociedade e estimular a mudanca de valores in@digaducoletivos.

A premissa basica é que se amplie o capital s@gatjo os cidaddos participativos,
motivados a desenvolver praticas cooperativasta paruma concepg¢ao horizontal,
gue reforca o pertencimento, a reciprocidade, diaiuga no outro e a atuacdo em
redes de sociabilidade. O principal desafio da Esha associado com a capacidade
de consolidar um compromisso de envolvimento eilsdéinacdo dos diversos atores
sociais nas atividades (...). As acdes e atividageem mobilizar o sentimento de
pertencimento e estimular as comunidades a, poo oheiexercicio ativo de sua
cidadania, caminhar rumo a sua autonomia e emay@@pal orna-se importante
possibilitar que os proprios participantes apontams prioridades e desejo de

aprendizagem(JACOBI, 2005, p.235)
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Para Guimardes (2004, p.28), um dos pilares bagicms referencia essa E.A.

encontra-se na Teoria Critica.

A E.A. Critica objetiva promover ambientes eduaadivde mobilizacdo desses
processos de intervencdo sobre a realidade e seblempas socioambientais, para
gue possamos nestes ambientes propiciar um procehscativo, superar as
armadilhas paradigmaticas em que nesse exerciGtejamos, educandos e
educadores, nos formando e contribuindo, pelo é&ierde uma cidadania ativa, na
transformacédo da grave crise socioambiental queneiamos todos.

Segundo Lima (2004, p.94), em termos tedricos eaitrais a E.A. critica procura
enfatizar e associar as no¢bes de mudanca socaalt@wal, de emancipacéao/libertacao

individual e social e de integracdo no sentidoatapexidade:

A ideia de mudanca social reflete, em primeiro ftugama insatisfacdo ou
inconformismo com o estado atual do mundo, comedac@es sociais que os
individuos estabelecem entre si, com as relacégsndiividuos consigo mesmos e
com as relacbes que estabelecem com o0 seu meier@mbiParte da consideracéo
de que essas relagdes sdo socialmente injustalgieamente insustentaveis,
economicamente deterministas, politicamente ndodeiticas, eticamente
utilitarias e existencialmente propensas a hetentmoe que podem ser
transformadas em direcéo contraria.

Essa concepcao libertaria de educacdo emana de Peeite, o qual vé o “ser
humano” como um “ser inacabado”, que age para @anhe transformar o mundo e, ao

transformar, se integra e conhece a sociedade (IEIR®, 2004, p.67).

Em seguida, algumas formulacbes que expressanvpsspretensdes de uma E.A.
critica (Loureiro, 2004, p. 21):

- Promover a compreensdo dos problemas socioaratieatn suas mudltiplas
dimensobes, considerando o ambiente como o conjdasointer-relagbes que se
estabelecem entre o0 mundo natural e 0 mundo sooggliado por saberes locaig e
tradicionais, além dos cientificos;

- Contribuir para a transformacéo dos atuais padd&euso e distribuicdo dos bens
ambientais em direcao a formas sustentaveis, jestatidarias de vida e de relagao
com a natureza;

- Formar uma atitude ecolégica dotada de sensiloid estéticas, éticas e politicas
sensiveis a identificacdo e resolucdo dos probleenanflitos que afetam p
ambiente em que vivemos;

- Atuar no cotidiano escolar e ndo escolar, prordoanovas questdes, situages de
aprendizagem e desafios para a participacdo nducdsode problemas, buscangdo
articular a escola com os ambientes locais e ragiamde esta inserida;

- Construir processos de aprendizagem significativaectando a experiéncia e [0s
repertorios ja existentes com questdes e expea€ngue possam gerar novos
conceitos e significados para quem se abre a aeed&icompreender e se deixar
surpreender pelo mundo que o cerca,;

- Estd focada nas pedagogias problematizadoras atereto vivido, no
reconhecimento das diferentes necessidades, isésres modos de relacdes [na
natureza que definem os grupos sociais e o “lugaupado por estes em sociedade,
como meio para se buscar novas sinteses que indigaeninhos democraticos,
sustentaveis e justos para todos.
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- Baseia-se no principio de que as certezas satives; na critica e autocritiga
constante e na acgdo politca como forma de se edstal movimento

emancipatérios e de transformacao social que phigsib o estabelecimento de
novos patamares de relagdes na natureza.

- Busca redefinir o modo como nos relacionamos somocom as demais espéci
com o planeta. Por isso € vista como um procesgmwlitezacao e publicizacdo da
problematica ambiental por meio do qual o individeon grupos sociais,
transforma e a realidade. Aqui ndo cabe nenhunmaafale dissociacao entre teori
pratica; subjetividade e objetividadémbdlico e material; ciéncia e cultura popular;
natural e cultural; sociedade e ambiente.

- Em termos de procedimentos metodolégicos, tepangcipacao e no exercicio da
cidadania, principios para a definicdo democraiiea quais sdo as relagdes
adequadas ou vistas como sustentaveis a vida gtenem cada contexto historicg.

- Educar para transformar significa romper com &gigas sociais contrarias ao
bem-estar publico, a eqlidade e a solidariedadienas articulada necessariamente
as mudancas éticas que se fazem pertinentes.

Quadro 2: Pretensdes da Educacao Ambiental

Ainda: “Situar o educador como, sobretudo, um wewdoli de relagcdes socio-
educativas, coordenador de acles, pesquisas rOesdfle- escolares e/ou comunitarias — que
oportunizem novos processos de aprendizagens sodiaividuais e institucionais”
(CARVALHO, 2004, p.21).

Além da E.A Critica, as obras analisadas tambémcimeam a importancia da
Ecopedagogia no pensamento pedagdgico ambiensieina Segundo Avanzi (2004, p.46):

A Ecopedagogia procura se desenvolver como movimsatial por um lado e
também como abordagem curricular. O primeiro € adrcpor seu surgimento
atrelado a acdo politica de Organizacdes ndo Gar@mtais e outros movimentos
da sociedade civil em torno da discusséo e elafordg Carta da Terra (Documento
produzido durante a Rio 92.) (...) A Ecopedagogian@ abordagem curricular
implica na reorientacdo dos curriculos escolaresmielo a trabalharem com
conteudos significativos para o aluno e para oestotmais amplo, no qual estao
incluidos os principios da sustentabilidade. NBste, defende-se a relevancia das
vivéncias, das atitudes e dos valores, bem conprai¢a de pensar a pratica’, que
marca a pedagogia freireana. Os principios da gelénocratica dos sistemas de
ensino, da descentralizacdo, da autonomia e daipagfo sao igualmente caros a
Ecopedagogia. As bases tedricas da Ecopedagogiamsge no encontro da
abordagem complexa e holistica sobre 0 mundo cpedagogia de Paulo Freire.

Conforme Gadotti, 0 processo educativo desencadeeld Ecopedagogia visa a
formacdo de um cidadao cooperativo e ativo. O gubusca é a constituicdo de sociedade
sustentavel “que nao seja resultado de leis deadeyenas da mudanca de valores” (Gadotti,
2000, p. 158). Para os adeptos da Ecopedagoges eamres e atitudes serdo construidos a
partir de um movimento pedagodgico e socio-historipe forme cidaddos capazes de

escolherem os indicadores de qualidade do selwofutur



26

Brandao (2007, p.7) sintetizou o conceito de E.A& gerpassa as publicacbes do

Ministério do Meio Ambiente,

E.A. ndo é outra matéria a mais nas nossas esdéds.¢ um dado contetudo
pedagégico “extra” destinado a aumentar a cargeodteldos de nossos curriculos
escolares. Nao é uma espécie de saber-de-recueiodg as criangas de uma escola
ou o0s jovens e o0s adultos de um “projeto” brincaen“donviver com o meio
ambiente”. Ndo é uma nova ideologia ou uma “novdagegia” atrelada aos novos
paradigmas, pois dentro de suas inUmeras vocac®estentes cabem diferentes
filosofias de vida, diversas ideologias (como pagesociais de presente e futuro) e
as diferentes pedagogias. A E.A. é ao lado de tusofundamenta e acompanha,
um outro ponto de partida. E um outro aprender ersalhar, sentir, viver e
interagir entre nds, 0s seres humanos.

Segundo o autor: “somente aprenderemos a presari@nar sustentavel e biodiverso
0 meio ambiente, quando aprendermos a criarmos enprara nos, um mundo igualitario,

diferenciado, solidario e livre” (Brandéo 2007,)p.7

2.3 Concepcdes de Praticas Educativas em Educacamidiental

De acordo com Guimarées (2004, p.31), para quec@ssgpedagogicas reflitam a
compreensao de E.A. critica, as mesmas devem suparara transmissao de conhecimentos
ecologicamente corretos e acdes de sensibilizag@olvendo afetivamente os educandos

com a causa ambiental.

Para Loureiro (2004, p.72), a E.A., entendida d&impda perspectiva transformadora,
deve ser realizada pela articulacdo dos espacosaifore ndo-formais de educacao; pela
aproximacédo da escola a comunidade em que se msd¢ende; pelo planejamento integrado
de atividades curriculares e extra-curriculareda m®nstrucdo coletiva e democratica do
projeto politico-pedagdgico e pela vinculacdo digidades de cunho cognitivo com as

mudancas das condi¢des objetivas de vida.

Na mesma linha, Lima (2004, p.100) destaca auedolde problemas locais como
estratégia metodoldgica para a E.A. Conforme oraatonetodologia pode ser abordada de

duas maneiras: como tema-gerador e como atividadérbdavia,

Enquanto a abordagem da atividade-fim prioriza anpreensé@o técnica do
problema, o foco sobre o efeito e uma acdo dedipetiva produz um resultado
reducionista, reformista e despolitizador ja quei @ responsabilidade social sobre
0 problema; ja a abordagem do tema—gerador enfatimavisdo multidimensional
do problema que integra a critica, o foco sobreaasa, a acdo preventiva e a
dialogicidade entre educador e educando. Neste oassultado produzido tende a
estimular uma compreensao complexa, politizaddraresformadora dos problemas
socioambientais.



27

Em outras palavras, o tema gerador propde umapgéo pedagdgica comprometida
com a compreensao e a transformacdo da realidasta forma, a Educacdo é concebida
dentro de uma concepcdo freireana em que a reflepice a realidade é tida como
possibilidade de buscar o desvelamento de seuselesmopressores. Nesta concepcao, a
acao transformadora sobre esta realidade € um banpara a emancipagdo do sujeito
(Avanzi, 2004, p.37).

Outro aspecto importante das metodologias em fefare-se ao fato de documentos
nacionais e internacionais destacarem a partioipag#ino um dos Seus pressupostos
indissociaveis, indicando as metodologias partitipa como as mais propicias ao fazer
educativo ambiental. Nas palavras de Loureiro (20041),

Participar trata-se de um processo que gera agéerentre diferentes atores sociais
na definicdo do espaco comum e do destino coleBwo.tais interacfes, ocorrem
relagBes de poder que incidem e se manifestam eeisrdistintos em fungéo dos
interesses, valores e percepg¢des dos envolvidaticiPar, aqui, € promover a
cidadania, entendida como realizagdo do “sujeigtohico” oprimido. Num certo
sentido rousseauniano, a participacdo € o cerneprdoesso educativo, pois
desenvolve a capacidade do individuo ser “senhai deesmo”, sendo, para isto,
preciso libertar-se de certos condicionamentogipadi e econdmicos também.

As metodologias participativas foram inauguradas agbes politicas e de pesquisas
sociais em finais do século XIX e ampliadas no decodo século XX, no campo da
educacgdo, com as praticas de educacgdo popularse daupesquisa-acdo e da PP. Viezzer
(2005, p.279) explicou,

N&o foi simplesmente do desejo de militantes dosimentos sociais que, por
coincidéncia, eram pesquisadores e planejadoresegeeorigem a PAP. Orlando
Fals Borda em seu texto intitulado “Conocimienty Poder Popular” (1983)
demonstra como ndo é possivel explicar o aparetiméela pesquisa-acao-
participante nem captar seu sentido fora dos aBo©8§ ingredientes que a foram
compondo provém do impacto causado pelas teoriadegandéncia (Cardoso,
Furtado) e da exploracdo (Gonzales, Casanova); nracteoria da subversdo
(Camilo Torres); a teologia da libertagdo (Gutig)yes técnicas dialégicas (Paulo
Freire) e a reinterpretagéo das teses de compromide neutralidade dos cientistas,
tomadas de Marx e Gramsci.

Conforme Loureiro (2004, p.72), as metodologiastigpativas em educacao
objetivam:

- Conduzir a acdo educativa no sentido do crescemeprometimento com a
democracia, o exercicio da cidadania e melhorigwddidade de vida, recolocada
dentro de parametros compativeis com a justicakacidistribuicdo equitativa dos
bens socialmente produzidos e com a consolidacaonde “ética da vida’ que
respeite as especificidades culturais e as idetggldos grupos sociais;

- Conduzir os problemas da educacdo de maneirggratta, em processo
participativo das forcas sociais locais, numa ptpa de educacdo permanente, a
partir da formacado de consciéncia critica;

- Conduzir a acdo educativa de modo a apoiar englsti a manifestacdo de
individuos e grupos na transmissao e recriacaatombnio cultural;
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- Vincular os processos educativos com outrasgagisociais, particularmente com
as atividades econdmicas e politicas.

Em linhas gerais, Brandé&o (2005, p. 262 - 26@icou alguns pressupostos da PP:

- Nao existe um Unico modelo de PP;

- O ponto de origem da pesquisa participante dstar situado em uma perspectiva
da realidade social, todavia néo se deve perdeistke as integragdes e interacdes
gue compde o todo das estruturas e das dinAmistes mesma vida social;

- Deve-se partir da realidade concreta da vidadizota dos préprios participantes
individuais e coletivos do processo, em suas difesedimensdes e interacbes. A
vida real, as experiéncias reais, as interpretagédas a estas vidas e experiéncias,
tais como sao vividas e pensadas pelas pessoagusominteratuamos;

- Os processos e as estruturas, as organizac@edifei@ntes sujeitos sociais devem
ser contextualizados em sua dimens&o historica;

- A relagdo tradicional de sujeito-objeto entreeistigador-educador e 0os grupos
populares deve ser progressivamente convertida ram relacdo do tipo sujeito-
sujeito, a partir do suposto de que todas as pessdadas as culturas sdo fontes
originais de saber;

- Deve-se partir sempre da busca de unidade ené@ria e a pratica, e construir e
re-construir a teoria. O processo e 0s resultagosinda pesquisa interferem nas
praticas sociais e, de novo, 0 seu curso levamacassidade e o momento da
realizacdo de novas investigacdes participativas;

- O ideal serd que em momentos posteriores existaparticipacdo culturalmente
diferenciada, mas social e politicamente equivalenigualada, mesmo que entre
pessoas e grupos provenientes de tradicdes déereguanto aos contetdos e aos
processos de criagdo social de conhecimentos;

- O compromisso social, politico e ideolégico dofdaestigador(a) € com a
comunidade, é com pessoas e grupos humanos paputame as suas causas
sociais;

- Deve-se reconhecer e aprender a lidar com oecgpétitico e ideoldgico da PP, a
gual deve ser praticada como um ato de comprondisgesenca e de participacao
claro e assumido;

- E do constante didlogo ndo doutrinario de parfmme que um consenso, uma
verdadeira PP cria solidariamente, mas nunca irppétédariamente conhecimentos
e valores;

- A investigacdo, a educacdo e a acdo social cmmese em momentos
metodologicos de um (nico processo dirigido a foanscdo social. Mesmo
guando a pesquisa sirva a uma acao social locahitada como foco de uma
questédo especifica da vida social é o seu todespaeem questao;

- E é a possibilidade de transformacéo de saba@eesensibilidades e de motivacdes
populares em nome da transformacéo da sociedaipidie®xcludente e regida por
principios e valores do mercado de bens e de @péta nome da humanizacdo da
vida social, que os conhecimentos de uma PP dewsnpreduzidos, lidos e
integrados como uma forma alternativa emancipatt@isaber popular;

Argumedo (1984, p.197) analisou,

Podemos distinguir basicamente trés dimensdes eanpgsquisa autenticamente
participante: a producdo de conhecimento, a edocacd orientacdo para a acao,
entendida esta Ultima como modificacéo intencidaatealidade. Assim poderiamos
defini-la como ‘producdo de conhecimento para ¢aiem pratica, que inclui ou
abrange como parte do mesmo processo de pesquisalificacdo da realidade”,
nela o conhecimento se produz simultaneamente aficagdio da realidade. Ao
mesmo tempo “adquirir conhecimentos é construilgrciou seja: pesquisa
conhecimento é producéo da realidade pelo pensamerb é possivel aceder a ele
no ato de produzi-lo”(Grifo nosso).

Desta forma, a pesquisa € participante ndo apema@gie 0s pesquisadores vao a
campo, mas porque 0s grupos envolvidos participamrdcesso de aprendem a descobrir,
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compreender e analisar a realidade e repassatadiaonhecimento adquirido, sdo ouvidos,
restituem o direito de falar (Viezzer, 2005, p.2&8ra Tozoni - Reis (2005, p. 272-273),

Pesquisadores Académicos e Pesquisadores Conmusitarnam-se parceiros na
investigacao da realidade e da realizacdo da alftatva sobre ela, compartilham
conhecimentos que trazem de suas diferentes emp@sésocio-histéricas com o
objetivo de promover, que investigam. Desta foroeja um tem um papel no
delineamento, coletivo e participativo — democritie das investigagOes
pretendidas, isto é, as respostas do que se \estigar, como se vai investigar, para
gue se vai investigar sdo compartilhadas e colatwveae respondidas. Os temas de
pesquisa tém um importante papel nesta metodolagianvés de serem tratados
com objetivos em si mesmos, transformam-se em tgaraslores de conhecimentos
sobre a realidade em estudo, construidos e pramhipitticipativamente.

Destarte, espera-se que 0 exercicio da problesgatzdesenvolva um pensamento
critico, criativo e complexo sem o qual ndo sedagsivel compreender as relacdes entre a
sociedade, a educacédo e o meio ambiente. Aquichkeem as capacidades de pensar por si
proprio, de estabelecer relagbes e de percebereniizs e semelhancas entre fatos e
processos, de avaliar e tomar decisdes autbnomasya nao isoladas dos ambientes fisico e

social dos quais se participa (Lima, 2004, p.102)

Assim, segundo Ferraro Junior (2005, p.12),

a formagé&o de educadoras e educadores ambienggistarpela Diretoria de E.A.
do Ministério do Meio Ambiente esta pautada naadi8 que cada individuo, cada
grupo, cada coletivo é responséavel pela sua cdestanrmacéo por ser conhecedor
de suas dificuldades e potencialidades e, dessairaaser capaz de diagnosticar e
interpretar a realidade, sonhar sua transformagjaoejar intervengdes educadoras,
implementa-las e avalia-las. Uma formacdo que sesto@i pelos encontros de
saberes, de caminhos, de desejos e onde ndo lesaéamente “0” conhecimento
que precisa ser reproduzido, coisas para seremmaglas@ ou explicadas, mas
realidades para serem compreendidas e transforniaslss concepcéo libertaria de
educacdo emana de Paulo Freire, da educacao papasapraticas educacionais dos
movimentos sociais e de outros educadores e tedsiwoiais e do ambientalismo.
Seu fundamento politico é a democracia radical rgoenhece que cada ser humano
detém o direito a participacao, a definicdo dorfwi a construgdo da sua realidade
e que o desafio para essa educacdo passa pelaimamgdocde dominados e
dominadores, explorados e exploradores.

Portanto, um expressivo grupo de gestores da E/Arasil orienta a vinculacdo da
E.A. a Educacdo Popular. Desta forma, destacam poriémcia das metodologias
participativas, da problematizacdo da realidade,pddessor tornar-se pesquisador e da
construcdo da cidadania. Nesta concepcéo, a pdicdservar a realidade e tentar resolver
seus problemas constitui-se como a opcao metodaldgais importante, pois conforme seus
defensores, poderia propiciar aos educandos e @ol@sa experiéncias concretas de

cidadania, além do exercicio da pesquisa, fundahpata a constru¢cdo do conhecimento.



3. O CONTEXTO HISTORICO/SOCIAL QUE CONTRIBUIU PARA QUE A
ESCOLA OPTASSE PELO USO DA METODOLOGIA DA PESQUISA
PARTICIPANTE

Este capitulo dedica-se a descrever o contextortmstsocial que contribuiu para que
a Escola Estadual de Ensino Médio Paulo Freiressptapela educacdo popular e pela

metodologia da PP, bem como vinculasse tais cobespgE.A.

3.1 A constituicdo da Escola Estadual de Ensino M&dPaulo Freire

No Rio Grande do Sul, a concepcdo de que os pioscida educacdo popular
poderiam ser atrelados a E.A. sdo anteriores aasti8es do MMA. Todavia, nos dois casos

percebe-se a influéncia da opg¢éo politica dos gestambos declaravam-se de esquerda.

De 1999 até 2002 o estado foi governado pelod®@ados Trabalhadores (PT), auto
denominado de Governo Democrético e Popular. Nesfedo, os gestores apresentavam um
programa dito de esquerda, propunham um processdesienvolvimento que pretendia
garantir a0 mesmo tempo, 0 crescimento econOmiam chstribuicdo de renda, o
aprofundamento das relagbes democréaticas com @dsale mediante intensa participacdo na
definicdo dos rumos e das prioridades que devianolsedecidas pelo poder publico e o
fortalecimento do Estado para o atendimento dasssetades fundamentais da cidadania
(TROMBETTA, 2003, p.37).

Referente & educacéo, a principal politica do gavéoi a denominada Constituinte
Escolar. De forma geral, a proposta consistia evolear a comunidade escolar numa ampla
discussédo a respeito do paradigma tradicional gnbasava a escola publica gaucha e
reconstruir os projetos politicos pedagodgicos dirpde uma visdo mais democratica de
conhecimento. A principal referéncia para tais whsées foi a obra de Paulo Freire.

Conforme o Entrevistado 6:

Para ser sincera comec¢ou antes do 2000, comegmumgrocesso de campanha do
ano de 2000 que seria para 0 governo do estaddurdénte esta campanha a
caminhada de todos os petistas, digamos assinmg tadds as pessoas que estavam
motivadas, organizadas dentro de um processo dereksgja vinham pensando que
se ganhassemos as elei¢cdes teriamos que comegapc@sso diferente a nivel de
RS quanto a educacao e neste processo que culgonoa entrada do governador
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Olivio Dutra. Iniciou um processo diferenciado de@&cao que partia das bases e ai
entrou Paulo Freire como pensador maior e muitt®®s$em duvida (...) e a partir
dali, se construiu junto com todas as instanciascationais possiveis, grandes
pensadores do RS e em nivel de pais que se unirdmsca de um novo pensar que
culminou depois no Primeiro Forum Mundial de Ed@mague houve em nivel de
mundo, que aconteceu em Porto Alegre, depois nanF&ocial Mundial... tudo
isso... era uma integracdo de novas perspectiva®@rs os sentidos: econdmico,
social, politico e evidentemente educacional. Esge foi o inicio.

A respeito da insercdo da Escola Estadual de &niédio Paulo Freire neste

processo, o Entrevistado 6 explicou:

Essa escola ja era para ter nascido, ndo era ags€ong Olivio, veio essa escola, é
toda uma histéria. Acontece que ganhou o Oliviestado e acontece essa escola.
Foi bem junto. Eu lembro que assumi no ano de 2@leguei, ela estava
construida, claro tinha muita coisa aqui que n@amvasbem construida digamos na
pratica, mas o prédio, a estrutura existia. E daa pper uma direcdo nesta escola,
uma coordenagdo também, foi um processo bastamtecdético porque foi trazido
pela coordenadoria e pelos integrantes dos moviasesbciais, das igrejas, da
comunidade. Também tinha a questdo dos petistas,pdssoas vinculadas ao
partido, ou pelo menos a esquerda, porque era woegso educacional da
esquerda... esse inicio foi vinculado a esquerda&oardenadoria de Educacao
pediu que entregassem seus curriculos para coneodieecdo. Ai, todos nés que
éramos filiados ao partido e participavamos dotdlii@ nos reunimos com essas
pessoas que entregaram os curriculos (,,,). Ttésganam os curriculos e aconteceu
um debate bastante interessante no sindicato d@dinggcos, com um grupo muito
grande de simpatizantes e também filiados ao Rimbé&m aos movimentos sociais.
A partir daquele momento decidiriam quem faria @i direcdo desta escola (...).
Depois aconteceu a escolha de quem comporia esg®.ghla época um dos
integrantes que estava conosco direto, num prockssonstrucdo educacional aqui
da regido era o professor Zeus da Silva. Ele ereimde imediato conosco para a
equipe aqui desta escola. Eu também por outrovosp@té na hora por indicages.
(...) Iniciamos entéo, na realidade um trabalhedigcacédo realmente voltado para o
povo. (...) Eu nunca tinha enfrentado uma realidage enfrentei no momento que
aqui nés chegamos. Fomos bem recebidos, mas ogsataalmente tivemos um
processo cultural, para gente se encontrar, mwltorako... isso realmente foi
complicado esses primeiros anos.

Assim, percebe-se que houve forte influéncia ipalita escolha dos gestores da escola.
Como salientou a entrevistada, todos eram filiamlosimpatizantes do partido do governo.
Ao longo da estruturacdo da instituicdo, a mesm@ufcom a alcunha de “Escola do PT:
dirigida por petistas e norteada por metodologiasedquerda. Enfim, uma identidade
construida em contraposicéo a de Panambi, a quailéecida por seu apreco a disciplina e a

tradicio (ALMEIDA, 2000).

Por outro lado, evidencia-se um dos aspectos destacados por Freire: o de que a
educacdo é uma opcao politica. O discurso critioe gmbasa a construcdo do PPP da
referida escola é efeito das opcbes de seus gestode seu corpo docente, 0s quais por

acreditarem na construcao de novas relacdes sotiaidavam-se a Educacao Popular.



32

3.1.1 A escola do bairro pobre...

Na década de 70, Panambi tornou-se um polo dedatrpara os migrantes, em
decorréncia do seu acelerado crescimento econéOffanarecido pelo contexto macro, pela
atuacdo dos grupos dirigentes locais e pelo crestonda Cooperativa Triticola Panambi
(Cotripal) e da empresa Kepler Weber (KW). Esteedeslvimento gerou um aumento da
demanda por mé&o-de-obra, resultando num procesg@tdrio interno — meio rural para
urbano — e de outras cidades para esta. Todav@grsem lado as empresas precisavam de
trabalhadores para continuar crescendo, por oatgiade ndo possuia uma infra-estrutura
capaz de comportar esse crescimento populaciaiEvam escolas, moradias, atendimento
no setor da saude, sistema sanitario, distribuiiggdgua, etc. Também houve um aumento
dos problemas sociais. Além disso, 0os migrantes aodapartiihavam os mesmos valores
culturais dos estabelecidos (MELLO, 2006).

Uma das reacdes da sociedade receptora foi buswaad de integrar essas pessoas.
Houve uma preocupacdo em oferecer uma infra-esdrittéisica. Paulatinamente, tentou-se
incutir nesses migrantes o modelo de cidaddo quenaginava para Panambi, a fim de
perpetuar aquele modo de vida, baseado nos psaiai cultura germéanica. Outra reacéo foi
a tentativa de distinguir-se desses migrantesgcegtava expresso na tentativa de representar
Panambi como cidade “bela, higiénica e alema&” (M@L.L2006). Resultou desse
posicionamento o movimento de retirada dos pobwesedtro da cidade, criando-se para eles
a Vila Esperanca. Essa Vila constituia-se no luyar “outros”, dos que ndo pertenciam a

sociedade estabelecida.

A formacédo da Vila Esperanca iniciou em 1972 ngloaa administragdo municipal
realizou a compra de uma area de terras do Srrtalbiendel, com objetivo de formar um
loteamento popular, o qual destinava-se principatena pessoas vindas de outros municipios
e aos moradores da vila Coréia, popularmente caddneomo Picuma, que ficava proxima ao
centro e pela pobreza, incomodava os moradoresstiante da cidade (MELLO, 2005).

A referida area se situava em um local retiradaal@a central da cidade e grande
parte de sua extensao era tomada por um banhadaaca®e matagal, 0 que a tornava nao
muito recomendavel para a habitacdo e diminuiavakew no mercado imobiliario (BRAUN,
2005).

® Em Panambi as periferias abrigam os que vieranidlti@ma grande corrente migratéria, 0 centro e seus
arredores os alemaes/descendentes.
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Ao longo das décadas de 70 e 80, o preconceitagéee se consolidado, tanto é que
0 proprio termo “vila” se tornou pejorativo, sindm dos lugares supostamente habitados
pela “ralé” e a “Esperanca”, simbolo maior dessaodenacdo. Seus moradores conviviam
com o0 estigma e muitas vezes optavam por omitindeeco, principalmente quando iam
procurar emprego. A respeito da tematica, SantablT®S, 2005) analisou:
esses lugares se constituem em fronteiras, eminaareeempecilhos para as relagdes
estabelecidas na cidade. Fronteiras que ndo daasfigue ndo dizem respeito a
construgdes ou edificagbes que impossibilitem osatos entre as pessoas, mas que
sdo dadas de acordo com a distancia de onde se ewerelacdo ao centro da
cidade, com o tipo de moradia que se tem, comaarenportanto, com quem habita
esses lugares, ou seja, os trabalhadores pobras; s® essas fossem premissas de

julgamento de quem é “do bem” e “do mal”, como selugares dissessem quem
somos e o0 que pretendemos.

Outro fato € que no inicio da década de noventaRrgjeto de Lei, encaminhado pelo
vereador Alfredo Streicher, sugeriu que as ruagildafossem batizadas com nomes de paises
onde a lingua oficial fosse a portuguesa, muitatedelocalizados no continente africano:
Angola, Mocambique, Sdo Tomé, Macau, Timor, llhaMadeira, Acores, Cabo Verde,
Guiné Bissau, Luanda e Travessa Lusiadas. A inaiatdica a clara intencdo de demonstrar
que havia diferencas entre a Vila e o restanteidkade, visto que as demais ruas recebiam
nomes de pessoas preeminentes ou de paises eur©Opegsar destinado aos “outros” foi se
constituindo como totalmente diferente do que em@odelo que remetia a origem germanica
da cidade: os nomes das ruas da Vila eram todpsides africanos; por consequiéncia, seus
moradores eram classificados pejorativamente comegrada”, demarcando-se bem a
diferenca (Mello, 2006).

Por outro lado, a Prefeitura facilitou a construgé&accasas naquela area, ndo cobrando
pelo terreno e procurando atuar junto aos setoesponsaveis para obter os créditos
necessarios que facilitassem o pagamento das megidéAlém disso, o projeto contava com
0 apoio de liderancas locais, do setor de assist&ocial e de voluntarios da classe média
alta que formavam grupos de auxilio a careh®sgundo Schmitt-Prym (SCHMITT-PRYM,
Miguel apud MELLO, 2006, p.231):

Tudo estava concentrado, vamos dizer assim, paaBsperanca, o bairro pobre,
mais carente. Uma escolinha foi feita la. Era us@la assim, sé pro bairro porque
era muito pobre, porque o pessoal ndo tinha comaasecular em escolas privadas,
a administracdo se preocupou em colocar uma eshkalsive no loteamento

" Um dos principais condicionadores do aumento deadwes na Vila foi a instalacdo Fabrica Il da Kepl
Weber (1975) nas proximidades.

8 De acordo com Schmitt-Prym, a SPANE [entidade widlia aos carentes] surgiu com o propésito de dar
assisténcia as familias aqui da Coréia” (SCHMITT¥RRMiguel apud MELLO, 2006, p. 231).
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popular que foi feito |4 foram reservadas as &prasescola, creche, pro centro
social,

A escolinha mencionada por Schmitt-Prym denomirsevd=scola Municipal de 1°
Grau Incompleto Monteiro Lobato. E das dificuldagesontradas em seu cotidiano, que
surge a necessidade de uma escola maior. AssinoraralEscola Estadual de Ensino Médio
Paulo Freire localize-se no bairro Arco iris, sdantidade esta extremamente relacionada a
historia do bairro Esperanca e da ja desativadal&stonteiro Lobato.

As atividades da Escola Monteiro Lobato foram emacas em 1999, e seus alunos
matriculados na escola nova.

Segundo Leci, nos ultimos anos de atividade uacdto da escola estava insustentavel:
“ndo havia mais como ampliar o prédio, os alunoskamn aulas em casa e no Centro
Comunitério, o recreio era na rua, colocavam-sera#s barreiras para alertar os motoristas e
as criancas brincavam, a Educacéo Fisica era mBiegda bairro, ou na Associacdo Esportiva
Kepler Weber” (LECI apud PPP, 2006, p.23). Assimlickaram a construcdo de uma
instituicdo com mais espaco. (Leci apud PPP, 20Q24).

A construcdo da escola nova desencadeou uma aigplitica, pois ao divulgarem os
problemas e as necessidades da Escola Monteirotd,oba professores despertaram o
interesse de varios politicos locais, todos empawsiam serem 0s mentores do projeto.

Um vereador da época propds a construcdo de urtroCleriegrado de Educacédo
Publica (CIEP), onde as criangas ficariam estudamddurno integral e deslocou o projeto
para o Bairro Zona Norte, distante do Bairro Espgma

Outros politicos trataram de conseguir apoio acdnstrucdo do CIEP. O projeto
conseguiu apoio do Grupo de Amigos da Natureza (BAMo Lions Clube, da Associacéo
dos Funcionarios da Cotripal, da Igreja Batista Buey Associagdo Comercial e Industrial
de Panambi (ACI), Camara Junior de Panambi, Asgéciados Engenheiros Agrbnomos de
Panambi, Santa Barbara e Condor, Associacdo Reeréanesto Rehn e da Igreja Catdlica
Séo Joao Batista (PPP, 2006, p. 24).

Mais tarde ao refazerem os calculos para a caéstre manutencéo do CIEP, conclui-
se que o custo por aluno seria muito alto e, destaa, retoma-se a idéia original: a escola
nao funcionaria em turno integral, mas como a plghtestava pronta, sua estrutura seria a
mesma de um CIEP (PPP, 2006, p.25).

Para concretizar a escola, houve uma parceri@ enteEstado e o Municipio. O

primeiro daria verba e o segundo, o terreno e adeaibra.
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A escola comegou suas atividades em 5 de abr2006, como Escola Estadual de
Ensino Fundamental em Panambi. Em outubro de 2@@d/ehum plebiscito e o nome
escolhido pela comunidade foi Escola Estadual dgnénMédio Paulo Freire. Conforme o
texto do PPP, no decorrer do ano 2000, a escdiallieu numa logica de continuidade a
escola existente no bairro Esperanca (PPP, 2026) p.

Concomitante, analisavam a possibilidade de realiza trabalho que viesse ao
encontro da Constituinte Escolar, que estava senglantada no estado do Rio Grande do
Sul.

3.1.2 A Constituinte escolar e a possibilidade de somper com o paradigma tradicional

A Constituinte Escolar foi um movimento que prefangossibilitar a comunidade
gaucha debates, estudos, socializacdo de expeaséacconstrucdo de propostas coletivas
para a educacdo. O objetivo central era que ostpsopedagdgicos fossem reestruturados a

partir das diretrizes da Constituinte.

Os pressupostos para a construcdo da escola deiceergopular eram:

a educacdo como um direito de todos os cidadadetizzmdo, principalmente, a
situagdo daqueles que, ao longo da histéria, tivaste direito negado; participagdo
popular como método de gestdo das politicas péblita area da educacéo,
estimulando e garantindo condi¢cdes para a construgietiva da educacdo;
dialogicidade como um principio ético existencia dm projeto humanista e
solidario, respeitador das diferencas e da pluadédde visées de mundo, porém
critico e propositivo perante as desigualdadegustigas sociais; radicalizacdo da
democracia como objetivo estratégico de um govem@squerda, comprometido
com os interesses da maioria, as classes poputatasulando a co-gestédo da esfera
publica na direcdo da soberania e controle popadbre o estado; utopia enquanto
sonho impulsionador da educacéo e da escola quermog e também do projeto de
desenvolvimento sdcio-econdmisastentavel(grifo nosso) possivel e necessario
para a imensa maioria de marginalizados e explgratn sistema capitalista
(GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL apud TROMBEA,
2003, p. 40).

De acordo com Trombetta (2003)Canstituinte Escolar desenvolveu-se sob uma
concepcao dialética de conhecimento. Assim, o pdatpartida do processo de construgédo
do conhecimento seria a compreensao da pratical ooh o objetivo de transforma-la, desta

forma,

a Constituinte Escolar partiu da realidade concdets praticas para, a partir dali,
construir as superacdes necessdrias naquele annbdegse sentido, se propds a
superar as acfes pontuais, a fragmentacdo e depattdizacdo do trabalho dos
agentes das politicas de educacdo do Estado; @ldgis estruturas-meio que se
isolam e se perpetuam desarticuladas da acao gain@ pratica tradicional de

elaborar as politicas sem ouvir os sujeitos resp@is pela sua aplicacdo; a
formagdo como um elemento externo as praticasujescs e a forma verticalizada
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da elaboracdo e aplicacdo das acBes entre a Secreta Educacdo, as
Coordenadorias Regionais da Educacéo e as Estotanlietta, 2003, p.40).

Ao longo das discussdes, algumas tematicas foramagas como fundamentais para
a reconstrucdo das escolas. Pretendia-se aprofuoslaestudos destas tematicas e
paulatinamente mudar a realidade. Eis os principamsas levantados pela comunidade

escolar:

Tematicas

1. Educacéo: Democracia e Participacao; 2. Cor&ir@pcial do Conhecimento; 3.
Politicas Publicas e Educacéo; 4. Concepcao dedgédlae Desenvolvimento.

Temas

1. Gestdo democratica (administrativa financeirpedagdégica); 2. Planejamento
participativo; 3. Estrutura do sistema educaci@saolar; 4. Relacdes de poder na
escola e na sociedade, interpessoais, de trafathdia-escola, escola-comunidade,
escola e diferentes organiza¢6es da sociedadepricefcdes pedagogicas/Teorias
de ensino-aprendizagem; 6. Processo de ensinoeipggem e construcdo do
conhecimento a partir da realidade; 7. Conhecimeeotifico e saber popular; 8.
Curriculo: avaliagdo como processo, metodologiderdisciplinaridade, ritmo,
tempo, espaco, conteddos/conhecimento; 9. Evasépeténcia; 10. Avaliacdo da
pratica educativa; 11. Papel do Estado, do sepdtdico e funcao social da escola;
12. Escola como espaco publico, de producdo deeciminto, cultura, lazer e
recreacdo; 13. Escola: humanizacdo ou exclusdoPrjeto de desenvolvimento
sécio-econdmico e educacao; 15. Qualificacdo, iz@o@o e formagcdo permanente
dos (as) trabalhadores (as) em educacédo; 16. Smsdéas) trabalhadores (as) em
educacdol?. Educacdo ambientalGrifo nosso); 18. Educa¢do do meio rural; 19.
Educagéo e tecnologias; 20. Violéncia; 21. Trabalifantil e adolescente; 22.
Influéncia dos meios de comunicacdo na formacaurae e alienacdo dos sujeitos
sociais 23. Diversidade sdcio-cultural, étnica e de généb; Etica, cidadania e
valores; 25. A construgdo da unidade politico-pédam na diversidade dos niveis
e modalidades de ensino (Trombetta, 2003, p. 44-45)

Para efetivar o aprofundamento tedrico, a Secaat@rEducacdo do Estado promoveu
alguns seminarios, bem como publicou vinte e cioadernos com subsidios tedricos que
correspondiam a cada um dos vinte e cinco temasdizs. O referencial tedrico destas obras
era baseado no trabalho de autores como PaulceFkédtor Paro, Miguel Arroyo, Pablo

Gentili, Gaudéncio Frigotto, entre outros (TromagR003, p.46).

Como se percebe, as tematicas propunham uma angulassfio a respeito da
educacdo e amparavam-se nos pressupostas da edupapélar. Neste contexto,
destacavam-se as discussdes a respeito de umgcadnate conhecimento comprometida
com a mudanca social, bem como com a democracmeaesenvolvimento sustentavel. O

que indica a vinculacdo da E.A. a Educacao Popular.

Quanto a efetivacdo das propostas discutidas pabati@uinte Escolar, o Caderno 2
apontava como possibilidade de construir novasicasatpedagogicas a PP. Destarte, a

Secretaria de Educacao desafiava a comunidadeaescobnstruir o seu curriculo a partir da
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realidade concreta dos sujeitos. Desta forma, piogom algumas questbes que deveriam
servir como roteiro para a elaboracdo dos Profettisico-Pedagdgicos:

Que préticas a escola resgatou no segundo momanBoustituinte Escolar? Que
conflitos e dificuldades foram identificados na l@®adestas praticas? Que acdes
foram propostas pela escola ao longo do processogauperacéo dos conflitos?
Que Principios e Diretrizes contribuem para a aedlias praticas resgatadas e das
propostas de superacdo? (Trombetta, 2003, p.50).

Desta forma, a Constituinte Escolar apresentavailitdades de se romper com o
paradigma tradicional, especialmente por propagcamnstrucao curricular, por pautar-se em
relacbes democraticas, pelo carater interdisciplieapor propor praticas pedagdgicas
participativas. No que se refere a E.A., trazi@rcepcao de que estava vinculada a todos os
aspectos da vida, tratando-se de um problema aljltgocial e econdémico, portanto

complexo.

3.1.3 A construcdo do Projeto Politico PedagdgicarEscola Estadual de Ensino Médio

Paulo Freire

E notdrio que as discussdes da Constituinte Estislram grande importancia na
Construcdo do PPP da Escola Estadual de EnsinooMéalilo Freire, o Entrevistado 3

recordou:

A Constituinte envolveu bastante a escola, nosathds encontros, tinhamos
formacao e ai nds discutiamos isso, depois nagsoohgina, nés estdvamos com
as ideias fresquinhas... tudo que a gente disoaaformacoes... 0 pessoal ia pra
fora, apresentava (o projeto da escola) voltavéhatiassembléias, trabalho em
grupo, foi assim, formagdo mesmo que influencictd@e no trabalho da escola...

Desta forma o PPP da Escola Estadual de Ensin@oMgdhorteado pelos principios

da Constituinte Escolar. Trombetta destacou osistegt

1. Reconstrucdo curricular a partir da realidadmtextualizada historicamente,
valorizando o saber popular, articulado ao salestidico.

2. Curriculo voltado para as diferentes realidadssjeitos.

3. Curriculo construido de forma interdisciplinaintegrado as areas do
conhecimento, através de propostas pedagogicasr@ioias a partir da realidade.

4. Incentivo a pesquisa da realidade como metodoldg construcdo social do
conhecimento.

5. Processo de ensino-aprendizagem embasado paaelmlética entre a pratica e
a teoria.

6. Criacdo de espacos de todos os segmentos nalai@scola, tomando-o0s co-
responsaveis no processo de constru¢éo do contrgoime

7. Superacao da fragmentagdo do curriculo, atd@éonstrucdo do conhecimento
de forma interdisciplinar e de diferentes metodi@legque considerem os sujeitos
com suas histérias e vivéncias (GOVERNO DO ESTADO RIO GRANDE DO
SUL apud TROMBETTA, p.94).
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Assim, em 2001, a comunidade escolar optou porpuneto-politico pedagdgico
dentro da Linha Libertadora de Paulo Freire. Deasr@rincipais caracteristicas deste projeto

para o Ensino Fundamental estavam: os ciclos deafgo, os laboratorios de aprendizagem,

as turmas de progressao, a concepcéo dialéticanth@cimento e a metodologia da PP.

Conforme Trombetta (2003, p.63):

Houve, desde o inicio, uma preocupagdo por parteotidivo dos professores em

buscar formas de romper com a cultura da ndo jEt@&o da comunidade nas

principais decisdes da escola. Para isto, procseocenstruir um processo aberto,
democratico e que contasse com a participagdo destms segmentos da

comunidade escolar para ter forca politica e fazentecer as mudancas indicadas
pelos estudos e discussdes ja realizados. Assimomfstituida uma comissdo com

representacdo de pais, alunos, funcionarios e geofes com a finalidade de

coordenar o processo de construcdo do PPP.

Conforme o Entrevistada, 7

A PP entrou no sentido da gente trabalhar a refidbps alunos, de procurar um
motivador, ou seja, partir da realidade da comutgdaambém ouvindo eles,
trazendo eles para a escola. Nés achavamos imfmgaa eles participassem junto
conosco. Nao é s6 a escola que vai conseguir, imasogn a participacdo de toda
comunidade na discussao da problematica que epravacao e todas as questdes,
até de disciplina, que a gente conseguiu supenar €ssa questdo de trazer a
comunidade para escola, deles se interarem dostassparticipar.

Desta forma, o documento final do PPP (2006, pe3plicitava:

A realidade local contextualizada pelos sujeito® éonto de partida para a
construcdo do nosso curriculo. Ela é fundamenta aacdo pedagogida.ela que

dé significado ao processo, pois a comunidade &@orde existéncia da escola.
Precisamos ter um planejamento coletiizonecessario pesquisar a realidade junto
com a comunidade, desenvolver uma metodologia dquisa, que possibilite a
interacao entre a escola e a comunidade. Porérisaneos perceber que a escola
esta dentro de uma realidade maior, para superamndsagmentacdo dos
conhecimentos e, numa perspectiva interdiscipliesperamos que a escola se abra
para a concretude da existéncia em todas as dieensd

A PP foi apresentada no PPP (2006, p. 18) petpsrdes caracteristicas:

- Uma intencionalidade politica explicita de trémalcom a camada social
historicamente excluida dos processos econdmioomis e culturais.

- Uma prética de educacado integrada, articuladaindestigacdo e participacdo
social como momentos de um processo de analiseotamdicdes que explicam as
estruturas determinantes da realidade imediata @gté sendo analisada na
perspectiva da superacao.

- A participacéo efetiva das comunidades escolzoe® sujeitos de um processo de
producéo de conhecimento e, ao mesmo tempo, deglefs de politicas publicas.

° A partir da concepgéo de escola, de conhecimed® @urriculo, o PPP instituia que o ensino nalas®ria
organizado em trés Ciclos de formagdo: Primeirtociconstituido de trés anos, atendendo os edusaddo
faixa de seis, sete e oito anos. Sé haveria retamg@° ano do 2° Ciclo; Segundo ciclo: constituddalois anos,
atendendo os educandos da faixa etaria dos nose anbs. Sé haveria retencao no 2° ano do 2° Jietogiro
ciclo: constituido de quatro anos, atendendo ogsatlos da faixa etaria dos onze anos aos quatam= a
Organizam-se, num primeiro momento, Turmas de Bssgo, em todos os Ciclos visando atender os athgan

com defasagem entre sua faixa etaria e a escalarid@mbém previa que seriam oferecidas aulasseats
educandos com dificuldades de aprendizagem (P®B).20
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- O suporte de trabalho em uma base ou gruposhiaegios que formulem
propostas praticas de intervengdo na realidade epti@ sendo investigada na
perspectiva de sua efetiva transformacéo.

A ideia era de que a partir do conhecimento peaduis fossem constituidos
Temas/Eixos articuladores. Estes Temas/Eixos sq@sunibilidades de articular no trabalho
pedagogico, a realidade séciopolitico-cultural@ntexto universal, imprimindo, no trabalho
conjunto e de cooperacdo, uma logica de constragiaonhecimento, respeitando as
necessidades existenciais, individuais e da comdeidcom seus ritmos diversificados.

O documento destacou:

A articulacdo entre os diferentes saberes, conltos, vivéncias, escola,
comunidade e o meio-ambiente, constituem-se at@dwésabalho entre as areas do
conhecimento, refletindo sobre a pratica que étoaids: e reconstruida como praxis
em decorréncia de uma metodologia dialética, visantha transformacdo da
realidade (PPP, 2006, p.18).

Coerente com a proposta tedrica, apresentavajamtes metas:

| - Consolidar um coletivo de educadores(as) consci@ncia politica, competéncia
técnica e visdo coletiva.

Il - Construir uma inter-relacéo entre as areasatthecimento e, entre essas e a
sociedade mais ampla.

[l - Estruturar a escola em ciclos de formacapesando a fragmentacao do ensino-
aprendizagem, respeitando ritmos, tempos e exp@@do educando.

IV - Organizar o curriculo da escola a partir dmptexo tematico, acabando com o
isolamento das disciplinas (interdisciplinaridade).

V - Viabilizar a pesquisa s6cio-antropoldgica cometodologia de construgdo do
conhecimento.

VI - Promover relagdes de conhecimento embasadaselagdo dialética, entre
pratica e teoria.

VIl -Construir praticas avaliativas emancipatérigdpusquem o redimensionamento
do processo de ensino e aprendizagem (PPP, 2399, p.

Outro aspecto interessante do PPP referia-se aaléainstituir a necessidade de apoio
psicopedagogo e psicolégico. Da mesma forma, @wentque os alunos que néo
conseguissem superar suas dificuldades cognitieasridm ficar retidos nas Turmas de
Progressdo. Tais turmas teriam que auxiliar ososlusté os mesmos superarem suas
dificuldades e retornarem ao ciclo.

Pronto o PPP era preciso implementa-lo.

Todavia o governo Olivio Dutra estava acabando. @oiim do governo Olivio, ndo
houve mais apoio ao projeto da escola. Duranteowergos seguintes, Rigoto e Yeda, a

escola sofreria com o sucateamelit®.Entrevistado Tomentou,

% Olivio Dutra - Seu governo foi de 1999 a 2002. Dentre os destage seu governo estdo a criacdo da
UERGS e adoc¢édo do Orcamento Participativo no anesitadualGermano Anténio Rigotto foi governador do
estado do Rio Grande do Sul entre 1°. de janeird008 até 1°. de janeiro de 200Y&da Rorato Crusius é
governadora do estado do Rio Grande do Sul dedtie Bisponivel em: <www.wikipedia.com.br>. Acesso e
20 de jul. 2009.
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a educagdo no RS estava numa fase boa e ai volisiaéa zero de novo, entéo é
uma regresséo. Houve uma motivacdo muito grandgomerno Olivio Dutra. Ele
mexeu com todas as estruturas em todos os senhidgsnunca participamos de
tantos cursos de formacdo aonde os professoresnitei®am o assunto, o que
discutir. Entédo se motivou, se mexeu com a estudarescola em todos os sentidos
e também teve uma valorizacdo. Apds isso nos pasl@ssa formacao, ndo tinha
mais projeto. Esses Ultimos dois governos naoamgurojeto para educacao. Como
estava sendo feito um bom projeto, eles ndo coirs@gunem dar continuidade e
néo tiveram outro. Entdo eles acabaram néo fazeada porque ndo tinham nada
igual a fazer, nem para continuar. Uma dificuldadejue foi retirada toda a
formacdo. O atual governo ndo tem um projeto. Agaleanovendo alguns cursos
que estéo fora da realidade das escolas e sao &rude conta. E a desvalorizacédo
também que esté acontecendo, a retirada dos diréitama questdo que preocupa a
nés, professores e a comunidade que ta vendo edecacdo publica no RS esta
piorando ao invés de melhorar. Estamos perdendesp

Para o Entrevistado 6,

Nesse processo podemos dizer até decaimos... €amtdém pela circunstancia em
que trabalhamos, ligadas a um sistema. E o sistmjmesta todo ligado a uma
outra dindmica neoliberal, toda estruturada numadraouinamica politica,
econdmica, social que ndo tem nada a ver com i idéchistéria da nossa escola

Assim, ficou evidente que a construcdo do PPPscal& Estadual de Ensino Médio
Paulo Freire foi fortemente influenciada pelo catdesocial no qual a escola estava inserida.
Especialmente pelo fato de ser coordenada por ge$igadas ao Partido dos Trabalhadores,
por ter em seu corpo docente um mestrando, podett@tunos de um dos bairros da periferia

de Panambi e por vincular-se a Constituinte Escolar



4. A VISAO DOS PROFESSORES A RESPEITO DOS EFEITOS B PESQUISA
PARTICIPANTE NA CONSTRUGCAO DO CURRICULO E DAS PRATI CAS
PEDAGOGICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL.

Este capitulo apresenta algumas consideracdesddoadores da Escola Estadual de
Ensino Médio Paulo Freire a respeito de sua compéeedo processo que culminou com a
elaboracdo do PPP e dos efeitos da metodologiaPdaaPconstru¢do do curriculo e das
praticas pedagogicas em E.A. Os entrevistados faeeta do grupo que elaborou o PPP da
escola e foram escolhidos pelo fato de terem coatio trabalhando no referido

estabelecimento de ensino.

Procuraremos destacar a tentativa de se constmér cultura da participacdo na
escola, bem como o processo de construcdo de umareensdo critica de Educacéo

Ambiental.

Inicialmente, abordaremos a construcdo da PP ndiamd da escola. Em seguida,
buscaremos relacionar a PP com a construcdo dixwdore da metodologia em E.A. De
forma geral, a visdo que parece perpassar a caxelecE.A. dos entrevistados é de que nao
€ possivel a transformacédo das relagbes humanasaoan a natureza, sem uma radical
transformacéo social. Dai a necessidade de conkettar transformar a realidade local.
Assim, um aspecto valido para a educacdo como do) tnas para a E.A. de forma especial
€ a compreensao de que “ndo existe nada mais ppdagto que mudar o ambiente em que
se vive” (LEGAN, 2007, p.15).

4.1 A elaboracéo do PPP que incorporou a Pesquisaricipante como metodologia

A construcdo do PPP na Escola Estadual de Ens@uoMPaulo Freire foi fortemente
influenciada pelo contexto social no qual a esestava inserida. Especialmente pelo fato de
atender alunos de um dos bairros da periferia aarRlai e por vincular-se a Constituinte
Escolar. Tal relagdo dava-se porque os professeneslvidos na elaboracdo do PPP
avaliavam que, de forma geral, a educagdo minetredd Estado era tradicional. Seguindo
Santiago (1994, p. 599) questionavam: “Qual é o efwdle escola que temos?”, para
responder em seguida: “Temos uma instituicdo fumddada no paradigma da ciéncia

positivista, com um curriculo linear, compartimdimtdo em disciplinas isoladas e contetdos
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fragmentados (...) se fez do professor um técnioginado’ para o manejo de classe,
excluindo-o da tarefa de pensar e planejar a addoativa na sua dimenséo de totalidade”. E,
portanto ndo serviria para construir cidadania.eAitavam também que seus alunos, por
serem oriundos de um bairro pobre, precisavam deragtodologia diferenciada para tornar

0s conhecimentos cientificos significativos. O Ewistado 2 recorda,

houve a necessidade de se criar aqui em Panambiesosda diferente das que
estavam atuando no municipio. Entdo o grupo deepsofes da época pensou em
fazer alguma coisa que pudesse mudar a realidesl@ldnos que freqiientavam a
escola Monteiro Lobato e a metodologia encontrada) respaldo do governo da
época, foi aPP. O objetivo era conhecer nossos alunos e depois deo ter
conhecimento dessa realidade, de saber como elemyicomo eles convivem,
tragar uma metodologia de trabalho para a Escalk Faeire.

Conforme o entrevistado 1,

Em 2000, quando a escola abriu, a gente ndo tiehlum curriculo, ndo tinha
nada, comecamos fazendo recortes. No ano segpemsamos em fazer alguma
coisa pra escola. Ai se discutiu muito. A escolhai muita evasdo, muita
repeténcia, eram alunos muito pobres. Para elésjagsndo tinha valor. Entdo
pensamos em trocar o regime da escola, de séniascigdo. Adotamos o regime
ciclado, aonde ndo havia mais reprovacdo. Iguaknetotamos a metodologia da

PP. Omodelo era a escola Santo Cristo, de Porto Aldjggamos todo o material
de la e a partir dele, construimos nosso PPP.

O Entrevistado destaca: “Tinha sido aberto um @spara as escolas optarem, para

fazerem o seu PPP, porque até entdo era um s@adodr(Entrevistado 1).

Para alguns dos entrevistados, além da Constitiistelar, a proposta de educacao
popular do municipio de Porto Alegre também infkien a construcdo do PPP. O
Entrevistado 4 comentou: “Eu lembro que lotaramamius e foram conhecer a escola, foi
assim o uuu (0 maximo!). Ano passado de repenteéaigdisse: bom, nds copiamos o

modelo de uma Municipal e a nossa realidade é &aitad

O Entrevistado 5 pondera: “Quando foram visitaawgacola que trabalhava por ciclo,
nao foi a escola toda, foi uma meia dazia. Alguénefsei la se conheciam direito a realidade
desta escola, mas sera que soO porque la na eateldal deu certo, seria aplicavel a nossa
escola?”

O Entrevistado 1 analisa,

se tu for comparar, as duas coisas sd0 a mesma [goiscausa do projeto do
governo. A teoria é a mesma... S6 que a Consttliscolar era uma coisa para
pensar e o projeto de Porto Alegre ja estava pen&dacho que a Constituinte era
mais para tentar levar as escolas para aquele..lguw. isso que as duas se
fundem...Entdo € uma coisa assim, esquisita..pégo literalmente a proposta de
Porto Alegre e transcrita para a proposta de aa, fsger nenhuma adaptacéo...
Todavia, os alunos de 14, as pessoas de |4 ndaninls mesmos problemas daqui.
As pessoas que estavam trabalhando aqui, ndo tinhaesma visdo que as de la.
Foi muito rapido!
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E complementa,

Foi tdo copiado o plano de Porto Alegre que no BRI inclusive erros de
concordancia, porque na hora de colar os pedacpsopasta de Porto Alegre no
nosso PPP ficou erros. Depois quando trocou a GREn&o era 0 mesmo governo,
eles pegaram bonitago, sublinharam tudo... a d@teoncordéncia... Tinha inclusive
siglas que eram s6 de Porto Alegre e estavam nsonBPP. Depois foi tudo
refeito... Eu lembro que o pessoal da CRE comegayaestionar: o que isso tem a
ver com vocés? Eu pensava: nada... A gente copiaoha aquele livrinho basico
gue trouxeram de Porto Alegre...

O Entrevistado 1 explica,

guem estava a frente das discussdes era uma pEvadlaida com as pessoas do
governo. Entdo ele puxou as discussdes e levowissojuntos. Tinha bastante
pessoas que eram adeptas dessa linha de pensam@st@ue ndo eram adeptos
eram menos, entdo foi uma proposta dos que eraorimai

O Entrevistado 4 estabelece um contraponto,

Eu lembro que o professor Zeus da Silva estavazagalo mestrado, entédo ele

surgiu com a proposta de transformar a escola uera série, em ciclos. Lembro

gue nés fizemos algumas reunifes nas quais falads uma leve base do que eram
os ciclos. Recordo que a idéia de ciclos surgiuacamsolucédo dos problemas. Nés

tinhamos problemas com indisciplina, repeténcias@e... e o ciclo surgiu como a

solucéo para tudo. Aqui em Panambi foi a primes@i. Eu lembro que ele (Zeus)

trouxe a idéia, a maioria aceitou sem a gente sah&o bem o que era...

Para o Entrevistado 5,

esta construcao foi feita muito mais a nivel deipgdiretiva. Os resultados eram
passados para os professores. Eu ndo consigo lenibrgente ter feito muitos
estudos. Eu tenho a impressdo de que ndo tevevanealo de setores, de pais e
alunos pesquisando e discutindo o que era melhamiga coisa que eu lembro é
gue quando eles quiseram mudar para ciclos, teeeigido, mas me pareceu que a
ideia venho pronta e foi meio jogada... ndo congégabrar que tenha surgido no
grupo. Tinha um grupo bem menor, de umas duasésutssoas que queria... Nao
surgiu de um grande grupo de professores. Eu aergde foi mais uma coisa
imposta e também penso que o PPP também ndo fatrgimo com tanta
participacdo dos professores.

Quanto a resisténcia a implementacdo das mudangaBP, o Entrevistado 5 recorda,

Uma vez o colega que estava encabecando o grupgueuia essa mudanca trouxe
um texto: “temos que ousar, temos que morder a’macémbro que comentei que
achava necessario mais teoria, porque eu ndo estasgguindo entender. Ai eu
lembro que esse colega disse: “leia de novo o tekio falei: “eu ja li o texto de
morder a maga! Eu quero saber mais que isso! Esompim é muito pouco”...

Para o Entrevistado 4, os que questionaram alidiatbe do projeto foram tachados de
medrosos. Todavia, mesmo com ressalvas, depositeawafianca nos que estavam a frente
do grupo. Acreditavam que o mestrando tivesse ugs@& \maior dos problemas do cotidiano
e que seu conhecimento pudesse resolver tais prableComo muitos, acreditavam que a
ciéncia tivesse as solucbes. No entanto, forans gstefessores receosos que tiveram que
implementar o projeto. Alguns dos que estavam @idredas discussdes, assim que tiveram

uma oportunidade, sairam da escola.
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Lembro que depois que o Zeus falou, muito bonitdmerheio de palavras dificeis,
ele pediu: e ai quem vai morder a maga? Quem vaverturar? E todo mundo
ficou assim... e dai perguntaram de um por um:eovpeé diz? Recordo que quando
chegou em mim e na Nina, a Nina falou: “nés naamss preparados”. Eu também
falei que era muito cedo. Ai lembro que o Onofra ksabel olharam para nés e
disseram: “como vocés sdo medrosas...” E quem mddmofre foi um: vazou da
escola. O Zeus, assim que apresentou o trabale {Entrevistado 4).

O Entrevistado 1 pondera,

Nés deveriamos ter estudado mais... lembro quéZelgs) dizia que a gente tinha
gue ir se construindo no caminho... Eu até concards a gente arcar com o 6nus
de fazer uma mudanca desse tamanho de uma veAddo..que deveria ter sido
pensado mais, langcado hipéteses: mas e se acorgsgegual sera a nossa agao...
Ninguém pensou que poderia dar errado, que simplesntirar a reprovacdo de
uma hora para outra, poderia causar 0o que causdimguém pensou que dar
liberdade para escolher conteddo podia ser muiitcildgue era muito mais dificil
que usar uma lista de contetido. A lista de conteédmuito mais segura, eu estou
sabendo o que eu estou fazendo. Eu ndo vou safiEruio ndo adianta so dizer tu
tem que construir conhecimento, mas se eu nao Eeivou pelo lado que eu sei...
Entéo os professores tinham que ter passado pprasesso de aprendizagem...

E complementa,

Essa mudanca era uma coisa muito grande para ucodéa esmbarcar sozinhal!
Porque na verdade a gente estava sozinha em Papenfaizer isso. Nao tinhamos
muita orientacdo. Foi dado abertura: podem fazemocacharem melhor... Mas a
gente ndo tinha o suporte por trds. Entdo a gestitwva assim “engatinhando” e
atirando pra tudo quanto é lado. Acho que a maidos professores ndo estava
sabendo 0 que era isso e como era para fazeffisstn € que 0s que se envolveram
na pesquisa foram poucos, os outros sé faziam anguelavam, sem compreender
0 que estavam fazendo.

Para o Entrevistado 1, o texto do PPP era densaz& tmudancas significativas.
Todas embasadas teoricamente. Todavia, sem a cemsfreda maioria do corpo docente.

Desta forma, o mestrando pdde encerrar seu trabalho

no papel estava muito bonito: os contetudos erawitédos a partir do tema. Mas
ele (Zeus) nédo esperou o final do processo. Elofeo gancho dele quando tinha
um PPP escrito, o regimento escritd?Rfeita, o tema elaborado, os planejamentos
dos professores entregues. Pronto. Pra ele estamtopTinha documentagéo para
dizer que funcionava, inclusive ainda hoje ele iomrt dizendo que funciona, sé que
ele ndo esta aqui... Ele nunca mais voltou aqua gaber o que aconteceu. Eu
lembro que uma vez ele falou que era funcdo miaberffuncionar, ele sé tinha que
pensarEle era 0 mestre pensador, fazer funcionar naocema ele, fazer funcionar
era com o0s pobres morta{&rifo nosso). Entdo tinhamos um monte de professor
fazendo uma coisa que ndo acreditava, que ndo dimteMas a intencdo era
construir um suijeito critico atuante... S6 que edessa salada toda, cada um fez o
que quis... Na teoria da escola a gente fEFatem um tema, a gente isso, a gente
aquilo... Mas cada professor na sua aula vai pade @uer... essa € a bem da
verdade...

Desta forma, os conceitos que embasaram a constdacBPP foram os da Pedagogia
Critica, defendidos pela Constituinte Escolar eoliporados pelas publicagbes da MMA.
Todavia, nos parece que tais conceitos nao foramp@endidos pela maioria dos
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professores. Sua incorporacdo ao PPP deu-se nmlai€g#ianca nos que coordenavam o
processo, do que pela defesa consciente dos edasa@oEntrevistado 4 recorda:

O Juca me chamou e disse: conta como € essa qdestadisciplina com o Janior
(aluno). Eu fui e falei, com o coracdo aberto..ssBiolha, € assim e assim que
acontece... Eu pensava: aquele homem, geralmenténdla com aquelas camisas
sociais, aguele homem cheio de conhecimento, dada=endo mestrado, que esta
trazendo uma proposta nova para escola, ele valamema luz... Ele me olhou e
disse assim: hum, muito interessante... Tipo, vaiax isso em algum lugar... Nao
deu em nada.

4.2 A construcao do curriculo

Seguindo os principios do PPP, a construcdo ddcualo na Escola Estadual de
Ensino Médio Paulo Freire inicia com a PP. Paratnelzistado 1, o objetivo da metodologia
€ “ir na comunidade, buscar la os problemas, oasifalas, voltar, fazer o estudo, criar

alternativas para resolver os problemas” . A megragessora recorda,

A 1° vez que a gente fez, discutimos algumas gesstélaboramos perguntas e
numa tarde de sdbado, saimos as ruas. Fomos & éaggente conversava,
faziamos as perguntas, os pais respondiam e caga goletou um monte de falas.
E uma coisa dificil conseguir anotar fielmente @ gles tdo dizendo. Ai voltamos
para a escola, tentamos descrever todas as faagpdta deu mais de 400. Desse
universo foram tiradas umas 20 frases. A genteoetabuns critérios, tipo a mais
recorrente, a mais contraditéria... Restaram 1A 2drases. Ai foi tirada a parte
principal que chamamos de tema gerador.

Sobre como a pesquisa é realizada atualmentetyevigtado 4 explica,

Primeiramente, todo inicio de ano se faz uma reugéal e se conversa a respeito
do que é e a importancia da pesquisa. Nesse morserdecide o que a gente vai
perguntar. Teve ano que elaboramos questionarinos que preferimos realizar
uma conversa informal. Conversdvamos sobre o eatidi emprego, familia,
enfim... Depois que é definido como a gente vaerfazpesquisa, os professores, por
amostragem, visitam algumas casas. Coletam aquedses que sdo mais
significativas... Quando retornamos, dividimos o terial coletado. Mas ai,
professores que ndo conhecem o contexto daquelevistda, escolhem o que na
visdo deles é mais significativo.

O Entrevistado 5 complementa,

Os professores se relinem em seus turnos (manda, aar noite), pegam suas
entrevistas e escolhem 15 frases que acham irdetess Depois tem uma reuniao
na qual séo lidas essas frases e a gente escobogana ser o nosso problema.
Depois se parte para aquela histéria de como vaesxdver isso e temos que
elaborar um contratemal

A professora avaliou,

no inicio do ano é muito comum a gente ouvir eseegntarios “dois dias correndo
no sol para nada’”... E um comentario bem comuneuAfico pensando: passam um
item que a gente tem que cumprir e a gente cunias! realmente sem acreditar
100% nisso... E se vocé esta fazendo uma coisangoeacredita, também néo
funciona e eu acho que os professores ndo acredid@¥ na proposta da escola.
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Acho que é muito mais um grupo e é esse grupo ecidel que comanda. Acredito
que tenha gente que faca parte da equipe diraiiwdaagmbém nao acredita 100%. Eu
ndo vejo ninguém defendendo, ndo sinto uma defesaytande, tanto de ciclos,
quanto d&P?P.Acho que todo inicio de ano é uma coisa frustrargem certeza nos
primeiros meses de trabalho a coisa se perde, &ampoe se vocé for perguntar
agora, inclusive para mim, qual é o tema e o ctertra, eu diria que néo sei. A
gente nao sabe nem qual é o contratéfoadcho que o Unico momento que a gente
d& atencdo para essa pesquisa € quando a gerteetdd tudo isso, toda essa
burocracia... porque depois realmente € esquecidwice € usado para nada...
(Entrevistado 5).

Para o Entrevistado 5, a PP,

se tornou unprotocoloa seguir (Grifo nosso). A gente faz. Vai |4 e lauss anseios
da comunidade, mas no fim eu ndo vejo muito serpioi@ue logo na primeira
reunido que fazemos para discutir, ja acabou! N&o iinguém da comunidade...
Nos Ultimos anos até que eles tentaram colocatum®s juntos. Era dividido em
grupos e os alunos participavam da escolha dassfraslas eu ainda acho que o
processo ndo é muito produtivo. No primeiro trimesh gente trabalha um
pouquinho, um itenzinho aqui, outro itenzinho dépois a gente vai indo... A coisa
parece que vai perdendo o sentido. Ai, de repemat@ps socializar! Todo mundo
corre para fazer uma atividade porque tem que arogétira 0s outros. Isso acaba se
tornando uma coisa solta! S6 para dizer que vadf@linou aquele tema. A meu ver
isso ndo se torna muito valido... Os pais nem fisabendo o que a gente fez e pelo
que eu entendo dé’P, os pais ndo deveriam participar? Dando opinides,
construindo algo junto com a escola. Eu ndo conggajue tenha uma construcao
com os pais. Talvez eu tenha uma visdo muito negdfs coisas... Tem o0 nome de
PP, mas na verdade a Gnica coisa que a gente fazévisita nas casas, conversa
meia horinha com os pais e dai me parece quegaresiv escolhido o que vai ser,
entéo parece que vai puxando temas para aquele lado

Por outro lado, paratentrevistado 7

A PP,no meu modo de ver, desacomoda o professor. Smta germanecer no
tradicional ta tudo prontinho, tudo certinho. Esseva metodologia exige que o
professor tenha que pesquisar, tenha que busciip essa é a diferenca, ela
desacomoda. No tradicional € muito certinho, jaa estdo organizado e a

metodologia daPP é um método novo que tem que buscar, tem que sstar
formando todo dia e procurando inovar. Eu achoapse é o ponto positivo: mexe
com a estrutura ndo s6 da escola, como dos proésssBé uma forma nova de
trabalhar, tu ndo tens aquela seguranca de ir ga&ea tu vai ter que primeiro
verificar uma forma diferente de trabalhar o codteu

4.2.1 A participacédo da comunidade escolar na Pesga Participante

A E.A. defendida no PPP (2006, p.18) da Escoladtsti de Ensino Médio Paulo
Freire procura romper com as fronteiras entre aseotomunidade. Considera-se o0 que
acontece dentro e fora da escola a fim de se praressos colaborativos de resolucéo de
problemas locais associados com a crise ambiemmalescala planetaria. Todavia, a
construcdo desta participagdo no cotidiano escotsr parece bastante complicada. O

Entrevistado 1 avalia,
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no 1° ano a gente conseguiu trazer os pais pratidiss problemas da escola, mas
naquela época a gente ndo tinha construido o PRBndQ percebemos que
tinhamos muitos problemas, que precisavamos fdgema coisa, os pais foram
eliminados da questdo. Eles comecaram a nao vis, nfiaiam chamados para
algumas reunides nas quais foi apresentada apamista. Os pais ndo entenderam o
gue estava acontecendo, como € que ia ser es8aahisfio era mais série, ia ser
ciclo. Nao entenderam porque nao reprovava, achquenentdo nao precisava mais
estudar... Nao entenderam porque nao tinha mai: w©omo é que ia fazer a
avaliacdo se ndo tinha mais nota? Acho que odgaisam um choque e acabaram
se afastando. Eles foram a escola e estava tuddidiecsé tinham que dizer “ah, ta
bom, entéo”. Estava tudo pronto. Depois quando cames a trabalhar e perdeu as
“rédeas” dos alunos, os pais foram chamados novameras comegcaram a nao vir
porgue s6 ouviam coisas ruins de seus filhos. f©ssaparticipacdo da comunidade
naPP.Se resume a responder as questdes quando vamas easas, s6. Acho que
no comeco a gente tinha um pouco de idéia do quex,fanas depois néo, porque
ndo soubemos como trabalhar essas falas.

E complementou,

A comunidade nunca fica dentro. A gente vai la,veosa com eles e volta com a
nossa interpretacdo. E pra dizer que tem a presincamunidade, colocamos dois
ou trés pais e alunos para participarem nos diaguense escolhem as falas e essa é
a comunidade. Que dizer, a comunidade nem ta sapaad/erdade o que eu senti
nas ultimas pesquisas € que o pessoal vai fechengmrtas e as janelas quando
véem vindo os professores. Porque sabem que véerpempo e se incomodar e
terdo que falar coisas que eles ndo querem, que réle gostam de falar
(Entrevistado 1).

Conforme o Entrevistado 4: “a pesquisa é partisipamas dificilmente se envolve
todos os segmentos da escola. Tipo, nem as sesyeet® as funcionarias, alunos, familia,

ninguém participa, sé sao os professores”. O Eistaxlo 3 explica,

a gente ja procurou reunir as funcionarias pardiggzar das reunibes, algumas
vezes elas participaram, mas elas ndo tém vonagerticipar porque acham que é
melhor aproveitar enquanto os alunos néo estdscew@aepara limpar e organizar.
Entdo algumas vezes a gente convidou, mas elaguiferam... Eu ndo as culpo
porque depois cobram: ndo limpou por qué? Elaanterue ter mais tempo para
participar, para dar conta de fazer o que tem faaer e de participar da pesquisa,
essa questao da participacéo realmente deixa pdese

Quanto a participacéo dos alunos,

N&o existe... Teve um ano que depois de selecisragifiases se chamou os alunos.
Lembro que na sala onde eu estava, os alunos estaass por fora do que casca de
ovo... Eles nem sabiam direito o que estava acentc e as professores iam
direcionando. Como a coisa ndo andava, a genwirftionando e quem escolheu
as fases mais significativas foram os professokegente dizia: pessoal, isso é
importante? E os alunos: sim... Entdo ndo tem, fodeito um trabalho com a
comunidade, se tu perguntar para 0s pais 0 que @RPCcés sabiam que nossa
escola baseia todo seu trabalho na PP, eles véap ip. Eles ndo sabem o que é
pesquisa (o Entrevistado 4).

Conforme o Entrevistado 3,

€ participante para os pais e alunos até certoopordmbém ndo sei como
poderiamos envolver a todos na escolha (das fghasjjue seria muita gente...
Talvez escolher segmentos de alunos, de pais. ©uita que me deixa um pouco
desanimada é a questdo das acgBes... As vezeseasgeptopde a tanta coisa no
planejamento, mas chega no final do ano e vocéueédgixou bastante a desejar,
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gue faltou mais unido do grupo para trabalhar rfprgetos, organizar alguma coisa
gue mexa realmente na realidade e ajude a resalpezle problema que a gente
constatou através das visitas.

Para alguns entrevistados, um aspecto que deeeri@ssiderado é a avaliacdo da PP.
Para estes professores é muito dificil avancar amstaicdo do curriculo e das praticas

pedagogicas, sem avaliar o trabalho que ja foizadd. Conforme o Entrevistado 5,

No comeco do ano tem todo aquele: vamos fazer quizad Trés dias correndo,
conversando com as pessoas, reunides... bla, Ma, bba! Dia de fazer
socializacdo, fazemos os trabalhinhos. Acabou & Boas férias! Tchau! No inicio

do ano que vem temos que fazerP®, vamos visitar os pais! Vamos fazer
socializagdo! Acabou o ano. Ano que vem... Puxalido que a gente trabalhou ha
cinco anos atrds néo é resgatado nunca! Nao é aismque de continuidade! Entdo
ndo podem nos culpar se olhamos e dizemos: um wiseeque foi feito uma
atividade assim, assim, mas me parece tdo rené@ioperdido no tempo, porque
realmente ndo existe esta avaliacdo! Ndo existéincodade... E assim, abriu a
gavetinha do ano de 2008, a gente faz uns tralhabjrfaz a socializacdo e fecha a
gavetinha. Vai para 2009, faz a pesquisa, faz umasdes, trabalha os conteldos,
faz socializacdo, fechou, o que vamos fazer em 2@K3im parece que comeca e
nunca termina! Por isso que a gente ndo sai dd ¢hdente ndo deveria parar um
dia para discutir? Ja houve pessoas que sugersismmas ndo feito... a gente nao
discute onde errou, onde acertou, vamos contivaanps resgatar o que deu certo,
vamos tentar fazer de novo o que ndo deu cerimplesmente a coisa me parece
mecanica! A gente faz e parece nao surtir efeiftham e nunca é mostrado a
comunidade o que foi feito. Tudo parece assim fifiéno, parece que morre logo
Nnos primeiros passos...

O Entrevistado 4 pondera: “As vezes eu penso assites de fazer uma pesquisa por
ano, deveria fazer uma pesquisa bem feitinha aligamos assim, essa escolha ser mais
pensada, ndo ser tudo tao rapido”.

Desta forma, para o Entrevistado 8, “se continaarfdo porque esta dentro do PPP e
porque ndo se avaliou, nunca paramos para avaltwiifforme a educadora, quase nao

existem reunides para discutir a PP,

A gente ndo tem mais reunides para discutir a RPsd&Etem o seu nome presente
nas atividades do inicio do ano letivo e depois sédala mais na PP, ela fica
estacionada... sO vai ser retomada novamente noiaitio de ano letivo. (...) Falta
mais dialogo entre coordenacdo, diregdo e grupprdiessores. Falta empenho e
dedicagdo naquilo que esté escrito no PPP (Erzeos).

Segundo dntrevistado 7

no inicio o grupo era menor, a gente tinha condidgitazer formacéo. Hoje, como o
grupo cresceu bastante, nés perdemos essa quediofarmacéo, de ter um grupo
na escola como um todo. Hoje a escola esta bastepéeada por turnos em fungéo
dos professores atuarem em mais escolas. A geateomegue mais sentar com o
grupo todo. Os pais também estdo vindo menos. tetebém ndo sédo solicitados
muito... Aparecem normalmente, como em outras ascblao existem mais aquelas
reunibes que faziamos varias vezes ao ano. A ipaitéo dos pais ta reduzida.
Acho que em funcdo também que eles viram que daeseoestruturou e eles ndo
foram solicitados a participar... O dia a dia famcque o professor tenha que dar
conta do jeito dele. Nao consegue conversar cootega... Entdo um dos entraves é
esse. Ultimamente estd se tirando horas ao invédadeem funcédo de politica
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educacional Estadual. Entdo esse é o principahentque eu vejo, ndo tem esse
espaco coletivo. O coletivo da escola para podercdata desta proposta tem que
estar constantemente se reunindo, se reforcandentiolo de formacéo.

Para o Entrevistado 1,

Os professores ndo sabem o que fazer e a coordegaedevia ajudar a orientar,
também ndo... S6 dizem que essa é a proposta mos que fazer o melhor. S6
gue o melhor a gente ndo sabe qual é. A genteatforais e agora ainda piorou
devido as provas externas. Antes a gente nao &sba idéia de ficar trabalhando
contetdos. Trabalhava os conteddos, mas os que igrpontantes para analisar
aquela linha que a gente estava pesquisando. S@gpa tem uma avaliacdo
externa e a nossa escola esta de mal a pior. EBrtiama cobranca. Agora mudou
0 governo e ndo se pensa mais do mesmo jeito,sa essola estd nadando contra a
correnteza. Entdo nds estamos tendo presséo deuadto € lado. Ndo sabemos se
vamos pela proposta ou se trabalhamos so cont@adasrmos bem nas avaliacdes
externas. Porque se ndo formos bem na avaliac&onaxthavera penalizagdes. A

gente ndo sabe mais pra que lado correr
O Entrevistado 4 sintetiza, “na verdade eu achcaggente ainda ta tentando construir

um caminho... E as vezes, falta suporte, faltacépoi
4.2.2 A escolha dos contetdos

De acordo com os entrevistados, a escolha doslmndeacontece da seguinte forma:
inicialmente realiza-se a PP; em seguida, ocorandlise das falas, conforme critérios
definidos pelo grupo. Geralmente consideram-seuasegpressam contradicoes e as que se
referem as questdes culturais, econémicas e soBjads a escolha do tema, que consiste no
problema a ser analisado, os professores defingumeachamam de contra-tema. O contra-
tema consiste numa hipotese de solucdo para oepnablevantado. Por fim, os educadores
produzem uma teia de relacdes, a chamada Rede ite@m@das quais estdo expressos 0s
conceitos que acreditam ser fundamentais paraeaatfo do problema.
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Figura 1: Rede Tematica da Escola Estadual de &Médio Paulo Freire, 2003. Acervo particular.

Teoricamente, a partir destes conceitos, do tend@ eontra-tema os professores
selecionariam os contetudos. De acordo com os éstados, o objetivo € de que os
conteudos possibilitassem a compreensdo dos prabletocais, bem como sua
contextualizacdo. Em outras palavras, pretendiars@r os conteidos mais significativos. O

Entrevistado 3 explicou,

discutimos qual a fala que da conta de tudo quengegpbservou, conversou com a
comunidade. Entdo, depois de tudo isso, a gentheso tema gerador da escola.
Em seguida, elaboramos o contratema. O contratemgue vamos fazer, de que
forma vamos trabalhar. Depois fazemos a rede dedes, a folha de planejamento
para poder organizar os conhecimentos a partiedqyisa.

SegundEntrevistado 3
na verdade o que a gente |Ié e vé sobre pesquisa @sgconteddos devem partir da
pesquisa. Eu, uma vez até tentei fazer assim, imas uma bagunca na minha
cabeca! Uma bagunca de conteddos porque dependianenda gerador. Por
exemplo, para dar conta de determinado tema, preciestudar a Revolucio
Industrial com todas as turmas, mas a Revolugdastridl, digamos, era um

conteddo do Segundo Ano do Ensino Médio. Entdcathalva com todos, mesmo
que ja tivesse trabalhado com o segundo no segtratba/hava de novo.

Conforme oEntrevistado 7 “cada disciplina vai escolher um conteudo quesacse
encaixar dentro dos conteudos do dia a dia. Sa tena relacdo direta para o aluno entender
melhor, relacionar com a realidade dele”. Aspectee ¢p Entrevistado 1 considera

extremamente positivo, especialmente porque daantia aos professores:
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Liberdade para escolher aquele conteido que sargegmalisar o tema e nao ficar
preso numa lista: eu tenho que fazer isso, depsis depois aquilo... a gente tem a
liberdade de puxar e fazer os recortes quando reatessario. Claro que temos que
ter certos cuidados. Eu ja percebi que teve anesga se teve... Nao ficou muito
claro o que uma série trabalhava, 0 que outra.s Bora, mais ou menos se
equilibrou os professores que trabalham sao os o®dmd mais tempo... Entdo eu
acho que essa questdo esta mais resolvida, ndvidas®sta se encaminhando...
Porque dai como eu trabalhei ano passado, eu ge¢ ®u trabalhei, sei que nao
preciso trabalhar de novo... Agora quando tinheattooca de professores todo ano,
ninguém se entendia... Até que uma professora eotemda qual foi o processo da
escola, passou meio ano e se perdeu o andamet&o,exa bem complicado... Mas
acho que a questao curricular foi um dos pontogipos que teve. Embora a gente
corra o risco de ser tachada de escola fraca, p@sjoutras escolas consideram que
nao trabalhamos tanto assim, mas ndo é verdadagqu@ntos alunos nossos estédo
hoje na faculdade... Estdo se dando bem no murfdcala

Assim, alguns entrevistados mencionam certa ddedeg ao colocar em pratica a
metodologia. Uma destas dificuldades refere-secangetdos selecionados para trabalhar a
problematica do tema. Conforme o Entrevistado 3itamswezes os conteldos acabam se

repetindo ao longo do Ensino Fundamental,

Ai os alunos diziam: “ah, isso nos ja trabalhamosTornava-se um pouco
macante... Tu fazia relacdes, mas sentia necessitladrabalhar de novo aqueles
contelidos para ressignificar melhor... Outro prolbléé que alguns conteddos séo
pré-requisito. Tu s6 pode trabalhar esse conte@qgastrabalhou com outro
anteriormente. Por exemplo, tu chegar com a Re#iolugdustrial de repente, se
ainda néo tinha trabalhado, se estava trabalhaodoetes os povos antigos, eles
ndo iam entender direito...

Uma das solu¢cdes mencionadas pelos professorestémitativa de escolher grandes
temas que seriam abordados ao longo do Ensino famdal. Assim, os Ciclos poderiam

estudar os temas sem repetir demasiadamente @sidost

A gente pensou isso que cada série tinha que ter atmidade maior, aquela
atividade é pra 5°, quando o aluno chega na 5%azar aquilo, na 6° vai fazer
aquilo, na 7° aquela outra e na 8° outra, quer,dié® iam repetir. S6 que a gente
nao conseguiu sair do papel (Entrevistado 1).

Outro problema levantado pelos professores dipers ao fato de muitos alunos
desejarem trabalhar os contetdos conforme as des@itas do municipio, as quais seguem

listas de conteudos.

na verdade eles querem ver aqueles outros assyreass outras escolas trabalham.
Sabe, junto com essa historia do projeto veio at§oedo bairro ser excluido, das

pessoas serem excluidas. Entéo, para alguns fichaiea ja que eles sdo excluidos e
burrinhos entdo vamos trabalhar qualquer coisaddEng visdo deles é isso. NOs
temos as melhores das boas intencbes, de conzareritizer eles se apropriarem

dos problemas deles e irem em busca de solucdoelaséem ao contrario, eles

tdo enxergando que a gente considera eles burright&o nado vai trabalhar aqueles
contetdos que trabalham nas outras escolas. Ndssviaatalhar essas coisas s6 do
bairro, s6 do bairro, s6 do bairro... Entdo tami#Ermma questdo complicada que
ninguém nos da resposta. E a gente discute, djstigteite e ndo entramos em um
consenso (Entrevistado 1).

Também as avaliagdes externas,
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essa questdo de vocé dar bastante prioridade ptexto social, para a realidade do
aluno e nao conseguir trabalhar amtelddos ai as vezes vocé vé que 0S nOSSOS
alunos vao mal nas avaliacbes externas. Ai vocaasa perguntando, sera que é
por que trabalho mais com a relagdo... Porqueridsoaparece nessas provas... O
vestibular ja4 tA mudando bastante, tanto que acsos@unos vém passando bastante
porque tem a redacao e eu acho que isso ajudatmastes, a partir do trabalho com
a pesquisa eles conseguem fazer mais relacdegystado 3).

Percebe-se que o conceito de conteudo é restitéala da professora. Mesmo
conhecendo o referencial tedrico que embasa aragéstdo curriculo na metodologia da PP,
ela ndo considera “conhecer o contexto social” cammocontetdo. Da mesma forma, o o
Entrevistado 4 parece estabelecer uma rupturasepésquisa e 0s conteddos: “muitas vezes
tu tA mais preocupada em vencer conteddo, a enssnariancas a produzir um texto, um
paragrafo, sinais de pontuacéo. Eu vejo que exiagepreocupacao muito maior nisso do que

trabalhar em cima da pesquisa”.

Outro aspecto interessante refere-se ao fato deagmaioria dos entrevistados nao

menciona osiclosem suas falas, mas simsgies(Grifo nosso).

Alusivo a relacéo entre a lista de conteudos B,a0HENtrevistado 2 esclarece: “Tem o
programa para cada série. SO que cada professoguemanalisar a partir do contratema a
forma que vai trabalhar esse conteudo, relacioréiio o contratema da escola para que 0s

problemas que diagnosticamos possam ser sanados”.

O Entrevistado 3 explica: “quando a gente comega ootema ja passou mais ou
menos um més de aula, tu ja ta trabalhando corordsios entdo é puxar conteudos que tu

pode trabalhar, relacionando eles com o tema” .

Para o Entrevistado 4,

Nas séries iniciais até é facil trabalhar esta t§oegorque tu tens aqueles

conteldos: leitura, escrita... é facil trabalhéera, os conceitos... Agora, nas outras
séries, principalmente no Ensino Médio é bem caragh... Porque tu sabe que tem
aqueles contetdos para vencer e nem sempre tugcensgacionar com a pesquisa.

Nas séries iniciais tu consegue trazer temas petrater, mas ai o que acontece é
gue eles ndo tém muita maturidade para alguns tecoa® o0s sociais. Pra eles

muitas vezes é bem estranho... tu trabalha um temas, parece que ndo é da
realidade deles, tu sabe que acontece ali, masegue ndo faz parte do dia a dia
deles....

E conclui,

a partir da pesquisa, do tema, ndo se elabora noenteudos. Tem aqueles
conteddos que sao considerados basicos para cade @ntrabalhado a partir
daquilo. A pesquisa € trabalhada em momentos, gdustos dias em sala de aula.
N&o é sempre ndo. Tu pega a lista de contetudoge\istado 4).

Para o Entrevistado 5,
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Os livros didaticos mandados pelo governo é quemeas nossas aulas e ndgl
N&o consigo ver muitos buscando, sdo poucos. Oveeeséo os livros didaticos
abertos dentro das salas de aula e os alunos dopisncontetidos de la... O pessoal
usa direto. E eu vou ser bem cruel e dizer quévossique a gente usa séo livros
bem antigos, claro que por ser um livro antigo géer dizer que ele ndo tenha seu
valor, mas hoje em dia as informagdes sdo quasariéegeis...

O Entrevistado 3 acrescenta,

falta fazer um trabalho interdisciplinar, trabalparto as areas. Eu consegui pouco,
com uma ou duas areas s06. Dizer que a escola farabalho com todas as areas,
infelizmente ndo... Eu acho que nunca aconteceaballlamos cada um fazendo
suas atividades...

Para Entrevistado 4,

Nem precisaria ser varias areas, duas ou trédheatuio junto, mas nao tem. Olha
que teve anos que até se tentou fazer projetaslisdgplinares, mas esse ano nao
tem. E cada um trabalhando isolado na sua salatéydos mais aquelas reunides
qgue tinhamos semanalmente, quinzenalmente. Fazkanprque era discutido
bastante. A socializacdo, esse ano, nem a sociatizado foi feito, tipo o que eu
vou trabalhar, o que tu pode trabalhar junto comigeve ano que era feito. Ai tu
dizia, eu vou trabalhar agua, eu tenho tal progetooutro ja entrava junto... Esse
ano nao teve, foi se perdendo... Parece que a tfefdeendo o caminho inverso, o
gue a gente tinha conseguido, ta se deixando, eme i@ que? Vamos aumentar o
indice da nossa escola! Mas o que é mais impoftalndgico eles tem que ter
aquelas nocdes basicas, tem que ter uma boa B8eque na hora que eles vao
fazer qualquer prova externa nao se leva em costese conhecimentos

(Entrevistado 4Ana, 2009).

De forma geral, podemos perceber dois problemaga pafetivar a
interdisciplinaridade: ndo ha espaco para formagétinuada e, talvez em decorréncia disto,
nao exista uma fundamentacao teorica clara a tesgeicomo esta interdisciplinaridade seria
viabilizada a partir dos temas levantados pela ypsaq O Entrevistado 5 explica: “Os
professores estdo muito desmotivados para buscaefenencial tedrico... porque se a gente

soubesse mais, se a gente entendesse mais, tgeateda fazer”...

O Entrevistado 1 recorda:

Eu tentei bastante. E dai naquele ano foi assigueatdo mais importante era, era
época da ALCA. Entdo todo mundo falava da ALCA, dosblemas econdmicos e
politicos; era tudo em relacdo a ALCA. Resultaddos os professores foram pra
sala falar da ALCA. Eu em biologia falei a questifiomeio ambiente o que eles
pregavam em relacdo ao meio ambiente, a profedsoh#storia foi falar da historia
da ALCA, como é que chegou na ALCA, Professor desBfia falava da ALCA,
Professor de Geografia falava da ALCA. Chegou umpte que os alunos estavam
sufocados. A direcdo foi para sala de aula paraovgue podia ser feito e eles
disseram: “NoOs ndo agiientamos mais falar de ALQAier dizer, nds estavamos no
rumo errado. Trabalhar a partir da fala ndo sigaifjue todo mundo tenha que falar
a mesma coisa, ha mesma hora. Entao a gente vivdguera por ali.

Por outro lado, o Entrevistado 2 menciona dois @epedo projeto que considera
fundamentais para a construcdo de um curriculecceré de novas praticas pedagodgicas.

Novamente evidencia-se que teoricamente 0s rumesatda sdo progressistas.
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O fato da escola ja ndo quantificar em ndmeros mhecmento do aluno, nao
transferir para um boletim meramente numeros, ieStas: que ele sabe 80 por
cento, 70 por cento, 30 por cento. Eu acho que igomsignificativo. Pensar no
aluno como um todo. O fato de termos organizadessa) escola também numa
grade curricular na qual as disciplinas tem a mesnpartancia. Sabemos que na
maioria das escolas as ciéncias exatas tém ummais, tem quatro, cinco aulas
semanais, enquanto histéria, geografia, tem unduas. Nés procuramos valorizar
todas as disciplinas. Se pegar a nossa grade wWarriw vai ver que no maximo
portugués tem uma aula a mais e matematica, asigleiisaiplinas ttm a mesma

carga horaria.Entrevistado 2

Assim, percebe-se que os educadores procuraralanmaptar as orientacées do PPP
em seu cotidiano. Houve tentativas de se conhepealialade dos educandos e a partir dela
elaborar e o curriculo. Da mesma forma, procuroafsévar metodologias participativas e
abordagens que levassem a uma compreensao cdtisacttdade. Todavia, os educadores
encontraram diversos obstaculos para efetivar pogta: a maioria ndo consegue relacionar
0S aspectos tedricos com a pratica pedagdgica ehoéwve espaco para avaliar suas
experiéncias, nem para formacdo. Assim, é impatdestacar que a falta de espaco para
formacdo esta estritamente relacionada com a ptldica de educacédo, a qual diminui o

tempo destinado a formacéo dos educadores.

4.2.3 O conceito de Educacdo Ambiental

Como se percebea relacdo entre a teoria e pratica € tensa. Oiaotd por ser
complexo, evidencia uma série de problemas, comanescionados pelos professores.
Todavia, nos parece que mesmo quando as pratioadaaincam 0s objetivos desejados pelos
professores, o fato de mudarem o olhar sobre aagdacontribui para a construgéo de novas
aprendizagens, as quais gradativamente podem osen&mculadas as praticas pedagdgicas.
E o caso da percepcéo da importancia de se conuereanrealidade na qual o aluno esta
inserido e de se perceber que os conteudos esagmnados, como atesta o conceito de E.A.

do Entrevistado 6,

Na realidade, quando tu trabalha corRR.. é ai que ta a diferenca... a gente tem
um tema, um contratema, na verdade o que tu tmabpallque tu tem que focar é o
contratema, a gente ndo trabalha o tema. O tentaférancia ao que nés queremos
nos contrapor. Entdo esse contratema sempre var fag 12 falas e as falas
geralmente envolvem todo o contexto e um contexto qde? Saude, meio
ambiente... Porque o ser humano ndo é um pedadi¥gd®hdo somos pedacinhos!
Eu to falando agora numa viséo holistica... (e.gs falo de lixo, eu ndo to falando
lixo. Eu to falando lixo como saude, mas eu es&danto lixo como economia. Eu
estou falando lixo como social porque perpassa tmaa vida social do planeta, o
lixo esta me levando ao amoroso... ao todo.

O Entrevistado 1 reitera: “0 ambiente faz partergpe ‘faz parte de tudo’, da
economia, politica, sociedade, da desigualdade” .
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Para cEntrevistado 7

A E.A. ndo pode ser trabalhada isoladamente eesimtpdas as areas. Para néo ficar
a responsabilidade s6 de um, envolver a todosypodar um subsidio cientifico e
a partir dai tentar ver o que cada um pode fazesoala, no bairro, no convivio das
pessoas o0 que cada um pode fazer e ndo deixanm@s® para uma area, mas sim
um todo! Para ligar! Esse assunto da para ligart@as as disciplinas, trazer
informacBes da problematica. Muitas vezes a gehteokca a problematica, mas
também encontrar solugdes, procurar ideias de ctamar essa questdo que hoje
esta na midia em funcao das possiveis problematidasesta comprovado, mas que
se continuar nesse ritmo o que pode vir aconteceeahumano no planeta .

A respeito da necessidade de preocupar-se contuoofuum dos aspectos mais

destacados na questdo ambiental, o Entrevistadmértou,

Mas € ai que a gente peca, a gente ndo consegsar pen futuro, a gente nao
conhece o passado e a gente ta perdido na reahltizale. a gente ndo participa da
vida politica do pais, a gente ta alienado! (...pénte olha e diz ‘ndo vou fazer
greve porgue vao cortar o salario’. Imaginou? Nds spmos os educadores, a gente
ta preso! A gente ta num mundinho! Como é que degeai pegar e conseguir
conversar com as pessoas e mudar? Meu! Ndo quésanera pensar! Senado tenho
um treco! (...) Como € que tu vai trabalhar conagssiancas a necessidade de lutar
por um futuro se a gente ndo luta pelo presentgedte... € desanimador... eu acho
gue falta consciéncia para gente mesmo porqueta f@a, mas as nossas palavras
séo vazias.

Lima problematizou a questéo,

Como, entretanto, pensar uma educacao e uma ceftaiacipatérias num cenario
hegemonizado por uma globalizagdo neoliberal quedia e asfixia a esfera publica,
a vitalidade da democracia e os movimentos da dade civil? Como ignorar que

as multiplas ameagas ecolégicas, politicas, so@amulturais a qualidade e a
continuidade da vida, a saude psiquica dos indbgdu a garantia aos direitos e
liberdades fundamentais dos cidaddos tém abaladof@nca humana no presente e
nas perspectivas do futur@2MA, 2004, p.107).

Para Santos: “a verdade € que, depois de séculosodernidade o vazio do futuro
nao pode ser preenchido nem pelo passado nem esienpe. O vazio do futuro é tdo-s6 um
futuro vazio, (...) perante isto, s6 ha uma saieimventar o futuro, abrir um novo horizonte
de possibilidades” (SANTOS apud LIMA, 2004, p.10Em outras palavras, a questao
ambiental traz a exigéncia de uma profunda reflescfwe os rumos da sociedade, bem como
de nossas atitudes como cidadaos produtores deaordntos e capazes de interferir sobre

os rumos da humanidade.
4.3 A construcao das praticas pedagodgicas em EduéacAmbiental

As préaticas pedagogicas em E.A. descritas pelofegsores sdo norteadas por alguns
pressupostos. Dentre estes, destaca-se a comgratns@&cessidade dos alunos construirem
uma preocupacao com o futuro, como explicou o Fistiedo 5,
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Eu acho que a gente deveria estudar uma forma dscieotizacdo para eles
entenderem que, se eles jogarem a M ali hoje, aiNtwali depois de um ano e eles
vao pisar e vao ficar doentes, que eles tém qudaGunas as pessoas conseguem
ver o futuro! A gente fica assim, num consumo iratai Hoje eu quero, hoje eu
tenho agua, td bom... se amanha néo tiver aguagam@Bigo perceber os males que
isso vai trazer... porque a gente vive numa culdarémediato: eu preciso ter hoje!
Se amanha eu nao tiver, amanha eu penso...?

Outro aspecto é a preocupacao com a construgéidatiania,

A cidadania é uma coisa complicada porque os algspoacham excluidos entdo
acham que ndo precisam... Acham que nado precis@arqorque o mundo néo é
para eles... Eles ndo se enxergam como sujeites.a€ham que o Miguel (prefeito)
que tem que ir limpar o rio... Ndo é a gente que dgele deixar de largar as coisas
dentro do rio. Ele que tem que ir ali plantar aeyarao é a gente que tem que ir...
Vimos que a mata ciliar do arroio esta destruiday® a pessoas da comunidade
usam a lenha, eles precisam da lenha, eles sa@sgpadies ndo tem condi¢cdes
financeiras para sustentar o gas, entao eles yamehm a arvore e usam de lenha.
S6 que eles ndo conseguiram ter a consciénciaelé greciso plantar de novo para
daqui uns anos eu ter novamente. E isso que eucwatinuar trabalhando...
(Entrevistado 1).

Para o Entrevistado 2,

0 que esta sendo feito na escola, o resultadauvgir guando nossos alunos que se
formaram a partir de 2001, 2002 forem pais de familocuparem esses cargos que
hoje temos algumas deficiéncia. Sé pra te dar ekenafigumas pessoas, alguns
alunos que temos na EJA ja fazem atuam como preside igreja dentro do bairro,
fazem parte da associacdo de bairro como membrdgeataria, muitos ex-alunos
estdo participando, 0 que antes ndo acontecia. Eelagéo ao conselho escolar e ao
COM, talvez ainda seja pequena essa participaca@ssel interesse. Eu acho que
guando nossos alunos, se eles ficarem aqui n@lEtolocarem seus filhos aqui na
escola, acredito que essa participagdo vai serrmaaimis positiva. Eu acho que dai
sim vai se refletir aquilo que foi passado para &la escola e eles véo ver que a
participagdo deles nessas entidades é importante.

O Entrevistado destacou que um dos pressupostos para a consttagddadania é a
participagao,

Esse projeto tem essa questdo de participacdo. Gamooloquei antes, nds
perdemos bastante esses espacos de participaciissiie o Grémio Estudantil
também tem dificuldade de se organizar. Esses esgigs todos eles estdo com
certa dificuldade, derrepente houve uma acomodpgéjue eles perceberam que a
escola estava andando. No inicio nds sentiamos anaésessidade da participagao
deles, depois disso houve uma retracdo na pag@ipaima acomodagdo. Entdo no

momento a gente tem algumas dificuldades para imabistes segmentos, anda sé
0 necessario, mas nao se aproveita bem essapagfoi..

Para o Entrevistado 8, “O principio basico é cahsih, conscientizacdo e acao
porque consciéncia s6 por si também nado gera efegitdium. Geralmente em cima das

atividades, a gente sempre tenta desenvolver algtimdade préatica”.

O Entrevistado 7destacou: “existe aquela preocupacdo de tent@ndelver o senso

critico que € inerente a nossa proposta’. Entraist recordou,

uma vez eu fiz uma atividade, a gente estava trabhdb o espago urbano e rural,
tinha alunos que moravam na cidade, outros quevarao campo. Eu lembro que
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a gente listou os problemas que eles tinham ndidade onde eles moram e nos
marcamos uma entrevista com o prefeito e fomdsuété me admirei, tinha alunos
gque nao falavam muito e naquele dia levaram bengre @ atividade. Eles

colocaram para o prefeito, pro vice: na minha cadade acontece isso e isso, 0
que a prefeitura pode fazer? Eu lembro que no oatm@ as turmas também
quiseram fazer o levantamento de problemas e dahte fez um abaixo assinado,
s6 que eles ficaram bem frustrados porque elemfars vizinhos e disseram, ‘olha,
vizinho tem um problema ali, tdo jogando lixo, vanfazer uma abaixo assinado,
vamos pedir pro poder publico tomar uma atituderigndo rato, ta criando bicho,
td dando mau cheiro...” E dai eu lembro que elerdm bem frustrados porque
ninguém queria assinar... entdo, pensando bemnt daz algumas atividades

diferentes... que tem senso crititontrevistado 4Ana, 2009).
Percebe-se na descricdo da pratica da professprassuposto de que ser critico esta
relacionado a percepcao dos problemas da localidae€ompreensdo de que é necessario

unir-se em torno da busca de solucdes.

Outro aspecto que fica evidente na fala dos esteglos é a compreensédo de que a
E.A. ndo é uma disciplina isolada. Esta relacionema todo o curriculo. @ntrevistado 7

explica: “Ela tem uma ligacdo direta com todasuestpes de ambito geral, elas ligam”.

Outra preocupacdo mencionada € a de que os atlongweendam como o0 ambiente

funciona. O Entrevistado 1 esclarece,

procuro trabalhar atividades que facam eles promeampreender como 0 meio
ambiente funciona. Entdo faco terrario, assim &fs perceber como os seres
vivem. A gente vai investigar na horta, no mat@ per se la também ¢é igual no
terrario, porque no terrario sua e no ambientenéegefio vé aqueles pingos de agua,
entdo eles relacionam com a chuva, trabalho fazeeldgdes. A sexta série foi
trabalhar o bioma onde moramos, ai fomos pesqdes#ro de todos os biomas que
tem no Brasil o0 que nos moramos.

Destaca-se ainda o entendimento de que a compreels assuntos tem carater

interdisciplinar. O Entrevistado 1 explicou,

Entdo fomos pesquisar a Mata Atlantica, eles vicamo €, como era la em 1500.
Entdo a gente relacionou com a histéria, pegamosslide histéria, o que eu menos
trabalhei foi com livro de ciéncias, eu trabalhainclivro de geografia e histéria pra
ver como era em 1500 e nos livros ndo diz muitsacalo ambiente. Mas por
associagcdo, com um mapa que eu encontrei de carmMata Atlantica. (...) lendo
0 que estava no livro da histdria da exploracapaloBrasil, a exploracdo do café,
da cana de aclcar, entdo a gente chegou a condesfie pra plantar eles tiveram
que derrubar a mata atlantica. Os bandeiranteargltr Brasil adentro também
destruiram e nds continuamos destruindo quandmt® gai fazer as nossas acoes.
Entdo a gente relacionou o que aconteceu |4 conagente ta vivendo aqui. Na
oitava série a gente tenta trabalhar como o nostiio ée vida afeta o ambiente.
Vimos que tem quimica até no sabonete, que quaai®aulorido mais quimica tem
& dentro e que pra fazer esse sabonete se pre@sawsos naturais, que pra
descartar, vai causar muitos danos ambientaisoEsfidamos as rea¢des quimicas
gue acontecem para fazer esse descarte.

E sintetizou,

Eu tento fazer um trabalho de relacionar o ambieatro ele esta, como ele era, o
que a gente esta fazendo, no que a gente afeta gles a gente poderia fazer para
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diminuir esse impacto. Assim eu tento trabalharaparimeiro conhecer como
funciona, depois perceber nossa acéo e buscar.tepbrque se eles souberam por
exemplo que em casa tenho que cuidar a agua, ewnsegui alguma coisa
(Entrevistado 1).

Outro aspecto mencionado pela professora € aypag&o em relacionar o local com

o global. O Entrevistado 1 exemplificou,

a partir de uma visita a Ceriluz foi elaborada neguOs alunos tentaram entender
como é a luz era produzida a partir da agua, tadesformacéo de energia. Dai a
gente discutiu muito a questdo de como tem quefioadd ambiente pra conseguir
construir uma usina. Por que ndo é simplesment,fazusina da Ceriluz teve que
ser desviado o rio pra poder dar mais forca, ewtdambiente foi totalmente
modificado, arvores foram cortadas, matas, aniftesm retirados do lugar para
produzir aquela quantidade de energia elétricaaggente usa e que desperdica. A
partir dessas discussdes a gente tenta elabocemm @i fazer para ndo gastar tanto,
pra ndo desperdicar, 0 que a gente pode fazer,cqge era energia, pra que servia
energia, como que a agua fazia aparecer energig&|&ssa questao de fisica. E foi
estudada a usina de Itaipu, a comparacao entrelimesmséo e outra.

E interessante destacar a complexidade dada htepra do desperdicio de energia. A

abordagem permitiu o estudo de diversos temas.

O Entrevistado 3 destacou as praticas pedagomedizadas na escola que considera

relevantes,

eu vejo os professores pesquisando muito, os alnaobiblioteca pesquisando

muito, no laboratério de informatica... inclusivabbratério de informatica é

disputadissimo no turno da manha e vocé vé quduassatém bastante trabalhos
para fazer, para apresentar...entdo eles pesquesfmem bastante seminarios,
apresentacdes e a gente sabe que essa forma albdrassim com a pesquisa, ela
ajuda muito o aluno a crescer, a construir a ajgagdm por ele mesmo, a
pesquisar, a procurar e eu vejo isso bastanteerad, gpa maioria dos professores 1a
da escola...vejo também professores fazendo erfesaalunos ensaiando para
fazer teatros, vejo os alunos fazendo parddiabaltiando a partir de imagens,
figuras, obras de arte, vejo os alunos trabalhdrvaktante com reportagens, com
textos (...) alguns professores usavam so o liidatido, isso também nao acontece
mais... trabalham bastante com revistas, essewauej@ os professores trabalhando
com muita coisa diferenca.

No entanto, segundo os educadores ainda existaos \y@oblemas que precisam ser
enfrentados para que se possam construir pratitesatvas comprometidas com uma E.A.
critica. Um dos pontos que destacam é a falta @ie dg Grémio Estudantil, considerado um

espaco fundamental para a construcéo da cidadania,

a acdo maior do Grémio é a elei¢do... a cada tantpo fazer a elei¢éo... o que eles
fazem é planejar uma festa, algumas intersérieisae nisso. Ano passado teve
eleicdo e parecia que o Grémio tinha muitas idpms fazer, pelo menos na
proposta da chapa que ganhou... tinha que fazetones na escola, fazer uma
quadra, lutar por ndo sei o que... a Unica coigaejuvi eles fazendo foi pintar o

muro e dai eu acho que o presidente se cansoustt&idide pintar o muro e

renunciou...e desde entdo ndo sei mais quem é @ré&mmnca mais se ouvi falar

dele..(Entrevistado 1)
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Outro espaco de democracia que parece desativad€iéculo de Pais e Mestres

(CPM),

a gente tentou uma vez fazer eles participarem, maisnselho escolar foi chamado
algumas vezes para ajudar a resolver problemadudesa mas também ndo deu
muita coisa, eles ndo se envolvem muito, a gentech@ma eles, ndo faz eles
participarem. Acho que falta a escola ir trds dedéss ndo vao ir 14 e dizer: olha o
que vocé tao precisando de nés? Precisa que aaes@ohte eles, trabalhe a
responsabilidades destes setores na escola, aofulelds, o quanto eles séo
importantes, mas as eleicbes do CPM séo feitasnasi forma de gabinete...

ninguém quer... quando se precisa de assinatusabpracracias, pras papelama ai
chama um ou dois para assinar, assina e deu..isstéodo é participacdo... eu sei
de escola onde tem marcado, a cada més tem umaaeufEntrevistado 1)

Quanto ao Conselho Escolar, Entrevistado 4 comerieau pelo menos nao tenho

sabido de nada, n&do tenho noticia de que o consefagendo alguma coisa”... (Entrevistado

4, Ana, 2009).

O Entrevistado 8 sintetiza,

nés ndo temos um grupo de grémio estudantil formadi® ndo temos um grupo de
professores que se relina e discuta idéias, opiei@e metodologia de como se
trabalhar a sua disciplina integrada com a ouwsm hdo acontece. E ndo houve uma
grande mudanca nisso tudo...

Outro problema diagnosticado pelos professoredatoode grande parte dos alunos

nao mudarem suas atitudes em relacdo ao meio ambien

todo ano eu adorava trabalhar agua, vamo la nioatodetar agua. Eu ainda fazia
trapaca, jogava uma couve pros bichinhos aparecerai® rapido, pras criancas
virem e assustarem: gente, quanta sujeira na &Qbahdao podemos jogar as
melecas! Nao podemos deixar a torneira aberta! &rqueles eram meus alunos,
beleza, no ano seguinte tu passava e via no banhpaeé aquele que foi teu aluno

estava com a torneira abertaEntrevistado b

Para o Entrevistado 1,

Eles ndo conseguem fazer essa ponte entre o dadalando do local com aquilo
gue tu vai falar depois. Eu lembro ano passadoequessolvi trabalha um livro de
literatura que era ‘Meu lindo planeta azul’, aientg trabalhou aquela questao do
lixo I& em cima do planeta. Ai eles acharam aquitta barbaridade, mas o lixo na
sala de aula ndo é uma barbaridade, isso é ndvhdlprofe todo mundo joga'...
Entdo quer dizer, como é que eu posso achar unimrade que tem lixo la
rodeando nossas cabecas e ndo acho barbaridadpés qQue eles jogam no chao,
os avidezinhos que eles jogam na cabeca do owroplanhas que eles fazem pra
jogar uns nos outros .

E complementou:

A gente trabalha bastante a questdo do arroioméigevarios passeios, ndo sei
guantas vezes a gente foi até o arroio e voltoa pglo meio da mata, olhando o
arroio, vendo os problemas que tinha la, voltan@dogscola, analisando quais eram
os problemas e por que eles aconteciam. E tentalvarar que alternativas a gente
tinha pra melhorar. Fizemos entrevistas com asopssda comunidade pra saber
qual era, digamos a convivéncia deles com o armigue eles pensavam sobre o
arroio. “eles ndo pensavam nada, s6 estavam ala..um lugar de descarte e
continua sendo”. A gente discutia em sala de aalgente elaborou cartaz de
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conscientizagdo, fizemos panfleto, as turmas sakatmegar esses folhetos de
conscientizacéo, foi feito livro, foi feito um mentle coisa. Mas na verdade os
alunos faziam porque era obrigado na sala de aatap um trabalho de escola.
Porque eles mesmos na escola ndo faziam aquilelgsiescreviam no panfleto. Por
exemplo, eles escreviam que nédo podiam jogar lixch&o por que ia parar dentro
do arroio. Eles mesmos jogavam todo tipo de lixahn@o da escola. Se eu jogo na
escola eu jogo na rua também, jogo no patio de, @asfogo na beira da sanga.
Entdo foi feita muita coisa, muita discussdo, sé gugente ficou s6 a nivel de
discussdo. A gente nunca conseguiu implementar emiga maior do que isso

(Entrevistado 1).

Ainda sobre o tema, a professora comenta: “a ge@ite consegue nem cuidar da
limpeza da sala de aula, da limpeza do corredolintizeza do banheiro... de vocé poder

entrar 1& dentro e ndo vomitar”(Entrevistado 1).

Outro aspecto ressaltado pelos educadores é a daltcontinuidade nas praticas

pedagogicas. Entrevistado 4 recordou,

Eu lembro do projeto Garabité. Foi feito todo ur aa escola, se plantou arvores.
No outro ano eu fui fazer uma caminhada com osoalWo Ensino Médio, eles
olharam o banhad&o, as coisas tudo seca |4 ealissér profe, td vendo aqueles
galhos secos? eram as arvores que nos plantafotio foi feito ali porque a
empresa veio, fez toda aquela coisa, fez todo aque, a escola participou s6 que
dai depois ndo continuou buscando resultados. Ser tpensar, o nosso proprio
barrancdo, o péatio da escola deveria ser objetondg@rojeto e ndo é feito nada.
Lembra quantas vezes a gente ja falou no embeletamda escola, da um jeito
naquele barrancéo, plantar uma grama, arrumar wiauatho, tirar aquele lixao que
ta l1a no lado da quadra e n&o é feito. E feitonagséquenas acodes isoladas 14 de
vez em quanddgrifo nosso). T4, vamos trabalhar ambientegaiesolhe o lixo da
escola e depois ndo se da continuidade. Eu acraskim, nessa questao ambiental
devia ser feito um trabalho mais aprofundado toio (Entrevistado 4Ana,
2009).

Entrevistado 4 destacou,

Em resultados bem concretos nunca foi conseguida, 5@ aquelas pequenas acdes
isoladas, ndo se faz um trabalha mais amplo, maimr envolva toda a escola, toda
a comunidade... € mais aquela coisa assim, acatlatades tipo, vamos fazer uma
campanha de conscientizacdo contra o desperdichguhs, ai a gente faz panfleto,

faz ima de geladeira, distribui. EQtrevistado 4Ana, 2009).
Outro problema refere-se ao fato de que no cotidestolar, ndo séo todas as areas
gue trabalham com as questdes ambientais. Confofmérevistado 3,

tu ndo vé as areas nao voltadas para ciéncia eoggral trabalhando muito com o
tema. Se bem que tinha uma profe de matematicatigna um projeto para
organizar caixas de agua, cisternas... até quieriau mas ndo deu certo... entao
todas as areas tentaram trabalhar, mas com cexel®as das ciéncia bioldgicas e
algumas sociais trabalham bem mais... isso ficadlaro.

Quanto a metodologia,

As velhas atividades continuam acontecendo (coaplatuna)... entdo ndo sdo
todos os professores que tentam trabalhar as idéi®aulo Freire. Entdo os alunos
acham que aqueles professores que tentam trabdifenente, trabalhar a

consciéncia critica, esses séo ruins... porques esgsgem muito... grande parte dos
professores na escola faz atividade de completan# na hora das reunies eles
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falam: ah eu faco isso, eu faco aquilo... mas gente for de sala em sala... e como
eu sou muito intrometida eu fico olhando o que osaos fazem, certamente eles
olham o meu também... e 0 que eu mais percebo @gjpeofessores continuam

preenchendo lacuna(Entrevistado 1)

Para o Entrevistado 5,

O que rege as nossos aulas € o contetdo! Nadoaasfamacao, nao é o dialogo,
nédo é! Eu acho até que em anos anteriores a gengeum entusiasmo maior, mas
nos ultimos dois, trés anos, ndo tem animo nenhomparte dos professores pra
fazer! Eu ndo vejo alegria, vontade de fazer, depagtilhar... (...) Eu acho que a
gente peca, a gente poderia fazer acées mais gwatitu ndo consigo ver acao
concreta nenhuma!Que produza cidadania, que busmarsformacdo... nao

vejo...(...) Me parece que ndo ha um grande entemdd, nem preocupagdo em
fazer com que haja cidadania. E tudo uma grancdfiséo!

No entanto, o problema mais recorrente na fala eloigsevistados consiste na
dificuldade em relacionar os aspectos teoricos asrpraticas educativas. Para Entrevistado
4, a compreensao dos aspectos tedricos € maiserinrtodavia: “falta a pratica e eu acho

gue a pratica € muito mais significativa que oitedr(Entrevistado 4, Ana, 2009).
O Entrevistado lanalisou,

Eu acho que as ideias do Paulo Freire sdo muitacadas, a questao da construcao,
gue o sujeito se constréi um com o outro no conyiquestdo da criticidade, essas
coisas sdo muito interessantesa.que, é facil ler ele, dificil € aplicar ele eopi
ainda é a gente levar o nome del€Grifo nosso) porque a gente ta fazendo uma
coisa que ndo € aquilo que ele falou, ele ndo dissia disso que nds estamos
fazendo...ele ndo disse nada... eu acho extremancentplicado a gente usar o
nome dele e fazer o que nds fizemos. Na verdadedmsemos fazendo o que ele
disse, ser sujeito da nossa aprendizagem, nem nofssgores a maioria nao ta
sendo sujeito porcaria nenhuma vai |4 e aplicasodfy enche quadro e pronto...0s
alunos ndo tdo sendo sujeito nenhum da sua apagyediz, ambiente democratico
ndo tem nenhum... porque tu ndo pode fazer umalesng@rgunta que vem uma
chuva de pedra, quer dizer, tu ndo pode corresaw rile dizer 0 que vocé pensa,
entdo isso ndo é ambiente democratico... a caiildd como vamos trabalhar isso
com os alunos?

Para o educador,

a gente s6 sabe que tem uma proposta e a gentgsalmssa proposta € boa, que
essa proposta funciono em outros lugares, masta géa sabe como fazer. A gente
tem pessoas de outras escolas que se negam ddratlal forma diferente, que
trabalham do mesmo jeito que trabalham em outreslaes mesmo a gente tendo
um regime diferente. Entdo virou uma salada deafrdbje a gente ndo tem nem
uma coisa e nem outra. Porque a gente ndo tem mesmlbasamento, entdo quando
a gente pede para estudar mais, vém 0s mesmos,tastanesmas coisas que ndo
acrescentam em nada e, eu ndo sei como trabakamtiauo ndo sabendo como
trabalhar. Cada ano é uma angustia pra saber pardado comecar ou em que
aquela fala vai fazer a minha sala de aula ir nmelhou como a fala vai contribuir
para comunidade. Porque a gente trabalhou tant@stap do arroio, trabalhamos,
trabalhamos a questéo, visita, passeio, junta 6k agua, olha lixo da agua, e o
arroio continua cada vez mais sujo; a escola coatsempre suja, apesar de todas as
discussdes e trabalhos que foram feitos. Entéo,qgaser dizer que nds ndo temos
conseguido trazer a teoria para que a pratica melliRarece que a pratica esta
vazia! E ndo que a gente ndo trabalhe... No nosstome vé a gente ta trabalhando,
mas ndo surge efeito. Isso € uma coisa muito aagtsi{Entrevistado 1).
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O Entrevistado 3 explicou,

entdo cada professor pega o tema e tem que fazptamgjamento que se entrega
para a escola, muitas vezes esse planejamentoegertrega para escola. Muitas
vezes esse planejamento que se entrega para a elcélbem bonito, tem bastante
coisas diferentes, tem palestras, ai as vezeddoacaté alguma visita, passeio... s6
gue quando tu vai ver, final do ano, o que foiofegalmente, muita coisa ficou ali
no papel e néo feito na prética. Até eu ja fiz dnatst coisa... esse ano eu to 0 ano
todo tentando ver uma palestra com o promotor @aag@o consegui, to até
acabando de desistindo da palestra... (...) De @g&mo, que a gente fez além da
conscientizacdo... eu me propus a fazer até miated&lavel com os alunos para
obter lucro, para ensinar a familia, para fazecindis com os pais, tudo sao idéias
que eu ja coloquei no meu planejamento, oficinafes de mées onde as mées iam
fazer coisas para vender para ter renda, me p@jpustar material reciclavel para
vender para ter renda e acabei também nao fazessts idéias morreram entéo...

O Entrevistado 5 ponderou,

Entdo eu acho que fica assim: no tedrico, nas@eare na pratica néo é feito nada e
guem ousa, as vezes fazer ndo é bem interpretsafoeerepresalias e discriminagdo
também... entéo isso é ridiculo! Entdo vocé véugum que €! Um discurso de
libertacdo, de vamos fazer, vamos chamar a comimidzamos mudar... e na
pratica, uma coisa bem conservadora... entdo euqah a coisa ta totalmente fora
do controle...nd0 me parece que tenha assim, uegldi Tem aqueles casos que ja
falei, tem aquela meia dizia de professores quedaam, tem aqueles professores
gue cairam boiando porque é o Unico lugar que tna gar aula, entdo eles véo |4,
independente de sua opinido sobre proposta pedagdgntao tudo isso sao coisas
que atrapalham. Se vocé fosse fazer um levantamenia ver que sdo 30% de
professores que acreditam e eu nao sei se 30%aidda&um numero generoso... de
professores que acreditam & da forma que a nossa escola faz... eu acredito que
nem seja PP...eu acho que o que a gente faz é mimevigta com os pais, sO
(Entrevistado 5).

Entrevistado 7avaliou,

Assim, na prética a gente sabe que é dificil. Todmdo ta tentando fazer dentro
das condi¢Bes que tem. Eu sei que alguns ndo amreeglepende da area. Outros
conseguem. E uma experiéncia nova e ainda se teita dificuldade para ser
implementada totalmente. Mas existem alguns tralsaljue conseguem bons
resultados.

Conforme o Entrevistado 8, alguns professores nassguem compreender o projeto
da escola, especialmente os que chegaram receméereanstituicdo: “Nao sdo todos os
professores que tém esse conceito ja formado. Enm@sra nds que viemos trabalhando

desde o inicio das atividades letivas na escatiysive para nos, isso é muito dificil”!

Para o Entrevistado 2,

Como em qualquer setor profissional existem pess@as comprometidas e outras
menos. Assim nds também num grupo de docentesahés®s que tem professores
gue se envolvem mais, outros menos (...) Em reseunte diria assim, que tem
dificuldade ainda nessa parte ainda assim, depprega, concretamente o resultado
gue se espera por causa desta metodologia.
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Segundo o Entrevistado 3, o fato dos professoadmlharem ou ndo com a PP esta
relacionado a uma série de fatores. Além da ja ioeada falta de espaco para formagéo, ha

o desanimo diante dos problemas do cotidiano,

as cisternas : ndo deu certo. A horta até hojedediocerto. Organizar la atras, o

barranco também... a questdo da quadra que iardpadtante também nao deu

certo...A maioria ndo da certo. E isso eu vejo ageba desanimando bastante... ai
vocé acaba sem fazer muito mais coisa, acaba seodemdo por que ah, ndo deu

certo...e também eu vejo que esse ndo deu cemonméaso de tudo, ndo por

exemplo no caso da quadra, mas o nao deu certaimmiané falta de vocé botar a

cara e faze mesmo... eu vejo que falta isso... mdamparte também, tu acaba

desistindo das coisas, ndo é tdo persistente d& petpzer porque isso envolve

muito tempo, dedicagdo...entdo vocé tem aula pmra thanha toda e vocé tem que
ta saindo da sala, vocé tem um periodo de 50 ndrenoalgumas turmas, ou dois

periodos de 50 minutos. E pouco tempo para tudovoeé tem que fazer... tudo que

vocé for fazer de diferente exige muito tempo eobrmento e vocé acaba néo se
envolvendo tanto nisso...

Por outro lado, os professores também menciongomslavangcos que consideram

decorrentes da opcéo pela metodologia da PP.

O Entrevistado ®Hestacou as relagdes entre professores alunos,

Na questdo relagdo, eu acho que nés atingimosn®téé 0 nosso objetivo. Tem
melhorado a relacdo na escola e na prépria conumida gente tem conversado
com pessoas e a gente tem observado. Se a gamtarfia pesquisa na comunidade
com certeza a gente vai observar essa mudangaedtiquelacdo entre os proprios
alunos e até a comunidade. A gente percebe quacdioecom os alunos € muito boa
no sentido do trabalho como a gente comecou, @& g#atou bastante a relagédo
humana, nds deixamos de lado aquela questdo desamadlireta. Sempre tentou ter
uma boa relacdo, uma conversa e a gente conseguiiente percebe que os alunos
gostam da escola, gostam do ambiente.

E complementou,

Eu acho que sim, as pessoas estdo cuidando maisceidado melhorou.
Dificilmente tu consegue cultivar arvores num amtaesscolar com alunos de todas
as idades e a gente percebe que eles incorporaaetaaconsciéncia ecolédgica de
cuidar. A gente ndo tem experiéncia de eles estageEntdo a gente percebe que
conseguiu que eles incorporaram a importancia ddace do cultivo de plantas,
tanto na escola, quanto no bairEmt(evistado Y.

Para o Entrevistado 3, a preocupagédo com a cgastde relacbes democraticas,

nem sempre a gente consegue, mas a gente tentweresedo de forma
democrética, discutir com eles... A gente condsdbs os anos os principios de
convivéncia que envolve também essa questdo diodirende eles escolhem os
principios, eles votam, foi um processo bem impiet@a escola e que ajudou, cada
ano esse construir os principios de convivénciaalosos participam mais e tem
mais consciéncia e a gente melhora a questdo ddpliia na escola e da
participacéo.

Bem como, a compreensdo da importancia de trabalben a realidade dos
educandos,

O principal é a importancia de se trabalhar coneaidade do aluno, porque na
realidade que a gente tinha la4 na escola era paoldema que os alunos tinham no
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meio deles que se agente nédo trabalhasse comdadeahao ia significar, eles ndo
iam aprender nada dos contelidos que a gente tamhdrpbalhar com eles. Entdo, o
principal que os professores ainda estdo aprendemidpe alguns até ndo aceitam
isso que tem que se trabalhar mais a vivencialdossdo que os contelidos, mas a
maioria ja ta evoluindo bastante neste sentido. rldcipal que eu vejo de
aprendizagem da pesquisa € essa questao: da imparti ressignificar melhor os
conteldos (Entrevistado 3).

O Entrevistado 1 destacou dois aspectos. A adljac

a gente conseguiu sair da histéria da nota, pra coisa mais avancada que é
trabalhar com critérios, com o relatério, que tamipassou por varias fases e ainda
ndo se tem consenso sobre ele. (...) a gente kestalmitérios, que também ainda
tem muitas falhas, mas pelo menos estabeleceio angente saiu daquilo de medir
aluno por nota, cada um é medido segundo seu esfsu@a aprendizagem... que
dizer, mais ou menos... Mas ja é um avancgo... @vapdo quando ela existe tem
um conselho de professores no qual é analisade txlquestdes do aluno.

E o fato de alguns professores terem se tornagstpuEadores,

Alguns professores foram atras, em busca... padakta leva a busca. Eu acho que
isso foi um aspecto positivo. Foram uns quantos fqteen atras de inovagéo de
pesquisa, se atracaram a buscar sozinhos... aguasderam que tem que buscar

com Paulo FreireEntrevistado 1)
Quanto a relacdo da comunidade escolar com o ameimiente, embora existam

inUmeros problemas, Entrevistado 1destacou,

eu fiz uma pesquisa com quinta serie, eles entaegi® 0s pais (...) entdo eu vi que
a maioria da quinta serie ja tem a preocupacaaiarcagua, fechar torneira, nao
lavar calgada com a mangueira, tentar usar agu@adaina para lavar calcada... deu
para perceber que a maioria das familias esta eecygrando, a ndo ser que
mentiram na entrevista. Entdo, de onde isso é:fdatdrabalho que vem sendo feito
h&a tempos porque eu sO peguei eles agora... digamesuma sementinha

conseguimos plantar. A minha esperanca € que essentinha va crescendo, que
em outros anos venham mais, que a gente consigaientizar e que esse contedo
tenha uma funcgéo social...

Como se percebe, os conteldos e as concepc¢oedtidappedagogicas mencionados
pelos professores estdo de acordo com as discussiEsnais a respeito de E.A.
Especialmente sua compreensao de que a E.A. digtiptinar e que deve contribuir com a

construcdo da cidadania. Assim, a E.A. € vista como

uma coisa mais séria do que geralmente tem sigs@miada em nosso meio. E um
apelo a seriedade do conhecimento. E uma busceodestas corretas de aplicagéo
das ciéncias. Uma “coisa” que se identifica com pnocesso. Um processo que
envolve um rigoroso esforco de recuperacédo dedeeddis nada simples. Uma agéo
missionaria e utdpica, destinada a reformular cetapmentos humanos e recriar
valores perdidos ou jamais alcancados. Um esfoecmanente na reflexdo sobre o
destino do homem — de todos os homens - face aoh@ardas condi¢cdes naturais e
o futuro do planeta “vivente” por exceléncia. Unogesso de educacdo que garante
um compromisso com o futuro. Envolvendo uma nolesdifia de vida. E um novo
ideario comportamental, tanto em ambito individuglanto em escala coletiva
(AZIZ NACIB AB SABER apud BRANDAO, 2007, p.7).

Nas palavras de Rosa Maria Torres (1988, p. I9ata-se ndo somente de educar

para a democracia, mas de educar na democracia”.
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No entanto, ainda existe uma enorme distanciee emtteoria e a pratica. Para o

Entrevistado 6:

Os professores compreendem a pesquisa. Eles salpesgaisa, eles estendem a
fala... O que falta é construir um curriculo, étesigtizar na pratica toda esta
construgdo maior no trabalho diario, na construdésia do conhecimento. O
curriculo em sala de aula é tradicional. (...) Atcadicdo esta na hora de trabalhar
esse curriculo construido. Na hora de sistemagizasala de aula, ali na pratica, do
pequeninho, do minimo, do micro...

Quanto as dificuldades encontradas pelos educagam efetivar seus conceitos de
E.A. no cotidiano escolar, podemos mensurar qué associada a falta de espaco para
formacdo e consequentemente, as politicas eduedgioAssim, quando 0s gestores se
propdem a construir uma educacao voltada para acypagédo e cidadania, o tratamento a

escola e aos professores € um. Quando a preocupacdiar verbas, o tratamento € outro.

Desta forma, a construgdo de uma E.A. realmentgametida com a mudanca das
relacdes entre os seres humanos e destes com @amigiente ndo depende apenas das boas
intencdes e dos esforcos dos professores. Conginairescola voltada ao enfrentamento dos
multiplos desafios da atual sociedade, demanda feerdamento dos proprios desafios
colocados no interior de um sistema de ensino feagado e baseado em politicas de
educacdo que na maioria das vezes constituem-se eatraves aos processos e praticas
educativas de carater dialégico, autbnomo e demoerdFRANCO apud JACOBI;
TRISTAO; GONCALVES, 2007, p. 77). O EntrevistadsiBtetiza: “a educacéo sozinha ndo
transforma o mundo, tem um contexto de sociedaglealbres, cultura. Mas a gente sempre
tenta trabalhar para que todos aprendam de fateussdireitos, os seus valorpsrque cada

um de nos é importanteé isso que deve prevalecer (grifo nosso).



5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A relacdo entre Educacdo Popular e E.A. é uma dasigris caracteristicas das
publicacdes do MMA. Tal aspecto marcou também entacdes para a E.A. no Rio Grande
do Sul, especialmente a partir da Constituinte Bscamomento no qual a escola analisada

incorporou ao seu PPP os pressupostos da Educagé@aP

Neste cenario, a Educacdo Ambiental era compréandi partir dos seguintes
pressupostos: se contrapunha ao paradigma tradicienfiliava-se ao paradigma da
complexidade. Assim, caracterizava-se pelo aspatgadisciplinar. Também por uma visao
critica, na qual se destacava a compreensdo da gakicdo para a crise ambiental estava
atrelada a mudanca da sociedade como um todoindohse a construcédo de novas relacdes
entre os seres humanos, especialmente no queese adistribuicdo de renda, novos padrbes

de consumo e um novo modo de se relacionar cortueerza.

Igualmente, reitera a necessidade de educar-seapeaidadania e para a democracia.
Da mesma forma, defendem a constru¢cdo de uma vigdAmplexa da sociedade. Esta
visdo sera fundamental para que o0s sujeitos comsifjdar com os problemas
contemporaneos, bem como preocupar-se com as e@aratduras. Destaca-se na
proposta a compreensdo de que os problemas estédigados, o que justifica a
necessidade de se construir uma cidadania plaaet®este cenario, a E.A. é
compreendida como educacao formal (Que acontecespaco escolar) e informal (que

acontece fora do espaco escolar)

Quanto & metodologia para alcancar os objetivoB.#a 0s gestores destacam as
metodologias participativas, especialmente a PRiré3suposto basico € de que sO se
constréi democracia, vivenciando-a, o que podesieetetivado na busca de resolugdes dos
problemas locais. A metodologia também poderia reser a construcdo de um olhar
complexo sobre a sociedade, ja que o conhecimevi ser problematizado a partir de uma

abordagem interdisciplinar.

Os depoimentos apresentados permitem avaliar qoengpreensdo dos aspectos
tedricos ainda é maior do que sua relacdo com ticqr&ercebe-se que os professores
defendem a mudanca de paradigmas e ndo acreditaedutacao tradicional. Assim, a
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insercdo do pressuposto da complexidade é aprdsertamo uma possibilidade de
transformar a educacéo tradicional linear, superamdragmentacdo do mundo moderno

produzido pelo paradigma cartesiano.

Todavia, os educadores demonstram dificuldaddsrdar efetivar a teoria na pratica
pedagogica. Neste ponto, um dos aspectos que tacales o fato de terem aprendido a
compreender o mundo dentro do paradigma cartesizaioa dificuldade de reformular seus
conceitos dentro da complexidade. Da mesma fornaiificaldade em realizar um trabalho
interdisciplinar, pois como foi demonstrado, aigda lista de conteddos que da suporte para o
estudo do tema; ndo o tema que indica os contesldesem trabalhados. Assim, o discurso

tedrico é critico, mas a pratica pedagdgica ainmadécional.

Da mesma forma, percebe-se certa dificuldade @atzorar projetos de pesquisa a
partir da PP. N&o ha clareza nos objetivos, nadoé&igia, nem nos referenciais tedricos que
norteiam o trabalho. Outra dificuldade é elaborprablematica a ser pesquisada no cotidiano

escolar. Como se pode inferir, ndo hd uma questdoat que oriente as praticas pedagogicas.

A PP é trabalhada em momentos, ndo orientapgdeca pedagogica como defende o
PPP. A participacdo na construcdo da pesquisa itadiane para muitos entrevistados a
mesma se tornou apenas um protocolo no cotidiasmagspois grande parte dos professores
ndao compreende como utilizar a PP para construuradculo e as praticas pedagdgicas.

Assim, embora se tenha a compreensdo de que aerw® ara diagnosticar a
realidade, levantar os problemas, compreendé-twecsente e buscar solucdes, conforme

0s entrevistados, ndo se consegue efetivar tainittagno cotidiano da escola.

O planejamento dos professores entregue a co@dermocura relacionar o tema,
mas as praticas pedagodgicas geralmente ndo estémcaldo com este planejamento,

especialmente no que se refere as pretensdessotplidares.

Da mesma forma, ndo se conseguiu construir um emtgbino qual se tenha
experiéncias concretas de participacdo e cidadaamp € que nem o Grémio, nem o

Conselho Escolar funcionam.
Quanto ao conceito de Educacdo Ambiental constiuétbs entrevistados:
- E interdisciplinar;

- Apresenta uma visdo holistica, preocupada conorapreensdo do funcionamento do
ambiente e com a constru¢ao de um olhar compldx@ somundo.
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- Explicita a preocupacdo com o futuro;

- Defende a construcdo da cidadania e da demoarawgia pressuposto para a efetivagcéo de

uma sociedade sustentavel;
- Demonstra preocupacao em relacionar os problénais aos globais;

- Destaca a compreensdo de que a resolucdo ddsrpesbhambientais esté relacionada com

mudancas sociais amplas, como o0 combate a pobreza,;

De forma geral, para os entrevistados o fatormais dificulta a relacéo entre teoria e
pratica é a falta de espaco para formacdo. Segomamucadores, dar autonomia para que
decidam como estruturar os conteudos e as praiago fundamental. Todavia, se nao
puderem estudar e discutir as novas praticas togiede ser desastroso, pois a maioria nao

sabera o que fazer.



CONSIDERACOES FINAIS

As ideias a respeito de educacéo circulam na sadéedeja de forma independente ou
amparada por universidades e governos. Da mesma,feua producdo € dindmica e ocorre
por meio de dialogos locais e globais. Ou sejadeias experimentadas nas “aldeias” podem
influenciar o mundo todo; e as conclusdes de astirenomados podem ser discutidas por

pessoas de todo o planeta. Uma das vantagens dasecamunicagoes.

No caso brasileiro, as concepcdes do MEC para &sfio expressas em diversas
obras publicadas pelo MMA. Tais orientacbes tématear politico e estdo claramente
vinculadas com as concepcdes politicas/pedagodeagyrupos que as produzem. A obra
Identidades da educacdo ambiental brasileirdraz as concepc¢des de educagdo ambiental
defendidas pelos autores, Encontros e Caminhos: formacdo de educadoras (es)
ambientais e coletivos educadoresnenciona algumas praticas consideradas relevpatas
Educacdo Ambiental, notadamente, destacam-se psspas participativas' Como se sabe,
podem ou néo influenciar a construcao do currieulias préticas pedagdgicas locais, tal fato

estard condicionado as concepc¢des politicas/pettagddps agentes locais.

No RS a Educacdo Popular passou a ser discutidaeetido mais amplo apos a
eleicdo de Olivio Dutra. Todavia, apos o fim degigerno, mesmo que pessoas ligadas ao
Governo Federal defendessem concepcdes progressesélucacdo, ndo houve forga politica
para manter as mudancgas efetuadas a partir daitQomnstEscolar. Ou seja, ndo houve apoio
as escolas, especialmente no que se refere a foncagtinuada e a destinagdo de verbas. O
resultado foi uma miscelanea de ideias, cheiasds intencdes, mas sem apoio dos gestores

e sem compreensao tedrica por parte dos educadores.

Notadamente, a E.A. traz como caracteristica odatque € preciso mudar a pratica
pedagogica. O discurso tedrico ndo pode ser dadanhe da pratica educativa porque suas
problematicas exigem acdes em curto prazo devalmairgéncia. Assim, a teoria deve servir

para repensar a pratica.

1 As obras analisadas neste trabalho (LAYRARGUES)420FERRARO-JUNIOR, 2005) trazem como
referencia central as ideias de Paulo Freire. Asgiercebe-se a defesa de uma Educacdo Ambiental
comprometida com a mudanca social. Outro fato,etammbas as obras foram produzidas com o aval dedar
Silva, ministra do ambiente na época e publicamielatetificada com as causas sociais e com a ddfesaeio
ambiente.
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Os depoimentos a respeito da Escola Estadual dencEmdédio Paulo Freire
demonstram que houveram avangos no cotidiano desoptaram pela Educagéo Popular
vinculada a E.A., por exemplo: a construcéo criieaim conceito de E.A. interdisciplinar, a
constatacdo da importancia de se conhecer a mealid® aluno; a compreensdo da
necessidade de contextualizar os problemas lodss) como tentar resolvé-los; a
compreensao da necessidade da pesquisa como nogiaddlasica (para alunos e
professores) e a importancia do professor ser antbna compreensdo da importancia das
metodologias participativas; a compreenséo da selz@ke de se contribuir com a construcéo
da cidadania; a avaliagc&o por parecer descritivdato das disciplinas terem 0 mesmo tempo

no curriculo.

Destarte, destaca-se a compreensao de que enasp®stos que contribuem para a
degradacédo ambiental e a desigualdade social, st de politicas publicas e a existéncia
de maus politicos. Desta forma, a construcdo dedaitia seria um dos problemas centrais da
contemporaneidade e a educacdo ambiental um pooocgss educacdo politica que
possibilitaria a aquisicdo de conhecimentos e tuoies, bem como a formacao de valores e
atitudes que poderiam converter-se em praticas ddicipacdo cidada, as quais

possibilitariam a constru¢cdo e manutencao de uiadaxe sustentavel.

Deste modo, superar a crise ambiental denota n&oaapa troca do modelo
econdmico atual por um modelo de desenvolvimenttestavel, mas especialmente a

mudanca na relacédo dos seres humanos entre si & catareza.

Por outro lado, parece evidente que sem uma isfratara que permita aos
professores estudar e se tornarem autores de &ieapmducativa, dificilmente construiremos
praticas pedagogicas comprometidas com a constdacémladania.
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ANEXO

AUTORIZACAO

Eu, , de nacionalidade

brasileira (0), residente e domiciliado(a) na ,

no municipio de Panambi, Rio grande do Sul. CPF n° , Cl

ne . Autorizo an&lde Mello, brasileira, residente

na Rua Oliveira, 96, Bairro Arco iris, municipio Banambi, Rio Grande do Sul, a utilizar, de
maneira fiel e sem distor¢des, as declaraces porpmestadas oralmente e gravadas em fita
k7, como fonte oral para a elaboracdo de sua mafagio Curso de Pds-Graduagdo em

Educacdo Ambiental, na Universidade Federal deaSdatia.

Panambi, de de 20009.




