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RESUMO

O TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA COM A
EDUCACAO INFANTIL EM ESCOLAS DO CAMPO: UMA AUTOETNOGRAFIA NA
REGIAO SUL DO RIO GRANDE DO SUL

AUTOR: Adriel Ramson Ramm
ORIENTADORA: Maria Cecilia da Silva Camargo

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir do Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo Fisica do
Centro de Educacdo Fisica e Desportos da Universidade Federal de Santa Maria. Nesta
investigacdo o objetivo principal foi analisar e compreender como se constitui o trabalho
pedagogico do professor de Educacdo Fisica com as turmas multi-idades (pré A e B) da
Educacao Infantil nas escolas do campo de Jardim do Sul/RS, mediante a implementacgéo do
Documento Orientador Municipal (DOM). Além disso, buscou-se analisar o processo de
elaboracdo e implementacdo do DOM da Educacéo Infantil; compreender o lugar da Educacgéo
Fisica no DOM da Educacdo Infantil; conhecer as condi¢Ges nas quais se d& o trabalho
pedagdgico do professor de Educacdo Fisica no processo de implementacdo do DOM com a
Educacdo Infantil. Para tanto, foi feita uma pesquisa de cunho qualitativo, em que optou-se pelo
caminho metodoldgico da analise documental e da autoetnografia com o uso de narrativas
autobiogréaficas construidas a partir do diario de campo e as entrevistas semiestruturadas, as
quais foram realizadas com trés professores colaboradores que atuam na Rede Municipal de
Ensino de Jardim do Sul/RS. O processo de analise de dados possibilitou a elaboracao de trés
categorias: 1. As experiéncias na formacdo e no percurso da pesquisa: a Educacédo Fisica na
Educagéo Infantil do Campo, o DOM e as vivéncias nas escolas; 2. As experiéncias e as
condicdes do professor de Educacao Fisica com a Educacdo Infantil nas escolas do campo; 3.
As experiéncias do cotidiano das aulas de Educacdo Fisica nas escolas da Educacéo Infantil do
campo a partir da concretude do DOM. Dessa forma, foi feita uma narrativa deste percurso
através de uma narrativa autobiografica formativa, abordando as reflexdes e ressignificando as
experiéncias vividas pelo pesquisador que contempla suas aprendizagens no cotidiano escolar.
Nesse sentido, a partir da inser¢do como professor de Educagdo Fisica incipiente na Educacdo
Infantil, foram constatadas fragilidades na formacdo inicial, fazendo emergir inquietacdes
diante um contexto tdo singular como a infancia, revelando desafios, descobertas e
aprendizagens. Assim sendo, 0s aportes tedricos do campo da Sociologia da Infancia orientaram
o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil, apresentando uma concepcao de crianga que a
reconhece como sujeito de direitos, produtora de cultura e enfatiza o protagonismo infantil.
Ademais, nessa investigacdo chegou-se ao entendimento de que a Educacdo Fisica se faz
presente na proposta pedagdgica do DOM para Educacdo Infantil, desde os seus eixos
estruturantes, interagdo e brincadeiras, em que criangcas manifestem-se mediante a linguagem,
a corporeidade, 0 movimento e o brincar espontaneo. De outra parte, houve o reconhecimento,
por parte do pesquisador, se sua condi¢cdo de professor oriundo do meio urbano e inserido nas
escolas do campo, sobretudo, reconhecendo as potencialidades desse contexto, criangas e
comunidades. Por fim, a partir das reflexes foi possivel constatar um importante processo
formativo docente em fluxo que comporta movimentos de aprendizagens, descobertas, tensoes,
reflexdes e interpretagdes.

Palavras-chave: Trabalho pedagdgico. Educacéo Fisica. Educagéo Infantil. Escola do Campo.



ABSTRACT

THE PEDAGOGICAL WORK OF THE PHYSICAL EDUCATION TEACHER WITH
CHILDHOOD EDUCATION IN COUNTRYSIDE SCHOOLS:

AUTHOR: Adriel Ramson Ramm
ADVISOR: Maria Cecilia da Silva Camargo

This research was developed from the postgraduate program in Physical Education at the Center
for Physical Education and Sports at the Federal University of Santa Maria. In this investigation,
the main goal was to analyze and understand how the pedagogical work of the Physical
Education teacher with the multi-age classes (pre A and B) of Children's Education in the
countryside schools of Jardim do Sul/RS, through the implementation of the Documento
Orientador Municipal (DOM). In addition, we sought to analyze the process of elaboration and
implementation of the DOM Early Childhood Education; understand the place of Physical
Education in the DOM Early Childhood Education; to know the conditions in which the
pedagogical work of the Physical Education teacher takes place in the implementation process
of DOM with Early Childhood Education. For this purpose, a qualitative research was carried
out, in which the methodological path of document analysis and autoethnography was chosen,
using autobiographical narratives constructed from the field diary and semi-structured
interviews, which were carried out with three collaborating teachers who work in the Municipal
Teaching Network of Jardim do Sul/RS. The data analysis process enabled the elaboration of
three categories: 1. Experiences in training and in the course of the research: Physical Education
in Early Childhood Education in the Countryside, the DOM and experiences in schools; The
experiences and conditions of the Physical Education teacher with Early Childhood Education
in countryside schools; 3 The daily experiences of Physical Education classes in Early
Childhood Education in the countryside based on the concreteness of the DOM. In this way, a
narrative of this journey was made through a formative autobiographical narrative, addressing
the reflections and re-signifying the experiences lived by the researcher that contemplates his
learning in everyday school routine. In this respect, as a Physical Education teacher incipient in
Early Childhood Education, weaknesses in the initial training were observed, giving rise to
concerns about such a unique context as childhood, revealing challenges, discoveries, and
learning. Therefore, the theoretical contributions of the Sociology of Childhood field guided
the pedagogical work in Early Childhood Education, presenting a conception of the child that
recognizes them as subjects of rights, producers of culture and emphasizes child protagonism.
Moreover, in this research, it was reached the understanding that Physical Education is present
in the pedagogical proposal of DOM for Early Childhood Education, from its structuring axes,
interaction and games, in which children manifest themselves through language, corporeality,
movement, and spontaneous play. On the other hand, there was the recognition, on the part of
the researcher, of his condition as a teacher coming from the urban environment and inserted in
countryside schools, above all, recognizing the potentialities of this context, children, and
communities. Finally, from the reflections it was possible to verify an important teacher
education process in flux that includes learning movements, discoveries, tensions, reflections
and interpretations.

Key words: Pedagogical work. Physical Education. Early Childhood Education. Countryside
School.
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1. NOTAS INTRODUTORIAS

Entre as diversas circunstancias para introduzir o inicio da escrita desta dissertacéo,
considerei relevante expressar o quanto foi desafiador redigir um texto que apresenta um
movimento de ruptura com o padrdo dos textos académicos, em que a partir dos pronomes
pessoais em primeira pessoa, contextualizo a minha! atuacio de professor da educacéo basica.
Desta forma, para constatar esse processo de pesquisa recorro ao caminho metodoldgico
autoetnografico (BOSSLE, MOLINA NETO, 2010; LOPES, 2012), em que procuro conhecer
e investigar a mim mesmo nesse percurso, ocupando um local em que se cruzam o pesquisador
e o professor. Assim, corrobora Lopes e Molina (2012, p. 4) “a autoetonografia procura tornar
o individuo que se narra, o objeto do seu proprio estudo”.

Desse modo, o meu local de fala neste texto € inspirado na cultura escolar,
particularmente integrando a minha trajetéria docente em escolas publicas municipais e
estaduais, na qual, é constituida pela experiéncia de uma década atuando como professor de
Educacéo Fisica (EF) nas turmas do Ensino Fundamental, Ensino de Jovens e Adultos (EJA)
e Ensino Médio, em que é confrontada com um novo desafio, adentrar na etapa da Educacéo
Infantil (EI%), assim ingressando como professor incipiente de EF® para atuar com turmas de
multi-idades (Pré A e B) em escolas do campo. Nessa perspectiva, emerge como um duplo
desafio, discorrer sobre as criancas a partir de uma visdo adulta e de um sujeito que sempre
viveu na érea urbana.

Com isso, na delimitacdo deste estudo, busquei analisar possiveis alternativas e reflexdes
para o trabalho pedagdgico como professor de EF no exercicio da minha docéncia na primeira
etapa da Educagdo Basica, imbricado por um “eu” que se sente instigado e com a vontade de
dar voz aos questionamentos, as inquietacdes e as particularidades emergentes durante a pratica
docente com as criangas. No entanto, ndo se trata de uma prética isolada, individualista e
egocéntrica, mas, relacional, considerando que problematiza a experiéncia individual em

didlogo com o outro, em tensfes com o coletivo, deslocando do pessoal para social e politico,

! Decidiu-se na introducdo pelo uso da conjugacdo em primeira pessoa, assim de acordo com a metodologia
autoetnografica adotada na pesquisa.

2 Embora a Educagcéo Infantil (EI) e a Educagdo Fisica (EF) sejam palavras chaves e centrais na pesquisa, utilizou-
se a abreviatura das palavras como uma pratica comum e facilitadora para a leitura.

3 Optou-se em utilizar esse termo considerando-se que o autor é da area da Educacgdo Fisica e também o uso do
termo para caracterizar esse componente curricular em grande parte das producbes no campo académico da EF
escolar. Entende-se, no entanto, que a utilizagdo desse termo ndo é o mais adequado na Educacdo Infantil, por
tratar-se de uma etapa da Educacéo Béasica organizada de forma interdisciplinar.
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propiciando um repensar autoformativo e uma autorreflexdo da pratica (RAIMONDI;
MOREIRA; BARROS, 2019).

Ademais, associado ao processo apresentado da atual pesquisa, € importante relatar que
nesse periodo ocorrem inUmeras mudancgas na organizacdo dos niveis de ensino e politicas
educacionais. Dentre essas modificagdes menciono a mais recente, resultante da publicacdo da
Base Nacional Curricular Comum - BNCC (BRASIL, 2018), aprovada e homologada no
primeiro momento para a EIl e Ensino Fundamental. Nesse processo, mais um passo foi dado
com a insercao da EI no documento, correspondendo a primeira etapa da Educacdo Bésica
conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996).

Em meio a esses momentos de alteragdes curriculares, é indiscutivel que intervém no
planejamento e realizacdo do trabalho pedagdgico, provocando manifestacoes,
questionamentos, reflexdes e (re)construcdes perante as propostas pedagogicas apresentadas
pelo documento. Assim, mediante a nova proposta da BNCC, as redes de ensino publicas —
estaduais e municipais — e privadas, necessitaram revisar, construir e implementar seus
curriculos a partir do referencial nacional.

No contexto recente da El, a BNCC apresenta como proposta de organizacdo
pedagogica os Campos de Experiéncias, sem mencionar diretamente a EF nos documentos, pois
néo se estrutura em componentes curriculares. No entanto, dentre os Campos de Experiéncias
propostos pela BNCC, aponta-se o campo “corpo, gestos e movimentos” (BRASIL, 2018), pela
proximidade com a EF como possibilidade de uma construcao curricular, com o cuidado de ndo
fragmentar esta proposta do processo educacional..

A Legislagio expressa a obrigatoriedade da EF* na Educacéo Basica no entanto, ndo
esta apontado quem deve atuar com esse componente curricular, cabendo &s esferas
responsaveis pelos diferentes sistemas de ensino essa atribuicdo. Desse modo, na El (e por vezes
também nos anos iniciais), algumas redes e/ou escolas acabam conferindo essa atribuicdo aos
professores unidocentes, com formagdo em pedagogia, enquanto, nota-se que algumas
entidades ja optam pela presenca do professor da area especifica em EF na EI (MARTINS,
2018).

Em relagdo as problematicas apresentadas quanto a insercdo do professor de EF na El,

é importante referir a intervencdo do professor de EF que descreve este estudo junto a Rede

* Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), Artigo 26, pardgrafo 3% “A educacio fisica, integrada a proposta
pedagdgica da escola, é componente curricular obrigatério da educacdo basica, sendo sua pratica facultativa ao
aluno”: (Redacdo dada pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003)



16

Municipal de Ensino de Jardim do Sul®/RS, a qual sera nosso ponto de partida para a pesquisa,
em razdo de contar atualmente com a presenca do professor de EF na EI em duas escolas do
campo.

Diante do cenério exposto, sugere-se uma reflexdo sobre a EF na El a partir da premissa
de Buss-Siméao (2011, p.10) de que “adentrar no campo da EI requer entrar nos universos
infantis, os quais sdo permeados de aventuras, fantasias, brincadeiras, tempos, espacos e légicas
diferentes dos universos dos adultos”. Assim, entende-se que para atuar nesse campo com
criancas da El, exige-se estar ciente do desenvolvimento global e da concepcéo da crianca, seus
espacos e tempos infantis.

A insercdo da EF na etapa da El é uma tarefa desafiadora, uma vez que é preciso
considerar que a EF ndo pode ser pensada apenas na sua especificidade quando se trata de
educacdo, deve ir além para nao ser entendida como apenas mais um componente curricular,
devendo fazer a mediacdo com outras areas de conhecimento, em especial, a pedagogia, pois
se compreende a importancia e a necessidade do trabalho integrado entre a professor regente e
professor de EF (BUSS-SIMAO, 2011).

Seguindo esta perspectiva da insercdo da EF na EI, constata-se a importancia de
considerar corpo e movimento a partir de uma reflexao sobre quem séo essas criancas e em que
contexto de familia, comunidade, sociedade, cultura estdo inseridas, diante do cenario da
educagdo no campo que ocorre em zonas rurais em contato direto com a natureza. Bem como,
as condicdes do trabalho pedagdgico dos professores de EF, quanto ao espaco fisico que garanta
0 bom desenvolvimento das atividades e a seguranca das crianc¢as, material pedagogico e ludico.

Neste contexto, o presente projeto de pesquisa ira investigar como se constitui o
trabalho pedagdgico do professor de EF com as turmas multi-idades (pré A e B) de EI de
escolas do campo de Jardim do Sul/RS mediante a implementacdo do Documento
Orientador Municipal (DOM).

Na continuidade do estudo, descrevo a aproximacdo ao problema, objetivos e a
justificativa para o desenvolvimento deste trabalho.

> No propdsito de preservar a identidade dos participantes desta pesquisa, atribuiu-se nomes ficticios para os
envolvidos, bem como para o municipio investigado e as escolas da rede municipal. A escolha do nome buscou
uma aproximacdo com a Lei Organica, Capitulo V, Art. 41 § 1° as vias publicas receberdo nomes de plantas por
determinacdo da Camara Municipal.
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1.1 APROXIMACAO AO PROBLEMA

Este texto € um relato da minha® experiéncia docente na Rede Municipal de Ensino de
Jardim do Sul, situada na regido sul do Estado do Rio Grande do Sul. Em setembro do ano de
2016, fui nomeado no concurso para Professor de EF do Ensino Fundamental dos anos finais,
sexto ao nono ano, entretanto, no ano seguinte, ministrei aulas nos anos iniciais, do terceiro ao
quinto ano, aliado a essa nova experiéncia, posteriormente, acabei assumindo turmas de El,
conforme esclarecerei a seguir. Com isso, farei uma aproximacao ao problema de estudo que
deveréa orientar minha pesquisa de mestrado.

Essas mudancas sucedidas na minha trajetdria enquanto professor de EF, as quais foram
mencionadas anteriormente, advieram dadas as alteragfes no quadro de servidores do executivo
municipal, incluindo a Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura e Desporto’ (SMECD) e
Direcdes de escolas municipais. A Escola Municipal Campo Belo®, localizada na zona urbana,
minha primeira escola, teve sua equipe diretiva e pedagogica alterada, resultando na proposta
de insergéo de professores de EF para atuar com as turmas de anos iniciais (primeiro ao quinto
ano), com aulas semanais, ja assinalando a importancia do professor de EF nos anos iniciais,
como prevé a BNCC.

Tendo sido nomeado para a referida escola, tive que rever meus planos iniciais de atuar
com turmas de anos finais do Ensino Fundamental para me adequar a docéncia com turmas do
primeiro ao quinto ano. Assim, teria inicio uma série de desafios que marcariam meu percurso
na docéncia com a EF.

Aponto que foi um ano de muitos aprendizados para minha carreira docente, logo,
abrindo novas portas, em que surge que no préximo ano (2018), o convite por intermédio da
Diretora de Ensino e do Secretario da SMECD, apresentacdo de um projeto para as Escolas do
Campo de Ensino Fundamental Incompleto com turmas de multi-idades. Tal proposta previa
um trabalho em conjunto, Biblioteca Itinerante e aulas de EF, ocorrendo de forma paralela uma
vez por semana. Assim, aceitei o convite juntamente com a pedagoga Rosa®, responsavel pela

parte de levar contos e histdrias para as criangas e alunos. Do mesmo modo, para mim constituia

® Conjugado em primeira pessoa em virtude da aproximagdo ao problema desta dissertacdo por se tratar da
trajetéria docente e académica do mestrando. Assim, narrando o percurso que ele transitou até chegar ao atual
problema de pesquisa.

7 0 nome da Secretaria Municipal de Educacio e Cultura também teve o seu nome e estruturas alteradas,
incorporando o termo Desporto e uma estrutura especifica para essa nova pasta da administracéo.

& Nome ficticio.

° Nome ficticio
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a implementacdo da EF na EI, pré-escola com criancas na faixa etéaria de 4 e 5 anos, além dos
nos Anos Iniciais com alunos do primeiro ao quinto ano. Com isso, a experiéncia acumulada
ao longo de 2017, seria ampliada as escolas do campo no ano de 2018.

Desta forma, coloca-se mais um desafio na minha carreira do magistério, dessa vez
ministrar aulas de EF na El, destaco que o maior de todos, primeiramente, por ndo ter
vivenciado essa experiéncia durante a graduacdo por meio de estagios na El e por ter apenas
um contato com a disciplina de Desenvolvimento e Aprendizagem Motora, na qual a
centralidade era abordagem biologica. Nesse sentido, revelando as fragilidades e lacunas no
atendimento as crian¢as na minha formacao inicial, que teve inicio em 2008 ao ingressar no
curso de EF, foi entdo que comecou minha inquietacdo com estudos de EF nesta etapa da
educacdo e com a infancia, por acreditar que estamos em processo continuo de formacao.
Aliado a isso, nesse mesmo ano letivo de 2018, aconteceu uma mudanca para a Educacgédo
Bésica, a implementagdo da BNCC ( BRASIL, 2018) para as Etapas da El e Ensino
Fundamental.

Frente a essas alteragdes, irrompe a necessidade de buscar qualificacdo que possibilite
ampliar novos conhecimentos para atender as novas exigéncias, surgindo a iniciativa de me
preparar para 0 processo seletivo de um Programa de Pés-Graduagdo (PPG) em nivel de
mestrado junto a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Apesar desse impulso, a
pretensdo de seguir os estudos académicos de P6s-Graduacdo era um interesse presente nos
meus planos desde o tempo da minha formacdo inicial na graduacdo. Contudo, a expectativa
naquela época era gque esse objetivo ndo se postergasse muito, no entanto, o percurso da minha
vida ndo foi tracado conforme o estimado e esse proposito académico foi prolongado por dez
anos.

Todavia, o desejo de prosseguir com os estudos académicos nunca foram descartados e
mantiveram-se acesos. Por conseguinte, no segundo semestre de 2020 a tdo almejada vaga foi
conquistada com a aprovacgdo no processo seletivo do PPG de EF no curso de mestrado da
UFSM, na area de concentracdo de Estudos Socioculturais e Pedagogicos da EF, na linha de
pesquisa de estudos da EF na infancia, mais especificamente no trabalho pedagdgico da El.
Ademais, ingressei no Grupo Patio de estudos qualitativos sobre a formacao de professores e

préticas pedagogicas em EFL°,

190 Grupo Patio tem se dedicado aos estudos relacionados a Infancia, formacio de professores e 0 uso de pesquisa
narrativa no campo de formagao de professores(as), sob a coordenagdo da Profé Maria Cecilia da Silva Camargo.
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Ressalto que todo esse processo de sele¢do aconteceu de forma remota, pois ocorreu no
periodo de Pandemia do COVID-19, bem como, as aulas do mestrado que utilizou-se de apoio
de ferramentas tecnoldgicas e salas de aulas virtuais. Esse momento que marcou 0 meu retorno
aos estudos académicos, a partir do ingresso no PPGEDF, foi tomado por um misto de
sentimentos e emocgOes, que transitavam entre a alegria e ansiedade, afinal eram muitas
expectativas e reconhecia a enorme responsabilidade que estava assumindo por ter sido
contemplado com uma vaga em programa universitario publico e qualificado. Além do mais,
me espantava o fato de adaptacao por néo ter cursado a graduagdo nessa instituicao, pois cursei
a graduacao em Pelotas, na Faculdade Anhanguera e, apés formado, continuei atuando como
docente nas cidades da regiéo sul.

Retornando ao processo de investigacdo, em que a amostra do estudo desta pesquisa
aconteceu na Rede Municipal de Ensino Jardim do Sul, a partir da insercdo do professor de EF
na El, a construgdo do DOM. A elaboragdo deste documento ocorreu em reunides com 0s
professores das diferentes etapas de ensino e componentes curriculares, coordenagéo
pedagdgica das escolas e equipe pedagdgica da SMECD.

Frente ao relato apresentado do presente estudo, faz emergir a reflexdo sobre o
documento, a BNCC paraaEl e o lugar da EF nesse contexto. Diante da sintese das inquietacdes
e questionamentos resultantes das minhas experiéncias profissionais recentes, esta expressa no
seguinte problema de pesquisa: como se constitui o trabalho pedagégico do professor de EF
com as turmas multi-idades (pré A e B) de EIl de escolas do campo de Jardim do Sul

mediante a implementacdo do DOM?
1.2 OBJETIVOS
Os objetivos do estudo dividem-se em objetivo geral e objetivos especificos.
1.2.1 Objetivo geral
- Analisar e compreender como se constitui o trabalho pedagdgico do professor de EF
com as turmas multi-idades (pré A e B) de EI de escolas do campo de Jardim do Sul/RS

mediante a implementagédo do DOM.

1.2.2 Objetivos especificos
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- Analisar o processo de elaboracdo e implementacdo do DOM da El;
- Compreender o lugar da EF no DOM da El;
- Conhecer as condic¢des nas quais se da o trabalho pedagogico do professor de EF no

processo de implementacdo do DOM com a El;

1.3 JUSTIFICATIVAY

Em 2013, por forca de lei*?, a escolaridade obrigatdria fixou-se na faixa etaria entre 4 e
17 anos, o que incidiu diretamente sobre a El. Resultado dessa alteragdo tem sido a criagcdo de
turmas de EI em escolas de Ensino Fundamental, visando assegurar o nimero de vagas que
atenda a demanda existente. Dessa forma, a presenca de professores de EF passou a fazer parte
na El, desenvolvendo atividades da area e outras vezes como opcao para preenchimento das
horas de planejamento dos professores regentes. Estudo realizado por Martins (2018) menciona
uma ampliacdo e, em algumas redes de ensino a consolidacéo da presenca de professores de EF
na El. Porém, analisa-se que sdo grandes os desafios da EF nessa etapa, que preveem as criancas
como protagonistas dos processos educativos.

Este projeto de pesquisa justifica-se pelo fato que algumas institui¢des de ensino da El,
especificamente na pré-escola (4 anos a 5 anos e 11 meses), optam pela presenca do professor
licenciado na disciplina de EF. A necessidade de um olhar para o trabalho pedagdgico com
essa primeira etapa da Educacdo Béasica de acordo com os documentos que orientam a El, entre
eles as Diretrizes Curriculares Nacionais para a El - DCNEIs (BRASIL, 2010) e a BNCC, e
observa-se a importancia das praticas pedagogicas a partir dos eixos das interagdes e das
brincadeiras para as criangas dessa etapa.

Reitera-se a crescente producdo de conhecimento cientifico voltada a EF na El e o
fortalecimento de posicOes favoraveis a presenca de professor de EF nesta etapa inicial da
educacdo basica. Ainda que no estado do RS a presenca de professor especialista na El seja
esporadica e, em grande maioria, assistematica, o contexto a ser investigado, apresenta uma
intencionalidade em implementar a EF na EI, prevendo a carga horaria para professor
especialista.

O exercicio de delimitacdo do problema levou rapidamente a constatar que 0 processo a

ser investigado tem como protagonista o autor da pesquisa, essa constatacdo considerou o

11 Na justificativa optou-se em ndo se utilizar a primeira pessoa.
12 Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013. Educacio bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma: pré-escola; ensino fundamental; ensino médio.
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estudo autoetnografico como uma opcdo adequada. O Professor de EF, pesquisador, foi
convidado a participar do processo de elaboracdo do documento orientador municipal e segue
atuando como unico professor na etapa de implementacdo do referido documento junto as

turmas de El. Desta forma, ratifica-se a op¢do metodologica.
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2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A atribuicdo deste capitulo®™® é mencionar as possibilidades tedricas, as quais
fundamentam a pesquisa atual, buscando identificar as tematicas e categorias que orientem o
estudo, seja no Trabalho Pedagdgico da EF na/com a El e Educacdo do Campo. Nesse sentido,
no decorrer desta secdo propde-se dialogar e refletir a partir de de trés tdpicos: trabalho
pedagogico e El situando a EF, Educacdo do Campo em seu contexto de investigacdo e El,
BNCC e EF, por meio de consideragdes sobre a centralidade da experiéncia.

Com base nas concep¢des teoricas, busca-se também discutir e organizar 0s conceitos
trabalhados nos tépicos supracitados. Assim, materializando a fundamentagdo tedrica deste
estudo.

2.1. TRABALHO PEDAGOGICO E El: SITUANDO A EF

A docéncia nas institui¢des da EI historicamente € provida pelo professor com formacao
em Pedagogia, porém algumas escolas de El e Centros de El optam pela presenca de professores
especialistas para atuarem neste contexto. Nesta perspectiva, relaciona-se com a tematica
abordada neste estudo, que discorre da insercdo do professor de EF, atuando com este
componente curricular na El, mais especificamente na pré-escola, dentre a faixa etaria de 04
anos a 05 anos e 11 meses.

Desse modo, nesta secdo pretende-se inicialmente buscar na literatura textos que
contribuam para compreensdo do universo do Trabalho Pedagdgico'®, posteriormente
sinalizando uma aproximacdo do Trabalho Pedagdgico com a El, situando o componente
curricular da EF nesta primeira etapa da Educacdo Baésica. A partir disso, analisar as
possibilidades encontradas para auxiliar na organizacao do Trabalho Pedagdgico de acordo com
as especificidades e particularidades das criangas, assim, promovendo uma qualificacdo para a
atuacdo do professor de EF inserido na EI conforme a abordagem do estudo.

Como mencionado anteriormente, procura-se uma compreensdo do Trabalho
Pedagogico, contudo, previamente, reconhece-se que é vasta e complexa a abordagem do
Trabalho Pedagdgico, nesse sentido, observando-se que com o passar dos anos, diferentes

conceitos e significados foram atribuidos a esta categoria no contexto da educacdo. Entre as

13 Optou-se neste capitulo em nao se utilizar a conjugacdo em primeira pessoa para a fundamentagéo tedrica da
pesquisa.

14 Destaca-se a autora Liliane Soares Ferreira que produz e expressa o Trabalho Pedagdgico em diversas pesquisas
cientificas.
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dificuldades apresentadas para uma constatagdo singular do Trabalho Pedagogico ocorre por
muitos impasses de subestimar-se a sua interpretacdo e pelas diversas semelhancgas apontadas
com outras categorias da educagao, das quais, pratica pedagogica, didatica e atividade parecem
ser representadas do mesmo modo, porém, essas aproximagdes sdo raramente diferenciadas
(FUENTES E FERREIRA, 2018).

Segundo Ferreira (2018, p. 592, grifo da autora) “percebeu-se também que as expressoes
trabalho docente, trabalho pedagogico e trabalho dos professores, muitas vezes, sdo
apresentadas como sinénimas, gerando imprecisdes que obstaculizam a producéo de sentidos
sobre o tema em analise”. Entretanto, a autora alerta que existem distingcdes entre estas
expressdes, pois o trabalho docente e o trabalho dos professores direcionam-se ao trabalho
desempenhado pelos profissionais da educacdo, enquanto o Trabalho Pedagogico é realizado
por individuos que propdem-se produzir conhecimentos.

Diante das diferenciacbes expostas, observa-se em evidéncia que institui-se
primeiramente o trabalho, corroborando com a posi¢do de Marx, pensando o trabalho como
particularidade basicamente humana, distingue o homem do restante da natureza, pois 0 mesmo
estd qualificado para estipular metas e objetivos, apoiados em principios e realizar sua execucao
(PARO, 1993). Para mais, nesta perspectiva de uma aproximacdo para conceituar
fundamentalmente o Trabalho Pedagdgico, sublinha-se Barbosa, Alves, Martins (2010, p.1) “o
trabalho pedagdgico constitui-se como uma forma especifica de atividade humana, que se
realiza em um contexto determinado, a instituicdo educacional, e envolve processos de
apropriacao, reprodugdo e criacao”.

Deste modo, a definicdo de Trabalho Pedag6gico mencionada pelas autoras diferencia-
se de outras formas de trabalho. Ressalta-se a praxis pedagogica, a qual, relaciona teoria-prética,
evidenciando gque o Trabalho Pedagogico realizado na escola ndo deve ser restrito apenas ao
trabalho docente, pois estara dissociado do discente e da proposta pedagogica da instituicdo que
fazem parte desse processo. Assim, colabora com essa discussdo e contribuindo para a
concepcao de Trabalho Pedagdgico, cita-se Ferreira:

Por trabalho pedagoégico entende-se todo o trabalho cujas bases estejam, de
alguma forma, relacionadas & Pedagogia, evidenciando, portanto, métodos, técnicas,
avaliacdo intencionalmente planejadas e tendo em vista o alcance de objetivos
relativos a produgdo de conhecimentos. Normalmente atribuido aos professores, o
trabalho pedagodgico pode ser realizado também por sujeitos que nao sdo licenciados
ou ndo estdo na condicdo de professores. Quando o trabalho acontece em uma
instituigdo educacional, faz-se necessario, de algum modo, ser representativo do
projeto pedagdgico institucional. Por esses motivos, ndao ¢ um trabalho simples, pois,
mais do que saberes, exige interagdo com outros sujeitos, possibilidade de linguagens
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em interlocug¢do e conciliagdo entre a proposta e um referencial teérico-metodologico.

E esta tem sido a grande questdo quando se aborda o tema. (FERREIRA, 2010, p. 1)

Embasado na caracterizacdo supracitada ao Trabalho Pedagdgico, inserido na escola,
apresenta-se interligado a proposta pedagogica da instituicdo, conectado as rotinas do espacgo e
relacionando-se entre os sujeitos desse contexto. Outrossim, procura-se uma aproximacao da
organizacdo do Trabalho Pedagogico com a El, todavia, faz-se necessaria a compreensdo das
particularidades da El em relacdo as demais etapas educacionais. Por isso, inicialmente, orienta-

se na concepcao de crianca de acordo com a DCNEI:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, p. 12, 2010)

Nessa perspectiva, compreende-se a crianga como um ser social em formacao, a partir
da apropriacdo do patrimoénio cultural, por meio das interacbes com os adultos e com outras
criancas. Diante dessa percepcao, as instituicdes da EI possuem especificidades para atender as
caracteristicas das criancas, como proporcionar o desenvolvimento integral, contemplar as
dimensdes do cuidar e do educar através da praxis pedagdgica (SOUZA, 2019).

Desta forma, cabe ao professor inserido na EI perceber as suas especificidades, assim,
organizar o Trabalho Pedagdgico com a participacao das familias e da comunidade, planejar a
escolha dos espacos e tempos, construir materiais e objetos apropriados as necessidades das
criancas, realizar projetos com tematicas e articular em conjunto essas propostas no contexto
daElI (BARBOSA, ALVES, MARTINS, 2010). Nesse sentido, como a investigacao do presente
estudo aponta para a presenca do professor de EF na El, direciona-se para relacdo que sera
constituida entre o docente desse componente curricular e as criangas da El, na qual, a crianca
deve ser entendida como sujeito que tem papel ativo e direitos, a partir de questionamentos e
reflexdes. No entanto, ndo siginifica que o professor seja apenas um expectador, mas um
mediador presente nesse processo de apropriacdo da cultura e da crianga.

Ademais, a organizacdo do Trabalho Pedagdgico do professor de EF atuante na El,
deve-se romper com o histérico de aulas ministradas em locais determinados, em especial
quadras poliesportivas, assim desprendendo-se destes espacos e buscando locais diversos que
possibilitem socializar além da mera pratica esportiva e recreativa, norteando-se o planejamento
aos eixos estruturantes desta etapa, interacdes e brincadeiras. Para mais, o docente de EF que
atua em uma instituicdo de EI composta por &reas verdes, contempla-se com uma oportunidade

vasta de explorar e elaborar propostas proximas a natureza. (SOUZA, 2019).
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A partir das discussdes abordadas nessa segdo, verifica-se contribuicbes para
compreensdo da organizacao do Trabalho Pedagdgico do professor de EF inserido na El, diante
das especificidades desta etapa da Educacdo Basica. Contudo, reconhece-se que nao existe um
roteiro pronto para atuar com as criangas presentes nesse contexto, porém, apresenta-se
possibilidades de qualificar a docéncia na El, tais como, a concepgdo de crianga como um
sujeito social ativo, interacdo aos pares, reconhecimento das rotinas, espacos e tempos, a
participacdo da familia no planejamento, a importancia do cuidar e educar associada a praxis

pedagdgica.
2.2. EDUCACAO DO CAMPO

Perante os desafios enfrentados no contexto de investigacdo do presente estudo,
buscamos verificar na literatura apontamentos e ordenamentos legais do processo da Educacao
do Campo. Assim, optamos por utilizar na atual pesquisa o termo Educacdo do Campo em
consonancia com o Parecer CNE/CEB 36/2001, em que considera que o campo ¢ “mais que
um perimetro ndo urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres
com a propria producdo das condi¢cdes de existéncia social e com as realizagdes humanas”
(BRASIL, 2001, p. 1). Dessa forma, reconhece-se a importancia de analisar as leis e diretrizes
educacionais dessa modalidade de ensino, em que apresentam contribuicdes para elaboracao do
planejamento do trabalho pedagdgico apropriado com a realidade do ambiente escolar
camponeés.

Segundo Rodrigues e Bonfim (2017) por muitos anos nosso sistema educacional ndo
teve legislacdes especificas para a educacdo do campo. Tal omissdo acarreta diversas
consequéncias, em especial a falta de identidade com a cultura local, sendo substituida pela
cultura urbana que fora introduzida nas escolas camponesas, sem significados para a populagao
dessa regiéo.

Por conseguinte, demonstra como a educagdo do campo nédo se identifica com seus
sujeitos, por conta dessa realidade o povo do campo deve buscar seus direitos por politicas
publicas, especialmente como apontam Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 149-150) “a uma
educacéo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do:
0 povo tem direito a uma educacgdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

Além do mais, a Educacdo do Campo oferecida as populagcdes campesinas esteve
historicamente atrelada a concepcdo de atraso e precariedade, sendo vistos apenas para
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trabalhar no campo, como se ndo tivessem o direito a educacéo formal e de qualidade. Dessa
forma, o poder publico parece ter investido em agdes timidas na tendéncia de deixar a educacéo
rural como segundo ou terceiro plano, tomando por referéncias educacionais a educagdo urbana
(BAPTISTA, 2003).

Embora no artigo 205, da Constituicdo Federal - CF (BRASIL, 1988) a educacdo esteja
garantida, tornando-se direito de todos e dever do Estado, no decorrer da histéria ocorreram
inimeros fechamentos de escolas rurais, conforme apontam os dados do estudo de Luther e
Gerhardt (2018, p. 304) “de 2000 a 2016, 65.953 escolas rurais deixaram de existir”, assim,
demonstrando um grande descaso do poder publico com as comunidades camponesas.

Direito que por vezes foi conquistado pelo engajamento local das comunidades e
atuacdo dos movimentos sociais do campo, em que buscaram os direitos e politicas publicas
para amenizar e reverter essa situacdo. Assim, em relacdo aos avangos na Educacdo do Campo,
teve-se a partir da LDB de 1996, o documento reconhece a viabilidade de uma educagao
direcionada as peculiaridades do campo, passando a orientar a organizacao das escolas situadas

no campo, de acordo com o que determina o artigo 28:

Art. 28. Na oferta de educacdo béasica para a populacéo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente: | - conteidos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; 1l - organizacgéo escolar
prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climaticas; 1l - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (grifo
nosso). Paragrafo Gnico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
serd precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino,
gue considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educagdo, a andlise do
diagnostico do impacto da agdo e a manifestacdo da comunidade escolar (Incluido
pela Lei n® 12.960, de 2014) (BRASIL, 1996).

Posteriormente, atendendo as reivindicagdes dos movimentos sociais e organizacfes
populares do campo em 2001 é homologado o Parecer CNE/CEB 36/2001 das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. Do mesmo modo, no ano
seguinte, ocorre outra conquista para o avan¢o da Educacdo do Campo atraves da Resolucdo
CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002 que Institui as Diretrizes Operacionais para a Educacéao
Basica nas Escolas do Campo. Esse documento determina que a populagéo tem direito de acesso
a educacdo e o Estado o dever de oferecer e assegurar o atendimento em creches e pré-escolas,
assim, propiciando para as populagdes do campo a etapa da EIl na propria area rural, com a
perspectiva de contemplar as suas caracteristicas e diversidades socioculturais.

Nessa perspectiva, dentre os progressos nas politicas publicas da Educagdo do Campo,

em 2004, na gestdo do Ministro da Educacéo Tarso Genro, foi criada a Secretaria de Educacao
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a Distancia, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD?™Y), dentro desse 6rgdo da estrutura
administrativa do Ministério da Educacdo (MEC) foi instituida a Coordenacdo Geral da
Educacdo do Campo. Assim, atraves dessa iniciativa as demandas do campo possam ser
reconhecidas especificamentes pelo governo federal, sinalizando esse reconhecimento em 2008
apresenta a Resolugdo CNE/CBE 2, de abril de 2008 que estabelece diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacéo
Basica do Campo.

No texto da resolugdo mencionada anteriormente, identifica-se no Artigo 3, uma
aproximacdo com a EI, l6cus da atual pesquisa, quando descreve no Art.3° “A El e 0s Anos
Iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais,
evitando-se os processos de nucleagdo de escolas e de deslocamento das criangas” (BRASIL,
2008, p. 2). Além disso, o documento estabelece que jamais deverdo ser agrupadas em uma
mesma turma criangas da EIl com criangas do Ensino Fundamental.

Mais tarde, culminando para os avancos na Educacao do Campo, sublinha-se a DCNEI,
em que apresentam como direito “as propostas pedagodgicas da El das criangas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras, povos das florestas” (BRASIL, 2010,
pag. 24). Assim, assegurando para as criangas inseridas nessas populacdes o direito a educacdo
de acordo com a realidade da sua comunidade, além disso, propde préaticas pedagogicas
propicias para esse contexto.

Dentre as propostas, o documento orienta a flexibilizacdo ao calendéario de acordo com
atividade de trabalho e cultivo da regi&o, considerar as condig¢des financeiras da comunidade e
equiparar os materiais utilizados com as peculiaridades socioculturais da populagéo, identificar
a identidade e costumes de vida do campo das criancas inseridas na area rural, possuir
engajamento com as tradi¢fes da localidade, exaltar os saberes e a funcdo dessas populacdes
na producdo de conhecimento em relagdo ao ambiente nativo e do mundo (BRASIL, 2010).

Ademais, outra especificidade das escolas do campo sdo as turmas de multi-idade,
presente neste contexto em virtude de um numero reduzido de discentes, em que por vezes
encontram-se dispersos devido as grandes areas das localidades do campo. Esta condigdo é
abordada na LDB, mencionada nos seus artigos 23 e 24, nos quais, referem-se os critérios ou
formas de organizacdo da educacgéo basica, periodos de estudos, classes ou turmas com alunos
de séries diferentes (BRASIL, 1996).

15 Em maio de 2011, via decreto, acrescentou-se o eixo “inclusio” & SECAD, assim, tornando-se SECADI.
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Esta condicdo cria desafios para a organizacao do trabalho pedagdgico e colabora para
inovagdes, considerando-se a heterogeneidade de faixa etéria e de aprendizagens, frequentes
nas turmas de escolas multisseriadas do meio rural. Em especial na aula de EF, as criancas
participam juntas das atividades propostas, diferente muitas vezes dos momentos em sala de
aula com professor titular que pode trabalhar de forma fragmentada e direcionada com as
criancas de 4 anos e 5 anos. Ressalta-se que as interagdes entre criangas de uma faixa etéaria
mais ampliada Ihes possibilitam um enriquecimento de experiéncias ludicas e de mediagdes que
valorizam e potencializam a heterogeneidade de aprendizagens entre elas, além das criancas e
alunos de idades distintas terem a oportunidade de aprender um com os outros (CANARIO,
2008).

Diante das condicBes apresentadas nos espagos das instituicbes do campo, busca-se
explorar as maiores possibilidades de desenvolver o trabalho pedagdgico no meio rural em
contato com a natureza, potencializando as experiéncias do brincar. Uma vez que se questiona
a escola sobre os poucos espacos e tempos oferecidos para as atividades em espacos abertos,
junto a natureza, as condi¢des encontradas nas escolas em guestéo, vdo ao sentido contrario a
experiéncia de “emparedamento” (TIRIBA; PROFICE, 2019) a que estdo submetidas as
criancas que vivem nos grandes centros urbanos e, por outro lado, propiciam préticas
pedagogicas sensiveis as criangas e as iniumeras experiéncias de movimento por elas criadas.

Nesse sentido, procurando identificar e analisar na literatura novos conhecimentos para
tematica da pesquisa, primeiramente sobre a EF na Educacdo do Campo, especialmente com a
insercdo da EF na primeira etapa da educacdo basica no campo. Para isso, buscou-se
informacdes produzidas a partir da pesquisa do tipo levantamento bibliogréfico de trabalhos
cientificos que contemplem o estudo. Segundo Severino (2007), esse modelo de pesquisa é

utilizado quando se,

[...] realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em

documentos impressos, como livros, artigos, teses, etc. Utiliza-se de dados ou de

categorias teoricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados.

Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados (SEVERINO, 2007, p. 122)

Para realizar esse levantamento bibliografico, utilizamos dois bancos de dados
cientificos. O primeiro é baseado no levantamento dos trabalhos encontrados nas producdes dos
anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE), no segundo, mostra-se
os trabalhos publicados na entidade da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED), os quais serdo apresentados abaixo em dois momentos, organizados pelos

respectivos subtitulos.
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2.2.1 Educagéo do Campo e EF nos trabalhos do CONBRACE

Na realizacdo do primeiro levantamento bibliografico, buscou-se a plataforma do
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), a partir dos Anais do CONBRACE.
Sublinha-se que a fonte investigada representa um dos principais objetos de estudos e
discussdes sobre a insercdo do componente curricular da EF no @mbito da Educacao Basica,
contemplando diferentes perspectivas metodoldgicas e préticas pedagogicas.

O CBCE?* foi criado em 1978, ¢ uma instituicdo cientifica que reine pesquisadores da
area de EF/Ciéncias do Esporte, em que organiza diversos eventos cientificos, dentre eles o
CONBRACE, que foi realizado pela primeira vez em 1979, no Instituto Municipal de Ensino
Superior de Sdo Caetano do Sul, no estado de S&o Paulo. O evento cientifico nacional passou a
ser um dos mais importantes no pais na area da EF, organizado a cada dois anos, possui uma
trajetdria com vinte congressos nacionais, realizados entre os anos de 1979 e 2020, resultado
construido pela sua credibilidade com a ciéncia.

No processo de busca utilizou-se os Grupos de Trabalhos Tematicos (GTTs) dos Anais
do CONBRACE, em que encontram-se configurados em treze GTTs, organizados por temas
especificos e interesses comuns dos pesquisadores. Assim, optou-se por dois GTTSs especificos
que se identificam com a atual pesquisa em relacdo a Educacdo do Campo, assim, buscou-se
inicialmente analisar as producdes cientificas a partir do GTT Escola, o qual abrange estudos
sobre a EF no &mbito escolar, permeado por diversas praticas pedagogicas e metodoldgicas.

Posteriormente, foi investigado o GTT Movimentos Sociais, em que apresenta
pesquisas voltadas a analise de questbes aos movimentos sociais, apontando as diversas
concepcdes epistemoldgicas e tedrico-metodoldgicas, transcendendo modelos de pesquisas
tradicionais. Acerca do periodo de busca do levantamento bibliografico, foram analisados 0s
trabalhos publicados na ultima década, entre os anos de 2010 a 2020. O recorte temporal
selecionado ocorreu em decorréncia de um avanco importante nas politicas publicas da
Educacéo do Campo no ano de 2010, em que marca a instituicdo do Decreto!’ n° 7.352.

Essa consulta aconteceu entre os meses de abril a setembro de 2021, a pesquisa foi feita
por meio dos titulos dos trabalhos publicados, a partir das palavras-chaves: Educacdo do

16 Informac@es coletadas através do acesso ao site da instituicao: https://www.cbce.org.br/

7 Decreto n° 7.352 de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de Educagdo do Campo e 0 Programa
Nacional de Educagio na Reforma Agréaria— PRONERA. O Decreto destaca entre os principios o desenvolvimento
de politicas de formac&o de profissionais da educacdo e a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos
sociais do campo.
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Campo, Escola do Campo, Turmas multisseriadas, Turmas multi-idades, EF e EIl. Mediante

esse procedimento das palavras-chave selecionou-se os trabalhos que contemplavam a busca

da pesquisa, apresentados nas tabelas abaixo:

Tabela 1 - Producdes cientificas dos trabalhos publicados nos Anais do CONBRACE - GTT

Escola

ANO TITULO DO TRABALHO AUTOR(ES)

2019 EF Escolar na Educacdo do Campo: revisdo | SOUSA, W. S; NOVA,R.C. V
integrativa

2019 EF e Educacdo do Campo: relatando uma prética | FERREIRA, C. S; SANTANA, D. B;
educativa a partir do slackline SANTANA, V.D. A.

2015 Desafios do planejamento da EF escolar para uma | SANTOS, A. H. et al
escola multisseriada

2013 O tempo livre na Escola do Campo: um olhar a | NASCIMENTO, T.C. M

Escola Roberto Remigi

TOTAL DE TRABALHOS: 4

Fonte: O autor, a partir do levantamento das produgdes.

Tabela 2 - Producdes cientificas dos trabalhos publicados

Movimentos Sociais

nos Anais do CONBRACE - GTT

ANO TITULO DO TRABALHO AUTOR(ES)
2017 A politica de financiamento da Educacdo do Campo | PRATES, A. C.; GAMA, C. N
numa conjuntura de desmonte das politicas sociais PARAISO, C. S.
2017 A prética pedagdgica de professores de EF em uma | ALBUQUERQUE, J. O.; SILVA, L.
escola do campo em S&o Sebastido — AL S.
2017 As condi¢des de trabalho na escola do campo e suas | CAMPOS, E. A.
implicages para o ensino da EF
2017 Educacgdo do campo: saberes e aprendizados por meio | SILVA, E. B. P.; MACIEL, W. D.
da extensdo universitaria O.; LEITE, J. O.
2015 Educagfo do campo e os desafios para (re)pensar a | JUNIOR, R. P. M.
pratica pedagégica
2015 EF: possibilidades de produgdo de habitus camponés | SILVA, J. P.D.; LEAL,C.R. A. A.
2011 Educacdo do campo: Que saberes e quais as suas | MENDES, M. M.

praticas escolares?!

TOTAL DE TRABALHOS: 7

Fonte: O autor, a partir do levantamento das producdes.



31

No levantamento bibliogréfico realizado entre os anos de 2010 e 2020, foi possivel
investigar cinco eventos cientificos dos Anais do CONBRACE, nessa busca chegou-se a um
total de onze trabalhos, dos quais, quatro deles publicados no GTT Escola e sete trabalhos no
GTT Movimentos Sociais. Desse modo, definiu-se os trabalhos encontrados e realizou-se uma
leitura na integra, em que foram identificados temas recorrentes nos estudos, diante disso,
organizou-se as categorias para analise de dados. Assim, determinou-se organizar em trés

categorias: Praticas pedagogicas, Projetos de extensdo e Politicas publicas

Tabela 3 — Categorias de analises e os respectivos nimeros de trabalhos relacionados

CONBRACE / ANO PRATICAS PROJETOS DE | POLITICAS
PEDAGOGICAS EXTENSAO PUBLICAS
2011 1 0 0
2013 0 1 0
2015 3 0 0
2017 1 1 2
2019 0 1 1
TOTAL 5 3 3

Fonte: CONBRACE, elaborado pelo autor, 2021.

A categoria denominada Praticas Pedagogicas foi constituida a partir de cinco trabalhos,
em que apresentavam discussdes do desafio de se (re)pensar uma pratica pedagdgica pertinente
com o contexto do campo. Dessa maneira, primeiramente os autores identificam nas escolas do
campo uma préatica pedagdgica oriunda de uma pedagogia urbanizada, assim, provocam uma
reflexdo e um novo olhar para o planejamento do trabalho pedagdgico que apresente uma
identificacdo com os discentes do campo.

Nesse sentido, o estudo de Silva e Albuguerque (2017), identificou e analisou a préatica
pedagogica de professoras de uma escola do campo na cidade de Sdo Sebastido, no estado de
Alagoas, considerando o modo de producdo capitalista e as dificuldades educacionais
enfrentadas nas escolas do campo. Isto posto, os autores problematizam com as professoras
participantes do estudo sobre os aportes e referenciais tedricos utilizados no planejamento das
aulas. Desse modo, constataram que a pratica pedagogica das professoras ndo contempla a
perspectiva do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola e as relagBes entre a instituicéo e a
sociedade campesina.

A realidade apresentada no estudo anterior, esta mencionada na pesquisa das autoras
Souza e Reis (2007, p. 19) ao denunciarem que “a educagdo para os povos do campo ¢

trabalhada a partir de um curriculo essencialmente urbano e, geralmente, deslocado das
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necessidades e da realidade do campo”. Diante disso, Saviani (2009) discorre que para se
concretizar uma pedagogia articulada é necessario valorizar os interesses populares com a
proposta pedagdgica da escola, assim, constituindo a ligacdo entre educacao e sociedade.

Mediante essas reflexdes, apresenta-se o estudo de Junior (2015), presente nesta
categoria, o qual corrobora para o desafio de se repensar uma pratica pedagogica conectada
com a Educacdo do Campo. O autor identifica “a necessidade de se problematizar e de perpetuar
a cultura local de maneira concreta e baseada na realidade existente, conseguindo assim
abranger desde os menores detalhes das necessidades campesinas até os mais complexos”
(JUNIOR, 2015, p 2).

Segundo o autor supracitado, ao investigar a escola do Sertdo, situada no municipio de
Alto do Paraiso/GO, observou uma pratica pedagdgica pensada para a vida campesina dos
discentes, apontando algumas peculiaridades nessa instituicdo, entre elas, que a maioria das
professoras foram alunas da propria escola. Desta forma, identificou que os docentes
compreendem o0s anseios da comunidade local e constroem propostas vinculadas com a
realidade, além de exercerem o compromisso educacional com a sociedade campesina ao ndo
tentarem reproduzir apenas os saberes urbanos dentro do espaco da escola do campo.

Nessa perspectiva, o estudo de Silva e Leal (2015) complementa a tematica desta
categoria por meio da organizacdo de uma pratica pedagogica interventiva, no planejamento
das aulas de EF em uma escola da &rea rural do municipio de Jatai/GO. A proposta objetivou
discutir sobre possibilidades de a instituicdo ser constituidora de habitus*® camponés, tendo
como eixo investigativo os alunos da turma do 9° ano do ensino fundamental. A intervencéo
inicialmente procurou conhecer sobre a vida dos alunos, como pensam a escola, suas
expectativas de vida para o futuro e a condi¢édo social de camponeses.

Posteriormente, foram introduzidas as propostas das atividades para as aulas, com 0s
seguintes temas: meios de comunicacdo e a questdo agraria; futebol misto e questdo de género;
dominantes e dominados no meio agrario. Essa intervencao buscou suscitar os debates sobre
as questdes pertinentes no contexto do campo, deste modo, os autores identificaram que as aulas
de EF possuem potencialidades de serem formadoras do habitus camponés, efetivada por meio

das intervencgdes. Alem disso, sublinham que o povo campesino ndo deve aceitar os discursos

18 0 autor do estudo utilizou esse termo baseado no referencial tedrico de Pierre Bourdieu (1996). Em que o
Habitus ndo deve ser compreendido apenas como interiorizacdo de objetividade, mas também, como a
exteriorizacdo das diferencas sociais que classificam a sociedade. Com isso, Habitus adquirido por determinado
agente social estd intimamente ligado & posicao que este ocupa em determinada situagdo social”. (SILVA E LEAL,
2015, p. 2-3)
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dominantes, pelo contrario, devem ser ativos nas lutas pelas desigualdades, em especial na
educacéo.

Dentre os trabalhos desta categoria, 0 estudo de Santos et al (2015) apresenta os desafios
de uma prética pedagdgica recorrente nas escolas do campo, a docéncia com turmas de multi-
idades. Nessa pesquisa, 0s autores investigaram a realidade de duas professoras de uma escola
na zona rural de Alagoinhas/BA, as quais ministram as aulas de EF, porém com formacéo em
Pedagogia. Dessa forma, o estudo evidenciou os desafios encontrados na realidade das escolas
do campo, que por vezes sobrecarregam os professores com inUmeras atividades simultaneas,
deliberando aos mesmos a unidocéncia e trabalhos administrativos. Contudo, os resultados da
pesquisa apresentam possibilidades de aprendizagens na modalidade de ensino multi-idades.

No que tange a relacdo da pratica pedagogica com a formacdo de professores, mais um
estudo anexo a esta categoria, analisa as praticas pedagogicas dos professores nas escolas do
campo da rede publica do Estado do Parand, em que apresenta uma forte critica instaurada na
formagdo inicial. Conforme sublinha Mendes (2009, p.3) “reconhecemos que a Didatica,
Pratica de Ensino e os Estagios Curriculares sdo disciplinas orientadas somente para as
discussbes da realidade urbano-industrial, deixando de aprofundar as relacBes sociais da
realidade brasileira que caracterizam o campo”.

Por conseguinte, no direcionamento para a segunda categoria das analises dos estudos,
conectou-se essa critica mencionada anteriormente, com a tematica da segunda categoria
nomeada projeto de extensdo. Nesse sentido, foram destacados os estudos analisados que
propdem um estreitamento entre as universidades e as escolas, contribuindo durante a formacao
inicial dos académicos. Entre as universidades publicas que desenvolveram projetos de
extensdo, citam-se a Universidade Estadual da Paraiba, a Universidade Federal de Goias e a
Universidade Federal do Para.

Os projetos apresentam diferentes propostas, como monitorias de oficinas pelos
académicos, praticas de atividades de aventura, esportivas e de lazer para as comunidades. Mas
sobretudo, trazem a tona a Educacgao do Campo como politica publica de educacéo para atender
as populagbes do campo, atraves da sua historia marcada pelas lutas e conquistas dos
movimentos sociais. No estudo de Ferreira, Santana e Santana (2019), que abordou um projeto
educativo com o Slackline, os autores concluiram que educagdo no contexto do campo deve ser
pensada de acordo com a realidade da populacgdo, respeitando 0 modo de vida dos sujeitos
campesinos, porque somente assim serd possivel fazer a diferenca nesse contexto e na

transformacéo do meio social que estéo inseridos.
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Do mesmo modo, outro estudo analisado, relatou as atividades realizadas por meio de
oficinas de atletismo e vélei, na comunidade do Sertdo no municipio de Alto do Paraiso/GO. O
projeto defende o direito da crianca e do jovem de estudar em seu territorio, aléem disso, através
das atividades tem o objetivo de “fortalecer a autonomia, 0s aspectos de vida comunitaria e a
centralidade da Escola dentro das comunidades camponesas” (SILVA, MACIEL E LEITE,
2017, p. 1). Segundo os autores, sdo esses desafios que constroem uma relagao horizontal entre
0s sujeitos do campo, instituicdes e académicos em formacéo.

Na perspectiva dessa categoria, o estudo de Nascimento (2013) aborda um projeto de
extensdo no estado do Parg, intitulado Formac&o de Educadores sociais para o Esporte e Lazer
em Areas de Reforma Agréria, que foi desenvolvido em uma escola do Assentamento Jo&o
Batista 11, situado no municipio de Castanhal/PA. O estudo trata das relacdes do Tempo Livre
e parte de elementos estruturantes que ressignificam essas questdes e respaldam esse tempo
enquanto construcdo coletiva de praticas corporais coerentes com a realidade dos sujeitos do
Campo.

Nesse cenario proposto pelos estudos analisados, verifica-se a relevancia dos direitos
dos povos campesinos, em especial 0 acesso a Educacdo publica e de qualidade. Por
conseguinte, encaminha-se para a terceira categoria de analises dos trabalhos, categoria
intitulada Politicas Pdblicas, na qual, tem como eixo mediador entre os trés trabalhos, o
fortalecimento para as politicas da Educacdo do Campo.

No entanto, por muitos anos essa histdria foi marcada pelo descaso dos poderes publicos
com a Educacdo do Campo. Dessa forma, 0s avancos iniciais aconteceram mediante a ascensao
dos movimentos sociais e das lutas travadas na década de 1980 no Brasil é fundamental para
entendermos o financiamento da Educacdo publica, e seus revezes. A luta em torno da Educacéo
do Campo expressa tal enfrentamento”. (PRATES, GAMA E PARAISO, 2017, p. 3).

Ademais, o estudo de Campos (2017), menciona que apesar de alguns avancos e
transformacdes da escola do campo, encontram-se distantes as propostas idealizadas pelo
Movimento Por uma Educacdo do Campo, pois ainda permanecem pautada na ldgica da
educagdo rural, influenciada pelo padrdo formativo que o capitalismo designou aos
camponeses. Nesse sentido, o estudo de Sousa e Nova (2019), além de reconhecerem a luta
pelos direitos daqueles que fazem parte do campo, apontam que essa questdo deveria ser mais
explorada no meio académico e nas producdes cientificas para terem um crescimento nas
politicas pablicas.

Em vista disso, fica evidente a partir do numero de trabalhos encontrados no GTT

Movimentos Sociais, ou seja, corroboram com maior énfase para discussdo da Educacéo do
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Campo que propriamente o GTT Escola. Assim, corrobora com os autores supracitados, que a
Educacdo do Campo, no cenério académico da EF encontra-se no temas vinculados aos
movimentos sociais, notadamente, expressando demandas ou possibilidades a partir de
experiéncias inovadoras do que propriamente da esfera educacional.

Sendo assim, os trabalhos apontam as inquietacdes e a incompletude que conduzem o
trabalho pedagdgico dos professores nas escolas publicas do campo, onde demonstram suas
peculiaridades e tornam-se um desafio para o planejamento dos docentes que precisam
identificar a realidade da organizacéo das familias da comunidade camponesa, que envolvem o
trabalho da producéo agricola, com a presenga das criancas e adolescentes nessas tarefas.
Outrossim, devem ser consideradas as dificuldades com as politicas publicas para os pequenos

agricultores, contratempos climaticos que influenciam diretamente no plantio.

2.2.2 El e Educacédo do Campo nas publicacgdes eletronicas da ANPED

No segundo levantamento bibliografico, utilizou-se o banco de dados da ANPED?*®, que
é uma entidade que congrega programas de pos-graduacdo em Educacdo com a finalidade do
desenvolvimento da ciéncia, da educacdo e da cultura, dentro dos principios da participacdo
democratica, da liberdade e justica social. A ANPED foi fundada em 16 de mar¢o de 1978,
nesse mesmo ano, realizou a sua primeira reunido cientifica nacional, na Universidade Federal
do Ceard, na capital Fortaleza. Desse modo, construindo um importante e permanente espago
de debate para as questdes cientificas e politicas da area, além de contribuir no aperfeicoamento
de professores, pesquisadores, estudantes e gestores da area.

Nesse percurso, nota-se a relevancia dos encontros da ANPED, a qual, ja realizou até o
momento quarenta reunides cientificas, entre os anos de 1978 a 2021. Dentre a organizacao da
suas reunides, passou por um momento de alteracdo quanto ao periodo de realiza¢do, com isto,
0s eventos deixaram de serem anuais e se tornaram bienais, essa mudancga ocorreu a partir da
362 reunido, no ano de 2013, dessa forma, a 372 reunido foi realizada em 2015 em Floriandpolis,
e respectivamente seguindo essa logistica até a ultima reunido (40%) em 2021 em Belém/PA.
No entanto, o acesso virtual aos eventos cientificos sé passaram a ser disponibilizados a contar
do ano de 2000, que corresponde a 232 Reunido Anual da ANPED em Caxambu/MG.

Neste estudo, 0 processo de busca do levantamento bibliografico foi realizado na base
de dados da reunido anual da ANPED, que conta atualmente com a organizacao das pesquisas

19 Informac@es coletadas através do acesso ao site da entidade www.anped.org.br/sobre-anped
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em vinte e trés Grupos de Trabalho (GT), que foram distribuidos por campos de conhecimento
na area da educacdo. Para esta pesquisa, escolheu-se 0 GTO7 na modalidade trabalhos
completos e pbsteres, esse GT corresponde a Educacgéo da crianca de zero a seis anos, utilizou-
se nesta investigacao as producdes publicadas no site a partir da 232 até 402 reunido nacional da
ANPED, datadas de 2000 até 2021, com uma excecao na busca da 332 reunido em 2010, na
qual, ndo se obteve acesso devido algum problema técnico no portal eletrénico da entidade.
Além dessas buscas do GTO7, procurando ampliar a investigacdo, também foram pesquisados
e analisados os trabalhos encomendados das reunifes anuais, dentro respectivo periodo citado
anteriormente na pesquisa dos trabalhos completos e pdsteres.

Essa consulta ocorreu entre 0s meses de julho a setembro do ano de 2022, com inicio
da leitura dos titulos, resumos e por vezes dos seus atinentes textos, nesse processo foi elaborada
uma tabela preliminar para orientar o numero de trabalhos analisados e selecionados em cada
reunido cientifica da ANPED de acordo com os filtros aplicados em todas publicacdes, que
partiram das palavras-chave: educagdo do campo, El, rural e camponés.

A partir da tabulacdo preliminar das producgdes identificamos e analisamos 337 trabalhos
e 92 posteres, ambos no GTO7, ademais, 141 trabalhos encomendados no ambito geral das
reunides nacionais. Por meio do procedimento das palavras-chave selecionamos os trabalhos e

posteres que contemplavam a busca da pesquisa, apresentados nas tabelas abaixo:

Tabela 4 - Producdes cientificas dos trabalhos publicados nas Reuniées da ANPED — GTO07

REUNIAO ANO TITULO DO TRABALHO AUTOR(ES)
282 2005 A Educagdo da Infancia no MST: o olhar das | ARENHART, D.
criangas sobre uma pedagogia em movimento
328 2009 As experiéncias educativas das criangas menores | MARTINS, R. K.
de quatro anos do meio rural
342 2011 Expectativas das familias do meio rural em | MARTINS, R. K.

relacio a educacdo publica para os filhos
menores de quatro anos

392 2019 Vivemos para lutar, lutamos para viver... A | GONCALVES, B.O;
participacdo das criangcas sem terrinha na vida | AQUINO, L. M.
politica da sociedade.

TOTAL DE TRABALHOS: 4

Fonte: ANPED, elaborado pelo autor, 2022.
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Tabela 5 - Producdes cientificas dos pdsteres publicados nas Reunides da ANPED — GTO7

REUNIAO ANO TITULO DO POSTER AUTOR(ES)

392 2019 Mamae, eu tenho um novo amigo na Escola. Ele é | SOUZA, R. G. P.
grande, mas quer aprender com a gente

392 2019 As experiéncias das criancas do campo: um estudo | MATTA, Y. K. R,
a partir da gramatica das culturas da infancia

TOTAL DE POSTERES: 2

Fonte: ANPED, elaborado pelo autor, 2022.

O levantamento bibliogréfico do banco de dados realizado nas dezoito reunides
cientificas da ANPED, resultou na sele¢do de quatro trabalhos no GTO7, dois pdsteres no GT07
e nenhum trabalho encomendado no geral das reunies que abordassem a tematica da pesquisa
em locus, foram descartados em razdo de tratarem do Ensino Médio e EJA. A partir desse
levantamento, percebe-se um nimero reduzido de publicacGes em relacdo a EI do Campo, tais
dados preocupantes sobre pesquisas do campo ja eram alertados na obra dos autores Arroyo,
Caldart e Molina (2011, p. 8) “somente 2% das pesquisas dizem respeito as questdes do campo,
nao chegando a 1% as que tratam especificamente da educacdo escolar no meio rural”.

Diante do exposto, analisamos outro estudo cientifico de Silva, Teles e Vieira (2021)
que apresenta especificamente uma revisao a respeito da EI do Campo. Estas autoras, justificam
a pesquisa ao identificarem que no meio académico carece-se de estudos cientificos a respeito
das especificidades no atendimento as criangas moradoras da zona rural. A pesquisa foi
realizada a partir de duas bases de dados, com publicaces produzidas no periodo de 2008 a
2019, na primeira busca utilizaram o levantamento dos Grupos de Pesquisa CNPq, no qual
encontraram seis grupos que discutiram sobre a EI do Campo. No segundo levantamento
bibliogréfico, operaram pelo banco de dados da Scielo.org, que resultou em quatro artigos
voltados para temética da El do Campo.

Esses dados historicos e atuais sinalizam inimeros questionamentos sobre o
silenciamento e a auséncia das pesquisas sociais e educacionais que abordem a Educacao do
Campo, principalmente quando se trata do debate da El inserida no Campo, que é notadamente
incipiente. Diante disso, corrobora em sua dissertacdo, Gongalves (2013, p. 49) “a El do Campo
é uma politica ainda em construgéo, conceituacdo que precisa ser melhor qualificada e debatida
ndo apenas nos movimentos sociais, como em estudos e pesquisas cientificas no ambito da

academia”.
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Por conseguinte, abordando os resultados encontrados no atual levantamento
bibliografico da ANPED, procurou-se evidenciar a origem das pesquisas selecionadas, no qual
foi constatado que os trabalhos analisados encontram-se em maior concentracao de pesquisa na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), totalizando trés dos quatro selecionados,
seguido por uma producéo de trabalho cientifico da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Ademais, identificou-se na revisdo que trés trabalhos fazem parte de pesquisas de mestrado,
com dois deles assinalando que sdo fomentados pelas agéncias publicas financiadoras de
pesquisas, entre elas, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).

Em relacdo aos posteres, apurou-se que um deles faz parte de uma pesquisa académica
de mestrado em andamento, pela Universidade Federal de Campina Grande, na qual, é
produzida com recursos da CAPES. O segundo poster analisado, apresenta uma pesquisa em
andamento, desenvolvida na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Desse modo, do
namero total de publicagdes na modalidade trabalho completo e poster, destaca-se que todas
sdo provenientes de instituicdes publicas, sendo advindas trés da regido sul, duas da regido
sudeste e uma da regido nordeste.

Na segunda triagem, os trabalhos e pdsteres selecionados foram lidos na integra. Ap6s
elaborou-se e descreveu-se uma tabela dos estudos mapeados, no segundo momento,

desenvolveu-se a analise de dados considerando os achados obtidos na busca da pesquisa.

Tabela 6 - Descricdo dos estudos selecionados nas Reunifes da ANPED

_ (continua)
AUTORES CONTEXTO DA TEMATICA E DISCUSSOES E
(ANO) PESQUISA OBJETIVOS RESULTADOS
TIPO DE PROCEDIMENTOS
PUBLICACAO | DE COLETA DE
DADOS

Assentamento Conquista | Analisar as significacfes que | O estudo aponta que as

na Fronteira / SC as criancas ddo para a | criangas sdo portadoras de
ARENHART mistica, a luta e o trabalho, | capacidades culturais,
(2005) bem como estdo produzindo | evidenciando  atitudes de
. esses elementos nos | apreensdo e subversdo da

Entrevista; . .
processos educativos que | realidade. Do mesmo modo
Observaco; vivem no assentamento. que assimilam o0s objetivos
educacionais que se
Trabalho Diario de Campo. relacionam a Pedagogia do
completo MST, revelando  marcas

culturais da identidade da
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AUTORES CONTEXTO DA TEMATICAE DISCUSSOES E
(ANO) PESQUISA OBJETIVOS RESULTADOS
TIPO DE PROCEDIMENTOS
PUBLICACAO | DE COLETA DE
DADOS
infancia e da diversidade desse
grupo.
Localidade rural de Sdo | As experiéncias educativas | As criangas vivem suas
José, municipio de Brago | das criancas menores de | experiéncias em um amplo
MARTINS do Norte/SC. quatro anos do meio rural em | espaco, somado as belezas
(2009) espacos ndo- | naturais, esse cenario toma
Questionario; instituciona}lizados, co_nta do .imaginério d.as
compreendidos como o | criangas servindo de matérias
Entrevista; ambito familiar e social, a | a serem exploradas nas suas
partir do cotidiano, o brincar | brincadeiras. Porém, carecem
Trabalho Observagao; no espaco de casa, convivio | de contato social mais amplo,
completo . social e as brincadeiras entre | minimizando os momentos de
Diario -de Campo e adultos e criangas. brincadeiras com os adultos do
fotografias. ambito familiar.
Localidade rural de Sdo | As expectativas das familias | A pesquisa revela o ambito
José, municipio de Brago | com criancas de zero a quatro | familiar como o  Unico
MARTINS do Norte/SC. anos, de uma localidade rural, | contexto de vida cotidiana da
(2011) ) ) em relacdo aos servigos de | crianga. Assim, apontar ndo so
Questionario; educagdo publica gratuita | a necessidade, como a
. para seus filhos. importdncia da criacdo de
Entrevista,; . -
Servicos publicos que
Observacéo; valorizem o espaco familiar
Trabalho como um todo e partilhem
completo Diario de Campo e com as familias a
fotografias. responsabilidade de
oportunizar a criancas
pequenas uma EI digna.
GONCALVES e | Movimento dos | Investigar o reconhecimento | A participagdo social das
AQUINO (2019) | Trabalhadores  Rurais | das  criangas  enquanto | criancas ndo caberd a uma
Sem Terra (MST) /RJ sujeitos  politicos e as | decisdo dos adultos, sejam eles
relacBes de legitimidade que | diretamente responsaveis
Observagéo; atravessam a participacdo | pelas criancas, ou sejam eles

Trabalho
completo

Diario de campo.

infantil  na luta pela
transformacé&o da realidade

representantes de entidades de
protecdo aos direitos infantis,
uma vez que a crianca
enquanto sujeito do mundo,
que nele habita e atua,
desenvolve a seu modo e entre
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AUTORES CONTEXTO DA TEMATICAE DISCUSSOES E
(ANO) PESQUISA OBJETIVOS RESULTADOS
TIPO DE PROCEDIMENTOS
PUBLICACAO | DE COLETA DE
DADOS
seus pares e grupo social, sua
forma de participar.
Escola e comunidade do | Apresentar alguns aspectos | A pesquisa revela o ambito
meio rural referentes & realidade das | familiar como o Unico
SOUZA (2019) ) criangas em espagos | contexto de vida cotidiana da
Entrevista escolares e defender a | crianga. Assim, apontar ndo so
. importdncia de conceber a | a necessidade, como a
Observacéo . . A -
crianga como | importancia da criacdo de
Diario de Campo copesquisadora. Servicos publicos que
Poster valorizem o espago familiar
Videos e fotografias como um todo e partilhem
com as familias a
Rodas de conversa responsabilidade de
oportunizar a criangas
pequenas uma EIl digna.
Escola de EI com turmas | Investigar como a gramatica | Ao escutar as criangas do
multi-idades inserida no | das culturas da infancia | campo, elas nos indicam que
MATTA (2019) | contexto rural do | revela o lugar social que as | se expressam de uma maneira
municipio Guarapari/ES | criangas constroem por meio | propria, por meio de uma
das suas experiéncias dentro | cultura  propria.  Assim,
Observagao e fora da instituicdo de EI. constituindo um importante
A Dirio de campo objeto pa}ra compreenfjer 0
Poster lugar social que as criangas

constroem, por meio de suas
culturas de pares.

Fonte: ANPED, elaborado pelo autor, 2022.

Os estudos elencados ao total foram seis. Em relagdo ao contexto de investigacdo, nota-

se se a diversidade do campo, assim, duas pesquisas ocorreram junto as criancas de

assentamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), duas em escolas do

campo e duas em localidades do meio rural em ambiente familiar, tidos como espacos nao

institucionalizados. Dentre os locais das pesquisas, destaca-se 0 MST que é 0 movimento social

com maior representatividade na histdria da construcdo de politicas publicas para a Educacao

do Campo. Desta maneira, este dado demonstra que os valores politicos, sociais e éticos deste
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movimento, formado ao longo dos Ultimos anos, ganha espaco também nas pesquisas
académicas, em especial sobre a El do Campo.

Nesse sentido, cita-se em um dos trabalhos selecionados, Gongalves e Aquino (2019),
que abordam sobre umas das acdes educacionais conquistadas pelo movimento na busca de
bases pedagogicas que respeitem os principios do MST, conhecida como o Encontro dos Sem
Terrinha, o qual tem como proposta incentivar e impulsionar a participagdo das criangas nas
esferas politicas da sociedade. Nessa perspectiva, a pesquisa € desenvolvida mediante os aportes
dos estudos da Sociologia da Infancia (CORSARO, 2011; SARMENTO, 2005),
compreendendo as criangas como sujeitos atuantes na sociedade, que séo parte constituinte do
mundo e irdo elaborar sentidos para sua existéncia.

O segundo estudo referente ao MST de Arenhart (2005), analisa a relacdo que as
criancas estabelecem com a Pedagogia do MST, a partir de trés aspectos, tais como a mistica,
a luta e o trabalho. Para isso, a pesquisadora permaneceu hospedada na casa das familias
assentadas por vinte e seis dias, na busca de compreender o contexto sociocultural que as
criancas estdo inseridas. Assim, a autora identificou em seu estudo que a aprendizagem pela
mistica esta relacionada ao sentido da experiéncia, enquanto que a luta adquire um sentido de
formacdo, ¢ através dela que vdo aprendendo e se desenvolvendo. Ja o trabalho é visto como
principio educativo, manifestado de forma ludica como estratégia de valorizagdo e interacdo
social.

Desta forma, refletindo sobre os temas abordados e as constatacbes dos trabalhos
mencionados anteriormente, de acordo com Caldart (2003) € o préprio movimento que vem
construindo e fortalecendo historicamente a Pedagogia do MST, contemplando as pessoas que
fazem parte dele por meio da préxis dessa pedagogia, em que educa, produz a sua identidade,
aborda a formacdo humana e ensina a lutar pelo povo que tem suas raizes na terra conquistada.

Nesse contexto, demonstra a importancia das questdes pelos direitos e politicas publicas
adotadas pelos movimentos sociais, 0s quais sdo marca presente nos debates e discussoes
educacionais. Entre eles cita-se 0 MST, Movimentos Indigenas, Movimentos de Pescadores,
Quilombolas e outros, todos sdo responsaveis pela soma dos esforcos e reivindicagdes por uma
Educacdo do Campo de qualidade, que infelizmente o poder publico inviabiliza e trava avangos
para sua melhoria.

Entre as demandas que devem ser solucionadas, destaca-se o direito ao atendimento das
criangas em creches e pré-escola do meio rural, essa necessidade quanto as politicas publicas é
apontada por Martins (2009; 2011), ambos estudos foram encontrados e analisados no

levantamento bibliografico desta pesquisa. A autora investigou uma localidade rural, em que a
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agricultura familiar representa a concentracdo das atividades agricolas, nessa interagcdo com as
familias pesquisadas constatou-se que as criancas na faixa etaria de zero a quatro anos néo
possuem 0 acesso aos servicos basicos de educagdo publica. Esse fato, revela a auséncia de
direitos publicos para as criancas, além de impossibilitar as mées de trabalharem e poderem
contribuir na renda familiar.

Todavia, esse problema com a falta de politicas publicas espalha-se por todo territorio
brasileiro, de acordo com Censo da Educacio Basica?® no ano de 2018 as matriculas em creches
das escolas do campo representaram apenas 7%, enquanto na pré-escola os dados mostram uma
participagdo de 13% das matriculas nas instituicdes do campo. Esses dados aterrorizantes
demonstram uma concepcao atribuida pelo, legislativo, executivo e chefias publicas em que as
criancas pequenas ndo precisam de investimento em educacdo, por outro lado,
responsabilizando as familias pela criacdo integral das criancas.

Embora nos deparamos com este lamentével cenario, que enfrenta intempéries no
contexto da El inserida nas Escolas do Campo, ha de se valorizar cada vez mais 0s movimentos
sociais, praticas comunitarias campesinas, professores, pesquisadores e programas que Sdo
marcas de resisténcia, além de lutarem constantemente pelo direito de uma educacéo publica
digna para as familias e criancas do campo. Sendo assim, enaltecemos os proximos dois
trabalhos encontrados do levantamento bibliografico da ANPED, entre eles, o estudo de Souza
(2019), o qual contribui trazendo reflexdes para pensarmos como a escola do campo percebe e
vive as culturas infantis campesinas dentro da sua proposta pedagdgica, amparada nas
discussbes da Sociologia da infancia, na qual, considera a crianga como sujeito ativo e direito
(SARMENTO; PINTO, 1997).

A pesquisa supracitada, apresenta uma proposta em que as criangas atuam como
participantes e coautoras do processo investigado, a partir da escuta, da observacdo, da
compreensdo das diferentes linguagens que retratam o contexto que vivem, as suas rotinas e
peculiaridades culturais. Dessa forma, o estudo identificou que as criangas consideram-se
contempladas com o contexto do campo, por terem seus significados compreendidos e sentem-
se animadas para vivenciar as experiéncias do cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, corrobora com a tematica, o estudo de Matta (2019), encontrado e
analisado na ANPED, o qual foi desenvolvido no contexto rural do estado do Espirito Santo,

investigando as criangas de uma escola de EI com turmas multi-idades da pré-escola. O estudo

20 Informagbes coletadas pelo site do INEP. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-
conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-institucionais/estatisticas-e-indicadores-educacionais/resumo-
tecnico-2013-censo-da-educacao-basica-2018
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propde analisar como a gramatica das culturas da infancia denunciam o lugar social que as
criangas elaboram por meio das suas experiéncias dentro e fora da escola do campo. Dessa
forma, identificamos que as criangas campesinas se manifestam de modo proprio, por meio de
uma cultura particular, construida mediante a cultura de pares, a qual é proposta por Corsaro
(2011), segundo o autor concerne-se as praticas que as criangas compartilham, de acordo com
a sua maneira propria de interpretar e significar o mundo, percebendo a diferenca das acoes e
interpretacdes dos adultos.

Ainda assim, que os trabalhos encontrados e analisados representem um nimero escasso
de publicagdes, todos eles reconhecem as criangas como atores sociais, sujeitos ativos e de
direitos, que constroem sua prépria cultura. Aliado a isso, os trabalhos contribuem para as
reflexdes acerca dos direitos de politicas publicas por uma Educac¢do do Campo, em especial
sobre a insercdo da EI nas Escolas do Campo. Culminando assim, para essa transformacéo,

caracterizando a identidade dos sujeitos do campo, descrevem,

Os sujeitos da educagdo do campo sdo aquelas pessoas que sentem na propria pele os
efeitos desta realidade perversa, mas que nao se conformam com ela. S&o os sujeitos
da resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam para continuar sendo agricultores
apesar de um modelo de agricultura cada vez mais excludente; sujeitos da luta pela
terra e Reforma Agréria; sujeitos da luta por melhores condigdes de trabalho no
campo; sujeitos da resisténcia na terra dos quilombos e pela identidade propria desta
heranca; sujeitos da luta pelo direito de continuar a ser indigena e brasileiro, em terras
demarcadas e em identidades e direitos sociais respeitados; e sujeitos de tantas outras
resisténcias culturais, politicas, pedagogicas... (ARROYO, CALDART E MOLINA,
2011, p. 152)

23. El, BNCC E EF: CONSIDERACOES SOBRE A CENTRALIDADE DA
EXPERIENCIA

2.3.1. El:ainsercdo da EF

A insercdo de professores de EF na El no Brasil em escolas publicas tém como
precursora a Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, no estado de Santa Catarina, que desde
0 ano de 1982 oferece a EF como componente curricular na primeira etapa da educagéo basica.
Em relacdo a esse contexto, destaca-se a pesquisadora Deborah Sayéo que foi uma das pioneiras
em contribuir com estudos e producdes cientificas acerca dessa experiéncia atrelada a EF na El
por sua proximidade com a Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (LEMOS, 2019).

Do mesmo modo, registra-se outro municipio que passou a oferecer nas trés Gltimas

décadas a presenca de professores de EF na EI, que é o caso de Vitoria, no estado do Espirito
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Santo, desde o ano de 1991. A partir das realidades expostas, respectivamente, a UFSC e a
UFES vieram tornar-se instituicbes de referéncias em estudos e pesquisas nesse contexto.
Dentre as pesquisas realizadas, cita-se, o estudo de Martins (2018), na sua tese de doutorado da
UFES, na qual, o autor realizou uma pesquisa com a investigacdo de professores de EF na El,
por intermédio das Secretarias Municipais de Educacdo das capitais brasileiras, a partir dos
dados coletados analisou que treze dessas cidades relataram a presenca de professores com
formacdo em EF atuando com criancas das instituicdes da EI (MARTINS, 2018).

Embora, verifique-se um avanco da insercao de docentes em EF na EI nos ultimos anos,
essa ampliacdo configura-se também pelo fato das novas legislacdes no d&mbito da educacéo
brasileira, tais como a Lei do Piso Salarial Profissional Nacional do Magistério (Lei n°
11.738/2008) e a escolaridade obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17 anos (Lei n® 12.796/20013).
Dessa forma, ocorrendo a implementacdo de turmas da El (pré-escola) nas escolas de Ensino
Fundamental, por isso, as prefeituras tiveram que aumentar o nimero de profissionais da
educacéo, entre eles somam-se os professores de EF, que por vezes passaram a ser opc¢ao de
preenchimento das vagas para assegurar a demanda e substituirem os professores regentes
durante o tempo regulamentado ao seu planejamento (MARTINS, 2018).

Ademais, essa presenca legitimada de professores de EF na El é vaga e confusa muitas
vezes em virtude até mesmo dos documentos legais que regulamentam a educacéo brasileira.
Nesse sentido, aponta-se no Artigo 26, paragrafo 3° da LDB (BRASIL, 1996) que a EF é
componente curricular obrigatdrio da educacdo basica, entretanto, no documento da BNCC para
El (BRASIL, 2018) ndo cita diretamente a EF nessa primeira etapa da educacdo basica. Nessa
relacdo entre a EF na El e trabalho integrado entre os professores, Sayao (2002, p. 59) comenta

que

[...] s6 se justifica a necessidade de um/a professor/a dessa &rea na El se as propostas
educativas que dizem respeito ao corpo e a0 movimento estiverem plenamente
integradas ao projeto da institui¢do, de forma que o trabalho dos adultos envolvidos
se complete e se amplie visando possibilitar cada vez mais experiéncias inovadoras
que desafiem as criancas.

Assim, emerge o desafio de uma pratica pedagogica da EF na EI que respeite os direitos
das criancas desta etapa, proporcionando momentos em que 0s mesmos tenham um papel mais
ativo a partir das interagOes e brincadeiras, expandindo as culturas infantis de movimentos.
Dessa forma, busca-se amenizar as fortes manifestacdes dos professores no campo da EF com
uma formacdo direcionada ao desenvolvimento da area motora das criangas, oriunda das

décadas de 70 e 80 que por meio do MEC, apresentou como novidade a psicomotricidade para



45

a educacdo das criangas. Posterior a esse periodo, dando continuidade ao processo de mudancas
na EF, praticas pedagdgicas para desenvolvimento/aprendizagem motora e a recrea¢do, com a
forte tendéncia de preparo para o esporte de rendimento (BUSS-SIMAO, 2005).

A autora supracitada busca em outro estudo contribuir com algumas préaticas
pedagogicas nesse contexto, para isto, propde trés principios fundamentais no sentido de pensar
a prética. Entre eles, o primeiro principio da pratica pedagogica da EF na EI deve permitir um
papel mais ativo das criangas no movimentos e brincadeiras, isso exigira que o adulto observe
e capture como as criangas fazem; o segundo principio é pensar em aulas que ndo estejam com
tempos e espacos pré-determinados, mas refletir em situacfes em que a atividade é que resultara
0 tempo; o terceiro principio é o trabalho articulado entres os professores regentes e com
formacdo em EF (BUSS-SIMAO, 2011).

Nesse contexto, que permeia reflexdes de estudos e praticas pedagdgicas com criancas,
inclui-se o termo “Brincar e Se-movimentar”, que menciona a importancia do brincar e se-
movimentar para a crianga, pois possibilita sentir o seu mundo e viver o seu tempo. Além disso,
fomenta que é por meio do brincar que ela imagina e fantasia, proporcionando a sensacao de
um ser livre, ou seja, brincar pelo brincar, assim, alertando no estudo para os professores
evitarem levar brincadeiras prontas, brincadeiras com rigor competitivo e brincadeiras que as
criangas permanecem muito tempo inativas, pois dessa forma, o ser que se movimenta apenas
reproduz uma ordem ou ndo esta no centro da acdo (SURDI; MELO; KUNZ, 2016).

Considerando o estudo das etapas ocorridas da insercdo dos professores de EF na El,
percebe-se que ao longo do tempo as manifestacdes estdo mais direcionadas para que as
criangas sejam protagonistas das experiéncias vivenciadas, assim, rompendo com uma
concepcao cultural de classificacdo que propicia diferenciar criancas e adultos, na qual,
possuem suas propriedades especificas. Nesse sentido, afirma Sarmento (2013, p. 18-19) “a
crianca ndo € o adulto imperfeito e imaturo, mas € o outro do adulto, isto €, entre a crianca e 0

adulto ha uma relagdo ndo de incompletude, mas de alteridade.

2.3.2. El e a BNCC: consideragdes sobre a centralidade da experiéncia

Historicamente a El no Brasil é apontada pelo cunho de assistencialismo, somente a
partir da década de 1980 as creches migraram das Secretarias de Assisténcia Social para as
Secretarias de Educacdo. Assim, passa a ser garantido para as criangas por intermedio das
entidades escolares o educar e cuidar. Consequentemente foram estabelecidos documentos que

nortearam a organizacao curricular da El, entre eles CF de 1988 e a Politica Nacional de El em
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1994, formulando encaminhamentos pedagdgicos para essas instituicbes (BARBOSA,
MARTINS; MELLO, 2019).

A CF torna a El um direito que o Estado deve assegurar as criancas de zero a seis anos,
por opcdo das familias/responsaveis. Ainda, no ano de 1996 com a promulgacdo da LDB
(BRASIL, 1996) marca a inclusdo da EI como primeira etapa da educagéo bésica, consolidando
0 entendimento do direito a educacdo, desde a pequena infancia, diferenciando-a do Ensino
Fundamental e Meédio. A partir disso, a nova reformulacdo da LDB explicita e normatiza a El
gue, nos anos seguintes a sua publicacdo, passam a ganhar maior atencdo por parte de
formuladores de politicas publicas e legislacdes voltadas a Educacéo.

Nas duas décadas que se seguem, trés documentos importantes foram elaborados,
visando a organizacdo curricular da El: os Referenciais Curriculares Nacionais para a El
(BRASIL, 1998); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EI (BRASIL, 2010) e, mais
recentemente, a Base Nacional Curricular Comum para a El (BRASIL, 2018).

A respeito dos documentos acima citados, de acordo com Mello et al (2016, p.133)
identificam uma “mudanca paradigmatica” a partir da DCNEI (Brasil, 2010) no que diz respeito
a concepcdo de crianca, deslocando-se de um referencial da psicologia abordados no
Referencial Curricular Nacional da para a EI — RCNEI (BRASIL, 1998), que prossegue na
BNCC (BRASIL, 2018), apresentando indicios de didlogos com a sociologia da infancia
(CORSARO, 2009, 2011; SARMENTO, 2013).

Conforme ja apontado por Mello et al (2016) e, reiterado por Barbosa, Martins e Mello
(2019), a partir dos documentos curriculares recentes da El, podemos identificar avancos que
abordam a concepg¢do de infancia, do mesmo modo, apresentam “‘uma perspectiva calcada na
Sociologia da Infancia, em que a crianca € vista como um sujeito ativo e autoral em seus
processos de socializagdo e de desenvolvimento” (BARBOSA; MARTINS; MELLO, 2019,
p.158).

Da mesma forma, em um estudo anterior os autores supracitados ja anunciavam
“permitir que, na El, a crianga possa usufruir da prerrogativa de ser um sujeito de direitos so é
possivel se considerarmos como plano de fundo a centralidade, a producdo de cultura e o
protagonismo infantil” (BARBOSA; MARTINS; MELLO, 2017, p.169).

A partir dessa circunstancia Sarmento? (2015, p.36) afirma que “uma pedagogia da

infancia assente nos direitos da criangca ndo é uma pedagogia do espontaneismo, € uma

21 Entrevista concedida a Alexandre Vaz, Adriana Richter e Jaisson Bassani na Revista Cadernos de Formagéo
RBCE, p 11-37, (2015).
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pedagogia profundamente estruturada, onde tenha lugar a participacao e o poder confluente das
criangas”. Assim, construindo um direito de desejo e decisdo da crianga, uma liberdade,
autonomia de ter a escuta e desfazer o ambiente adultocéntrico.

Diante das analises referente a EI e a concepcdo de crianca anunciada até o momento,
busca-se a partir daqui neste estudo uma aproximagdo ao documento mais recente deles, a
BNCC, especificamente da EIl. Porém, destaca-se que é um documento normativo que
regulamenta toda a Educacdo Baésica, legitimada nos seus direitos de aprendizagens e
desenvolvimento, em que os alunos devem ter um avango de conhecimentos essenciais
(BRASIL, 2018). Ressalta-se que a elaboracdo de uma base nacional comum para a Educacéo
Bésica, ja era prevista no artigo 26 da LDB, que estabelece,

os curriculos da El, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996, p.19) .

Nesse processo passou a integrar o Plano Nacional de Educagéo, regulamentado em
2014. Dessa forma, em 2015, uma comissdo de 116 especialistas de 35 universidades, sob
coordenacdo do MEC, atuou na construcdo de uma proposta da primeira versdo da BNCC,
conhecida como proposta preliminar, disponibilizada para discussdo publica por meio
eletrdnico, entre setembro de 2015 e margo de 2016, na qual, recebeu inimeras contribuicoes
por parte dos profissionais e académicos da educagéo.

Uma segunda versdo da BNCC, publicada em maio de 2016, logo contou com a
realizacdo dos seminarios estaduais nos meses de junho, julho e agosto de 2016, com a presenca
de professores, gestores e especialistas, que entdo introduziram os itens das referidas criticas da
primeira versao. A partir desse procedimento, teve inicio a redagdo da terceira versdo que, no
entanto, sofreu influéncias das mudancas no cenario politico nacional, marcado por um golpe
politico em 2016, que originou um episodio vergonhoso de impeachment da Presidente Dilma
Rousseff, do Partido dos Trabalhadores (PT).

Com isto, o substituto, Michel Temer, usufruiu da oportunidade, logo continuou a
progredir o documento de forma intocivel e acelerada para o processo de aprovacéo,
diferentemente da postura que teve com outros programas do governo anterior, quando
suspendeu e regressou as politicas publicas. (TARLAU; MOELLER, 2020). Ademais, a BNCC
passou por alteracdes, entre elas a antecipacdo da alfabetizacdo das criancas para o segundo

ano, que até entdo era no terceiro ano, a inviabilizacao das questdes de género e diversidade, 0s



48

desdobramentos do Ensino Religioso como uma area de conhecimento. A versdo final,
homologada em 2017 referente a El e o Ensino Fundamental, passou a ser implementada. A
medida, que o documento da Etapa do Ensino Médio foi reestruturado e aprovado somente em
dezembro de 2018.

Diante disso, faz emergir a reflexdo sobre o documento, a BNCC, atualmente, fonte de
discussdo entre diversos autores da area que apresentam seus argumentos e opinides em relacao
a leis educacionais e a formacéo dos educadores. Segundo Ribas et al. (2019, p. 4), “salienta-
se a necessidade de pesquisas em relacdo ao documento da BNCC, principalmente pelas
instituicdes de ensino superior, que sdo as responsaveis por formar professores para atuarem
nesse nivel de ensino”.

Nesse sentido, corroboram para discussdes as autoras Tarlau?? e Moeller? (2020), que
discorrem em seu artigo®* sobre o protagonismo das entidades filantropicas no processo de
formulacéo e aprovacdo da BNCC, em especial a Fundacdo Lemann, que utilizou da pratica do
consenso por filantropia, que de acordo com as autoras ocorre “quando recursos materiais,
producdo de conhecimento, poder da midia e redes formais e informais sdo usados por
fundac@es privadas para obter um consenso entre multiplos atores sociais e institucionais em
apoio a determinada politica publica” (TARLAU; MOELLER, 2020, p. 554). Do mesmo modo,
a referida Fundag&o Lemann participou com forte influéncia perante o grupo Movimento pela
Base, onde a fundagdo operava com aplicacdo de recursos e patrocinios para a realizacdo de
eventos e seminarios, a fim de organizar uma rede atuante em apoio a BNCC.

Nessa perspectiva, a intencao das fundacdes e institui¢cbes corporativas, contudo, ndo €
de gerar lucros imediatos sobre a educacdo publica. Mas, a partir da sua influéncia pelo poder
econdmico, alinhado as iniciativas de parcerias entre o poder privado e o publico, passam a
formularem tentativas para criarem estratégias, aliancas, manobras de introduzirem as
fundac@es nas politicas publicas, com o propdsito de reestruturar a escola publica a sua propria
imagem, baseada no estilo empresarial e na ideologia da meritocracia. Assim, as recentes
influéncias das fundacdes privadas e corporativas no contexto da politica publica educacional
anunciam um alerta, porque provavelmente continuam intervindo na esfera publica,
promovendo transformacgdes nas instituicdes educacionais sob a semelhanca de corporagdes.
(TARLAU; MOELLER, 2020).

22 professora assistente de Educacdo e Trabalho e de RelagBes Trabalhistas na Universidade Estadual da
Pensilvania, Estados Unidos da América.

23 Professora assistente do Departamento de Estudos de Politica Educacional no campus de Madison, na
Universidade de Wisconsin, Estados Unidos da América.

24 publicado pela pela Revista Cientifica Curriculo sem Fronteiras, no ano de 2020, traduzido por Leda Beck.
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Contudo, em 20 de dezembro de 2017, no ato em Brasilia que estabeleceu a aprovacgao
da BNCC, o discurso da entdo Secretéria Executiva do Ministério da Educacdo, Maria Helena
Guimardes de Castro, foi omisso em relacdo a participacdo das fundacdes privadas e
corporativas na elaboracédo e legitimacdo da BNCC, com isto, apontando apenas que foi um
processo aberto ao publico, no qual, teve a contribuicdo da populacdo ao conteldo do
documento. (TARLAU; MOELLER, 2020).

Em vista disso, o texto de Michetti (2020) corrobora ao analisar o espago social na

disputa em torno da criacdo da BNCC e discorre sobre as estratégias dos agentes nesse processo,

As vinculages de entes publicos e privados com o Consed? e a Undime?® constituem
um bom exemplo das articulagdes entre os agentes mais bem posicionados na disputa.
A alianga com essas duas organizacdes foi privilegiada por agentes publicos e
privados porque elas responderiam pela implementacdo da Base e poderiam ser
consideradas, para efeitos de legitimacdo — ndo sem contestacdo —, como
representantes publicos do universo escolar. (MICHETT], 2020, p.4)

A vista disso, os agentes privados na qualidade de parceiros, conquistaram uma
representatividade nos espacos de debates sobre a BNCC, por conta do poder econémico, social
e politico. Entretanto, no contexto da educagéo publica o capital econdémico encontra bloqueios
para ser legitimado, assim, os agentes desse capital agem transformando-o em capital
simbdlico. Contudo, esse procedimento sera reprovado por categorias ndo dominantes no
processo de elaboracdo da BNCC, as quais dispdem de um elevado capital simbdlico e social,
propondo intervences com diversas criticas acerca do documento da Base. Ainda assim, o
grupo de agentes que conduziu a BNCC procurou delimitar o debate, no entanto, as criticas e a
rendncia quanto a aprovacao e legitimacdo da Base permanecerdo apesar de nao terem sido
contempladas no documento. (MICHETTI, 2020)

O cenario apontado referente a formulacdo e homologagdo da BNCC comprovam como
sdo pertinentes as discussdes e a auséncia de um processo democratico no debate de politicas
publicas. Nesse sentido, a partir da conjuntura em que os documentos da Base foram elaborados
e sua respectiva organizacao curricular, discorrem os autores Barbosa, Martins e Mello (2019),
ao analisarem a BNCC apds homologada, especificamente na etapa da El, foco dessa pesquisa,
julgam o cunho prescritivo, deste modo, esquecendo o curriculo vivido na préatica do dia a dia

nas instituigoes.

%5 Conselho Nacional de Secretérios de Educagéo.
26 Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacéo
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Portanto, contextualizando a BNCC para a El, o presente estudo aborda a primeira etapa
da Educacdo Basica, que na sua elaboracdo mantém algumas propostas da DCNEI (BRASIL,
2010), como os eixos estruturantes das praticas pedagogicas, as interacde e brincadeiras, a
definicdo de crianca como sujeito histdrico e de direitos, além de um curriculo que iré articular
0s saberes das criangas com os conhecimentos consolidados. A partir dos eixos estruturantes
dessa etapa, o documento institui na sua proposta seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que devem assegurar as criancas boas condi¢des de aprender e se desenvolver.
Os direitos sdo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (BRASIL,
2018).

A partir dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, identificando a
particularidade dos grupos que integram a etapa da EI, de acordo com a BNCC estdo
sequencialmente organizados em trés grupos por faixa etaria, que correspondem,
aproximadamente as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas do desenvolvimento
das criangas, conforme, de zero a 1 ano e 6 meses (creche), de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses (creche) e de 4 anos a 5 anos e 11 meses (pré-escola) (BRASIL, 2018). Vale lembrar que
apesar da atual faixa etaria da organizacdo na BNCC, essa modificacdo ja foi introduzida
anteriormente na LDB de 2006, que antecipou 0 acesso ao Ensino Fundamental para os seis
anos de idade, assim a El passou a atender a faixa etaria de zero a cinco anos e onze meses.

Dentro dessa proposta a BNCC, ponderando os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, estabelece as instituicdes uma organizacdo curricular por campos de
experiéncias, nos quais as criangas podem aprender e se desenvolver. S&o eles: “O eu, o outro
e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Oralidade e escrita; Espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacdes (BRASIL, 2018, p.36 ;38).

Em conformidade com a BNCC (BRASIL, 2018, p.36) “os campos de experiéncia
constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criancgas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte de
patrimonio cultural”.

Esse formato de organizacdo, de acordo com Fochi (2016) ja contava informagfes em

documentos anteriores, tal como no Parecer n°20/2009, que revisou as DCNEIs. Entretanto,

0 que evidentemente avanga no documento da BNCC em relacdo as DCNEI é o fato
de articular a esses campos de experiéncia direitos de aprendizagem que expressam
os diferentes modos como as criangas aprendem, ou seja, convivendo, brincando,
participando, explorando, expressando e conhecendo-se. Esses verbos se repetem em
cada um dos campos, provocam o adulto a pensar e estruturar o trabalho educativo a
partir de uma concepcao de crianca que age, cria e produz cultura, algo muito diferente
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da imagem de crianca que é receptora passiva e espectadora do adulto, tdo comum nas
pedagogias tradicionais. (FOCHI, 2016, p. 6)

A proposta dos Campos de Experiéncia conecta o conhecimento produzido na interacao
entre adultos e criangas, no relacionamento entre as proprias criangas, e através do contato
crianca e 0 mundo. Nesse ponto de vista de trabalho, voltada a uma pedagogia que requer estar
acessivel para conhecer e conhecer-se, dando énfase para os saberes das criancas e do mesmo
modo dos adultos (FOCHI, 2016).

Da mesma forma, o autor supracitado menciona que “a organiza¢ao de um curriculo por
campos de experiéncia consiste em colocar no centro do projeto educativo o fazer e o agir das
criancas. Compreender a ideia de experiéncia como continuas e participativas interacées dos
meninos e das meninas” (FOCHI, 2015, p. 221). Dessa forma a experiéncia pessoal torna-se
uma fonte de sentido para toda uma existéncia, além de ser uma transacdo do que esta
acontecendo no ambiente do individuo com que o constitui, a partir da trajetéria de vida e
vivéncias externas, € o percurso e a capacidade de estar continuamente aprendendo, construindo
conhecimentos e experiéncias futuras.

No que tange o sentido da palavra experiéncia mencionada na proposta do documento,
busca-se refletir diante as considerag¢des fundamentadas no pensamento de Dewey (2010), pois
dialogar com o autor contribuira para compreender o conceito de experiéncia para a Educacéo,
e nesse caso mais especificamente na etapa da EI.

As consideracfes do autor sobre experiéncia sdo vastas, necessariamente destaca-se o
classico livro “Experiéncia e Educa¢do”, nesta obra Dewey (2010) apresenta doiS principios
que sdo fundamentais na constituicdo da experiéncia: os principios de interacdo e da
continuidade (p. 52, grifo nosso). Segundo o autor, o principio da interagdo acontece “entre um
individuo, objetos e outras pessoas”, ou seja, na relagdo entre 0 eu e 0 ambiente, no convivio
com os pares. J& o principio de continuidade significa que toda experiéncia, tanto se baseia em
algo existente nas experiéncias anteriores, quanto modifica, de alguma maneira, “a qualidade
das experiéncias subseqiientes” (p. 44), assim provocando transformacdes e produzindo um
aprendizado sucessivo no seu ambito e no préprio sujeito. Ressalta-se que de acordo com
Dewey (2010) estes principios séo inseparaveis um do outro, eles se interceptam e se conectam
(p. 45).

O documento expde que ao longo da vida as experiéncias estdo submetidas e elas
educam a respeito do mundo enquanto individuos e sociedade. Nesse sentido, afirmam
Pandimi-Simiano e Buss-Simao (2016, p. 84, grifo das autoras) “entendemos que a escolha da

organizacédo curricular por meio de campos de experiéncias para a BNCC para El pode se
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configurar como uma potente proposta; todavia, compreendemos que seria fundamental que o
adjetivo educativo compusesse os campos”.

Dessa forma, o texto propGe acrescentar o adjetivo educativo a proposta pedagdgica da
El, com a possibilidade de ser nomeada Campos de Experiéncia Educativa, assim
proporcionadas nas praticas educativas delas viverem a infancia, elaborando sentidos e
significados sobre o mundo, com uma acdo que parte da relagdo educativa adquirida na El,
rompendo com o curriculo burocratizado.

Essas experiéncias por sua vez muitas acontecem na etapa da El, seja nos Centros
Infantis Municipais ou escolas, junto de seus colegas e professores, elas acontecem a partir das
situacOes rotineiras do contexto que estao inseridas, espagos e tempos, as interagcdes aos pares,
conversas e didlogos, brincadeiras e jogos. Além disso, a El proporciona a socializacdo das
criancas de diferentes culturas, classes sociais e etnias viverem experiéncias com sensacoes
diversas. Portanto, estes momentos, informagdes e conhecimentos sdo de suma importancia
para vida social e aprendizagens por meio das experiéncias do cotidiano de explorar,
experimentar, criar e recriar, brincar e fantasiar.

Dessa maneira, configura-se para um novo olhar, uma escola sem divisdes de
componentes curriculares, compreendendo um trabalho docente sistematizado integrado.
Assim, emana 0 processo de pensar a crianga a partir dela mesma, como um sujeito de direito
que produz cultura e ndo apenas reproduz, € um olhar para crianca que elabora 0 mundo

desconhecido, com énfase na acéo da crianca e no protagonismo infantil.

2.3.3. ABNCC no campo da EF e EI no CONBRACE e periddicos cientificos

Interessa-se, nesta revisdo, a identificacdo e conhecimento da producéo cientifica no
campo da EF que contemple a ElI e a BNCC/EI no periodo entre 2015 e 2021. O processo de
revisdo do qual resultou esta pesquisa abrangeu trabalhos apresentados nos Grupos de
Trabalhos Tematicos Escola e Politicas Pablicas no CONBRACE e em periddicos cientificos
de EF. Em ambas as buscas, o periodo delimitado foi de 2015 a 2021, com as palavras chaves:
BNCC, El e EF.

A publicagdo da LDB (BRASIL, 1996) marca, segundo Martins, Trindade e Mello
(2021) o inicio de um periodo de producao crescente contemplando a temética da EI no campo
cientifico da EF, processo que adquire maior regularidade no terceiro milénio, notadamente a
partir de 2005.
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A tabela 7, demonstra quantitativamente as produc@es cientificas encontradas nos
Anais do CONBRACE entre 2015 e 2019:

Tabela 7 — Producdes cientificas publicadas nos anais do CONBRACE

CONBRACE ANO BNCC BNCC NA EI
Anais — GTT Escola 2015 0 0
Anais — GTT Escola 2017 1 0
Anais — GTT Escola 2019 2 0
Anais — GTT Politicas Publicas 2015 0 0
Anais — GTT Politicas Publicas 2017 1 0
Anais — GTT Politicas Publicas 2019 1 0
TOTAL 5 0

Fonte: O autor, a partir do levantamento das produgdes

A partir dos dados acima, observou-se que nas trés edicbes do CONBRACE, foram
localizados apenas 5 trabalhos, sendo 2 em 2017 e 3 em 2019, abordando a BNCC, no entanto,
nenhum deles aborda a El.

Os artigos encontrados na busca dos periddicos cientificos de EF, foram selecionados
conforme sua classificagdo no Webqualis da CAPES (2013-2016): dos extratos A2 a B5. A
tabela a seguir demonstra quantitativamente as producdes cientificas da area da EF com relacéo
a BNCCI/ELI.

Tabela 8 — Producdes cientificas de periddicos da area de EF brasileira

(continua)
REVISTA/INSTITUICAO WEBQUALIS BNCC BNCC

NA EI
Movimento/lUFRGS A2 1 0
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte/CBCE B1 1 0
Motriz/UNESP Bl 0 0
Motrivivéncia/lUFSC B2 12 2

Pensar a pratica /JUFG B2 1 0
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Ciéncia e Movimento /UCB B2 1 0
Revista Mackenzie de EF e esporte/UNESC B3 0 0
Corpoconsciéncia/ UFTM B4 4 0
Caderno de EF e esporte/UNIOSTE-PR B4 1 0
Arquivos em movimento/UFRJ B4 0 0
Conexdes/lUNICAMP B4 0 0
EF em revista/UCB B4 0 0
Revista Kinesiss’lUFSM B4 0 0
Revista didatica sisttmica/[FURG B4 0 0
Temas em EF escolar/CPII B5 3 1
Cadernos de forma¢do/RBCE B5 0 0

Total 24 3

Fonte: O autor, a partir do levantamento das producdes

Em relacdo aos periddicos cientificos, observou-se que os artigos encontrados na busca
estdo distribuidos em oito dos dezessete periodicos revisados. Chegou-se a um total de vinte e
quatro artigos, dos quais apenas 3 tratam da BNCC/EI.

Apresenta-se a seguir o0s titulos dos trabalhos encontrados, os autores, o respectivo ano
e a revista cientifica publicada: 1°- A El na Base Nacional Comum Curricular: pressupostos
e interfaces com a EF, Mello et al (2016), Motrivivéncia; 2° A EF na BNCC: concepcdes e
fundamentos politicos e pedagogicos, Martineli et al (2016), Motrivivéncia; 3° El na BNCC:
anélise e contextualizacdo do componente curricular EF, Silva et al (2019), Temas em EF
Escolar.

Na anélise dos periodicos, um deles, Martineli et al (2016) discute a organizacao da El
na BNCC, por meio dos Campos de Experiéncias, com centralidade para “corpo, gestos e
movimentos”, isso ocorre por sua proximidade com a EF, de acordo com os autores. Porém, é
importante refletir sobre como se caracterizam os Campos de Experiéncias e a inadequagéo de
que sejam trabalhados de forma compartimentalizada. Enquanto, os outros dois trabalhos,
apontam para a insercdo dos professores de EF na El, apesar da EF ndo ser mencionada
diretamente na BNCC, os autores citam a importancia da presenca dos professores de EF no
contexto da pequena infancia, a partir da abordagem dos eixos estruturantes da
BNCC: interagOes e brincadeiras (MELLO ET AL 2016; SILVA ET AL, 2019).


http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/remef/index
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Ademais, um dos artigos, Mello et al (2016) menciona uma aproximacdo da BNCC a
Sociologia da Infancia, que destaca o protagonismo e a autoria das criangas e a cultura de pares.
Assim, identifica-se uma ruptura com a visdo adultocéntrica sobre a crianca, considerando-a no
que ela €, com suas potencialidades e subjetividades, atribuindo-lhe centralidade na construgéo
do conhecimento. Os autores, ao analisarem documentos orientadores da El, destacam que esse
direcionamento para a sociologia ja se faz presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a El (BRASIL, 2010).

Observa-se que as produgdes que contemplam a tematica da BNCC/EI no campo dos
periddicos cientificos da EF apresentam elementos importantes para pensarmos a EF na El,
apesar do nimero escasso. Destaca-se a mudanca de concepg¢do de infancia e proposta de
organizacdo curricular, com énfase para a experiéncia. A presenca de professores de EF na El,
embora esteja avancando, € ainda reduzida, possivelmente, tenha repercutido sobre o

quantitativo de pesquisas.
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3. METODOLOGIA

3.1. CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O presente estudo, apresenta uma investigacdo baseada na pesquisa qualitativa, que de
acordo com Creswel (2007) é uma pesquisa com caracteristicas interpretativas e reflexivas,
além disso, ndo apresenta-se pré-configurada, com isso recusa ser quantificada e calculada,
assim interessa-se no mundo dos significados, ela atende questdes pessoais e culturais. No
percurso metodoldgico desta pesquisa, utilizou-se a Anélise Documental, em conjunc¢do com a
Autoetnografia, ambos os métodos sdo apresentados no decorrer desta se¢do do texto.

O exercicio de delimitacdo do problema nos levou rapidamente a constatar que o
processo a ser investigado tem como protagonista 0 autor da pesquisa. Essa constatacdo nos
levou a considerar o estudo autoetnografico como uma opcéo adequada. Considerando-se que
0 pesquisador foi convidado a participar do processo de elabora¢do do documento orientador
municipal e segue atuando como Unico professor de EF na etapa de implementacéo do referido

documento junto a turmas de El, ratificou-se a opcdo metodoldgica.

3.1.1. Anélise documental

A Andlise Documental proposta neste estudo caracteriza-se por uma pesquisa realizada
em documentos publicos que norteiam a educacéo basica. Segundo Cellard (2008) o documento
escrito apresenta-se como uma fonte valiosa para todo pesquisador e como testemunho de
atividades particulares. Nesse sentido, percebe-se a Analise Documental como uma importante
ferramenta de investigacdo. No entanto, o autor supracitado alerta que deve-se aceitar um
documento conforme sua apresentacdo, independentemente de sua configuracao, ndo devendo
ser transformado e editado. Assim, buscar com prudéncia as fontes contidas, pois sdo Unicas,
constituida por uma analise critica perante a documentacdo investigada.

Nessa perspectiva, corroborando com o método da anéalise documental, de acordo com
Junior et al (2021, p. 42) “¢ um procedimento que utiliza de métodos e técnicas de captacao,
compreensdo e analise de um universo de documentos, com bancos de dados que sao
considerados heterogéneos"”. Dessa forma, o intuito é obter informacdes significativas contidas
nos documentos, e posteriormente compreender a particularidade de cada texto, a fim de

examinar e buscar outras interpretacdes complementares por meio dos documentos.
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3.1.2. A pesquisa autoetnogréafica

No que refere-se a origem e o conceito da autoetnografia, segundo o estudo de Santos
(2017, p.218) “vem do grego: auto (self=em si mesmo), ethnos (nagdo = no sentido de um povo
ou grupo de pertencimento) e grapho (escrever = a forma de construcao da escrita)”. Dessa
maneira, o significado desse vocabulo nos remete a um método de investigacdo e escrita
pessoal, a partir da reflexdo da sua propria pratica, perante o olhar de quem descreve suas
experiéncias baseadas no contexto social e cultural que esteja inserido.

Assim sendo, buscou-se estudos que fundamentassem o caminho metodologico da
pesquisa autoetnografica na area da EF Escolar. Para tal, inicia-se o0 processo de revisdo de
literatura apoiado em pesquisadores que foram 0s pioneiros nacionais nessa metodologia
através de seus estudos (BOSSLE, 2008; BOSSLE; MOLINA NETO, 2009a,b; BOSSLE;
MOLINA NETO; LOPES, 2012; WITTIZORECKI, 2013).

Além do mais, destaca-se 0 Grupo de Pesquisa F3P-EFICE?’ da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, que a partir de 2007, abrange seus estudos e passa a adotar a pesquisa
autoetnografica, ressaltando-se que desde a sua configuracéo inicial (1997) o grupo realizava
pesquisas principalmente etnograficas (BOSSLE, 2008). Posteriormente, o grupo de estudo
supracitado, contribui diretamente para a tematica através da publicacdo da obra intitulada: O
oficio de ensinar e pesquisar na EF Escolar (2010), na qual, dentre a coletanea de textos
produzidos traz um capitulo que remete a metodologia que seré utilizada nessa pesquisa com a
denominagdo “Autoetnografia: mais uma opg¢ao metodologica para alguns problemas no
ambito da EF” (BOSSLE; MOLINA NETO, 2010).

Nessa perspectiva, de acordo com Mallmann, Gonzéles e Borges (2021, p. 5) “as
pesquisas qualitativas em EF relacionadas a autoetnografia no Brasil sdo recentes”. Bossle ¢
Molina Neto (2010) acrescentam a isso a dificuldade de literatura nacional especifica sobre este
tema, sendo que as poucas obras publicadas estdo restritas a escrita em inglés.

Consolidam também para essa discussdo os autores Rocha, Aradjo e Bossle (2018) que
a partir do estudo de uma revisdo da producéo cientifica da EF em periddicos nacionais sobre
a autoetnografia, selecionaram vinte e cinco periodicos com classifica¢do (qualis) A2, Bl e B2
e encontram apenas cinco pesquisas, na qual, somente trés abordavam especificamente a EF.

Entretanto, segundo os autores supracitados, esse tipo de pesquisa ainda que esteja em estagio

27 Grupo de Estudos Qualitativos Formacéo de Professores e Prética Pedagdgica em Educagéo Fisica e Ciéncias
do Esporte
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inicial no campo académico da EF, pode colaborar na formacéo dos docentes, por esse motivo
tem apresentado avangos em novas pesquisas.

Assim, para ilustrar a ascensdo das pesquisas autoetnograficas na area da EF, cita-se na
sequéncia dois estudos que abordam essa tematica. Em um deles Lopes e Bins (2021) por meio
do texto “Escrevéncias do desassossego: didlogos sobre a formacdo docente em EF desde dois
estudos autoetnograficos™?®, apresentam como essa estratégia metodoldgica pode contribuir
para as potencialidades autoformativas, de tal modo como impactam e mobilizam a reflexdo na
constituicdo do trabalho docente em EF.

No segundo estudo, Mensch (2020) na sua dissertacdo de mestrado intitulada “Do mal-
estar a0 empoderamento: um estudo autoetnografico na area da EF escolar”, relata inicialmente
a sua condicdo de mal-estar e da impoténcia como professora no cotidiano escolar. Para superar
esses momentos vividos busca através de uma autoetnografia reconstruir-se enquanto docente,
utilizando como instrumentos para pesquisa a reflexdo, a autoavaliagdo e a formacgéo
continuada. Assim, descrevendo no estudo as suas prdprias experiéncias pedagdgicas dentro do
contexto investigado.

No que tange a pesquisa abordada, nota-se que autoetnografia apresenta-se como uma
estratégia que possibilita ao individuo criticar a si, do mesmo modo, que o0 ambiente que esta
investigando. Dessa forma, essa agdo contribui para o autoconhecimento, a avaliagdo da sua
pratica e percepcao das suas decisdes, assim, o sujeito que se narra é o objeto do seu respectivo
estudo (LOPES, 2012). Semelhantemente, Bossle e Molina Neto (2010, p. 208) afirmam que
“a autoetnografia emerge, entdo, na perspectiva de investigar a propria pratica docente”.

Assim sendo, o pesquisador encontrara um percurso metodolégico como Bossle (2008,
p. 110) “de quem vive, descreve, sente e aprende com/sobre o proprio processo de pesquisa €
da opcdo e realizacdo de uma autoetnografia”. Dessa forma, as proprias experiéncias
pedagdgicas tornam-se ferramentas indispensaveis nas escritas das narrativas e dos novos
conhecimentos do autor/pesquisador.

Esta pesquisa apresenta-se como uma autoetnografia pela circunstancia do professor de
EF ser o préprio pesquisador/autor que procurard compreender a si mesmo a partir do trabalho
pedagdgico do professor de EF com a El nas escolas do campo com turmas multi-idades (Pré

A e B) no municipio de Jardim do Sul/RS. Dessa forma, o estudo apresenta as condi¢fes de

28 Dissertacdo de Mestrado: Semear-se (em) um campo de dilemas: Uma autoetnografia de um professor de
Educacéo Fisica principiante na zona rural de Ivoti/RS. Tese de Doutorado: Tecendo saberes, tramando a vida -
a Educacdo Fisica e a Pedagogia Grid: uma experiéncia autoetnografica de uma professora de Educagdo Fisica na
RME POA.
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trabalho e aprendizagens da docéncia neste contexto, e as contribui¢des da Gltima, no processo
(auto)formativo.

3.2 PROCEDIMENTOS INVESTIGATIVOS DA PESQUISA

3.2.1 Contexto

A pesquisa foi desenvolvida na Rede Municipal de Ensino de Jardim do Sul, em duas
Escolas do Campo de Ensino Fundamental que contam com a El, sendo compostas por turmas
de multi-idade (Pré A e Pré B): Escola Bosque dos Sonhos?® e Escola Pomar Encantado®.

A escolha deste municipio ocorreu pelo fato que o pesquisador atua como professor
de EF na Rede Municipal de Ensino, fazendo parte do quadro de funcionérios efetivos no nivel
do Ensino Fundamental desde 2016. Entretanto, o professor e pesquisador, passou atender
posteriormente também as turmas de EI em duas Escolas do Campo com turmas de multi-idades
(Pré A e Pré B)

3.2.1.1. Municipio de Jardim do Sul

O municipio de Jardim do Sul, encontra-se na regido sul do estado do Rio Grande do
Sul (RS), a cerca de 289 Km de Porto Alegre, capital do estado RS, de tal forma situa-se a 38
Km de Pelotas, municipio de quem deixou de ser o 8° distrito e conquistou sua emancipacdo
politica, aos 12 dias do més de Maio de 1988. Atualmente possui uma populacao estimada em
6.600 habitantes, divididos entre a sede (zona urbana) e quinze localidades (zona rural),
observa-se que € um municipio essencialmente rural.

O municipio tem sua economia baseada na industria, agricultura e pecuéria. Destaca-se
que Jardim do Sul possui cinco agroindustrias de conservas, centralizadas no péssego, além de
laranja, uva e figo, resultado da agricultura local que mantém o cultivo de frutas. Na area da
educacdo dispdem de seis escolas publicas, na zona urbana uma escola municipal de ensino
fundamental e uma escola de EI (0 a 3 anos), alem de uma escola estadual de nivel fundamental
e medio. As outras trés escolas municipais de ensino fundamental ficam localizadas na zona

rural, entre elas duas fardo parte da pesquisa, menciona-se que as escolas ficam situadas em

2% Nome ficticio.
30 Nome ficticio.
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diferentes localidades e com distintas realidades envolvendo as comunidades.

Nesse sentido, apresenta-se a seguir dados das escolas que serdo investigadas, 0S
elementos desta caracterizacdo sdo baseados no PPP de cada instituicdo, regimento escolar,
ressalta-se que ambos documentos foram recentemente editados e atualizados no ano de 2021.
Além disso, algumas informacgdes foram coletadas em diadlogos com a diretora de ensino da
SMECD e as dire¢Oes das escolas.

3.2.1.2. Escola Municipal de Ensino Fundamental Bosque dos Sonhos

A escola fica localizada na Coldnia Colorado e foi fundada no ano de 1938, o primeiro
professor foi Ildefonso José Bandeira, o docente residia na escola e acumulava outras fungdes
como preparar a alimentacao e realizar a limpeza do prédio. A partir de 1962 a escola passou a
ser conhecida carinhosamente como Escola da Grutinha, pois nesse ano foi inaugurada na frente
da instituicdo uma Gruta com a imagem de Nossa Senhora das Gragcas.

Atualmente a escola atende a comunidade escolar da Col6nia Colorado e Colbnia
Reserva, em dois turnos, pois passou por uma mudanga na reorganizacao das turmas multi-
idades dos anos iniciais do ensino fundamental, assim deixou de atuar apenas no turno da
manhd, como era até 0 ano de 2021. A modificacdo ocorreu na estrutura das turmas do 1° ano
ao 5° ano que eram unificadas e atendidas por um unico professor e em 2022 foram divididas
em duas turmas, desse modo, ficaram distribuidas em uma turma multi-idade do 3°, 4° e 5° ano,
atendidas no turno da manha das 8 horas até 12 horas, e a outra turma do 1° e 2° ano no turno
da tarde das 13 horas as 17 horas.

Essa ampliacdo dos turnos resultou do fato da escola ter somente duas salas de aulas,
pois além dos anos iniciais a escola desde de 2017 oferece para localidade uma turma multi-
idade da EI (Pré A e Pré B). Dessa forma, a turma de multi-idade da EI passou a ser atendida
no turno da manha.

No que refere-se aos recursos humanos da instituicdo, o quadro de profissionais para
atender as criancas e alunos € constituido de um professor para El, destaca-se que o docente
exerce também a funcgdo de diretor e leciona em turno inverso aulas de refor¢o para os alunos
dos anos iniciais, duas professoras para 0s anos iniciais, uma professora de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), uma professora de Mdsica, uma servente, duas estagiarias e
por fim um professor de EF, que atende uma vez na semana todas as turmas da escola, no turno
da manha a turma de multi-idade da El e uma turma multi-idade (3° ao 5° ano), no turno da

tarde a outra turma multi-idade dos anos iniciais (1° e 2° ano). Ja o transporte escolar é realizado
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por uma empresa terceirizada.

A escola conta com vinte e oito alunos matriculados entre a El e os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Dez criancas sdo da turma multi-idade da El, entre elas cinco com 4 anos
e cinco com 5 anos. Nas turmas multiidades dos anos iniciais sdo oito alunos matriculados no
1°e 2° ano, e dez alunos na turma multi-idade do 3°, 4° e 5° anos.

Na abordagem do contexto familiar da comunidade escolar, o PPP aponta que:

Por meio de um levantamento feito com aplicacéo de questionario as familias no ano
de 2020, identificou-se que a escola atende uma populacéo de nivel socioecondmico
baixo. As familias vivem basicamente do trabalho nas lavouras, leitarias, servigos
rurais, recebendo remuneragéo por dia trabalhado, alguns trabalham durante a safra
do péssego nas inddstrias por um periodo curto no final do ano. Também tem um
namero bastante alto de pessoas que recebem o beneficio do governo federal da bolsa
familia. (PPP, 2021, p.9).

Nesse sentido, demonstra-se a desigualdade social do nosso pais e as dificuldades que
as familias enfrentam, em especial na zona rural. Além disso, o PPP revela o baixo indice de
escolaridade dos responsaveis e familiares, outro fator que corrobora para o descaso das
politicas publicas com a populacdo camponesa, pois por anos tiveram pouco incentivo e
investimentos na educacao publica do campo levando a uma condicdo de precariedade e
desamparo.

Apesar do contexto apresentado, o povo do campo segue sua luta diaria em busca de
seus direitos, assim acredita-se que a escola permanece sendo um espaco primordial para
acolher os alunos e a comunidade com o intuito de oferecer uma educacédo de qualidade, repleta
de vivéncias e aprendizagens culturais no campo e para o campo. Neste sentido, o professor de
EF tem um papel importante ao direcionar o seu trabalho pedagdgico, observando com um olhar
sensivel a realidade e planejando suas aulas para agregar os valores e especificidades das
criancas da escola do campo.

Dessa forma, procura-se atentar e ponderar a filosofia da escola segundo o PPP:

Educar partindo das vivéncias do aluno, resgatando e desenvolvendo valores como
cidadéo, de uma forma critica e participativa. A escola tem por misséo proporcionar
uma educacéo de qualidade com o olhar diferenciado para o aluno da zona do campo,
instigando o resgate de valores politicos socioculturais, de maneira a permitir a
formagdo de um cidadao critico, consciente de seu papel na sociedade em que atua de
forma globalizada, qualitativa e atuante, valorizando as relacfes interpessoais.

Dando sequéncia, passamos a descri¢do da segunda escola investigada.
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3.2.1.3. Escola Municipal de Ensino Fundamental Pomar Encantado

A escola situa-se na Colonia Sdo Domingos, mas abrange atendimento para mais duas
localidades, entre elas a Col6nia S&o Pedro e a Colonia Rincéo da Caneleira. A escola encontra-
se inserida numa regido com inimeras belezas naturais, pertencentes a Rota Turistica Morro de
Amores, com diversos pontos turisticos, tais como a Pousada da Cachoeira, o Café Paiol, o
Recanto Verde, a Floricultura Sobrado das Plantas, entre outros.

A Instituicdo foi criada em 02 de maio de 1962, inicialmente mencionada como Escola
do Plano de Expansdo Descentralizado do Ensino Priméario e posteriormente denominada
Escola Professora Maria Luiza Oliveira, sob a responsabilidade da Prof®. Elma Bohrer.
Inicialmente atendia alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em 2017 implementou-
se a El com turmas de multi-idades da pré-escola (04 e 05 anos).

Recentemente o PPP da escola foi atualizado, por meio da construcdo do documento
com a comunidade escolar obteve-se informacdes através de um questionario respondido pelas
familias dos alunos matriculados no ano letivo de 2019. Segundo o PPP (2021), constatou-se
que a principal atividade econdmica da comunidade é a agricultura, seguida de outras profissées
como donas de casas, autbnomos, caminhoneiro, funcionarios pablicos e confeiteiras. Enquanto
algumas familias sdo assistidas pelo programa social bolsa familia do governo federal.

Ademais, “foi informado pelas proprias familias que 35% possuem uma renda mensal
menor que um salario minimo, 35% possuem uma renda mensal de um a dois salarios minimos
e o restante declarou possuir uma renda mensal de dois a cinco salarios minimos” (PPP, 2021,
p. 6).

Em questdo a educacdo, destaca-se que a maioria das familias de alunos matriculados
na escola sdo constituidas por alunos egressos, assim valorizando a permanéncia na localidade
e retomam o vinculo com a escola na condicdo de pais. Nessa perspectiva, verificou-se que em
relacdo ao Ensino Fundamental, 35% dos pais ndo concluiram e 15% finalizaram esse nivel, no
Ensino Médio 30% concluiram, e os demais 20% dos pais possuem um curso técnico ou
superior (PPP, 2021).

Atualmente a escola possui 27 alunos matriculados, sendo 7 na El e 20 nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. A EI tem uma crianga no Pré A (4 anos) e seis criangas no pre B (05
anos), compondo uma turma multi-idade, essa turma é atendida no turno da tarde pela
professora titular e a auxiliar da El. Pela circunstancia da escola ter somente duas salas de aulas,
os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental s&o atendidos no turno da manha, as turmas

sdo organizadas por multi-idades, sendo uma turma composta pelo 1° e 2° ano e a outra turma
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pelo 3°, 4° e 5° ano.

Em relagdo ao recurso humano da instituicéo, a equipe de profissionais é composta por
uma professora regente da EI, uma professora substituta para EI e uma auxiliar para EI, uma
professora para a turma multi-idade do 1° e 2° ano, uma professora para a turma multi-idade do
3°, 4° e 5° ano, aponta-se que a docente também acumula a fungéo de diretora da escola e ainda
leciona em um dia no turno inverso aulas de refor¢o para os alunos, uma professora de Musica,
uma professora de AEE, um estagiario para as turmas dos anos iniciais, além de uma servente
e um professor de EF, que atende todas as turmas da escola uma vez na semana. Ja o transporte
escolar também é realizado por uma empresa terceirizada.

Apresentado as caracteristicas, localizagdo, dados historicos, recursos humanos,
comunidade escolar e alunos que abrangem a escola, busca-se através das peculiaridades e do

PPP uma reflexdo e orientacdo mediante a filosofia da escola:

A escola deve ser concebida como um polo cultural, onde o conhecimento ja
sistematizado é socializado e trabalhado vinculado a realidade, proporcionando a
ampliacdo do conhecimento, desenvolvimento do senso critico e valores, a integracao
familia/escola, resgatando a identidade cultural e valorizando a histéria da
Comunidade local. O sistema educativo da escola fundamenta-se num espirito de
comunidade que e formado por educadores, pais e alunos, tendo uma filosofia e
pedagogia calcada nos valores humanos, pautados na ética e cidadania (PPP, 2021, p.
7).

Desta forma, tornando-se necessaria a elaboracdo de um planejamento da EF na EI em
que esteja coerente com o PPP da escola e, a partir dessas propostas pedagdgicas, buscar um
didlogo com os envolvidos nesse contexto e contemplar a realidade local e sua historia, destacar
0 papel social das criancas na comunidade e socializar 0os conhecimentos com as criancas

inseridas nesse contexto.

3.2.2. Participantes

Participaram do estudo o professor da El, que também é diretor da Escola Bosque dos
Sonhos, a professora da EI da Escola Pomar Encantado e a pedagoga e Diretora de Ensino da
SMECD. Os participantes da pesquisa assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) - (APENDICE A). Ressalta-se que os participantes tiveram a liberdade na

decisdo de participar ou ndo da pesquisa e estavam informados que poderiam optar por desistir
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em qualquer momento. Na tabela 9, consta os nomes®! dos participantes, formagéo e tempo de
atuacao.

Tabela 9 - Dados dos participantes do estudo

Escola - Nome Formacéo Instituicéo de Ano de Tempo de
Departamento inicial formacéo formacéo atuacdo na El
Bosque dos Sonhos | Hibisco Pedagogia UCPEL®* 1992 18 anos
Pomar Encantado | Orquidea Pedagogia FURG® 2015 3 anos
SMECD Violeta Pedagogia UCPEL 2005 3 anos

Fonte: Elaborada pelo o autor.

3.2.3. Critérios de inclusdo e exclusao

3.2.3.1. Critérios de inclusao

- A escola deveria ser de Ensino Fundamental e contar com a EI (Pré A e Pré B);
- O professor de EF atuar na El;
- Concordancia dos professores em participar do estudo;

- Autorizacdo da SMECD e das escolas investigadas para a realizacdo da pesquisa.

3.2.3.2. Critérios de exclusao

- A SMECD ou as escolas ndo aceitarem a realizacdo da pesquisa.

- Professores que ndo tenham assinado o TCLE.

31 Os nomes utilizados neste estudo ndo correspondem aos nomes verdadeiros dos professores participantes. Os
nomes ficticios correspondem as belezas naturais do campo. O sigilo dos nomes civis dos sujeitos participantes
seguem 0s principios éticos de pesquisa com seres humanos.

32 Universidade Catdlica de Pelotas.

33 Universidade Federal do Rio Grande.
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3.3. INSTRUMENTOS PARA PRODUCAO DE DADOS

Nesta secdo sdo apresentados os instrumentos utilizados para a producéo de dados: diario
de campo, entrevista semiestruturada e narrativas. A forma como os mesmos foram utilizados

serdo explanados em subtdpicos a seguir.

3.3.1. Diario de campo

Para Zabalza (2004, p. 14) “do ponto de vista metodoldgico, os diarios fazem parte de
enfoques ou linhas de pesquisa baseados em documentos pessoais ou narragoes
autobiograficas”. Dessa forma, os diarios tornam-se um instrumento narrativo dos registros, das
observac0es, das leituras, das reflexdes e pensamentos que ocorreram no contexto investigado.

Neste caminho, no qual pretendemos nos apropriar do didrio de campo como um
instrumento da pesquisa cientifica, buscamos na literatura aproximagfes de estudos para
compreender a utilizacdo desse dispositivo de informacbes. Assim, encontramos algumas
aproximacdes em pesquisas que os autores denominaram de forma distinta o diario de campo,

entre eles, cita-se o termo notas de campo por Bogdan e Biklen,

[...], as notas de campo consistem em dois tipos de materiais. O primeiro é descritivo,
em que a preocupacao € captar uma imagem por palavras do local, pessoas, ac¢des e
conversas observadas. O outro é reflexivo — a parte que apreende mais o ponto de
vista do observador, as ideias e preocupagdes. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 152
Do mesmo modo, identificamos em outro estudo, a escolha por diario de pesquisa

(ARAUJO et al., 2013),

[...] diario de pesquisa como uma tecnologia em pesquisa qualitativa em satde [...]. O
diério tem sido empregado como modo de apresentacdo, descricdo e ordenagdo das
vivéncias e narrativas dos sujeitos do estudo e como um esforco para compreendé-las.
(ARAUJO et al., 2013, p.54)

Diante dos enunciados, nota-se que na busca metodoldgica nos permitiu encontrar
aportes e novas possibilidades de conhecimento utilizados em outras pesquisas. Ressalta-se que
ndo ha intencdo em concordar ou discordar dos textos aqui apresentados, mas atraves desses
estudos agregar aprendizagens para 0 caminho metodologico. Nessa perspectiva, no caminho
trilhado, verificamos aproximacdes para a atual pesquisa a partir do conceito e significados
deste instrumento na obra de Oliveira (2014, p. 84) “o diario de campo constituiu-se como lugar

de informagao da pesquisa e de formagado para o sujeito pesquisador”.
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Nesse sentido, 0 autor supracitado, destaca que esta ferramenta vai além das instrucoes
e utilidades técnicas, torna-se também um instrumento de (auto)formacdo na relacdo entre 0s
sujeitos pesquisador e as relac@es de culturas entre os envolvidos na pesquisa. Desse modo, na
producdo dos dados autoetnograficos, como ferramenta principal foi utilizado o diario de
campo, permitindo através da escrita descrever a rotina das atividades escolares, reunides
pedagogicas e as aulas desenvolvidas. Sobretudo fez parte desse processo a autorreflexdo
docente, na qual, descreve-se 0s sentimentos vividos durante 0s momentos de aulas com as

criancas, as aprendizagens e a compreensdo dos significados da docéncia.

3.3.2. Entrevista semiestruturada

A entrevista é uma técnica eficiente e essencial na producgdo de dados para ser aplicada
na pesquisa educacional. Tem como caracteristica 0 vinculo e a interacdo reciproca entre
entrevistador e entrevistado, proporcionando a captacdo momentanea das investigacdes (ANA;
LEMOS, 2018). Ademais, ratificam Gerhardt e Silveira (2009, p. 74) “[...] € uma técnica de
interacdo social, uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes busca obter dados,
€ a outra se apresenta como fonte de informacgao”.

Conforme Bogdan e Biklen (1994, p. 134 ) “a entrevista € utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo”.
Este instrumento pode ser configurado a partir de trés modelos: estruturada, ndo estruturada ou
aberta e semiestruturada. A comunicacdo no itinerario da pesquisa entre entrevistador e
entrevistado é que definira a escolha. (ANA; LEMOS, 2018).

Assim sendo, nesta pesquisa, optou-se por realizar a entrevista semiestruturada, a qual é
descrita da seguinte forma por Gerhardt e Silveira (2009, p. 74) “o pesquisador organiza um
conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema que estd sendo estudado, mas permite, e as vezes
até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre assuntos que vao surgindo como
desdobramentos do tema principal”. Nesse sentido, logrou-se de uma pauta para apresentagdo
do tema da entrevista e um roteiro prévio para guiar o processo de investigacio (APENDICE
B), mas mantendo um carater de dialogo aberto e de liberdade para o entrevistado.

Portanto, para a realizacdo das entrevistas deste estudo, inicialmente entrou-se em
contato individualmente via WhatsApp com cada participante para agendar um encontro
presencial de acordo com a disponibilidade dos entrevistados. Os registros das entrevistas foram

gravados diretamente para posteriormente os audios serem transcritos.
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3.3.3 (Auto)Narrativas

A narrativa emerge de acordo com Marques e Satriano (2017) “como constru¢ao de um
enunciado (expressdo de si e da realidade), texto verbal ou ndo verbal que anuncia um enredo
no qual transparece 0 mundo interno de seu narrador em interacdo com o mundo externo”.
Dessa forma, a partir das narrativas 0s sujeitos podem narrar o mundo e a sSi mesmo, com isto
possibilitam o seu desenvolvimento, fortalecem sua autonomia e reelaboram seus significados.

Nesta perspectiva, a atual pesquisa que direciona-se no caminho metodolédgico da
autoetnografia, a qual apresenta como uma das ferramentas para a producéo de dados a narrativa
autobiografica ou autonarrativa, com uma escrita de si, em que o sujeito pesquisador e o foco
investigado encontram-se na mesma natureza. Assim, de acordo com Berger e Ellis (2002 apud
Bossle; Molina Neto, 2009, p. 134) “as autoetnografias sdo narrativas de estilo autobiografico
e investigativo que conectam o pessoal com as experiéncias culturais”. Desse modo, neste

estudo assumimos a narrativa autobiografica como um dos instrumentos de pesquisa.

3.4. PROCEDIMENTOS PARA A PRODUCAO DE DADOS: PERCURSO INICIAL

Primeiramente, fez-se uma visita prévia na SMECD do municipio de Jardim do Sul, a
fim de agendar uma data para um dialogo com o Secretario Municipal. Apds reservada a data
teve-se a oportunidade de realizar a apresentacao do estudo e 0 encaminhamento da Autorizagédo
Institucional (APENDICE C) para a aceitagdo da pesquisa nas duas Escolas do Campo.
Posteriormente, contatou-se as duas Escolas do Campo através das direcdes das escolas para o
encaminhamento do pedido da Autorizaco Institucional de cada escola (APENDICE C).

Em seguida, enviou-se o projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), e,
apenas apos receber sua aprovagdo entregamos o TCLE aos participantes da pesquisa,
professores e a pedagoga da SMECD, para assinar 0s termos.

Na sequéncia, tomou-se como ponto de partida a Analise Documental (CELLARD,
2008) que abrangeu o estudo do DOM e os documentos locais das escolas (PPP e Regimento
Escolar). Do mesmo modo, o documento estadual do Referencial Curricular Gaicho — RCG
(R10 GRANDE DO SUL, 2018) e os documentos federais (BNCC, DCNEI). Esse desempenho
de investigacdo e leitura atenta aos documentos citados teve como intuito a analise das

orientacdes educacionais propostas na El, procurando identificar o lugar da EF dentro dos
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documentos da EI.

Completando o processo de producdo de dados, foi realizada uma entrevista
semiestruturada com uso de gravacdo de voz, com integrantes convidados para o estudo que
participaram na construcao, elaboracéo e revisdo do documento do DOM (JARDIM DO SUL,
2021), entre eles, o professor e a professora titular/regente que atuam na EI das duas escolas do
campo investigadas, além da diretora de ensino pedagogico da SMECD. Assim, procurando
informacdes das reunifes, atas, pareceres, memorandos, entre outros arquivos que constituem
esse processo do documento.

Por conseguinte, a entrevista semiestruturada aconteceu de forma individual com cada
participante da pesquisa, em um espaco silencioso, ocupado apenas pelo pesquisador e 0
entrevistado. Os audios das entrevistas foram captados através de um aparelho eletrénico, no
qual, utilizou-se um aplicativo de celular denominado gravador de voz, e, posteriormente, 0s
audios foram transcritos.

No que refere-se a0 processo de investigagdo e construcdo da autoetnografia,
fundamentamos nos procedimentos e instrumentos do estudo de Bossle e Molina Neto (2010),
que de acordo com os autores primeiramente o proprio investigador torna-se o instrumento mais
significativo da pesquisa. Do mesmo modo, no estudo supracitado sdo mencionados diferentes
instrumentos de coletas (p. 224) “observagao, registros em didrio de campo, didlogos informais
e gravados”.

Os instrumentos mencionados sdo fundamentais nesse processo de descricdo da
pesquisa, contando com anota¢des do diario de campo ou gravacbes de dudios quando surgir
algum imprevisto e ndo for possivel a transcri¢do imediata. Entre os instrumentos citados para
coleta de dados da pesquisa de campo, destaca-se também o dialogo informal, 0 mesmo faz-se
necessario no contexto investigado através de diversos contatos e falas com os envolvidos

(professores, direcdes, pedagogos, funcionarios, familias e criancas).

3.5. PROCEDIMENTOS E ANALISE DOS DADOS

Os procedimentos e analise dos dados foram fragmentados em transcricdo dos audios,

andalise dos dados e categorizagdo dos dados das entrevistas e do diario de campo.
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3.5.1. Transcricao dos 4udios

O processo de transcri¢do das entrevistas foi realizado pelo pesquisador com o auxilio de
um programa do Word Online Microsoft Oficce 365, na qual foi utilizado a opgéo
Transcrever34, O processo de transcricdo dos audios das entrevistas ocorreu em um local
tranquilo e reservado para manter a concentragdo na transcrigdo. Inicialmente, os audios das
entrevistas foram ouvidos inumeras vezes, em seguida foram feitas anotagdes no diario de
campo, posteriormente a finalizacdo do processo da transcricdo e uma copia das transcricdes
foi encaminhada por e-mail para os integrantes lerem e apontarem alteragcdes que considerassem
necessarias.

Apo6s a devolucdo das transcricdes, foram realizados ajustes pontuais de vicios
linguisticos apontados pelos participantes da pesquisa. Posteriormente, realizou-se a impressao

das transcricdes (entrevistas), com o intuito de facilitar a leitura e a analise.

3.5.2. Andlise de dados

A andlise de dados conforme Bogdan ¢ Biklen (1994, p. 205), “[...] € o processo de busca
e de organizacdo sistematico de transcri¢des de entrevistas, de notas de campo e de outros
materiais que foram sendo acumulados”. Dessa forma, nesse processo busca-Se a compreensao
dos materiais produzidos, averiguacdo dos aspectos relevantes e a decisdo do que vai ser
discutido e apresentado aos outros no decorrer dos capitulos que seguem neste estudo.

Nessa tarefa analitica, o autor supracitado, considera que o investigador confronta-se com
um periodo complexo para organizacao e interpretacdo dos dados encontrados. Dessa forma,
para a descricdo da analise de dados utilizamos a narrativa autobiogréfica, com uma escrita a
partir da reflexividade construcionista (COLOMBO, 2016).

Além disso, para a analise dos dados, em especial das entrevistas semiestruturadas, foram
apoiadas em algumas obras e estudos de Bakhtin (2003, 2006). Esta escolha ocorreu ap6s uma
aproximagdo com os textos que referenciam Bakhtin durante os encontros do Grupo Patio de
Estudos Qualitativos sobre Formacéo de Professores e Praticas Pedagdgicas em EF, coordenado

pela orientadora desta pesquisa.

34 O Transcrever ¢ uma opgdo do Microsoft Word Online para carregar um arquivo de udio previamente gravado
e fazer uma transcricdo de texto, esta opcao fica disponivel apenas para assinantes da Microsoft 365, ou seja,
requer uma licenga para sua utilizag&o.
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Embora incipiente, a oportunidade de realizar algumas leituras dirigidas das obras de
Bakhtin e discuss6es do grupo, emergiu uma reflexdo das contribuigdes das ideias de Bakhtin
para 0 processo de andlise de dados da presente pesquisa. No entanto, considera-se que até o
momento € meramente uma proximidade com os textos do autor. Reconhece-se que a leitura de
algumas obras é insuficiente para compreender a complexidade de suas principais propostas.
Contudo, o autor servira de inspiracdo para a pesquisa, sobretudo nas concepgdes de alteridade
e dialogo, em que apresenta nas suas concepcdes um suporte formativo para as proprias
questdes metodoldgicas e seus entrelagamentos com os diferentes movimentos da pesquisa.

Nesse sentido, a andlise dos dados envolveu uma leitura atenta e reflexiva do diario de
campo, além da descricdo das imagens®® (BARBOZA; ROCHA; TASCHETO, 2021) das
fotografias capturadas a partir das experiéncias vividas durante o trabalho de campo inserido
na El nas escolas do campo. As entrevistas semiestruturadas foram transcritas para um arquivo
em documento do word, para facilitar uma melhor organizagdo e otimizagdo dos materiais
produzidos, identificar em cada arquivo o nome do professor colaborador no cabecalho e o
nimero das paginas nas notas de rodapé, assim evitando transtornos ao analisar os documentos
simultaneamente. Posteriormente, as entrevistas foram impressas para facilitar uma primeira
leitura e a organizacdo do material, em que ap0s a leitura buscou-se assinalar com cores as falas
semelhantes, apontar pontos divergentes e opinides proprias, contribuindo posteriormente para
elaboracdo das categorias.

3.5.3. Categorizacéo dos dados

Inicialmente, na elaboracdo do processo de categorizacdo buscou-se a retomada das
leituras dos diarios de campo, as reflexdes das experiéncias vividas nas escolas do campo e das
entrevistas dos professores colaboradores. Diante dos dados produzidos do atual estudo,
procurou-se através de uma leitura flutuante conectar os materiais encontrados, buscando
atender os objetivos do estudo, fundamentacao teorica, instrumentos e procedimentos utilizados
para producédo de dados que orientam esse estudo.

Nesta perspectiva de construcdo e estruturacdo da categorizacdo dos dados,
encontramos a partir de Bogdan e Biklen (1994), uma comparagédo que € ilustrada mediante a

situagdo da organizagéo de inameros brinquedos, mencionando,

3 A descrigdo das imagens deste estudo foi uma contribuicio de uma das professoras da banca examinadora, a fim
de auxiliar as pessoas com deficiéncia visual.
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[...] Imagine-se num grande ginasio com milhares de brinquedos espalhados pelo
chdo. Foi incumbido de os arrumar em pilhas de acordo com um esquema que tera de
desenvolver. Passeia-se pelo ginasio, olhando para os brinquedos, pegando neles e
examinando-os. Ha varias maneiras de os arrumar em montes. Pode organiza-los por
tamanhos, cores, pais de origem, data de fabrico, fabricante, material de que séo feitos,
tipo de brincadeira que sugerem, grupo etario a que se destinam ou, ainda, pelo facto
de representarem seres vivos ou objectos inanimados (BOGDAN E BIKLEN, 1994,
p. 221)

Nesta perspectiva, diante de todo material produzido®, o autor orienta como estratégia a
codificacdo de dados, em que auxilia na organizacdo, estruturacdo e a sistematizacdo de
categorias para analise. No desenvolvimento desse processo, busca-se através da aproximacao
dos dados, encontrar informagdes semelhantes ou discrepantes, formas dos sujeitos se
comportarem e pensarem, bem como frases e topicos presentes nos dados. Desse modo, de
acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 221), “as categorias constituem um meio de classificar
os dados descritivos que recolheu (os simbolos segundo o0s quais organizaria os brinquedos), de
forma que o material contido num determinado topico possa ser fisicamente apartado dos outros
dados”.

Dessa forma, na elaboracdo das categorias relacionou-se os dados identificados que
apresentavam recorréncias e diferentes apontamentos, considerando os objetivos do estudo,
campo teorico e temas que contextualizam a investigacdo dessa pesquisa. Assim, a partir das
associagdes interpretadas formulou-se trés categorias e seus respectivos elementos categoriais.
Ressalta-se que para a concretude desse processo, recorremos e inspiramos ao aporte
metodoldgico do estudo de Martins (2018), no entanto, essa autora utilizou trés topicos na sua
categorizacdo, na qual, valeu-se também o tdpico eixos articuladores, porém para estruturacao
da categorizacdo da atual investigacdo optamos em adequar para os dois topicos mencionados
anteriormente.

A primeira categoria, é retomada a historia de vida e formacdo do autor e pesquisador,
envolvendo as experiéncias percorridas do periodo escolar da educacdo béasica até o ensino
superior, culminando com o inicio da trajetdria docente até o caminho da atual investigacdo do

estudo, em que vivencia o processo de insercdo na El do campo, aproximagcdo com 0s

36 0 autor usa recolhido, mas entendemos que o processo implicou em producdo de dados pelo pesquisador e
colaboradores(as). (BOGDAN E BIKLEN, 1994)
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documentos curriculares da El e a participacdo na elaboracdo do DOM e o didlogo com o0s
colegas.

Na segunda categoria, discorre-se sobre a analise do diario de campo, em que envolveu
uma leitura atenta e reflexiva das experiéncias vividas durante o trabalho de campo, as
condi¢bes do trabalho pedagdgico, construindo por meio de uma narrativa autobiografica do
percurso docente inserido na El nas escolas do campo.

Na terceira categoria, aborda-se as experiéncias do cotidiano vivido nas aulas de EF na
El do campo a partir do processo de implementacdo do DOM (JARDIM DO SUL, 2021)
durante o ano letivo de rede municipal, mencionando-se as reflexdes, tensdes, descobertas e
aprendizagens que emergiram através da docéncia na interacdo com as criangas nas escolas do
campo, além disso aponta-se os caminhos encontrados por meio dos aportes tedricos

metodoldgicos que guiaram o percurso docente com a EF na EI.

Quadro 1: Sintese das categorias e elementos categoriais

CATEGORIAS ELEMENTOS CATEGORIAIS
AS EXPlERIENCIAS NA | - As vivéncias escolares e académicas;
FORMAGCAO E NO | - Percurso inicial da docéncia;

PERCURSO DA PESQUISA:
A EF NA EI DO CAMPO, O
DOM E AS VIVENCIAS NAS
ESCOLAS

- Processo de inser¢do na El;

- EF no DOM, por qué?

- Processo de elaboracdo do DOM,

- Como me identifico no processo do DOM.

AS EXPERIENCIAS E AS
CONDICOES DO
PROFESSOR DE EF COM A

- Tempo e espago;
- Fragilidades nos vinculos;
- Flutuante nas escolas;

El DAS ESCOLAS DO | - Cuidar e educar;
CAMPO - Planejar com o ato solitério;

- Identidade docente

- Brincar na infancia ndo cabe em cddigos alfanuméricos.
AS EXPERIENCIAS DO | - Implementagdo do DOM;

COTIDIANO DAS AULAS
DE EF NAS ESCOLAS DA El
DO CAMPO A PARTIR DA
CONCRETUDE DO DOM

- Centralidade das brincadeiras e interagdes;

- Caminhos que guiaram o percurso docente;

- Aportes teoricos do campo da Sociologia da Infancia;

- O Brincar e Se-Movimentar;

- Reflex@es das experiéncias do cotidiano nas escolas;

- Trabalho integrado dos professores, possibilidades e
inviabilidades;

- Entre o prescrito e vivido, o que é possivel ou faz sentido;

3.6 ASPECTOS ETICOS

Fonte: O autor, com base nos instrumentos utilizados na producgéo de dados.
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O presente estudo foi encaminhado para revisdo do CEP da UFSM, sendo registrado com
o Certificado de Apresentacio para Apreciacdo Etica (CAAE) 58467122.6.0000.5346 e
aprovado pelo Parecer 5.468.944 (ANEXO A).

A SMECD e as DiregOes das escolas participantes da pesquisa assinaram uma
Autorizacdo Institucional antes do inicio da pesquisa onde manifestaram sua concordancia em
participar da pesquisa e, do mesmo modo, professores(as) colaboradores(as) que optaram por
participar do estudo, por meio de entrevistas semiestruturadas gravadas, 0s(as)
colaboradores(as) tiveram autonomia na decisdo de participar da pesquisa, para isso, foi
assinado mediante a concordéncia de cada um dos participantes 0 TCLE o qual foi assinado
mediante a concordancia de cada um dos participantes.

As informacdes serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, no decorrer da execugdo do
presente estudo conforme o afirmado no Termo de Confidencialidade (APENDICE D).
Qualquer publicacdo resultante dessa investigacdo sera feita exclusivamente em periddicos

cientificos ou apresentacao de trabalhos em eventos cientificos.
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4. AS EXPERIENCIAS NA FORMACAO E NO PERCURSO DA PESQUISA: A EF NA
El DO CAMPO, O DOM E AS VIVENCIAS NAS ESCOLAS

“O existir ¢ individual, mas so se realiza em relacdo com outros
existires, em comunica¢do com eles”. (FREIRE, 2003, p.48-49)

Neste capitulo, discorro inicialmente sobre as experiéncias vividas durante a minha
formacdo, que perpassam o periodo escolar e académico, o percurso inicial da minha docéncia,
os caminhos que me levaram até o campo de investigacdo deste estudo. Posteriormente,
apresento as experiéncias docentes que vivenciei no processo de insercdo na EI com as criancgas
das escolas do campo do municipio de Jardim do Sul, acumuladas as tensdes do que passei,
senti, aprendi e refleti na condicdo professor de EF incipiente nessa primeira etapa da educagéo
bésica e no contexto da Educacdo do Campo. Além das experiéncias pedagdgicas atravées dos
primeiros contatos e aproximacgdes com os documentos curriculares que orientam e organizam
a El, o trabalho compartilhado com os professores regentes de Pedagogia e o procedimento de
elaboracdo coletiva da rede municipal de ensino na constru¢do do DOM para esta etapa.

Nesse sentido, no direcionamento da pesquisa corrobora Proenga (2015),

Tomar como ponto de partida na pesquisa, a propria pratica profissional, é lancar-se
a compreender melhor o universo singular de trabalho do sujeito investigado e com
ele produzir sentidos que contribuam para o aprimoramento das praticas profissionais,
com a contribuicdo do sujeito pesquisador. Mas, além disso, se torna uma forma de
trazer o mundo da vida para os processos reflexivos que colaborem para a sua
teorizagdo. A pesquisa passa a ser entdo, um ato responsavel do(s) sujeito(s)
pesquisador e pesquisado na experiéncia concreta da vida. (PROENCA, 2015, p. 172-
173)

Por isso, na iminéncia de iniciar a narrar o meu percurso de vida e formacdo, interpretado
de forma atemporal, em que todos encontram-se interligados com a minha trajetéria pessoal,
social e profissional, encontrei aporte e inspiracdo através da aproximagdo com os estudos de
Bossle®” (2008), Lopes®® (2012), Ono® (2017). Todas as pesquisas foram realizadas no

contexto da atuacdo docente, com isto, me auxiliaram a compreender esse instrumento como

um processo autoformativo e autorreflexivo.

37 BOSSLE, F. O “eu do nos”: o professor de Educacio Fisica e a constru¢do do trabalho coletivo na Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre. Tese de Doutorado, UFRGS, Porto Alegre, 2008.

3 LOPES, R. A. Semear-se (em) um campo de dilemas: uma autoetnografia de um professor de Educacéo Fisica
principiante na zona rural de Ivoti/RS. Dissertacdo de Mestrado, UNISINQOS, S&o Leopoldo, 2012.

3% ONO, F. T. P. A formacdo do formador de professores: uma pesquisa autoetnografica na area de lingua
inglesa. Tese Doutorado, USP, Séo Paulo, 2017.
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Nesta perspectiva, Camargo et. al (2021, p. 20) colabora ao expressar que “narrar implica
revisitar as experiéncias vividas e dar-lhes sentido, quiga, novos sentidos”. Desse modo, neste
estudo recorro a narrativa autobiografica, a qual, constitui-se de acordo com Proenca (2015, p.
174) “um ato de resposta do sujeito a vida experienciada com a escola, como uma alternativa
de dar a ver o percurso investigativo como possibilidade para a construcdo de conhecimento de
um pesquisador que se langa a entender melhor seu trabalho”. Assim, este instrumento me
acompanhou na escrita reflexiva no processo de desfecho da andlise dos dados da atual
pesquisa, constituindo-se como uma ferramenta na minha construcdo e da valorizacdo da
subjetividade, instruindo a reconhecer-me socialmente e projetar a minha identidade,
contribuindo para o alicerce da escrita da narrativa autobiografica.

Dessa maneira, ao revisitar as imagens da memoria ndo significaram apenas uma
reproducdo dos acontecimentos passados, todavia, a0 rememorar torna-se possivel reunir as
lembrancas para autoavaliar e ressignificar o meu presente e, consequentemente, o meu futuro,
através do recurso reflexivo e autoformativo. Esses momentos de revisitacdo, projecoes e novos

significados, apresentam uma perspectiva para Josso ( 2007),

Essas antecipacOes revelam a dindmica das formas projetadas da existencialidade.
Essa trajetoria pGe em cena um ser-sujeito as voltas com as pessoas, com 0s contextos
e com ele-mesmo, numa tensdo permanente entre os modelos possiveis de
identificacdo com o outro (conformizacdo) e as aspiracfes a diferenciacdo
(singularizacao). (JOSSO, 2007, p. 420, grifo da autora)

Diante do desafio de construir uma escrita autobiogréfica, encontrei estimulo nas palavras
de Freire, citadas na epigrafe do atual capitulo, de um “eu” que se constitui por meio do “outro”,
ou seja, do coletivo. Dessa forma, as experiéncias de vida, por mais que sejam individuais,
acontecem em uma dimenséo coletiva e ndo restrita, assim, na constru¢do da minha trajetoria
da vida social e docente, em especial no desenvolvimento desta pesquisa, somando inimeras
pessoas importantes e professores colaboradores com quais tive o privilégio de viver
experiéncias significativas nas escolas.

Por conseguinte, ao introduzir a minha narrativa autobiogréafica, procurei comegar uma
escrita com leveza, de forma mais livre e espontanea, resgatando na memoria lembrancas que
percorri durante a minha historia na Educacdo Bésica e, posteriormente, na formagéo no Ensino
Superior. Esse periodo escolar, marcou de forma significativa a minha infancia, afinal foi
quando ocorreu 0 meu primeiro contato fora do convivio familiar ao ingressar na primeira
escola, que aconteceu na minha cidade natal, Cangucu/RS, na Escola Estadual de Ensino

Fundamental Incompleto Neusa Paes do Amaral. Fui matriculado diretamente na 12 série, pois
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ndo tive acesso a El, nessa instituicdo permaneci entre 0os anos de 1994 e 1998, até concluir a
52 série. Posteriormente, entre 1999 e 2001 segui os estudos na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Geraldo Antdnio Telesca. Ap06s concluir essa etapa, voltei para a rede estadual no
Ensino Médio, estudei entre 2002 e 2004 na Escola Técnica de Cangucu.

Retornei aos estudos no segundo semestre do ano de 2007, em que prestei o vestibular
para o curso de EF Licenciatura em uma faculdade privada de Pelotas e ingressei no Ensino
Superior no primeiro semestre do ano de 2008. O periodo académico foi intenso e arduo,
pessoalmente de muito amadurecimento em que se iniciou um periodo trabalhoso e promissor.
Nesta fase inicial, me sentia motivado e esperangoso com a vida académica, uma vez que a
graduacdo foi de suma importancia para minha formagdo, contribuindo para diversos
conhecimentos e aprofundamentos tedricos, aprendizagens nas praticas didaticas e
pedagdgicas, participacdes em eventos cientificos, tais como congressos, seminarios e semanas
académicas. A vivéncia dentro de todo esse universo da faculdade, interferiu positivamente para
criar novas amizades e vinculos, novos sentidos e abrir novos horizontes na minha vida pessoal
e futuramente profissional.

Em meio ao processo da formacdo da graduacdo, aconteceu paralelamente o comeco da
minha trajetoria na docéncia, pois, durante esse periodo académico, me inscrevi em um banco
de dados para contratos temporarios de professores municipais de Cangucu em uma vaga de
contrato temporéario para seis meses, com uma jornada docente de 20 horas semanais. Aceitei
esse desafio, que comecou no dia 24 de junho do ano de 2009, uma data memoravel que marcou
0 inicio da minha trajetéria docente, embora precoce por ainda estar no 4° semestre da
graduacéo.

Ao ingressar na escola municipal de ensino fundamental, fui acolhido por todos colegas
de forma excepcional, contei com apoio, suporte e colaboracdo dos colegas, em especial da
coordenadora pedagogica, para suprir a minha inexperiéncia. Nesse processo da iniciacdo a
formacdo docente, 0 contato com os primeiros alunos foi uma experiéncia marcante, através
deles passei a buscar mais recursos teoricos para atender os planejamentos de ensino e de aula,
passei a ser um académico ativo, questionador e participativo com intuito de encontrar 0s
melhores caminhos para atender as expectativas dos alunos.

Esta primeira experiéncia foi determinante para a conclusdo do curso do Ensino Superior
e para motivacdo em seguir a vida académica na area da EF. Assim, fui constituindo a minha
trajetdria docente com experiencia em diversas Escolas a partir de contratos temporarios no

ensino fundamental, médio e EJA na rede Municipal e Estadual, porém o caminho em que me
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trouxe até essa pesquisa ocorreu ap6s ser nomeado no concurso publico na cidade de Jardim do
Sul/RS em 2016.

Dentro dessa experiéncia que se iniciou em ministrar aulas para anos finais do Ensino
Fundamental, fui confrontado com o desafio de atuar com EF na EI nas escolas do campo, a
partir desta pratica que se inicia 0 percurso para esta pesquisa. em que ocorreu a aproximagao
como professor incipiente de EF com a primeira etapa da Educagdo Basica com as criangas das
turmas multi-idades da pré-escola (A e B). Inicialmente, destaco que essa minha nova
experiéncia docente fez emergir algumas fragilidades, apontadas pela inexperiéncia com a El,
seja na minha formacao académica, quanto na minha trajetéria como professor hd uma década,
onde atuei no Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Assim, esse novo desafio a frente da docéncia, trouxe a tona questionamentos, entre 0s
quais destaco: o lugar da EF na EI? e como ser um professor do campo? Aliado as estas
inquietacOes e anseios por respostas, ressalto que me senti em alguns momentos perdido e
incapaz, porque me deparei com a auséncia de curriculos, planos de estudos, livros didaticos
nas escolas do campo que pudessem guiar e orientar o0 meu trabalho pedagogico de professor
de EF na El.

A escassez de materiais cientificos, didaticos, bem como, de troca de experiéncias entre
professores sobre o contexto da Educacdo do Campo, se dava pelo fato de que ambas as escolas
do campo passaram a atender turmas da EI (Pré A e B) no ano de 2017, pois anteriormente era
necessario que os alunos se deslocassem até a zona urbana para frequentarem as turmas de EI.
Essas turmas eram atendidas unicamente pelo professor regente com formacdo em Pedagogia.

Diante destes enfrentamentos, ampliam-se as oportunidades de novos aprendizados na
minha trajetoria docente e na formacgdo como professor. Nesse sentido, faz-me refletir perante
os desafios da pratica docente as palavras de Freire (1991, p. 58) “ninguém comecga a ser
educador numa certa terca-feira as quatro da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para
ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexdo sobre a pratica”.

O autor supracitado, demonstra o quanto a docéncia é desafiadora, porque na area da
educacdo ndo podemos prever criangas, turmas e escolas homogéneas, nos deparamos com
diferentes contextos. Desse modo, o contato direto com as criangas nas escolas do campo e a
aproximacdo com as familias camponesas, contribuiram para que eu conhecesse melhor a
realidade das comunidades escolares e aos poucos fui encontrando um caminho no meu
planejamento, para contemplar de maneira adequada as particularidades desta etapa e deste

contexto.
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Nesta perspectiva do direcionamento para encontrar documentos curriculares e
pedagogicos para a El, reforcou o desejo da SMECD de atender as novas politicas e orientacdes
educacionais, em um movimento de transi¢dao das novas reformulagdes curriculares propostas
pela BNCC para a EI e o Ensino Fundamental. Esse processo de (re)construcdo da nova
proposta pedagodgica das escolas do municipio, provocou inquietagdes e incertezas que me
levaram a realizagdo desta pesquisa. Desse modo, por intermédio de um trabalho coletivo do
quadro efetivo do magistério municipal, buscamos elaborar e implementar o DOM.

Esse movimento tem origem a partir da aprovacdo da BNCC (BRASIL, 2018), na qual,
se impds a necessidade aos estados e municipios de (re)formularem os documentos curriculares
de cada rede de ensino, a fim de adequar-se a legislacdo. Dessa forma, temos RCG e, no &mbito
municipal, novos referenciais curriculares. No periodo entre marco de 2019 a julho de 2021,
por meio da equipe Pedagdgica da SMECD do municipio de Jardim do Sul, composta pelo
Secretario Municipal, Pedagoga, Orientadora Educacional e Diretor de Ensino, somado com as
Coordenadoras Pedagdgicas das Escolas Municipais, empreendeu-se esforcos no sentido de
organizar juntamente com os(as) professores(as) a elaboracdo do DOM.

No entanto, o processo de discussdo da BNCC no municipio de Jardim do Sul ja vinha
acontecendo desde o primeiro trimestre de 2018, a partir da adesdo pela SMECD ao evento
nacional de mobilizagdo ao Dia D, dia nacional de discussdo da BNCC, com foco na parte
homologada do documento correspondente as etapas da EI e Ensino Fundamental, que foi
estabelecido pelo MEC, em parceria com o Consed e a Undime, o qual ocorreu no dia 06 de
mar¢o. Contudo, para apoiar nas discussdes, 0 MEC elaborou um roteiro de atividades, com
sugestdes de materiais, dindmicas e apresentacoes.

Nesse sentido, a SMECD buscando novas estratégias para a discussao da BNCC contou
com a colaboracao da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), na qual promoveu uma
palestra no més de maio, ministrada pela Prof® Dra. Suzane da Rocha Vieira Gongalves, com 0
tema: “Reflexdes sobre os limites e potencialidades para a implantacao da BNCC”. Além disso,
nesse encontro a SMECD entregou para cada professor da Rede Municipal de Ensino uma
apostila contendo a parte do texto da BNCC correspondente a cada etapa da Educagdo Bésica
e 0 respectivo componente curricular de atuagdo, com intuito de almejar novos estudos e
didlogos com o tema. Assim, nesse primeiro momento ndo tive acesso aos documentos da El,
apenas do Ensino Fundamental em que menciona diretamente a EF a partir do 1° ano até o0 9°
ano.

Em continuidade ao movimento da BNCC, a SMECD firmou uma nova parceria, dessa

vez com a Prefeitura Municipal de Cangucu e Secretaria Municipal de Educacdo e Esportes
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(SMEE), juntas promoveram o 4° Seminério de Formacdo Continuada Educar-se, que
aconteceu de 17 a 20 de Julho de 2018. Nesta ocasido, no segundo dia foi realizada a palestra
“Base Nacional Comum Curricular”, proferida pela Professora Mestra Daniela Pedra Mattos
(Educinter).

Ambas atividades promovidas ocorreram para explicar e aprofundar conhecimentos
sobre aprovacdo da BNCC, além de discutir as possiveis intercorréncias na organizagdo do
curriculo dessas etapas da Educacdo Basica. Em encontro com essa tematica, foi promovido
pela Pré-Reitoria de Extensdo e Cultura e pelo Instituto de Educacdo da FURG, um Curso de
Formagdo Continuada de Gestores Educacionais do Municipio de Jardim do Sul, atividade que
teve como objetivo capacitar as equipes diretivas para a (re)construcéo do PPP das escolas em
consonancia com a BNCC.

O DOM, além de cumprir com a questdo legal, tem como principal objetivo orientar o
conjunto de aprendizagens essenciais para os estudantes das escolas do Sistema Municipal de
Ensino e servir para o estabelecimento das diretrizes que orientardo a organizacéo, construcéo
e/ou reelaboracdo de seus curriculos, Projetos Politico-Pedagdgicos, Planos de Estudos e

demais documentos das escolas. De acordo com o documento:

O DOM é um documento de abrangéncia municipal, construido coletivamente e
aprovado pelo Conselho Municipal de Educag¢do (CME), que € o 6rgdo normativo,
deliberativo, de acompanhamento e controle social, mobilizador, propositivo,
consultivo e fiscalizador no que se refere ao cumprimento da legisla¢do de ensino. O
CME tem como competéncia, além de outras, “estabelecer em conjunto com o
Executivo, diretrizes gerais da Politica Educacional do Municipio, com base na
legislacéo vigente, estipulando e acompanhando o desenvolvimento da Educacéo no
Municipio”, o que legitima o presente documento. (DOM, p. 8, 2021)

A constru¢do do DOM apresentou um movimento coletivo envolvendo a SMECD, as
escolas da Rede Municipal de Ensino e 0 CME, e gque teve seguimento em sua implementacéo.
O DOM foi organizado de forma a contemplar a Educacdo Basica nos niveis, modalidades e
especificidades do Sistema Municipal de Ensino. Inicialmente, apresenta os principios e
dindmica de construcdo e elaboracdo do documento, posteriormente, o formato que esta
divididas as etapas, El e Ensino Fundamental, sendo que esta ultima etapa, contempla o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos e a EJA.

Nesse processo de elaboracdo do DOM, no primeiro momento fui direcionado pela
SMECD para as reunides com os professores de EF, juntamente com dois colegas do quadro
efetivo da Rede Municipal, durante esse periodo fomos acompanhados pela presenca das

coordenadoras pedagdgicas das escolas e da equipe pedagdgica da SMECD. Contudo, as
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orientacdes recebidas para construcdo do DOM foram especificamente para o Ensino
Fundamental, do 1° ano ao 9° ano, em que tivemos alguns encontros remotos e outros
presenciais, em especial na finalizacdo do documento.

Em um segundo momento fui convidado pela diretora de ensino da SMECD para
participar do grupo do whatsapp especifico para a construgdo do DOM, periodo no qual ocorreu
0 4pice da Pandemia do COVID-19. Recebi o0 convite porque atuava na docéncia nessa etapa
em duas escolas do campo, porém agora sem a companhia dos meus outros dois colegas da EF,
pois ndo ministravam aulas na EI, assim o grupo era formado por professores de Pedagogia,
com isto, me sentia um pouco acanhado e inseguro, pela minha formacéo inicial em EF que néo
previa esta etapa nos estagios, além disso, a minha curta experiéncia docente com a El.

Outro ponto de estranhamento, nesse processo de elaboracdo do DOM na El, foi porque
a BNCC nao menciona diretamente a EF nessa primeira etapa da educacao basica, visto que o
documento ndo se encontra fragmentado por componentes curriculares, mas apresentando como
proposta pedagdgica os cinco Campos de Experiéncias (BRASIL, 2018), em que devem ser
trabalhados de forma conjunta. Assim, muitas vezes me perguntava EF no DOM da EI por qué?
Ou de que forma contemplar a EF no DOM da EI? Sobretudo, atentando para ndo estar
projetando dentro dessa etapa uma antecipacéo da escolariza¢cdo ao Ensino Fundamental.

Por isso, na tentativa de encontrar respostas e me situar nesse processo, busquei
alternativas para inimeras inquietacdes. Recorri a aportes em outros documentos orientadores
homologados similares de duas cidades vizinhas, Pelotas e Cangucu, os quais foram enviados
digitalmente para SMECD, contribuindo para nossos estudos. Além disso, tive uma
aproximacdo com o Documento Orientador Curricular de Santa Maria (DOC/SM), quando
participei da formacéo continuada no ano de 2020, com os professores de El da Rede Municipal
de Santa Maria, em uma parceria entre a Secretaria de Municipio da Educacdo, UFSM e o
Grupo de Estudos Patio. Nessa ocasido, ja havia ingressado no mestrado e minha participacao
ocorreu como colaborador e integrante do grupo de pesquisa.

Diante do percurso percorrido na construgdo do DOM da El, os estudos se deram em
alguns momentos de maneira individual, bem como em encontros coletivos, em que foram
importantes para a troca de ideias, compartilhar davidas e apontar caminhos coletivos para
elaboracdo do documento. Nesse sentido, a construcdo coletiva passa a ser uma agéo favoravel
e significativa, demonstrando a importancia do trabalho integrado. Assim, ressalto que no
decorrer desse processo de elaboracdo do DOM, nas vivéncias no cotidiano das escolas e

durante o desenvolvimento deste estudo, foram construidos didlogos com meus pares para
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compreender as relagdes e tensdes no contexto, a fim de procurar entender o outro e perceber-
me neste processo.

Nesse caminho, quando aprofundava o dialogo, em especial com os colegas professores
da El, aproximei-me dos principios teoricos dos autores Bakhtin (2006) e Freire (2019). Isso
me propiciou uma compreensdo mais aprofundada do dialogo e sua importancia nesse processo.

Logo, em Bakhtin sublinha-se,

O didlogo, no sentido estrito do termo, nédo constitui, é claro, sendo uma das formas,
é verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-se compreender a
palavra “dialogo” num sentido amplo, isto ¢, ndo apenas como a comunicagdo em voz
alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo
que seja. (BAKHTIN, 2006, p. 117)

Deste modo, demonstra os diversos significados do didlogo, além da posi¢do que ocupa
na centralidade da interacdo social, em que o enunciador e o destinatario ndo representam
apenas uma instancia de mediagdo de embates e percepcdo da mensagem, mas a integracéo do

outro no dialogo. Por sua vez, Freire enfatiza que

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é 0 encontro em que se solidarizam
o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro,
nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes [...] E um ato de criagio. Dai que ndo possa ser manhoso instrumento de
gue lance médo um sujeito para a conquista do outro. A conquista implicita no dialogo
¢ a do mundo pelos sujeitos dialogicos, ndo a de um pelo outro” (Freire, 2019, p. 109-

110).

O autor referido, em seu pensamento apresenta o didlogo como um transformador social,
humanizador e libertador, em que a acdo reflexiva coloca-se presente e articulada no dialogo
dos sujeitos. Assim, para que o dialogo fosse configurado como um prop6sito no decorrer desta
investigacao, tornando-se um instrumento presente na materializacdo da pesquisa, por horas
como dialogo formal e em outros momentos didlogos informais, convidei trés professores
colaboradores para participarem da construcdo desse estudo através de uma entrevista
semiestruturada. A escolha desses professores se deu porque houve uma aproximacéo inicial
no processo de elaboracdo do DOM e posteriormente um contato mais proximo e direto no
cotidiano das duas escolas do campo.

Neste sentido, procurando interpretar-me diante da relagdo com os outros na realizacao
desse processo, encontrei caminhos a partir do estudo de Bossle (2008, p. 16) em que apresenta
“o eu do nos". A pesquisa mencionada discorre sobre o esfor¢o de compreender a articulagao

individual e coletiva, diante a atuacdo de um professor de EF que busca possibilidades e a
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concepcao na construcdo do trabalho docente coletivo na Rede Municipal de Ensino de Porto
Alegre. Desse modo, tomo emprestado, a expressao, “o eu do nds”, forjada por Bossle (2008)
com a qual me reconheci. Primeiramente, por reconhecer que apesar da opcao metodoldgica
apontando para a construcdo da minha autoreflexdo das experiéncias vividas no processo da
docéncia com a El, passei a identificar um eu que foi se constituindo e aprendendo mediante a
presenca dos meus pares no contexto.

Para mais, reforca Delamont e Bridgens (2007 apud BOSSLE, 2008) na pesquisa
autoetnografica, apesar do investigador assumir o papel principal, outras pessoas envolvidas no
contexto de investigacdo podem ser vistas como protagonistas secundarias. Por isso, a partir do
didlogo com o outro, observei, escutei, vivi, aprendi e experimentei sentimentos, percebendo
as contribuicdes nas relacGes interpessoais para conhecer-me no contexto investigado.

Dentre os desdobramentos da pesquisa autoetnogréfica, confirma Ono (2017, p. 59)
“tanto o processo individual quanto o colaborativo dependem das relagdes dos pesquisadores
com outros sujeitos, envolvem outras pessoas que fazem parte das experiéncias, historias e
fatos”. Assim, a partir das escolhas do pesquisador, o outro pode-se fazer presente em qualquer
uma das possibilidades. Desta forma, no seguimento da pesquisa apresento os meus colegas,
em que referencio como professores colaboradores.

Hibisco, foi o primeiro professor colaborador que entrevistei, por questdes da sua
disponibilidade, esse encontro ocorreu no dia 11 de agosto de 2022, no espaco do refeitdrio da
escola Bosque dos Sonhos, durante o intervalo entre o turno da manha e da tarde, pois nesse
momento as criangas encontravam-se em deslocamento no transporte escolar. Embora
apresente um roteiro prévio, esse momento foi reconhecido como um dialogo aberto, sem
configurar-se um sentido linear, em que permeou-se um encontro rico de aprendizagens, trocas
e reflexdes.

O professor Hibisco reside no campo, proximo a escola, possui uma trajetoria de muitos
anos de experiéncia na docéncia, atualmente é diretor da escola da escola do campo e docente
no turno da manha na EIl, no entanto, em um determinado periodo da sua jornada docente

acabou atuando na zona urbana, como relatou:

“[...] eu*® trabalhava com séries iniciais, mas por questdes do fechamento de muitas
escolas do campo n&o tinham onde me colocarem, fui parar na EMEI*, na etapa
creche. Porém, me identifiquei e gostei muito, mas nédo tinha formac&o para a El,
procurei realizar uma especializacdo para essa etapa. Fiquei 14 por quinze anos,
depois que recebi a oportunidade de retornar para a educacgéo do campo, atuando na

40 Optou-se em utilizar a fonte em italico para diferenciar de outras citacdes.
41 Escola Municipal de Educacéo Infantil (EMEI).
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El nessa escola, onde me enquadro melhor”. (ENTREVISTA PROFESSOR HIBISCO,
2022, p.1)

Orquidea, foi a segunda professora colaboradora entrevistada, esse momento aconteceu
no dia 25 de agosto de 2022, na sala de aula dos anos iniciais que ficava vaga no turno da tarde.
Para a realizagéo desta entrevista, contei com a colaboragédo da auxiliar atendente da El, que se
disponibilizou em acompanhar e atender as criancas durante esse periodo, por motivos de
disponibilidade da professora Orquidea, pois trabalhava no turno da manha em outra escola de
um municipio vizinho. Entre os trés professores colaboradores, Orquidea foi com quem tive
uma aproximacao direta mais recente, pois comecgou a atuar nessa escola no ano de 2022,
Porém, depois da entrevista percebi que ocorreu uma conexao maior entre nos, demonstrada
pela sua alegria de sentir-se pertencente ao meu processo de investigacao do estudo.

A professora Orquidea passou a residir recentemente no municipio de Jardim do Sul,
é natural de Rio Grande/RS, cidade em que realizou sua formacéo em Pedagogia na FURG. A
docente reline uma vasta experiéncia cultural e social, morou em diversos estados do Brasil,
além de residir por cinco anos fora do pais, com estadias fixadas na Venezuela e Coldmbia. Do
mesmo modo, possui uma trajetoria ampla na formacéo, cursou o Técnico em Agropecudria no
IFSUL/Pelotas e frequentou por quatro anos a graduacdo de Agronomia. Assim, passou anos
trabalhando nessa &rea agricola ministrando cursos, dentre essas experiéncias, uma delas

influenciou para uma nova escolha académica, como contou:

“[...] quando voltei para Rio Grande, me convidaram para dar aula nas escolas no
Projeto Mais Educacdo, ministrando aulas de Agricultura e Meio Ambiente, foi
quando pensei, eu tenho ter uma formagdo pedagogica, por isso gue entrei no curso
de Pedagogia na FURG” (ENTREVISTA PROFESSORA ORQUIDEA, 2022, p.2)
Violeta, foi a terceira entrevistada, por motivos de compromissos profissionais da
professora colaboradora, acabei reagendando duas vezes e consegui marcar para o dia 07 de
outubro do ano de 2022, o encontro aconteceu no turno da manha na sala de reunides da
SMECD. Atualmente também reside no municipio investigado e ocupa o cargo de Diretora de
Ensino da SMECD, na qual, teve participacdo direta na elaboracdo do DOM. Entre os trés
professores colaboradores, Violeta é a colega que conhe¢o ha mais tempo por acompanhar e
coordenar nosso trabalho na Rede Municipal de Ensino, em especial nas escolas do campo.
Apesar de Violeta estar ocupando um cargo na SMECD, teve uma experiéncia anterior

na docéncia com a El, como relatou:
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“[...] Eu fiz o concurso em 2006, no ano seguinte assumi a nomeag¢do no CONCurso
municipal de Jardim do Sul nos dois cargos que me inscrevi. Assumindo em Janeiro
o cargo de Pedagogo na SMECD e em marco o cargo de professor da El, em que
fiquei atuando por trés anos com as turmas da El, pois depois passei atuar as 40
horas semanais na SMECD, no cargo de Diretora de Ensino”. (ENTREVISTA
PROFESSORA VIOLETA, 2022, p.2)

Constituida a escolha e apresentacdo deste coletivo de professores colaboradores,
participacdo no processo de constru¢cdo do DOM e vivéncias compartilhadas nas escolas do
campo da EI, procurei a partir do didlogo das entrevistas compreender-me e interpretar-me no
pertencimento desse processo de investigacdo e conhecer as experiéncias dos meus pares nesse
contexto. Ap0s as entrevistas realizadas e transcritas, durante o processo de anélise dos dados
captados nas falas dos professores colaboradores, a minha professora orientadora desta
pesquisa, lancou-me o desafio responder as questdes abordadas no roteiro prévio da entrevista
aplicada na pesquisa, assim me situando em um processo de alteridade no processo diante a
visdo dos meus pares.

Inicialmente, ao dialogar com os professores colaboradores, busquei identificar como
foi a experiéncia dos docentes nesse processo de construcdo do DOM. Os professores relataram
diferentes experiéncias nesse processo. Por sua vez, a professora Violeta relatou “/...J a cada
encontro teve muito crescimento, porque refletimos a préatica e também pontos positivos de
sequir essa parte do desenvolvimento integral da crianca, de ver realmente 0 que sdo as
demandas da etapa pré-escola” (ENTREVISTA PROFESSORA VIOLETA, 2020, p. 3).

Do mesmo modo, a professora Orquidea menciona “/...] participamos ativamente
naquelas reunides, presente em cada tema discutido. Acho que cada cidade fez uma adaptagao
de acordo com as suas realidades, porque a BNCC é nacional” (ENTREVISTA PROFESSORA
ORQUIDEA, 2020, p. 6). Enquanto, o professor Hibisco expds “[...] ndo tinhamos
experiéncia, era uma coisa muito nova. [...] Hoje, se féssemos reelaborar teriamos a ideia que
ele j& apresenta falhas, deveriamos acrescentar algumas coisas e tirar outras, agora Somos
mais capacitados” (ENTREVISTA PROFESSOR HIBISCO, 2020, p. 4).

O ultimo relato mencionado pelo professor Hibisco, reforga algo que me pareceu estar
relacionado ao fato desse processo ter ocorrido em meio a Pandemia do Covid-19, em que por
questdes de protocolos deviamos manter um distanciamento para evitar a propagacdo do
contégio do virus. Por isso, esse momento atipico criou dificuldades para a organizacéo de
encontros presenciais, passando a exigir que a equipe da comissédo organizadora da elaboracao
do DOM encontrasse novas estratégias para prosseguir este processo. Desta forma, em grande

parte os caminhos encontrados para a discuss@o e estudos ocorreram por meio de reunides
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remotas, seguidos dos encontros presenciais para a finalizacdo do documento, em que se deram
no periodo de flexibilizages dos protocolos de distanciamento, assim ocasionando no final um
processo acelerado para conclusdo do documento.

O dialogo apresentado a partir dos relatos dos professores colaboradores, permitiu-me
construir novas descobertas e aprendizagens em relacdo a minha participacgao na elaboracéo do
DOM, que até entdo era compreendida por agdes isoladas do contexto da EIl, por ser o unico
professor de EF nesse processo de construcdo do DOM, em que foi marcado pela presenca
predominate dos professores regentes com formacdo em Pedagogia. Por isso, ao ouvir 0s meus
pares e fazer o exercicio de responder a entrevista possibilitou ter outra compreensao sobre esse
processo, em que passei a perceber-me parte integral desse processo ao entender que mesmo a
EF ndo sendo mencionada diretamente no documento, ela encontra-se presente no cotidiano das
escolas da El, quando as criangas manisfestam sua linguagem por meio da corporeidade e
movimentos, nas interagdes e brincadeiras. Ademais, essa relacdo de didlogo e o ato de
alteridade corroborou para modificar o sentimento solitario que reverberou no inicio da minha
insercdo na El e no processo de constru¢do do DOM, em que foi alterado pela contribuicao dos

Mmeus pares que me acolheram nesse contexto.
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5. AS EXPERIENCIAS E AS CONDICOES DO TRABALHO PEDAGOGICO DO
PROFESSOR DE EF COM A EI DAS ESCOLAS DO CAMPO

No presente capitulo, abordo uma autoetonografia acerca da minha propria préatica
docente na El das escolas do campo com criancas de turmas multi-idades, em que se
entrecruzam professor e pesquisador, imbricado no contexto investigado. Assim, o pano de
fundo para a reflex&o foi a partir do processo das minhas experiéncias formativas vividas nas
escolas do campo, envolvendo as condigdes apresentadas para o exercicio da docéncia, 0s
caminhos percorridos até a minha inser¢do neste contexto, a constituicdo do meu trabalho
pedagogico e da minha identidade docente na educacdo do campo. Diante da viabilidade de
narrar esse processo, recorri ao instrumento metodoldgico de uma narrativa autobiografica
como perspectiva de formacdo no desenvolvimento da pesquisa. Nesse sentido, de acordo
Lopes (2012, p. 98) “‘as autobiografias narradas permitem uma possibilidade de investigar o
proprio processo de desenvolvimento da identidade docente, rememorando, projetando e
significando o trabalho pelo exercicio da narracao”.

Desse modo, os caminhos que me levaram para a construcdo de uma narrativa
autobiografica formativa, partiram da leitura e analise do didrio de campo, instrumento de
pesquisa que me acompanhou neste estudo durante o ano letivo de 2022 nas escolas do campo
da El da Rede Municipal de Jardim do Sul, sendo utilizado para andlise da atual categoria e
capitulo, para mais, no discorrer do proximo capitulo. O diario de campo tornou-se um
instrumento de pesquisa significativo, por me proporcionar um distanciamento entre o sujeito
professor e pesquisador, principalmente pela caracteristica da metodologia adotada neste
estudo. Assim, através da escrita do diario de campo, foi possivel encontrar momentos de fuga
para me afastar da rotina que me sentia imensamente mergulhado diante as atividades do
trabalho docente nas escolas da EI do campo.

Ressalvo que o conhecimento mais aprofundado e os direcionamentos para a escrita deste
instrumento, ocorreram apos a minha apresentacdo da defesa de qualificacdo de mestrado da
atual pesquisa, neste momento recebi dos membros da banca examinadora duas indicagdes de
aportes tedricos para contribuirem no desenvolvimento do meu estudo. A primeira obra
indicada foi do autor Miguel Zabalza (2004), “Diarios de Aula: um instrumento de pesquisa e
desenvolvimento profissional”, posteriormente, a recomendagdo literaria do autor Enzo
Colombo (2016), "Reflexividade e escrita socioldgica”.

A partir da leitura inicial do primeiro livro citado, foi possivel identificar as diversas

modalidades de diérios, os quais variam conforme a sua atribui¢do, conteudo e constancia.
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Nesse sentido, 0 autor traz para sua obra a contribuigéo de Holly (1989), em que apresenta oito
modalidades que sdo empregadas na narragéo, entre essas variedades, optei nessa pesquisa pela
narrativa “reflexiva: quando a narragdo responde a um processo de thinking aloud* tratando de
aclarar as proprias ideias sobre os temas tratados” (apud ZABALZA, 2004, p.15).

Do mesmo modo, sublinha Zabalza (2004), para tornar o didrio uma riqueza informativa
e um documento importante no progresso pessoal, precisa-se cotejar tanto o objetivo-descritivo
como reflexivo-pessoal. Na busca desse processo reflexivo, encontrei uma nova concepcao, a
reflexividade construcionista, em que, de acordo com Colombo (2016, p.20), “¢ um produto
social, é o resultado da pluralidade das narrativas e dos discursos e de uma atengdo a como o
mundo/sentido é construido”. Por conseguinte, a reflexividade deixa de ser uma caracteristica
técnica e mecanica, em que passa a considerar as condi¢Ges da realidade e o conhecimento do
sujeito sobre a sua realidade, que ndo devem ser independentes.

Assim, neste estudo me encaminho para a construgdo de uma narrativa autobiogréafica
centrada na reflexividade construcionista, em que a escrita ndo configura-se como um ato
impensado e instintivo, mas constituido pela interpretacéo, analise e compreensao da realidade
e as experiéncias vivenciadas neste proprio contexto investigado. Desse modo, para a narrativa

ser genuina e eficiente, conforme Colombo,

[...] quando é reconhecida publicamente como parte da realidade que pretende
descrever e, assim incorporada nesta realidade, € um exemplo de construcéo reflexiva
da realidade social em que o conhecimento sobre o social torna-se objeto social e
ajuda a dar ordem e consisténcia a realidade social. (COLOMBO, 2016, p. 20)

Diante do exposto até aqui, tomo como principio de partida para materializar a narrativa
autobiografica, apresentar inicialmente os contextos investigados, compreendidos por duas
escolas do campo, em que ambas as escolas contam com turmas de multi-idades do Pré (A e
B), com criancas na faixa etéria de 4 anos e 5 anos e 11 meses. A minha entrada no campo de
investigacao aconteceu no turno da manhd, na segunda-feira do 21 de fevereiro do ano de 2022,
na escola Bosque dos Sonhos, posteriormente, no turno da tarde na segunda escola, Pomar
Encantado. Assim, ap0s essa experiéncia impar do primeiro dia da docéncia e do contato
presencial com as escolas do campo, foi registrado no diario de campo como foi esse momento

inicial:

O comego desse ano letivo na Rede Municipal de Ensino de Jardim do Sul ndo foi
marcado apenas pelo fato de ser o primeiro dia de aula, mas também celebrado por

42 Expresséo utilizada pelo autor na obra. Tradugao nossa: pensando alto
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todos como um momento especial, em que combinou com o retorno presencial
integral das criancas, alunos, professores e funcionarios nas escolas. A alegria de estar
voltando para a escola era visivel no semblante de todos envolvidos, a saudade
acumulada durante o periodo de distanciamento social ndo cabia em um abrago.
(DIARIO DE CAMPO, 21/02/2022)

Desse modo, possibilitou que este estudo fosse realizado com as criangas presentes no
cotidiano da escola, embasado pelos aportes tedricos, culminado com a perspectiva da praxis
pedagogica, em que coloca-se em didlogo a prética, a teoria e a reflexdo sobre a prética. Nesse
sentido, sublinha Freire (2019, p. 127) “praxis que, sendo reflexdo e acdo verdadeiramente
transformadora da realidade, ¢ fonte de conhecimento reflexivo e criagao”. Da mesma forma,
reforca a justificativa do desenho metodoldgico da autoetnografia utilizado na atual pesquisa,
em que buscou-se a autorreflexd@o e o viés formativo sobre as experiéncias da propria préatica
docente.

A oportunidade de atuar como professor de EF na etapa da EI, surgiu mediante um
chamamento do Secretario de Educacdo, em que apresentou-me uma proposta de implementar
a EF em duas escolas do campo com turmas multi-idades, assim oferecendo-me 8 horas/aulas
suplementares para o exercicio da docéncia nestas instituicdes. Ressalvo que paralelamente
seguia cumprindo a minha carga horaria de 20 horas/aulas previstas no concurso publico para
o cargo de professor de EF para os anos finais, em que fui nomeado em 2016 e lotado na Escola
Monte Belo, situada na zona urbana de Jardim do Sul.

Este novo desafio norteou a investigacao do atual estudo, sendo o gatilho para inimeras
inquietacdes na docéncia, momentos de inseguranga, acumulados aos anseios dos caminhos
para guiarem e conduzirem o trabalho pedagogico da minha experiéncia na docéncia durante as
aulas de EF com criancas pequenas. Diante essa perspectiva afrontada na minha docéncia, me

reconheco na afirm¢ao de Staviski, Surdi e Kunz,

Criangas e adultos pensam e se expressam de formas diferentes. O professor, enquanto
adulto, j& mergulhado em um mundo de multiplas pressdes, constrdi seu agir
pedagdgico com base nas suas experiéncias de vida, trabalho e formag&o. Ja a crianga,
por constantemente viver na fantasia e no brincar, vive o seu tempo no presente, no
qual a diversidade de medos, pressdes e conflitos provenientes do mundo social ainda
néo estabelecem significados como que para o adulto. (STAVISKI; SURDI; KUNZ,
2013, p. 123)

Dessa maneira, identificando as minhas fragilidades nesse processo, passei a reconhecer
nos estudos referentes a infancia a necessidade de desconstituir a visdo adultocéntrica

instaurada em mim e na sociedade, inviabilizando o protagonismo infantil. Nesse sentido, a

infancia na concepgdo adultocéntrica “é somente um periodo de transicdo e de aquiSi¢cdo dos
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elementos simbdlicos presentes na sociedade, tendo a crianga, assim, uma condicdo de ser
menor, ser inferior, lugar que lhe é dado pelo grupo dominante correspondente: os adultos e as
adultas.” (SANTIAGO; FARIA, 2015, p. 72). Nesta condicao de adulto e professor de EF na
El, caberia me atentar para descolonizar-me na relacéo e interacdo com as criancas, admitindo
que esse exercicio seria arduo e deveria ser constantemente revisto e refletido diante as minhas
acOes pedagdgicas.

Nesta premissa, que me colocou a repensar maneiras para encarar 0s desafios advindos
de um professor pouco experiente na El, recorri inicialmente aos aportes tedricos da Sociologia
da Inféancia. Essa opgéo tornou-se uma escolha neste estudo e paralelamente na constitui¢éo do
meu trabalho pedagdgico, por apresentar um novo paradigma de estudos sobre a concepgéo de
infancia, em que a reconhece como uma construcdo social, diferenciando-se das perspectivas
bioldgicas e psicologicas, bases que até entdo eram dominantes nas pesquisas com criancas
(FINCO; OLIVEIRA, 2011).

Ademais, segundo Martins, Trindade e Mello (2021), os documentos curriculares mais
recentes da EI, as DCNEIs (BRASIL, 2010) e a BNCC (BRASIL, 2018), apontam sinais de
didlogos com a Sociologia da Infancia, rompendo com a tendéncia de um trabalho pedagdgico
centralizado na visdo bioldgica funcionalista e passando a atribuir a concepgao sociocultural
que favorece a construgéo de sentidos.

A partir das buscas por tentativas para encontrar os direcionamentos da constitui¢cdo do
meu trabalho pedagdgico na primeira etapa da Educacédo Basica, deparei-me com uma reflexdo:
"serd que existe relacdo entre os direitos da crianca e a possibilidade de reconfiguracdo das
praticas educativas de educadores/as de infincia?” (TOMAS, 2014, p. 129). Dessa forma, esta
autora convida a refletir sobre a necessidade de entender como se articulam essas propostas,
pois muitas vezes os direitos das criancas ficam centralizados nos principios juridicos e
adultocéntricos, o que corresponde as a¢Oes das praticas educativas em que as criangas nao sao
protagonistas, assim emergindo propostas pedagdgicas integradas que guiem a interpretacao e
a participacéo das criangas nesse processo.

Nessa relagcdo que abrange os direitos das criangas, nas a¢0es conquistadas no decorrer
dos anos por meio de legislagdes especificas para a infancia, permitiu-me ter acesso e
conhecimento de uma particularidade estabelecida nos documentos curriculares para a primeira
etapa da Educacéo Baésica, o papel das institui¢cGes de cuidar e educar as criangas. Assim, através
desta lei e por passar atuar na El, tornou-se primordial pensar de que forma na minha docéncia
e na construcdo do meu trabalho pedagogico assegurar essa condi¢cdo com as criangas da El,

conforme é mencionado nas DCNEIs,
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Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos
a controle social. (BRASIL, 2010. p. 12, grifo nosso)
Da mesma forma, é reiterado na BNCC “nas ultimas décadas, vem se consolidando, na
El, a concepcdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do
processo educativo”. (BRASIL, 2018, p. 36). Diante dessa atribuicdo na docéncia da El,
primeiramente, busquei maneiras de compreender como contemplar esses dois termos de forma
indissociavel. Assim, nesta busca do significado que engloba esses termos, Salles e Faria (2012)

explanam,

A concepc¢do de cuidado/educacdo adotada nos Gltimos anos na El se apoia no
reconhecimento de que para a crianga tornar-se cada vez mais sujeito humano,
aprendendo e desenvolvendo-se, é necessario que, no seu processo de formacao, a
pessoa que trabalha com ela atue nas duas direcdes. (SALLES; FARIA, 2012, p. 9)

As autoras supracitadas, reforcam a importancia dos profissionais da EI nesse processo e
no direcionamento das a¢cdes desenvolvidas, assumindo nas propostas pedagogicas o cuidar e 0
educar. Além disso, reconhecendo a crianga como sujeito histérico, social e ativo, em que
gradativamente vai se desenvolvendo e se apropriando de conhecimentos, através da sua
insercdo nas instituicGes e na relacdo com os professores que promovem ao mesmo tempo o
atendimento as suas necessidades e contribuem para sua transformacéo cultural e social.

Assim, a partir da minha insercéo nas escolas da EI do campo, em que passei a conhecer
a0s poucos as suas rotinas e atuar na interagdo com as criancas, foi possivel identificar inimeras
situacBes que faziam-se presentes o cuidar e o educar. Em relacdo a esse processo, observei
alguns acontecimentos durante a minha chegada no primeiro dia na Escola Bosque dos Sonhos

e apontei no meu diario de campo,

Ap6s o meu primeiro dia de aula percebi que o ato de cuidar e educar estdo
intimamente conectados a todos momentos da rotina das criangas da El. O meu acesso
na Escola Bosque dos Sonhos ocorreu no periodo em que as criangas estavam se
deslocando para fazer seu lanche no refeitorio na companhia do seu professor regente
e da atendente. Esse encontro inesperado aconteceu porque a escola tem uma estrutura
fisica pequena, todas reparti¢des ficam préximas, salas de aulas, cozinhas, refeitorio,
banheiros e secretaria. Dessa forma, pedi licenga e me acomodei em um dos bancos,
permanecendo neste espago com as criangas e meus colegas da escola, foi possivel
observar que os termos cuidar e educar sdo indissocidveis, da mesma maneira,
identifiquei a importancia da atuacdo coletiva dos profissionais para atenderem as
criangas, assim ndo ficando restrito apenas ao professor regente, mas parceria entre
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atendente, merendeira e professor. Nesse sentido, percebi que antes do inicio da
refeicdo, todos cantavam juntos e gesticulavam durante a can¢dao “comer comer,
comer comer, ¢ o melhor para poder crescer”. Além disso, o estimulo e a orientagdo
da atendente para as criangas se sentarem a mesa e dividirem esse espago com as
demais criangas, a organizacdo e zelo da merendeira para servir a merenda, a
contribuigio do professor sobre os alimentos e suas origens. (DIARIO DE CAMPO,
22/02/2022)

Desse modo, interpretei que o meu papel de professor na ElI ndo poderia restringir-se
apenas ao exercicio da minha docéncia, para mais, nos momentos das aulas de EF deveria
proporcionar experiéncias significativas para as criancas e oferecer ambientes seguros e
organizados com materiais adequados. Assim, retorno para a primeira perspectiva abordada,
relatando um episddio ocorrido na segunda semana de aula na Escola Pomar, ressaltando que
por sua vez esse encontro acabou acontecendo apds um intervalo maior devido ao feriado de

Carnaval. Abaixo o registro,

Ap06s o término da aula, embarquei no dnibus do transporte escolar e comecei auxiliar
meus colegas para afivelar os cintos de segurancas das criangas, enquanto isso, uma
das criangas me pediu para sentar ao seu lado, percebi que sentia-se triste e insegura,
logo me contou que ja estava sentindo saudades de casa e da sua mée. Diante desse
momento inesperado e de aflicdo, procurei inicialmente acalma-la, embora sabendo
gue a minha presencga ali ndo iria substituir a auséncia da sua mée, mas poderia através
do didlogo com ela ser uma alternativa de amparo e companhia na viagem. Ao me
deparar com essa situagdo, so reforcou a importancia e a responsabilidade nas minhas
atribuicBes com as criangas da El, além da constante necessidade da compreensao do
cuidar e educar neste contexto e todos desafios que se colocariam nessa trajetoria
docente na El do campo. (DIARIO DE CAMPO, 07/03/2022)

Diante todas as particularidades da docéncia na El, as condi¢fes e 0s percursos iniciais
do trabalho nas escolas do campo, procurei contextualizar no meu diario de campo e situar a
minha rotina, organizacdo e distribui¢do da carga horéaria a partir da experiéncias vividas nas

primeiras semanas,

O meu dia comega cedo da manha, primeiramente me desloco até a rodoviaria de
Pelotas, cidade que resido, nesta estacdo embarco no Onibus intermunicipal e
desembarco no centro do municipio de Jardim do Sul, pois esta linha ndo circula pela
zona rural. Ap6s desembarcar me direciono até a SMECD, na secretaria vou ao
encontro do motorista que me aguarda semanalmente com um veiculo do transporte
da Rede Municipal para me conduzir até a Escola Bosque dos Sonhos. Na primeira
escola permaneco até as 14:30, pois atuo também com as turmas multi-idades dos
anos iniciais (1° ao 5° ano), além da EI. Ap6s esse horério, fico aguardando novamente
0 meio de transporte da SMECD para me buscar e levar até a segunda escola do
campo, Pomar Encantado, nesta escola atendo apenas a turma da El. O deslocamento
entre as escolas de acordo com o motorista é de aproximadamente 20 quildmetros,
apos chegar na segunda escola permaneco até o final do turno da tarde, as 17 horas.
Depois do expediente, utilizo o transporte escolar terceirizado, em que vou
acompanhado das criangas, professores e funciondrios, neste trajeto conto com a
gentileza do motorista que se propde alterar o roteiro em certo momento para me
deixar proximo da rodovia, apos preciso caminhar um trajeto até o ponto de embarque
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do onibus intermunicipal com retorno para Pelotas. (DIARIO DE CAMPO,
14/03/2022)

Essa minha rotina de trabalho e acesso as escolas do campo ocorria uma vez por
semana, inicialmente na segunda-feira*, os demais dias da semana minha carga horaria era
distribuida em mais uma escola de Jardim do Sul, Escola Monte Belo, situada na zona urbana.
Assim, nesse primeiro més de aulas nas escolas do campo encontrei fragilidades de vinculos
com as criancas da El e a familiarizacdo com o contexto, devido ao um intervalo amplo para o
meu retorno semanal nas escolas, agravando ainda mais quando uma crianga vinha a ausentar-
se da aula de EF ou conforme foi mencionado anteriormente, o dia da minha aula correspondia
a um dia ndo letivo (feriado), o que ocasionava um periodo consideravel para 0 meu encontro
com as criancas.

A partir da minha presenca esporadica nas escolas do campo, emergiram reflexfes que
foram registadas no meu diario de campo, em que foram relacionadas as experiéncias
vivenciadas no primeiro més de aulas, no periodo correspondido como de acolhimento e
adaptacdo das crianc¢as pequenas com o contexto escolar. Conforme Cordi (2018), a entrada das
criancas na El € assinalada com inseguranca e aflicdo, em que seus familiares também
atormentam-se pela situacdo. A autora reforca ainda que ndo existe um periodo estipulado para
se sentirem plenamente adaptadas a escola, dependem das experiéncias vivenciadas
anteriormente.

Particularmente, para as criancas do campo na El dos contextos investigados, a sua
entrada na El marcou o primeiro contato com um ambiente que n&o era familiar, desconhecendo
a presenca de outros adultos e criancas, esse fato veio acontecer porque ndo tiveram acesso a
etapa creche, na faixa etaria de zero a 3 anos e 11 meses, porque a unica op¢ao que as familias
tinham era a EMEI, localizada na area urbana, assim dificultando para levarem as crian¢as do
campo para frequentarem esse espaco institucional. A partir dessa premissa, sublinho o registro
no diario de campo,

Esse momento de acolhimento e adaptagdo durante as primeiras semanas de aulas de
EF, tem me gerado sentimentos distintos, por horas de felicidade e alegria ao ver as
criangas interagindo e brincando nas aulas, porém em outro momento tenho me
sentido frustrado e incapaz, por perceber que a minha chegada na Escola Bosque dos
Sonhos perturba uma das criangas de 4 anos da El, especificamente durante a minha
presenca na sala de aula para convida-las a participarem da aula de EF, o que ocasiona
no choro dela. Assim, por momentos fico sem reagdo, neste instante recebo a ajuda

3 A partir da segunda semana do més de abril, passei a atender as escolas do campo na quinta-feira. Apds solicitar
para as direcBes das escolas do campo a alteracdo do meu dia de trabalho da semana, justificado pelo inicio das
aulas do 1° semestre de 2022 na universidade (UFSM), em que na segunda-feira gostaria de poder participar do
grupo de estudos Patio, coordenado pela minha orientadora.
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do meu colega, o professor regente, em que momentaneamente conforta e acalma ela,
e depois estimula a participar da aula de EF. Mas embora ela aceitasse inicialmente
me acompanhar, logo eu reparava que ela ndo estava confortavel, assim ndo demorava
muito para ela me pedir algo que desse a oportunidade dela se afastar da minha aula
e voltar para parte interna da escola e encontrar seu professor regente novamente.
Entre os motivos citados pela crianga apareceram: “estou com saudade da minha mae,
estou com fome e sede”. Essa reagdo apresentada por parte da crianga me instiga a
procurar caminhos e alternativas para compreender o que pode estar acontecendo e
como devo agir para contornar essa situacdo. (DIARIO DE CAMPO, 21/03/2022)

Primeiramente, procurei dialogar com a sua irmé mais velha, a qual era minha aluna na
turma do 2° ano desta escola, se ela conhecia ou poderia descobrir os motivos do choro da sua
irma com a minha presenca. Do mesmo modo, dialoguei com o0s colegas professores e
funcionarios que faziam parte do contexto, em que dessa vez recebi uma informacéo
importantissima da atendente auxiliar da EI, “ela me disse que tem medo de participar da aula
de EF porque imagina que durante esse periodo o Professor Hibisco**, pode ir embora e quando
voltar para sala de aula ndo o encontre”. (DIARIO DE CAMPO, 28/03/22)

A informacdo obtida através da colega, reforca o dialogo com o professor colaborador da
pesquisa durante a entrevista, “gostaria de te ajudar mais, mas como tu vé nas aulas, eu ndo
tenho muito tempo, largo os meus pequenininhos e tenho que vir fazer uma outra atividade,
essa falta de tempo é uma coisa que precisamos ter mais possibilidades, de nos encontrar e
fazer trocas” (ENTREVISTA HIBISCO, 2022, p. 6). A fala do professor Hibisco, retrata a
sobrecarga que o mesmo acumula diante suas diversas fun¢Ges na escola, como gestor,
secretario e professor da El, essa realidade nas escolas do campo é apresentada por Thomé

(2022, p. 28) em seu estudo,

Os resultados produzidos denotaram a sobrecarga de trabalho dos professores, que se
desdobram em multiplas funces; as dificuldades de ordem pedagdgica com relacéo
a sua atuacdo na turma multisseriada; a auséncia de politicas de formacéao continuada
e a precariedade das condicdes existenciais da escola. Esses resultados evidenciaram

que as politicas aplicadas a educacdo do campo séo paliativas e compensatorias.
Além dessa particularidade da sobrecarga, vem a tona outro questionamento sobre o real
proposito da implementagdo do meu trabalho pedagégico de professor de EF com a El, a minha
insercdo seria uma forma de preenchimento? Essa situacéo reitera a reflexdo sobre o que foi
mencionado na fundamentacao tedrica deste estudo, quando Martins (2018), aponta que na sua
pesquisa encontrou algumas instituicdes a implementagéo do professor de EF na El configurada
como uma possibilidade de substituicdo do professor regente para atenderem as legislagdes

referente as horas destinadas ao planejamento.

4 Nome ficticio do professor regente da turma e colaborador da pesquisa.
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A partir dessa condicdo me possibilitou interpretar as limitacOes e as possibilidades para
o trabalho integrado com o professor regente, essa situacdo contribuiu diversas vezes para o
desenvolvimento de um planejamento solitario para as minhas aulas de EF. Apesar de
reconhecer que ndo era uma pratica educativa propicia para o trabalho pedagogico da El, que
propde um trabalho integrado dos professores, ndo me sentia confortvel para questionar o
professor regente diante de tantas demandas atribuidas a sua rotina de trabalho. Além disso, a
minha presenca espacada na escola também dificultava uma proposta pedagdgica articulada,
dificuldade para participar de reunides pontuais, colaborar na organizacdo de alguns momentos
e eventos especificos, com isto, por vezes nessa minha condicdo de trabalho me senti flutuando
nas escolas.

Contudo, sem deixar de reconhecer a importancia de um planejamento condizente com
as propostas pedagogicas da El, as quais foram orientadas neste estudo e no trabalho
pedagogico da minha docéncia a partir dos documentos curriculares desta primeira etapa da
Educacdo Basica, entre eles o DOM, a BNCC e DCNEIs. Nesse sentido, necessitava buscar
suportes de referéncias literarias para guiarem as praticas pedagdgicas do meu percurso na
docéncia da EI e na elaboracéo dos planos de aula. Assim, recorri posteriormente a um aporte
tedrico na Escola Monte Belo na zona urbana, instituicdo que trabalhava paralelamente no
municipio, isso aconteceu enquanto pesquisava na biblioteca, em que encontrei um “[...] livro
didatico da EI chamado Pé de Brincadeira®, o titulo me remeteu aos eixos estruturantes da El,
passei 0 olho rapidamente em algumas paginas, o que foi suficiente para solicitar o empréstimo
para utilizar no planejamento das escolas do campo”. (DIARIO DE CAMPO, 30/03/2022)

Por conseguinte, passei a me sentir mais seguro conforme fui me apropriando do livro,
em que ndo apresentava apenas uma proposta com receitas de aulas prontas, mas enunciando
as particularidades da El, me ajudando a entender 0s processos desse contexto e as experiéncias
vivenciadas no dia a dia das escolas da EI. O livro foi organizado por diversas areas,
contemplando desde as ideias préaticas para o acolhimento, experiéncias cotidianas, momentos
de rotina, ambientes de aprendizagem, percursos didaticos permanentes e por grandes temas,
culminando com a organizacdo curricular por Campos de Experiéncias, como é sugerido pela

BNCC e nos desdobramentos dos documentos estaduais e municipais.

% Livro do professor de Educacdo Infantil/Pré-escola (4 a 5 anos e 11 meses); Pé de Brincadeira, Angela Cordi,
Curitiba, Positivo, 2018. Material disponibilizado pelo Ministério da Educacdo e Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo, em que € integrado ao Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD).
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No entanto, apesar de todo apoio didatico do livro, foi inevitavel ndo me confrontar com
algumas situacdes que faziam emergir novos questionamentos, momentos que me direcionaram

para a escrita do diario,

Fico aqui pensando quando realmente vamos ter politicas publicas que tornem-se
acOes concretas, resultando em formacdes e materiais didaticos que atendam as tantas
pluralidades encontradas nas diferentes regides das escolas do nosso pais, deixando
principalmente de lado a Educagdo Campo, sem apresentarem e contemplarem
propostas pedagdégicas de acordo com a realidade das escolas do campo. (DIARIO DE
CAMPO, 15/04/2022)

Ao relembrar os desafios vivenciados nessa trajetoria docente, reforco outra peculiaridade
encontrada na docéncia com as duas escolas do campo, em que as criancas da pré-escola, com
faixa etaria de 4 a 5 anos e 11 meses, eram organizadas em uma turma de multi-idades,
caracteristica de muitas escolas do campo. Na Escola Bosque dos Sonhos a turma da pré-escola
era composta por cinco criancas de 4 anos e cinco criancgas de 5 anos, enquanto na Escola Pomar
Encantado formada por cinco criancas de 5 anos e uma crianca de 4 anos. Essa realidade mostra-
se ausente tanto no livro didatico como nos documentos curriculares 0s quais apresentam uma
fragmentac&o nas turmas de acordo com a faixa etaria da crianca e objetivos de aprendizagem.

Do mesmo modo, encontrei em muitos momentos limitacGes para atender a expectativa
da organizacdo curricular da El através dos Campos de Experiéncia (BRASIL, 2018), os quais
devem ser trabalhados integralmente nas propostas das aulas. Primeiramente, por ser um
professor de EF ainda pouco experiente na El, além disso, ter em mim instaurado e enraizado
experiéncias acumuladas na trajetéria da docéncia e na organizacao do trabalho pedagdgico
com o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Para mais, retornando as atividades do livro
didatico, apresentava-se em seu contetdo a seguinte informagdo, “em todas as propostas VOCé
encontrard o titulo da atividade, a indicacdo do Campo de Experiéncia, objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento em evidéncia, orientagdes sobre 0s materiais necessarios para
o desenvolvimento da proposta” (CORDI, 2018, p. 36).

Por consequéncia, sugerindo trabalhar individualmente cada campo, contrariando a
proposta dos Campos de Experiéncia que prevé uma integracdo entre eles, porém a autora
justifica essa abordagem para seguir as normas burocraticas da organizacdo didatica das
atividades elaboradas com as criangas. Essa situacdo evidencia a cobranca que é feita por
superiores alocados em gabinetes, 0s quais preocupam-se mais com 0s registros técnicos e
objetivos, por desconhecerem a realidade presente no chdo das escolas e as experiéncias vividas

pelas criangas no cotidiano escolar. Assim, influenciando muitas vezes no trabalho pedagdgico
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do professor que precisa estar atendendo os topicos especificos, como é o caso nos registros
pelos codigos alfanuméricos propostos pela BNCC (BRASIL, 2018), o qual sera demonstrado

na Figura 1.

Figura 1 - Composigdo dos cddigos alfanuméricos da BNCC

de aprendizagem e desenvolvimento

alfanumeérico cuja composicao é explicada a seguir

EIO2TSO1

Educacao Infantil

numeracao sequencial

b campo de experiéncias

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 26)

Esta proposta faz parte da estruturacdo da BNCC (BRASIL, 2018), que especifica as
competéncias que devem ser desenvolvidas, a partir dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, organizando cada aprendizagem de acordo com a sua etapa e utilizando os
cddigos alfanuméricos para indicar as aprendizagens. Os codigos alfanuméricos seguem
presentes no documento RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018) e do documento orientador
municipal da Rede de Ensino de Jardim do Sul, no qual o registro do cédigo deve ser inserido
na Plataforma Digital Betha Professores, sistema eletrdnico terceirizado adquirido pela

prefeitura municipal.

Desse modo, me senti muitas vezes desorientado e confuso com tantos cédigos para

registrar no diario de classe online, conforme seus respectivos objetivos de aprendizagem, mas
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essa minha angustia foi ao encontro do didlogo com o professor colaborador Hibisco “/...J
porque ao certo deveria seguir o DOM pelos cddigos alfanuméricos, para depois elaborar a
aula. Porém eu fago o contrario, primeiro elaboro a aula, para depois procurar o cédigo [...]
mas muitas vezes tu faz a atividade e ndo tem para registrar (ENTREVISTA PROFESSOR
HIBISCO, 2022, p. 4). A fala do professor compactua com o cotidiano vivido nas escolas, em
que os professores precisam pensar e organizar o seu trabalho para depois tentar justificar
conforme o que diz o documento.

Nesse sentido, corrobora Barbosa (2010, p. 2), “[...] a complexidade dos saberes e
conhecimentos contidos no dia a dia de uma escola de El ‘no cabe’ nas formas reducionistas
de curriculo”. Assim, demonstrando que as inumeras situagdes que ocorrem no cotidiano das
instituicGes da EI transbordam os objetivos propostos nos curriculos preestabelecidos. Diante
disso, remetendo-me aos eixos estruturantes da El, me questionei varias vezes: sera que o
brincar cabe dentro de um cddigo? Pois passei 0s mesmos dilemas do colega Hibisco para
associar o arsenal de brincadeiras aos determinados codigos propostos.

Nessa premissa, em dialogo com a professora colaboradora Orquidea, foi possivel rever
alguns dos meus conceitos e procurar refletir mais na construcdo do meu trabalho pedagdgico

alinhado a preocupacao dos codigos, por sua vez a professora relatou:

“[...] a BNCC organizou o trabalho, de certa forma os professores acham que é muita
coisa, que o codigo tem que estar sempre acompanhado. Eu achei interessante e
importante, mas que 0 nosso trabalho seja livre e ndo fique restrito assim, como tem
professores que acham que precisam seguir exatamente aquela ordem, mas néo &, ali
é um parametro. Um referencial para aquilo que vai fazendo nas suas atividades e
planejamentos (ENTREVISTA PROFESSORA ORQUIDEA, 2022, p. 5)

Essa fala corrobora para o entedimento de que cada professor faz uma interpretacdo do
documento. Sua implementacao é perpassada pela caracteristica que pode marcar esse processo.
Diante de todas estas inquietacGes apresentadas no meu percurso de professor de EF incipiente
na El, acrescenta-se outro questionamento nessa trajetéria: como ser um professor das escolas
do campo sendo oriundo da zona urbana? Assim, me senti diversas vezes confrontado comigo
mesmo sobre a minha atuacgéo e a legitimacéo docente no campo, pois nasci e fui criado na zona
urbana, local que permanece fixada a minha residéncia na vida adulta, apesar de ser filho de
agricultores, a minha aproximagdo com o campo esté ligada a momentos distintos de visita ou
periodos de férias escolares nas casas dos meus avos na zona rural. Nesse sentido, Vighi (2015,

p. 122) sublinha em sua pesquisa,
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Para o docente urbano, a falta desse conhecimento pode ser fator limitante quando se
insere na escola do campo. Além de atender as demandas especificas dessa escola, o
desenrolar da docéncia exige que se assimilem saberes praticos especificos dos
lugares de trabalho, com suas rotinas, valores, e regras, bem como se conheca a
realidade da comunidade escolar.

Portanto, mostra-se uma tarefa desafiadora e improvavel de querer ser um professor do
campo, considerando as minhas experiéncias acumuladas como sujeito urbano e professor com
uma trajetoria em escolas urbanas. Assim, esse desejo de querer cada vez mais me tornar um
professor do campo, passaria a ser dispensavel na medida que me identifiquei e compreendi a

concepcao de Lopes (2012, p. 16) que viveu isso no seu estudo,

Felizmente, também percebi que mesmo que ndo fosse possivel construir uma
identidade do campo, nédo estava impedido de valorizar e reconhecer esse contexto
como promotor de aprendizagens significativas aos estudantes. Diferentemente do
que cheguei a pensar, 0s contatos interculturais, caso sejam mediados por relagdes
solidarias e ndo hierarquicas, ndo resultam na maculacdo das culturas, mas sim em um
processo de enriquecimento reciproco.

Apesar de reconhecer a minha condicdo de professor urbano, em que fui inserido no
campo, nada muda a minha valorizacdo pelo campo e 0 meu respeito com a histdria de lutas e
conquistas dos camponeses. Permaneco na tentativa de buscar uma aproximacdo do
conhecimento das culturas deste contexto. Durante o didlogo na entrevista com o professor
Hibisco, que é o Unico professor que reside e atua no campo, surgiu um guestionamento sobre
como ele percebia a minha presenca e a minha atuacdo na escola do campo sendo oriundo da
zona urbana. E ele, por sua vez, relatou “/...] uma das coisas boas é que tu trazes uma outra
realidade, que a gente ndo conhece quase. [...] e mesmo nédo sendo do campo, tens 0s pés no
chao, é bem realista, percebe que a realidade € diferente, sdo criancas e alunos bem carentes
e com sede de aprender” (ENTREVISTA HIBISCO, 2022, p. 6).

Embora todos os dilemas que encontrei na constituicdo da identidade de ser/estar
professor do campo, por outro lado me deparei no contexto das escolas do campo com um lugar
externo rico e cheio de possibilidades para realizar as atividades das aulas de EF com as
criangas, especialmente junto a natureza, assim, ndo restringindo-se os momentos de aulas
apenas aos ginasios e quadras poliesportivas, realidade que vivo na escola urbana. Na Escola
Pomar Encantado, além do ambiente externo da instituicdo, conta-se com uma parceria da
comunidade local que disponibiliza o seu espaco em frente a escola para os professores e as
criangas utilizarem, formado por um gramado lindo e imenso, uma quadra de areia e inumeras

arvores. Dessa forma, demonstrando a particularidade das escolas do campo em relacdo as
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instituicOes urbanas em que as criangas permancem emparedadas, conforme sublinha a autora
Tiriba (2005, p. 8),

Raramente de pés descalgos, as criangas brincam sobre chao predominantemente
coberto por cimento e brita, revestimentos que predominam nas areas externas.
Poucos pétios sdo de terra ou barro. A grama, onde existe, muitas vezes ndo esta
liberada para as criancas, sob o pretexto de que nela ndo se pode pisar. Por outro lado,
onde ocupa a totalidade da area externa, ndo oferece alternativas de brincadeiras de
cavar, amontoar, criar e demolir, atividades tdo desejadas, que sO a terra e a areia
propiciam

Além dessa particularidade dos espacos fisicos para as aulas de EF, foi possivel vivenciar
outras experiéncias peculiares do campo, ter o privilégio de conviver em uma ambiente com
um patio cheio de flores e arvores, proximo de animais que ficam ao redor da escola,
percebendo as verdadeiras riquezas do campo, diferentemente da rotina da minha vida urbana.
Nesta perspectiva, durante a escrita de um dos meus registros do diario de campo na Escola
Bosque dos Sonhos, abordei essa singularidade do campo, “encontro-me sozinho no refeitério
da escola durante o intervalo do almogo, confesso um estranhamento com o siléncio interno,
mas, 0 que me possibilita escutar o canto das caturritas que estdo abrigadas em um coqueiro no
pétio da escola” (DIARIO DE CAMPO, 09/06/2022).

Contudo, ndo posso deixar de registrar que as estruturas fisicas das Escolas do Campo

apresentam diversas caréncias para se desenvolver paralelamente outras atividades internas,
como local destinado para o planejamento e reunido dos professores, bibliotecas, salas para 0s
professores do AEE receberem as criangas. Ambas as escolas do estudo possuem apenas duas
salas de aula, em que nos dias chuvosos tornam-se o espago das minhas aulas de EF com as
criancas. Além disso, essa limitacdo de salas acaba acarretando na organizacao de turmas multi-
idades para o funcionamento da escola.
Reitero o que o foi relatado anteriormente pelo professor Hibisco sobre as vulnerabilidades de
algumas criangas, muitas vezes me deparei nas aulas com criangas com roupas deterioradas,
descalcas ou com calgados em péssimas condi¢cdes. Muitas criangas ndo possuem uma
alimentacdo digna e condigdes basicas de saneamento em suas casas, assim reforcando a
desigualdade do nosso pais e o esquecimento de politicas publicas para auxiliar os camponeses
de pequenas propriedades.

Portanto, fortalecendo a importancia do direito a Educacao publica do Campo e contra o
fechamento de escolas do campo, evidenciando e constituindo o meu o papel de professor e dos

colegas nesse contexto para contribuir através da educacdo com a esperanga de um mundo
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melhor, proporcionado pelas experiéncias significativas para as criangas, fazendo valer todo
esforco dos desafios encontrados frentes a docéncia nessa trajetoria.
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6. AS EXPERIENCIAS DO COTIDIANO DAS AULAS DE EF NAS ESCOLAS DA El
DO CAMPO A PARTIR DA CONCRETUDE DO DOM

Neste capitulo, que corresponde a terceira categoria da analise de dados da dissertacao,
inicialmente procurei associar as experiéncias e as reflexdes abordadas nas duas categorias
anteriores para esta construgdo. Da mesma maneira, a fundamentacéo tedrica que embasa este
estudo e os instrumentos metodoldgicos utilizados na atual pesquisa, como o diario de campo,
a narrativa autobiografica e as entrevistas semiestruturadas em dialogo com os professores
colaboradores.

Assim sendo, discorro a partir das minhas experiéncias docentes percorridas no
processo de implementacdo do DOM (JARDIM DO SUL, 2021) durante o ano letivo de 2022,
nas escolas da EI do campo da Rede Municipal, concomitante com as reflexdes que emergiram
na interacdo com as crian¢as ao longo das aulas de EF e nos demais momentos do cotidiano
escolar. Nesse sentido, apoiando-se que “[...] a reflexdo ¢ o que torna uma experiéncia educativa
e significativa, a importancia da formagdo continuada reside na necessidade de reflexdo
continua das praticas docentes e dos tensionamentos inerentes a essa atua¢do” (CAMARGO et
al., 2021, p.29).

Esse processo, permitiu-me vivenciar uma aproximagdo com a primeira etapa da
Educacdo Bésica, na qual fui encontrando caminhos para orientar o meu trabalho pedagdgico
através dos documentos curriculares, dos estudos e discussfes do campo da Sociologia da
Infancia, o qual “[...] permite pensar a crianga com sujeito e ator social do seu processo de
socializacdo, e também construtores de sua infancia, como atores plenos, e ndo apenas como
objetos passivos deste processo [...] produtora de culturas, a partir delas proprias”
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010, p. 42) .

Nessa busca, a partir da concepcdo de crianca foi possivel rever os meus primeiros
encaminhamentos das atividades realizadas nas aulas de EF com a El, préximo ao que menciona
Camargo et. al (2021, p. 27): “[...] esses momentos se alternavam com préaticas mais diretivas e
até restritivas, mas nas quais as criangas se mostravam menos interessadas”, cuja narrativa
expressa situagdes nas quais me via.

Neste aspecto de descobertas e aprendizagens docentes construidas a partir do trabalho

pedagdgico com as turmas da El, refor¢a Fratti (2022, p. 21),

[...] investigar o processo de constituicdo da aprendizagem docente, em um certo
contexto, requer identificar e compreender os sentidos e o0s significados atribuidos as
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experiéncias pelo(a) professor(a), em que situacdes o conhecimento adquirido se
estabeleceu e 0 modo como foi traduzido para a sua préatica profissional.

Assim, emergiram movimentos de reflexdes sobre a minha prética pedagogica, até entdo
constituida por uma formacéo inicial carecida da aproximacdo com a El e uma trajetoria docente
vivida no ambiente do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Por isso, esse novo desafio de
atuar na EIl difere do meu percurso no exercicio do magistério, tornando essa experiéncia
relativamente recente, mas que instigou 0 meu retorno aos estudos académicos para a realizagao
desta atual pesquisa, que foi dirigida para investigacdo da EF na EIl. Nesse sentido, sublinha
Kunz e Costa (2015, p. 23)

[...] normalmente profissionais da EF que trabalham com as criancas ficam sem saber
0 que fazer. As condicBes ndo apenas fisiol6gicas das criancas, mas 0 seu ser assim
para 0 mundo, ndo permitem que sejam condicionadas a cOpias e imitacdes. Embora
tentativas estejam sendo realizadas e ndo apenas nas atividades que envolvem o
movimento humano, a escolarizagdo precoce atualmente conduz, também, exatamente
a isso, ou seja, “extragdo de vida” da infancia.

Nessa premissa, a minha experiéncia acumulada em contextos diferentes, contribuiram
fortemente na atuacdo da docéncia incipiente com a El, a qual precisou ser descolonizada da
escolarizacdo instaurada nas minhas praticas pedagdgicas para atender as criancas e
proporcionar a elas experiéncias educativas e significativas nos momentos de aulas. Nesse
processo, 0 caminho que encontrei para trilhar o desafio na docéncia com as criancas foi
constituindo-se por meio dos eixos estruturantes da El, os quais sdo mencionados na DCNEI,
em seu artigo 9°, “as praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da EI devem ter
como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira” (BRASIL, 2009, p. 99, grifo nosso).

Nessa direcdo, os eixos sdo reafirmados na BNCC “[...] as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas tém como eixos estruturantes as interagdes e as brincadeiras”
(BRASIL, 2018, p. 36), do mesmo modo, presentes no DOM (JARDIM DO SUL, 2021) que
foi elaborado e estruturado a partir dos referenciais da BNCC. Partindo dessa constatacdo, no
processo de construcdo do meu trabalho pedagdgico na El, procurei buscar caminhos para as
criangas participarem ativamente na constituicdo das brincadeiras, sendo protagonistas no
decorrer das aulas e produtoras de culturas, assim proporcionando experiéncias educativas para
as criancas e reflex6es formativas no ato da docéncia.

Contudo, ressalvo que o propoésito deste estudo ndo € apontar receitas prontas para a
conjuntura de planos de aulas de EF para EIl, considerando as pluralidades dos campos
cientificos, os contextos das escolas e das criangas, mas apresentar as experiéncias que senti,

vivi, refleti e aprendi no percurso da docéncia com a El nas escolas do campo, em que discorro
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a partir de uma narrativa autobiografica formativa e reflexiva. Diante deste cenério desafiador,
me deparei com diversas situacOes de insegurancas, tensdes, questionamentos e descobertas,
em que surgiram precocemente com a insercdo na El e na trajetéria docente do ano letivo
investigado.

Diante disso, no primeiro dia de aula, na busca de atender a tantas expectativas
recorrentes da minha ansiedade pela inexperiéncia docente com a El, passei a perceber algumas

particularidades desta etapa da Educacédo Basica, como registrei:

Nesse primeiro contato com as criangas, foi possivel perceber alguns equivocos
cometidos pela minha inexperiéncia com a El, como na antecipacdo da organizacao
da aula, em que reservei um nimero excessivo de materiais para serem utilizados nas
atividades, ndo respeitando o tempo das criancas brincarem, além do fato de deixar
tudo exposto no patio da escola. Assim, ndo demorou muito para as criangas
comegarem a pegar oS objetos para brincarem, criando e fantasiando inUmeras
situacGes com os materiais pelo espaco da escola, enquanto algumas delas me faziam
muitas perguntas sobre 0s objetos: “qual nome disso?”’; “o que € iss0?”; “para que
serve?”. Diante de todo cenario, senti-me apreensivo com a euforia delas e agitado na
tentativa de contornar a situacdo, mas ao mesmo tempo surpreso com tanta
curiosidade das criancas. (DIARIO DE CAMPO, 21/02/2022)

Ao lembrar esse momento inicial, demonstra a condi¢do de um adulto inserido em um
contexto simbolizado pelo universo infantil e de minha imposi¢do de um professor de EF
carregado de praticas pedagdgicas tradicionais, tentando apresentar para as crian¢as o brincar
didatico. O qual é recorrente de uma proposta encontrada na maioria das obras da EF na El, que
segundo Kunz e Costa (2015, p. 14) “[...] se refere ao brincar da crian¢a, uma espécie de
“brincar didatico”, sob diferentes nomeagdes: aprendizagem motora, psicomotricidade,
motricidade infantil, jogo, etc”. Estes autores também sublinham essa presenca no brinquedo
infantil, em que é caracterizado por um viés didatico.

Por conseguinte, encontra-se essa constatagdo também presente nos documentos
curriculares da EI, especificamente no RCNEI (BRASIL, 1998), em que “[...] apresenta um
carater instrumental do corpo/movimento, cuja funcdo primordial da acdo motora na El €
oferecer suporte para as futuras aprendizagens. Nesse sentido, privilegia-se o desenvolvimento
de fungdes psicomotoras” (MELLO et al., 2016, p. 138). Este documento foi centrado na
Psicologia do Desenvolvimento e antecedeu as novas propostas curriculares para a El, que
foram anunciadas na DCNEIs (BRASIL, 2010) e na BNCC (BRASIL, 2018), em que ambas
apresentam uma aproximacao na concep¢ao de crianga com a Sociologia da Infancia, “[...] que
busca superar a perspectiva da crianca como um “ser-em-devir”, para focalizar as suas
caracteristicas como “ser-que-¢”, na completude de suas competéncias e disposi¢oes’.

(SARMENTO, 2013, apud MELLO, et. al, 2016. p. 133-134).
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Apesar desse rompimento de concepcdo de crianga, que passa a sinalizar avancos na
transicdo dos novos documentos para El, ainda se encontram presentes algumas tendéncias
voltadas ao desenvolvimento motor nos documentos mais recentes, os quais foram analisados
e referenciados neste estudo. Logo, apresento no quadro 2, os objetivos e aprendizagens
mencionados no campo de experiéncia: corpo, gestos e movimentos dos documentos nacionais,

estaduais e municipais:

Quadro 2: Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para criangas pequenas

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO PARA CRIANCAS PEQUENAS
(04 ANOS A 05 ANOS E 11 MESES) - (CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E

DESENVOLVIMENTO -
BNCC

DESENVOLVIMENTO - RS

DESENVOLVIMENTO -
REFERENCIAL MUNICIPAL

(EI03CGO1) Criar com o corpo
formas diversificadas de
expressdéo  de  sentimentos,
sensacdes e emocdes, tanto nas
situagBes do cotidiano quanto
em brincadeiras, danca, teatro,
musica.

(EI03CGO01RS-1) Desenvolver o
dominio corporal na realizacdo
de tarefas do cotidiano, com
crescente autonomia e
independéncia. (EI03CGO1RS-
2) Apresentar desenvolvimento
corporal saudavel, evidenciado
em atividades psicomotoras
diversificadas.
(EIO3CGO1RS-3) Coordenar
diferentes movimentos,
identificando seu corpo e suas
nomenclaturas; dancar
diferentes ritmos; cantar
diferentes estilos de tons;
interpretar as acbes do corpo,
através de brincadeiras e
brinquedos  tradicionais  das
diferentes culturas.

(EI03CG0O1RS-1/2-MR01)

Desenvolver o dominio corporal
na realizacdo de tarefas do
cotidiano, com crescente
autonomia e independéncia,
apresentando-o e evidenciando-
0 em atividades psicomotoras
diversificadas. (EI03CGO01RS-3-
MRO02) Coordenar diferentes
movimentos, identificando seu
corpo e suas nomenclaturas;
dancar diferentes ritmos; cantar
diferentes estilos de tons;
interpretar as acbes do corpo,
através de brincadeiras e
brinquedos  tradicionais  das
diferentes culturas. ldentificando
e nomeando os o6rgdos do
sentido, bem como suas fungdes.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa a partir do Documento Orientador Municipal - DOM (JARDIM DO SUL,
2021, p. 27, grifo nosso)

Conforme 0 exposto acima, nota-se a presenca evidenciada da Psicomotricidade nos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018) e no
DOM (JARDIM DO SUL, 2021). Nessa direcdo, ndo proponho ir totalmente para o embate
com os documentos acima, primeiramente por considerar que ndo é preciso desconsiderar todas
as contribuicdes de outras areas cientificas, como aponta Surdi et. al (2019, p. 14) “[...] esse
tipo de atividade é importante, mas existem outras que se preocupam em colocar o ser humano

que se movimenta no centro da acao”.
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Além disso, a elaboragdo do referencial municipal partiu de uma construgdo coletiva,
na qual também participei nesse processo, porém, ndo poderia deixar de argumentar nesse
espaco, uma critica aos documentos oriundos da BNCC (BRASIL, 2018) que acabaram
incluindo novos objetivos, entre eles, o que esta em discussdo, a psicomotricidade, a qual
apresenta uma tendéncia que esteve vinculada fortemente no inicio da implementacdo da EF na
El, em que a sua centralidade pedagdgica era o desenvolvimento das habilidades motoras, sendo
apontada como uma solucéo para os desapontamentos da alfabetizacio (BUSS-SIMAO, 2005).
Em vista disso, alerta Elesbao (2021, p. 142) “[...] a inclusdo de mais objetivos e da forma como
os mesmos foram colocados, pode acabar engessando as possibilidades de préticas
significativas a partir da proposta dos Campos de Experiéncia”.

A partir da base tedrica e da tendéncia pedagdgica assumida no atual estudo, reconheco
um ponto de vista divergente ao aspecto psicomotor mencionado nos documentos curriculares.
Diante disso, procurei orientar meu trabalho pedagdgico da EF na EI através da proposta do
“brincar espontaneo”, uma concepg¢ao de Kunz e Costa (2015, p. 14) que prevé “[...] o brincar
pode ser 0 ato mais espontaneo, livre e criativo e por isto possibilita um momento privilegiado
para o desenvolvimento integral de seu ser”. Logo, demonstrando uma disposi¢do natural das
criancas, compreendida como uma necessidade intrinseca de brincar simplesmente pelo prazer,
no entanto, “[...] para a crianga, brincar ¢ coisa séria, dotada de sentido, através da qual ela se
desenvolve intelectualmente, fisicamente e socialmente. Através da brincadeira toda crianga
pode experimentar suas proprias novas formas de ser”. (KUNZ; COSTA, 2015, p.61-62)

Partindo dessa perspectiva, contribuiu também de aporte tedrico para a minha docéncia
da EF na EI, uma concepcdo ja mencionada na fundamentacdo teérica, representada pela
expressdao “Brincar e Se-Movimentar” (COSTA; KUNZ, 2013, p. 2013). A qual, refor¢a o
brincar como um aspecto natural e espontaneo das criangas, que agem brincando até mesmo
quando tentam escrever ou auxiliar um adulto nas atividades, em que se envolve corporalmente
com o outro, consigo e com o ambiente. (COSTA; KUNZ, 2013). Desse modo, consegui ter
uma compreensdo ampliada da docéncia na EIl e das possibilidades de propor experiéncias
significativas para elas na interagdo durante as aulas, assim sendo, “[...] ndo que o adulto ndo
possa e nem deva participar do momento do “Brincar e Se-Movimentar” da crianga, mas o
adulto precisa entender que ali esta estabelecida uma relacéo que se constitui de forma natural
crianga/mundo e mundo/crianga”. (COSTA; KUNZ, 2013, p. 53).

Ao reconhecer esta relagdo das criangas, passei a interpretar nas aulas momentos
inerentes delas no brincar, constatando que a partir das brincadeiras poderia estabelecer um

vinculo com elas e encontrar caminhos para o percurso da docéncia. Nessa direcéo, o professor
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colaborador Hibisco no diélogo da entrevista relatou que durante sua inser¢do na EI “/...] os
primeiros dias foram bem complicados, as questdes de brincar mesmo eu néo sabia como agir,
entdo fui aprendendo com as proprias criancas, foram elas que me ensinaram” (ENTREVISTA
PROFESSOR HIBISCO, 2022, p. 2). Assim, reforcando a importancia dos eixos estruturantes
nesta etapa, a necessidade natural da crianca de querer brincar com seus pares, com os adultos
e com o0 mundo, além disso, reconhecendo o protagonismo infantil.

Nessa circunstancia, assumindo o brincar como fio condutor do meu trabalho
pedagdgico da EF na El, busquei uma aproximacdo com a brincadeira de faz de conta, em que
“[...] a crianga imita, imagina, representa e percebe, de forma especifica, que uma coisa pode
ser outra, que uma pessoa pode virar um objeto ou um animal, que um espaco da sala vira uma
fabrica” (CORDI, 2018, p. 33). Dessa forma, ao mediar as brincadeiras procurei proporcionar
que as criangcas expressassem e representassem naturalmente por meio da sua linguagem
corporal os sentimentos e as sensagoes.

Nesse sentido, em uma das aulas apresentei para as criangas uma brincadeira de origem

africana: “Pega a Cauda”, que foi registrado no didrio,

Na aula de hoje na Escola Pomar Encantado, mostrei para as criangas a brincadeira
pega a cauda, porém com uma variacdo quanto & proposta original da brincadeira,
possibilitando que elas tivessem uma participacéo na construgdo da brincadeira e um
protagonismo, por isso, enquanto entregava os retalhos coloridos de TNT que
serveriam como cauda, fui convidando elas para escolherem um animal para
representarem com a sua cauda, depois imitarem 0s seus respectivos sons e
movimentos enquanto deslocava-se para pegar e fugir dos seus pares na brincadeira.
Assim, surgiram diversos animais representados pelas criangas, em que um deles me
chamou muito atengio [...] professor, eu quero ser um “ledo alienigena” (DIARIO DE
CAMPO, 07/03/2022).

Dessa forma, cada experiéncia vivenciada nas escolas com as criangas, permitia-me
novas reflexdes e aprendizagens docentes sobre as singularidades desse contexto, as maneiras
que elas encontravam para tornarem a brincadeira mais atraente, por sua vez envolvendo um
enredo imaginario com seus pares. Conforme Corsaro (2011, p. 134) encontra-se “[...] trés
fontes primarias da cultura simbolica da infancia: a midia, dirigida a infancia (desenhos, filmes
e outros), a literatura infantil (especialmente os contos de fadas) e os valores miticos e lendas
(Papai Noel, a Fada do Dente e outros)” (apud BARBOSA; MARTINS; MELLO, 2017, p. 164).
Assim, demonstrando a influéncia que esses componentes tém na reconstrucao e assimilagédo
das brincadeiras infantis.

Do mesmo modo, abordando o aspecto cultural infantil, consequentemente a professora

regente da El da Escola Pomar Encantado “[...] me apresentou uma proposta para trabalharmos
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juntos na proxima aula com atividades relacionadas ao Dia do Circo” (DIARIO DE CAMPO,
20/03/2022). Essa proposta sugerida pela colega, vai ao encontro do que afirmam (VASQUES;
GARBELINI; DE MARCO, 2019, p. 3), “o circo ¢ uma manifestagdo cultural e artistica, que
cada vez mais tem sido tema nos ambitos escolares [...] uma vez que este tema € amplamente
representado na cultura infantil”. Diante dessa oportunidade, confesso que fiquei entusiasmado
com o convite e aceitei, em especial por ser uma proposta pedagdgica integrada, que
proporciona momentos de trocas e novos aprendizados. Partindo desse principio, foi através
dessa proposta da colega regente que me inteirei que no dia 27 de marco é celebrada a data para
homenagear a arte circense, valorizando este patriménio cultural.

No entanto, esse dia estava previsto pelo calendario no domingo, por isso, a opcéao foi
adiarmos para o dia 28 de marco, na segunda-feira, o que culminou com o dia da minha presenca
na escola. Para contribuir com algumas propostas, inicialmente surgiu-me a ideia de levar o
Slackline, conhecido como corda bamba, para as criangas poderem ter essa experiéncia
relacionada com o circo em meio a natureza que é uma particularidade das escolas do campo,
porém para conseguir esse instrumento precisei solicitar o empréstimo para o diretor da Escola
Monte Belo, na qual atuo paralelamente como docente no municipio. A partir dessa experiéncia

procurei registrar os significados e as reflexdes oriundas dessa proposta,

O dia do circo na escola permitiu-me primeiramente ver a importancia do trabalho
integrado dos profissionais e comunidade da escola, pois ocorreu um movimento
coletivo de todos envolvidos, ndo ficando restrito a professora regente e o professor
de EF, mas com a participacdo da servente e atendente auxiliar da EIl, além da
colaboracédo dos familiares que embarcaram nessa proposta incentivando as criancas
a criarem seus personagens para esse dia e contribuindo com doagdes de alguns
alimentos para o preparo da pipoca, amendoim e maca do amor. Nesse dia foi possivel
perceber a alegria das criancas na interacdo com os pares, adultos e o contexto, pois
todo esse cenério foi pensado para elas, para desfrutarem dessa experiéncia de forma
brincante, em que dangaram e cantaram com as musicas, riram com o palhaco
(professora regente), pintaram o rosto, atentaram-se as magicas, experienciaram e
desafiaram-se no slackline com meu auxilio, mas principalmente foram protagonistas
ao fantasiarem seus personagens circenses. (DIARIO DE CAMPO, 28/03/2022)

Da mesma forma, essa experiéncia foi reproduzida na Fotografia 1:
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Fotografia 1 - Criancas, professora regente e professor de EF no dia do circo na escola*

Fonte: O autor da pesquisa. Imagem editada para preservar a identidade das criancas.

A vista disso, menciono uma das particularidades dessa experiéncia, que foi a
construgcdo de uma proposta pedagogica integrada entre professor regente e professor de EF,
citada anteriormente na fundamentacdo tedrica deste estudo anunciando a sua relevancia no

trabalho pedagdgico das instituicGes da El, reitera-se a contribuicdo de Buss-Simao,

Assim, é fundamental que o/a professor de EF e a professora regente tenham
concepgdes de trabalho pedagdgico que ndo fragmentem as funcdes de uns e outros,
que ndo se isolem em seus proprios campos. Ao contrario, que compartilhem da
mesma abordagem educacional em que as especificidades das diferentes &reas sejam
também compartilhadas, numa tentativa de aprender uns com os outros, desse modo,
possibilitando que a participacdo e presenca do/a professor/a de EF seja mais um
adulto com quem as criangas estabelega interagdes na creche ou pré-escola” (BUSS-
SIMAO, 2011, p. 13)

A autora supracitada reforca o significado desse trabalho integrado, o qual oportuniza
possibilidades de novas aprendizagens docentes e fortalece os vinculos com as criangas. Porém,
reconhec¢o que no cotidiano da minha docéncia nas escolas do campo nem sempre foi possivel

4 Descricdo da Imagem: Na fotografia horizontal e colorida um grupo de criancas e dois adultos estdo em uma
sala de aula. O grupo esté ao fundo da imagem. Um homem com uma mascara, cobrindo a boca, esta sentado ao
centro. A esquerda, ha trés criangas, e a direita, as outras quatro criancas e uma mulher, todos sentados, com pintura
no rosto e vestidos como palhacos. Na frente, ha carteiras escolares, atrds do grupo ha um quadro a direita e
armarios com materiais escolares a esquerda.
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manter uma regularidade desse trabalho articulado, como é relatado na fala do professor
colaborador Hibisco “/...] porque no comego eu pensava, o professor de EF vai vir e eu vou
participar de todas as aulas, vou brincar, vou aprender novas atividades, mas falta tempo”.
(ENTREVISTA HIBISCO, 2022, p. 6). Essa condicao esta relacionada com o cotidiano vivido
dos professores nas escolas.

Prosseguindo as reflexdes das atividades realizadas na escola alusivas ao dia do circo,
permitiu-me ainda constatar um momento que guardou o tempo da crianca, em que elas
puderam vivenciar essa experiéncia sem a preocupacdo das fragmentacdes determinadas por
tempos cronometrados, que € muito presente nas instituicdes da El, porque existe uma rotina
que faz parte desse cotidiano prevista na distribuicdo de atividades fixadas e controladas pelo
tempo do reldgio, tempo que geralmente é definido pelos adultos, o qual € interpretado
por Kunz e Costa (2015, p 27) “[...] como a “hora de...”. Apesar dessa constatacdo, 0s autores
nédo descartam a necessidade da presenca dos adultos para mediarem e auxiliarem as criancas
nas suas atividades, até mesmo no brincar e se-movimentar, no entanto, eles alertam a respeito
da intervencdo acentuada dos adultos nesse processo, em que esperam um desenvolvimento
acelerado das criancas para ingressarem no mundo adulto. (KUNZ; COSTA, 2015).

Nesta interpretacdo sobre o tempo, segundo Walter Kohan (2018) em grego existem
palavras distintas quando se referem ao conceito de tempo: chronos, kairds e aion. O autor
apresenta os diferentes significados destas palavras em uma das suas obras,

[...] chrdnos, que designa a continuidade de um tempo sucessivo. [...] O tempo &,
nessa concepgdo, a soma do passado, do presente e do futuro, e o presente € um limite
entre o que ja foi e ndo é mais (o0 passado) e o0 que ainda néo foi, portanto também nao
é, mas serd (o futuro). [...] kairos, que significa ‘medida’, ‘propor¢do’ e, em relagdo
com o tempo, ‘momento critico’, ‘temporada’, oportunidade. [...] aién , que designa,
ja em seus usos mais antigos, a intensidade do tempo da vida humana, um destino,
uma duragdo, uma temporalidade ndo numeravel nem sucessiva, intensiva. (KOHAN,
2007, p. 86, grifo nosso)

Diante dos diversos sentidos que foram mencionados ao tempo, encontra-se uma relagao
de tempo e infancia para o autor, que sublinha “[...] o tempo da criang¢a ¢ um tempo aidnico, ¢
um tempo de experiéncia e de intensidade. O tempo de aion € o tempo do brincar também, por
iSS0, s vezes, é muito violento e dificil quando queremos submeter uma crianca a khronos e
ela estd em aiéon” (KOHAN, 2018, p. 303). A afirmacgdo do autor, mostrou-Se presente em
diversos momentos das minhas aulas de EF com as criangas, em que acabei interrompendo o
tempo delas para comunicar a troca de brincadeira ou término da aula, simultaneamente

encerrando a brincadeira. Essas minhas decisdes tomadas, sdo decorrentes de um tempo
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numerado, com inicio e fim, representado pela organizacéo do cotidiano das escolas da EI, em
que é diferente do tempo da crianga que € indeterminado.

Nesse sentido, foi inevitavel ndo registrar algumas dessas situaces que aconteceram no
percurso da minha docéncia no ano letivo, entre elas, a primeira que retomo, ocorreu durante a
realizacdo de uma brincadeira na Escola Bosque dos Sonhos, chamada “Meu Totd”, na qual as
criangas deslocavam-se pelo patio da escola puxando um bambolé amarrado por um cordéo.
Naturalmente algumas delas foram fazendo relacdo com seus animais domésticos e passaram a
me contar 0 nome do seu cachorrinho, com isso, surgiu a ideia de todas as criangas criarem um
nome para o “totd”, os quais tomei nota dos nomes no meu diario de campo: “Tita, Feona, Lock,
Ayla, Shrek, Princesinha, Bili, Maia, Flor ¢ Dudu” (DIARIO DE CAMPO, 25/08/2022). Do

mesmo modo, registrei uma reflexao apds a experiéncia dessa aula:

Na aula de hoje as dez criancas estavam entusiasmadas durante a brincadeira do Meu
Toto, até que em determinado momento fiz uma escolha equivocada, convidando-as
para trocarmos de brincadeira, logo no inicio algumas reprovaram a minha deciséo e
seguiram com seu cachorrinho, foi nesse momento que me chamou atencdo, porque
elas pegaram o corddo e amarraram na tela do patio da escola. A primeira reagdo que
tive foi registrada pela cAmera do meu celular, fiquei muito surpreso com esse fato,
pois mostrava que para as criangas a brincadeira ndo tinha um término programado,
mesmo elas tendo que participar da nova proposta que eu tinha estabelecido, para as
criancas aquela brincadeira seguiria, mas de uma forma diferente, moldada ao mundo
e o tempo delas. (DIARIO DE CAMPO, 25/08/2022).

Na fotografia 2, a demonstracdo retratada dessa experiéncia vivenciada no cotidiano da
aula de EF:

Fotografia 2 - Criancas participando da brincadeira: Meu Tot¢*

Fonte: O autor da pesquisa. Imagem editada para preservar a identidade das criangas.

47 Descricdo da Imagem: Na fotografia horizontal e colorida Trés criancas, viradas de costas, estdo proximas a
uma tela, em local de chdo batido. Elas amarram um corddo na tela. Os corddes estdo presos a um bambolé apoiado
no chdo. Atras da tela, ha uma estrada, depois uma &zrea verde com aramado, campo, arvores e uma casa a
esquerda. E dia.
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A partir dessa situagdo ocorrida, ndo deu margem para mim querer justifica-la em
consequéncia das rotinas impostas nas escolas da EI do campo, pois aconteceu especificamente
durante a aula de EF, assim apontando as minhas fragilidades docentes com a El, a necessidade
de uma compreensdo mais aprofundada a respeito do tempo da crianc¢a, o qual diversas vezes é
interpretado a partir da minha 6tica de adulto, apontada diretamente na intervencdo que fiz na
brincadeira das criancas, reforcando a dificuldade que encontro para me desvincular do tempo
chrénos. A vista disso, corroboram Staviski, Surdi e Kunz (2013) ao proporem em seu estudo
uma reflexdo sobre a pressa que € conduzida o cotidiano escolar e as aulas de EF em relacdo ao
tempo das criancas,

Criancas e adultos pensam e se expressam de formas diferentes. O professor, enquanto
adulto, ja mergulhado em um mundo de mdltiplas pressdes, constréi seu agir
pedagdgico com base nas suas experiéncias de vida, trabalho e formac&o. J4 a crianca,
por constantemente viver a fantasia e brincar, vive o seu tempo no presente, no qual,
a diversidade de medos, pressdes e conflitos provenientes do mundo social ainda ndo
estabelecem significados como que para o adulto. (STAVISKI; SURDI; KUNZ, 2013,
p. 123)

Assim sendo, o tempo da crianca é afetado diariamente nas escolas, espacos
institucionais regulados pelo tempo chrénos, pois sdo organizados e prescritos pelos adultos.
Segundo Veiga (1998), o tempo da escola precisa ser reorganizado, porque na sua estruturacao
aponta uma divisdo acentuada dos horarios, os quais fragmentam as rotinas e aparentemente
isolam as areas de conhecimentos e componentes curriculares, dificultando a interacdo das
criangas com seus pares e 0s contextos, para mais, a sistematizacdo das propostas pedagogicas
integradas. Diante dessa realidade, no meu percurso docente, reconheco que diversas vezes
acabei interferindo no tempo das criangas pela necessidade de encerrar a aula de EF, para
cumprir com a organizagdo do cronograma da escola e seguir atendendo as demais turmas de
acordo com a distribuicdo da minha carga horéria, porque ambas as escolas do campo sdo
compostas pela etapa da EI (Pré-escola) e Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), assim
configurando as implicagdes do cotidiano vivido e do preestabelecido.

Apesar de todas as limitagcdes que as criancas enfrentam no seu mundo gquanto ao seu
tempo de brincar e se-movimentar, de acordo com Costa e Kunz (2013, p 64) “observando
criangas em suas atividades livres e espontaneas é possivel descobrir algo surpreendente para
nos adultos: as criangas encontram tempo para tudo”. A constatagdo dos autores, demonstra que
mesmo com tantas intervencdes adultas, ainda as criangas solucionam essas lacunas e as
transformam em acgdes brincantes. Esses acontecimentos foram possiveis identificar na
interagd0 com as criangas no cotidiano da El e durante as minhas aulas de EF ao ser
surpreendido varias vezes pela imaginacdo e a criatividade delas, conectando situacdes
vivenciadas nos momentos das aulas com as experiéncias do seu universo infantil. Para

demonstrar um desses momentos, apresento a Fotografia 3.
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Fotografia 3 — Criangas brincando de barraca construida por elas na sala de aula®®

Fonte: O autor da pesquisa. Imagem editada para preservar a identidade das criangas.

Do mesmo modo, essa experiéncia foi descrita no diario de campo:

Diante dos dias gelados e chuvosos, tipicos do inverno gadcho, mais uma aula de EF
precisou ser realizada na sala da turma de multi-idade da El. Logo apds a minha
chegada, as criangas em busca de um espaco amplo, espontaneamente comegaram a
organizar o ambiente em um movimento coletivo, deslocando as classes e as cadeiras.
A proposta inicial que apresentei foi a brincadeira do “Panobol”, as criangas até
estavam participando, mas apds um tempo partiu delas uma outra proposta, em que
identificaram a possibilidade de criarmos uma barraca a partir do tecido utilizado na
brincadeira inicial, assim foi construida uma barraca sobre as cadeiras da sala de aula.
(DIARIO DE CAMPO, 14/07/2022)

Dessa forma, fiquei surpreso com a capacidade das criangas criarem uma alternativa
para brincarem com o tecido, essa experiéncia na minha pratica pedagogica me possibilitou
compreender como as criangas elaboram e produzem novos significados para viverem o seu
universo infantil. Em que a cada aula foram surgindo novas descobertas na minha docéncia, as
quais eram advindas das diferentes interac6es e manifestacdes corporais, culturais e sociais das
criancgas, que eram expressas no cotidiano das aulas pelas suas fantasias, como ocorreu em uma
situacdo que entreguei um bambolé para cada crianca na tentativa de organizar uma brincadeira
de roda, porém uma das criangas me chamou “[...] professor posso dar meu showzinho? Eu sou

do circo e essa é a minha argola de fogo, 0s meninos e as meninas vao ter que passar por dentro

48 Descricdo da imagem: Na fotografia horizontal e colorida, trés criangas brincam em frente a uma barraquinha
feita com cadeiras em uma sala de aula. Ao centro, estdo dispostas cadeiras escolares cobertas por um tecido
azulado, formando um tinel. A esquerda, ao lado do tunel, ha duas criancas engatinhando de costas, e a direita,
uma menina engatinha de frente para nos.
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pulando sem se queimar” (DIARIO DE CAMPO, 17/10/2022). Ao me deparar com o pedido
da crianca, foi possivel compreender as distintas ligacdes e imaginagdes que elas fazem a partir
das suas experiéncias, trazendo para 0s momentos das interacfes e brincadeiras com 0s seus
pares, adultos e 0 seu mundo, nesse caso 0s desenhos animados.

Ademais, viabilizando o protagonismo infantil através do “showzinho” da crianca,
colabora com a constatacéo de Buss-Simao (2011, p. 14) “[...] € preciso que o adulto aprenda o
exercicio da escuta e do olhar atento com intuito de compreender as criangas nas suas
particularidades. Ndo se trata de um olhar qualquer, mas de um olhar e de uma escuta
interessada e interrogativa”. A partir desse exercicio proposto pela autora, considerei primordial
este movimento na minha pratica pedagogica com as criangas para procurar qualificar o0 meu
trabalho pedagogico e alinhar com os professores regentes, assim procurando romper com as
conclusdes prontas e equivocadas sobre as concepgdes das criangas € 0s mundos infantis.

Outrossim, fez-se importante observar 0s momentos vividos nas atividades
extracurriculares, como o passeio para a Feira Nacional do Doce em Pelotas, o Arraial de Festa
Junina, a Celebracdo de Natal e a formatura da EI. Esses encontros proporcionaram a interacdo
das criangas com seus pares, com adultos distintos e contextos diferentes, oportunizando
diversas experiéncias significativas para as criancas. Nesse sentido, para elucidar um desses

momentos, trago o registro do diario apés a Festa Junina da Escola Bosque dos Sonhos:

A experiéncia do dia da Festa Junina me fez perceber como as criangas vivem
literalmente cada momento, o quanto elas se fazem presentes e ativas no que estéo
vivenciando, essa constatacdo ocorreu logo que cheguei no Arraial da escola, em que
fui recebido pelo abrago acalorado das criancas vestidas com trajes caipiras e com um
visual a carater da festa junina. Nesse dia, também senti uma sintonia maior com o
campo por ter a oportunidade de conhecer a comunidade escolar e criar vinculos com
as familias das criangas. Além de perceber que a nostalgia do campo e a serenidade
deste local deram lugar a alegria da Festa Junina, com festejos que envolveram as
criangas dancando a quadrilha de S&o Jodo, saboreando comidas tipicas do interior,
brincando na pescaria e por fim vivenciando a expectativa pela espera da fogueira
(DIARIO DE CAMPO, 11/06/2022).

A vista disso, demonstra que o calendario escolar ndo se restringe aos dias letivos, que
a docéncia transgride os limites da sala de aula e a instituicdo consolida-se pelo seu tripé,
familia, crianca e escola. Outrossim, agrega-se a importancia do trabalho coletivo dos
profissionais nas atividades da escola, para mais, reitera-se ainda que as praticas pedagogicas
da EI ndo devem ficar restritas ao trabalho pedagdgico isolado do professor regente, como ja
foi mencionado anteriormente nesse estudo. Caminhando nessa direcdo, retomamos ao dialogo

com os professores colaboradores da pesquisa sobre a abordagem da presenca do professor de
EF na EI das escolas do campo, por sua vez o professor Hibisco relatou:
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“[...] nunca tive essa oportunidade de ter um professor para trabalhar com a EF nas
minhas turmas. Eu acho maravilhoso, porque antes eu fazia tudo, levava as criangas
para a rua e inventava as atividades resgatando as brincadeiras antigas. Com essa
vinda do professor de EF, achei importante porque o mesmo traz atividades
diferenciadas, as quais eu posso aprender também para depois trabalhar com as
criancas”. (ENTREVISTA PROFESSOR HIBISCO, 2022, p. 5)

Da mesma forma, a professora Orquidea mencionou:

“[...] eu acho muito importante, pois por mais que eu busque formas para atuar com
a EF, a minha formacdo é de pedagoga. Por issso, quando tu fizeste as suas
atividades, eu estava olhando, porque também aprendo com isso e ainda me inspira
para fazer outras brincadeiras com as crian¢as”. (ENTREVISTA PROFESSORA
ORQUIDEA, 2022, p. 8)

Para mais, a professora Violeta explanou:

“[...] eu vejo total importdncia, porque como a pedagogia é um todo, esse professor
vai atender também a especificidade da area da EF, o que é um ganho para o
professor regente nessa parte, pois vai ter alguém focado na prépria area, em que vai
estar trabalhando o desenvolvimento integral das cirianas, a socializacdo e as
interacBes nas brincadeiras, respeitando as etapas da EI” (ENTREVISTA
PROFESSORA VIOLETA, 2022, p. 5)
A partir dos dialogos supracitados, em especial na primeira fala do Professor Hibisco,
foi possivel perceber o que representava a auséncia de um professor de EF para atuar na EI. O
que é evidenciado em outro momento da entrevista com a professora Violeta “[...] essa parte
do trabalho da EF com as criangas na pré-escola, eu vejo que a gente s6 conseguiu iSSo nos
altimos anos e acho que ndo pode se perder, temos que manter esse trabalho nas turmas da
El” (ENTREVISTA PROFESSORA VIOLETA, 2022, p. 6). Logo, refor¢cando que a inser¢do do
professor de EF na El das escolas do campo € recente, partindo de um convite que recebi da
SMECD de implementacdo da EF na El, essa oportunidade encarei como o maior desafio da
minha trajetoria docente, em que vem se constituindo através da interacdo com as criangas e 0
trabalho integrado com os professores regentes, os quais foram meus alicerces e que seguem
sendo meu pilares nessa experiéncia formativa, em que nas trocas aprendo e posso contribuir a
partir da EF, como foi relatado nos didlogos anteriores.
Diante dessa experiéncia com as crian¢as na minha docéncia na El, emergiu-me refletir
no que sublinha Buss-Simdo (2011), inserir-se na docéncia da El exige transpor-se para o
universo infantil. Dessa maneira, nesse percurso docente com a EI percebi que para ter uma
aproximacao maior e uma compreensao ampliada das criangas, 0 caminho seria comecar habitar

esse mundo delas e com elas, entdo passei a viver em um espago que previa tempos diferentes,
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em que o brincar estava presente em todas acOes e situagdes, ambiente que transbordava
sentimentos puros e verdadeiros e permeados de fantasias e imaginagcdes. Esses momentos, por
muitas vezes, perpassavam o cotidiano vivido das escolas e me acompanhavam fora desse
contexto, como se estivessem em um movimento itinerante ligado as lembrancas e experiéncias
vividas com as criancgas nas aulas de EF e nos espacos da escola.

Isto posto, reforga que embora eu tenha encontrado uma aproximagéo com documentos
curriculares orientadores e norteadores para a El, os quais participei da sua elaboracdo e
posteriormente a sua implementacédo, que se fez presente na investigacdo desse estudo a partir
do DOM (JARDIM DO SUL, 2021), necessitei também buscar outros subsidios para 0 meu
planejamento, porgque no percurso docente das aulas de EF nas escolas da EI do campo néo foi
possivel encontrar todas as respostas para o cotidiano vivido com as criangas em relacao ao que
estava prescrito no documento. Assim, fez-se importante o aporte teérico metodolégico do
campo da Sociologia da Infancia para compreender a concepg¢éo de crianga nesse processo que
culminou com a abordagem do Brincar e Se-Movimentar para conduzir o meu trabalho

pedagdgico com a El.
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7. CONSIDERACOES (IN)CONCLUSIVAS

Na iminéncia de instituir a escrita que apresente o término desta pesquisa,
primeiramente, achei necessario esclarecer a opgao do titulo para este capitulo “Consideragdes
(In)conclusivas”, por compreender que a constituicdo da minha docéncia como professor de EF
nas escolas da EI do campo ndo se encerra com o desfecho desta investigagéo, porque entendo
que até 0 momento me encontro neste processo de descobertas e aprendizagens docentes e
perdurarei em constante movimento de formacao continuada nesse contexto. Considerando que
o cotidiano escolar foi 0 ponto de partida desta pesquisa, atraves de um desafio posto na minha
docéncia para atuar na primeira etapa da educacdo basica, em que pelas circunstancias
apresentadas, me levou a escolha do desenho metodoldgico autoetnografico para este estudo,
em que se encontram imbricados no mesmo sujeito o professor e o pesquisador.

A vista disso, buscou-se desde o principio desta investigacdo um estreitamento entre
universidade e escola, culminando em uma relacdo colaborativa, em que de acordo com
Tauchen e Devechi (2016, p. 536) “[...] a escola ¢ a universidade vistas como participantes do
mesmo processo de aprendizagem, onde uma colabora com a outra na renovagao dos saberes”.
Para mais, estas autoras reforcam a importancia desse processo para romper com a viséo que a
escola é meramente um local de aplicacdo, mas passa a ser um espaco de interrogacdes e
questionamentos perante as convicges previamente concebidas, em que a universidade
contribui com saberes para essa discussdo e problematizacéo.

Assim sendo, essa dissertacdo representou as experiéncias vividas no meu percurso
docente com a EF na EI em escolas do campo, nas quais emergiram inquietagdes e insegurancas
nesse processo de insercdo na EI e me levaram ao retorno dos estudos académicos, por meio do
ingresso no curso de mestrado. Desse modo, nessa busca por respostas, retomo ao problema de
pesquisa deste estudo “Como se constitui o trabalho pedagégico do professor de EF com as
turmas multi-idades (pré A e B) de EIl de escolas do campo de Jardim do Sul mediante a
implementacdo do DOM? Compreendendo que, a partir dessa pergunta inicial, apds todo o
caminho percorrido nesse processo de investigacdo e formacdo, vir apontar uma conclusao
decretada seria um equivoco da minha parte, por isso, as considera¢Bes finais tornam-se

consideragbes inconclusivas, acompanhadas de reflexdes que proporcionaram novas
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interrogacOes e discussdes, bem como, novas descobertas e aprendizagens acerca da
problematica investigada.

Nesta perspectiva, diante todo esse processo, ponderei narrar este percurso atraves de
uma narrativa autobiografica formativa, em que permitiu abordar as minhas reflexdes e
ressignificar as experiéncias que vivi, senti e aprendi no cotidiano escolar. Desta forma, ao
recordar os primeiros passos dessa investigacdo, 0s quais aconteceram apds a minha insercao
como professor de EF incipiente na El, foi possivel constatar a partir deste estudo as fragilidades
da minha docéncia advindas da formacdo inicial, a qual ndo previa uma matriz curricular que
abordasse a primeira etapa da educacao basica e consequentemente oferecesse estagios na El,
assim reforcando a importancia de algumas instituicdes de ensino superior reverem suas
propostas curriculares.

A partir dessa interpretacdo, foram necessarias diversas reflexdes apds adentrar em um
contexto tdo singular como a infancia, revelando-se novos desafios e novas descobertas na
docéncia. Assim, constituiram-se novas aprendizagens na minha docéncia através dos aportes
tedricos do campo da Sociologia da Infancia, os quais orientaram e guiaram o meu trabalho
pedagdgico na EI, em que encontrei uma concep¢do de crianca que reconhece elas como
sujeitos de direitos, enfatiza o protagonismo infantil e considera as criangas como produtoras
de culturas. Nessa direcdo de aprendizados, fiz novas descobertas mediante uma aproximacao
com os estudos de Kohan (2018), em que me apresentaram a compreensao sobre o tempo da
infancia, possibilitando identificar inicialmente que o tempo das criancas € diferente do tempo
dos adultos, porque o tempo delas é o da experiéncia, € o tempo do brincar, € o tempo aion.

Nesse sentido, na busca de direcionamentos para constituir o meu trabalho pedagdgico
como professor de EF com as criangas pequenas, também se fez presente a aproximacdo e
reconhecimento dos documentos curriculares orientadores para El, desde os referenciais e as
diretrizes anteriores até o documento mais recente da BNCC (BRASIL, 2018), o qual teve seus
desdobramentos a nivel estadual o RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018) e municipal o DOM
(JARDIM DO SUL, 2021). Entre esses documentos, em especial 0 DOM, a sua construgéo
transcorreu durante o meu ingresso docente na El das escolas do campo, com isto fazendo parte
de analise deste estudo, abordando a conjuntura de sua elaboracéo até a implementacéo nas
escolas do campo da EIl. Diante disso, no processo de elaboragdo do documento, inicialmente,
senti um estranhamento por ser um espaco predominantemente dos professores com formacao
em Pedagogia e também pela pouca experiéncia docente com a EI.

Desse modo, buscou-se nessa investigacao cientifica compreender o lugar da EF neste

documento, porque assim como os demais documentos curriculares da El, ndo se menciona
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diretamente a EF. Nessa minha procura por respostas, fui encontrando caminhos para constituir
0 meu trabalho pedagdgico de professor de EF na El por meio de um processo colaborativo dos
meus pares, tanto nos encontros das reunides quanto no cotidiano das escolas, principalmente
apos as entrevista com os professores colaboradores deste estudo, os quais contribuiram para
perceber-me parte integral desse processo de elaboracao e que o trabalho integrado possibilitou
a implementacdo da EF nessa primeira etapa da educacdo basica. Assim, compreendi que a EF
faz-se presente na proposta pedagogica da EI desde os seus eixos estruturantes interacdo e
brincadeiras, proporcionando que as criangas manisfestem-se mediante sua linguagem, na
corporeidade e no movimento, culminando no brincar espontaneo através do brincar e se-
movimentar.

Ademais, essa minha imersdo no universo infantil aconteceu nas escolas do campo, um
contexto diferente em relacdo as minhas experiéncias acumuladas da vida pessoal e
profissional. Por isso, muitas vezes deparei-me com dilemas de tentar encontrar uma identidade
docente do campo, pois reconhecia a minha trajetéria de vida urbana, essa tentativa por
respostas sé foi ser compreendida e constituida no decorrer dessa experiéncia, quando passei a
assumir a minha condicdo de professor urbano, mas com um olhar e uma escuta atenta para a
realidade do campo, buscando uma aproximacéo com suas culturas, valorizando esse espaco e
mantendo o respeito pela histéria de lutas e conquistas desse povo. Sobretudo, reconhecendo
as potencialidades das escolas, criancas e comunidades do campo, além disso, indentificando
as suas riquezas naturais, que corroboraram para uma experiéncia de interacdo e brincadeiras
com as criancas proximas a natureza.

Por fim, a partir das propostas iniciais apresentadas neste estudo, abrangendo as minhas
reflexdes das experiéncias do cotidiano com a EF na El em escolas do campo, em que
permitiram novas aprendizagens docentes embasadas nos aporte tedricos e documentos
curriculares para orientar o meu trabalho pedagdgico, foi possivel constatar um processo
formativo para minha docéncia, mas que ndo se encerra nesta pesquisa, porque a constituicao
da minha docéncia permanecerd constantemente em movimentos de aprendizagens,
descobertas, tensdes, reflexdes, analises e interpretacdes. Outrossim, como esta pesquisa trouxe
contribuigdes para minha formacdo, fomento a expectativa de que a abordagem deste estudo
com a docéncia da EF na El em escolas do campo colabore para novas pesquisas, ndo esgotando
as discussoes a respeito do trabalho pedagdgico com as criangas da primeira etapa da educacao

bésica.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: “O TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR DE EDUCACAO
FISICA COM A EDUCACAO INFANTIL EM ESCOLAS DO CAMPO"

Pesquisadores responsaveis: Prof*. Maria Cecilia da Silva Camargo (Orientadora) e Prof. Adriel
Ramson Ramm (Mestrando)

Institulgio/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Centro de Educacio
Fisica e Desportos (CEFD)

Telefone para contato: (55) 999753697 ou (53) 984325540

Endereco postal: Avenida Roraima, 1000, prédio 51. Departamento de Desportos Individuals, sala
2053, 97105-970- Santa Marla/RS

Local da coleta de dados: Nas escolas que demonstrarem interesse em participar do estudo.

Eu, Marla Cecilla da Silva Camargo, responsavel pela pesquisa “O TRABALHO
PEDAGOGICO DO PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA COM A EDUCACAO
INFANTIL EM ESCOLAS DO CAMPO”, o (a) convidamos a participar como voluntario deste
estudo. Esta pesquisa tem como objetivo analisar e compreender como se constitui o trabalho
pedagdgico do professor de Educacio Fisica (EF) com as turmas multisseriadas (pré A e B) de
Educacio Infantil (EI) de escolas do campo de Morro Redondo/RS mediante a implementagio
do Documento Orientador Municipal (DOM).

Além disso, pretende-se:

- Analisar o processo de elaboragdo e implementacao do DOM da EI;

- Compreender o lugar da EF no DOM da EI;

- Conhecer as condicbes nas quais se dd o trabalho pedagogico do professor de EF no
processo de Implementacdo do DOM com a EL

Acreditamos que ela seja Importante porque Ird contribuir com a produ¢do de conhecimento
clentifico voltada a EF na EI, pols algumas institul¢cdes de ensino da EI, especificamente na pré-
escola (4 anos a 5 anos e 11 meses), tem optado pela presenca do professor especlalista para atuar
com esse componente curricular. Nota-se a necessidade de um olhar para o trabalho pedagogico
com essa primelra etapa da Educagdo Basica de acordo com a Base Naclonal Comum Curricular —
Educacao Infantil. Observamos a importancia das praticas pedagogicas a partir dos eixos das
interacbes e das brincadeiras para as criancas dessa etapa, de acordo com o documento citado.

Para o desenvolvimento deste estudo serd reallzada uma pesquisa qualitativa, que serd

Comite de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFSM - CEP/UFSM
Av. Roraima. n. 1000 - Prédio da Reitoria, 7° andar, sala 763 - bairro Camobi - Santa Maria/RS - CEP 97.105-900
Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@gmail.com - Web: www.ufsm. bripro-reitorias/prpgp/cep/

132



Pagina 2 de 3

desenvolvida a partir de um estudo autoetnogrifico e de uma andlise documental. Sua participacao
constard em particlpar de uma entrevista semiestruturada com uso de gravacio de voz. O contetdo
da gravagdo serd transcrito e submetido a sua apreciagdo antes do uso na pesquisa.

Sendo sua participacio voluntirla, vocé ndo receberd beneficlo flnancelro. Os gastos
necessdrlos para a sua participagdo na pesqulsa serdo assumidos pelos pesquisadores. Fica também
garantida Indenizacio em casos de danos comprovadamente decorrentes da participagdo na
pesquisa.

E possivel que acontecam desconfortos ou constrangimentos mediante alguma pergunta
durante a entrevista. Nesse caso, vocé podera optar por nio responder a pergunta e/ou poderd optar
por desistir de participar da pesquisa. Os beneficlos que esperamos com esse estudo de produzir
conhecimentos a partir da Implementagdo da EF na EI, a partir de um olhar para o trabalho
pedagogico com essa primelra etapa da Educagio Basica que possa contribulr para politicas
pliblicas voltadas a esse pblico.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé terd a possibilidade de tirar qualquer divida ou pedir
qualquer outro esclarecimento, Para Isso, entre em contato com algum dos pesquisadores ou com o
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFSM.

Em caso de algum problema relacionado com a pesquisa, vocé terd direito a assisténcia
gratuita que serd prestada pelos responsaveis através do telefone menclonado no Inicio deste termo.

Vocé tem garantida a possibilidade de ndo aceitar participar ou de retirar sua permissio a
qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisao.

As Informacoes desta pesquisa serdo confidenciais e poderio divulgadas em eventos ou
publicagdes, sem a Identificagio dos voluntirios, a nio ser entre os responsavels pelo estudo, sendo

assegurado o sigilo sobre sua participacio.

Autorizagao

Eu, , apos a leltura ou a

escuta da leltura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador
responsdvel, para esclarecer lodas as minhas dividas, estou suficlentemente informado, ficando
claro para que minha participagdo é voluntiria e que posso retirar este consentimento a qualquer
momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficlo. Estou ciente também dos objetivos da
pesquisa, dos procedimentos aos quals serel submetido, dos possivels danos ou riscos deles
provenientes e da garantia de confidenclalidade. Diante do exposto e de espontanea vontade,

expresso minha concordancia em participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das

Comite de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFSM - CEP/UFSM
Av. Roraima, n, 1000 - Predio da Reitoria, 7° andar, sala 763 - bairro Camobi - Santa Maria/RS - CEP 97,105-900
Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@gmail.com - Web: www.ufsm.br/pro-reitorias/prpgp/cep!

133



Pagina 3 do 3

quals fol-me entregue,

Clente e de acordo como que fol anterlormente  exposto,  eu,

., registro  geral (RG) n°

concordo em particlpar desta pesquisa desenvolvida pelos

pesquisadores Maria Cecilia da Stlva Camargo e Adriel Ramson Ramm.

Assinatura do voluntirio

Assinatura do responsivel pela obtencio do TCLE

; . de de

Comite de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFSM - CEP/UFSM
Av. Roralma, n, 1000 - Pradio da Reltoria, 7° andar, sala 763 - bairro Camobi - Santa Marla/RS - CEP 97,105-900
Tolefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cop.ufsm@gmail.com - Wab: www.ufsm.br/pro-reitorias/prpgp/cep/
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NS UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA e,

CENTRO DE EDUCAGAO FISICA E DESPORTOS

Ty

< Av. Roraima n” 1000 — Cidade Universitiria ~ Balrro Camobi - Santa Marla - RS
CEP: 97105-900 - Fone: (55) 3220-8431 - E-mall: ppged(@ufsm.br

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Pesquisadores responsdveis: Prof. Marla Cecilla da Silva Camargo (Orlentadora) e Prof.
Adrlel Ramson Ramm (Mestrando)

Titulo do projeto: *O TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR DE EDUCACAO
FISICA COM A EDUCACAO INFANTIL EM ESCOLAS DO CAMPO"

PAUTA PARA A ENTREVISTA

o ?
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO FISICA !OQ?\
NG
Pt

Caro(a) professor(a),

A partir da aprovagio da BNCC, estados e municipios adotaram estratéglas para revisio
e (re)formulagio dos documentos curriculares de cada Rede de Ensino, a fim de adequar-se a
legislacio e qualificacio dos curriculos e projetos pedagoglcos. Dessa forma, emerglu-se a
necessldade de Implementagio da Base Naclonal Comum Curricular (BNCC), do Referenclal
Currleular Gaicho (RCG) e do Referenclal Curricular Municipal,

Desse modo, com a intencio de produzir Informacbes Importantes e necessdrlas para a
realizagdo da referida pesquisa, que tem como objetivo geral “analisar e compreender como
se constitui o trabalho pedagdgico do professor de Educacio Fisica com as turmas
multisseriadas (pré A e B) de Educagio Infantil de escolas do campo no Morro
Redondo/RS mediante a implementacio do Documento Orientador Municipal (DOM).
Para Isto, solicltamos a sua colaboragdo, como Integrante na elaboragio do DOM, além disso,
busca-se conhecer o percurso dos docentes na construgiio do DOM para a Educagio Infantil,
A Sua particlpagio constard em particlpar de uma entrevista semlestruturada com uso de
gravagdo de voz. O conteido da gravagio serd transcrito e submetido a sua apreclagio antes
do uso na pesquisa, O anonimato das Informagtes oferecidas serd resguardado,

Anteclpadamente, agradecemos a sua colaboragio,

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM
Avenidn Roraima, n. 1000 - Prédio da Reitoria, 79 andar, sala 763 - CEP 97105-900 - Santa Maria - RS,

Fone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@gmail.com - https://www.ufsm.br/pro-reitorias/prpgp/cep/
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DADOS DE IDENTIFICACAO
1, Nome do(a) entrevistado(a):
2. Endereco de e-mall do entrevistado(a):
3. Data e local da entrevista:
4, Nome da Escola /Institulgio /Departamento:
5. Endereco/Contato telefonico:
6. Cargo/ fungio/atuagio:
PERGUNTAS
7. Conta-nos um pouco do percurso do processo da sua formagio Iniclal, o que
levou vocé a este curso? (expectativas, motivagoes)
8. Como fol o Iniclo da sua atuagio docente? (sentimentos, Indagagoes,
aprendizagens, adversidades, realizagoes)
9. Em que ano o(a) professor(a) comegou a atuar na Educacio Infantil? Como fol

essa aproximagdo com essa etapa da educagio?

10.  De que forma se busca complementar a sua formacdo continuada? (cursos,

semindrios, reunies pedagdglcas, lelturas e estudos)

11.  Em relagio aos novos documentos curriculares da Educacio Basica,
particularmente a BNNC, do seu ponto de vista, quals os avangos e relrocessos para a

Educagio Infantll?

12, Quals foram os primelros processos na elaboragio do DOM para a Educacio
Infantil? (Reunides, encontros, formac6es, textos para estudos)
Comité de Etica em Pesquisa do UFSM

Avenida Roraima, n, 1000 - Prédio da Reitoria, 7° andar, sala 763 - CEP 97105-900 - Santa Maria - RS,
Fone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@gmail.com - https://www.ufsm.br/pro-reitorias/prpgp/cep/
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13.  Na construgio do DOM, para vocé quais foram os malores desafios? E como
tem ocorrido o processo de implementacdo no seu planefamento das aulas? (é suficiente,

atende todas as necessidades)

14, No contexto recente da Educacao Infantll, a BNCC, o RCG e o DOM
apresentam como proposta de organizacdo pedagdgica os Campos de Experiéncias, nesse
sentido, sem menclonar diretamente a Educacdo Fisica nos documentos, pois ndo se estrutura
em componentes curriculares. No entanto, algumas instituicdes da Educagdo infantil optam
pela presenca de professores especialistas, tals como de Artes, Misica e Educacdo Fisica.
Nesta perspectiva, na sua opinido, quals as contribuigées e possibilidades do componente

curricular da Educagao Fisica na organizacao curricular da Educacao Infantil?

15.  Encaminhando-se para o final da entrevista, no seu ponto de vista, hd alguma
questdo que considere pertinente incluir na entrevista? Ou alguma pergunta que queira um

esclarecimento?

16.  Quanto ao registro da entrevista, como podemos combinar a devolucdo da

transcrigdo e a sua verificacdo? Grato pela sua disponibilidade.

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM
Avenida Roraima, n. 1000 - Prédio da Reitoria, 7° andar, sala 763 - CEP 97105-900 - Santa Maria - RS.
Fone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@gmail.com - https://www.ufsm.br/pro-reitorias/prpgp/cep/
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APENDICE C - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu : abaixo assinado, responsavel
pela , autorizo a realizacdo da
pesquisa “O TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA
COM A EDUCACAO INFANTIL EM ESCOLAS DO CAMPO”, a ser conduzido pelos
pesquisadores Adriel Ramson Ramm (mestrando) e Prof.2 Dr.2 Maria Cecilia da Silva Camargo
(orientadora) do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao Fisica da Universidade Federal de
Santa Maria.

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da
pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual represento.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como institui¢do coparticipante do
presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal
seguranca e bem-estar.

, de de 2021.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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‘E CENTRO DE EDUCAGAO FISICA E DESPORTOS !'
z PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO FISICA OQ,@
g & Av. Roraima n® 1000 - Cidade Universitaria - Bairro Camobi — Santa Maria - RS \

yedear UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA o
//
" CEP: 97105900 - Fone: (55) 3220-8431 — E-mail: ppgedfi@ufsm.br =

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: *O TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR DE EDUCACAO
FISICA COM A EDUCACAO INFANTIL EM ESCOLAS DO CAMPO”

Pesquisador responsavel: Professora Maria Cecilia da Silva Camargo
Instituigfio/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Centro de Educagio
Fisica ¢ Desportos (CEFD)

Telefone para contato: (55) 999753697 ou (53) 984325540

Local da coleta de dados: Escola Municipal de Ensino Fundamental Bardo do Rio Branco ¢ na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria Luiza Oliverra.

Os responsdveis pelo presente projeto se comprometem a preservar a confidencialidade
dos dados dos participantes envolvidos no trabalho, que serdo coletados por meio da
realizagiio de uma pesquisa qualitativa, por meio de um estudo autoetnografico, utilizando
como instrumentos para coleta dos dados a observagiio, os registros em diario de campo, os
didlogos informais ¢ entrevistas semiestruturada (gravagdo de voz) nas escolas supracitadas, a
ser realizada no Municipio de Moro Redondo/RS, que contam com turmas multisseriadas de
Educagio Infantil que aceitaram participar de nosso estudo, a ser desenvolvido no periodo de
junho de 2022 a outubro de 2022,

Informam, ainda, que estas informagdes serdo utilizadas, (nica ¢ exclusivamente, no
decorrer da execugdio do presente projeto ¢ que as mesmas somente serdo divulgadas de forma
andnima, bem como serdo mantidas no seguinte local: UFSM, Avenida Roraima, 1000, prédio
51, Departamento de Desportos Individuais, sala 2053, 97105-900 - Santa Maria - RS, por
um periodo de cinco anos, sob a responsabilidade da Professora Maria Cecilia da Silva
Camargo. Apos este periodo os dados serilo destruidos.

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da UFSM em 704, /el com o nimero de registro Case 36 1611276ty 53¢,

‘Santa Maria, 79 de de 2022,
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10. ANEXOS

ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA/ PRO-REITORIA
DE POS-GRADUACAO E
PESQUISA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Qg

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR DE EDUCAGAO FISICA COM A
EDUCAGAO INFANTIL EM ESCOLAS DO CAMPO

Pesquisador: Maria Cecilia da Silva Camargo

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 58467122 6.0000.5346

Instituigdo Proponente: Universidade Federal de Santa Maria/ Pré-Reitoria de Pas-Graduagio

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 5 468 944

Apresentagao do Projeto:
O projeto se intitula "0 trabatho pedagégico do professor de educagao fisica com a educagdo infantil em

escolas do campo” e se vincula ao Programa de Pos-Graduagao em Educagdo Fisica

No projeto consta o seguinte resumo: "Esta pesquisa orienta-se a partir do seguinte questionamento: como
se constitui o trabalho pedagégico da EF com as turmas multisseriadas (pré A e B) de El de escolas do
campo de Morro Redondo/RS mediante a mplementagéo do Documento Orientador Municipal (DOM). Para
compreender os conceitos e aspectos relacionados a este tema, esta sendo realizada uma revisdo de
literatura a partir das temdticas que orientem ¢ estudo, quais sejam, Trabalho Pedagégico, Educagdo Fisica
com a Educagdo Infantil, Educacé@o do Campo. As decisbes metodolbgicas a fim de alcangar o objetivo
proposto estdo baseadas na pesquisa qualitativa, que ira ser desenvolvida através de um estudo
autoetnogréfico e da anélise documental. O procedimento de produgéo de dados seréd a partir da a
observagao, os registros em didrio de campo, os didlogos informais e entrevistas semiestruturada (gravagao
de voz) nas escolas investigadas. O universo da pesquisa serd composto pelo professor/autor/pesquisador
de Educaggo Fisica da Rede Municipal de Ensino Morro Redondo/RS que atua em duas escolas do campo
com turmas multisseriadas de Educacéo Infantil e com a participagéo dos professores que aceitarem
pariicipar da entrevista, mediante os devidos esclarecimentos e procedimentos previstos

Endersgo: Avenida Roraima, 1000 - Prédio da Reitoria - 7° andar - sala 763 - Sala Comité de Etica - 97105-900 - Santa
Bairro:  Camobi CEP: 97.105-970

Telotone: (55)3220.9362

Municipio: SANTA MARIA
E-mall: cep utsm@gmali.com
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Continagho do Pacecar: 5 458 044

pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).”

No projeto constam revisdo bibliogréfica, descrigio da metodologia, instrumentos de coleta de dados,
cronograma e orgamento.

Objetivo da Pesquisa:
Analisar e compreender como se constitui o trabalho pedagdgico do professor de EF com as turmas
multisseriadas (pré A e B) de El de escolas do campo de Morro Redondo/RS mediante a implementagéo do

Documento Orientador Municipal (DOM).
Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Tendo em vista as caracteristicas do projeto, a descrigdo de riscos e beneficios pode ser considerada
suficiente.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Os termos de apresentagdo obrigatéria podem ser considerados suficientes.

Recomendagdes:

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Veja no site do CEP - https://www.ufsm.br/pro-reitorias/prpgp/cep/ - modelos e orientagdes para

apresentagio dos documentos. ACOMPANHE AS ORIENTAGOES DISPONIVEIS, EVITE PENDENCIAS E
AGILIZE A TRAMITAGAO DO SEU PROJETO.
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Contriuagdo do Parecer: § 468 44
mmm Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagaes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 06/05/2022 Aceillo
o ROJETO 1940724 pdf 00.18:56 ~ _
Outros Formulario_das_pendencias_alteracoes | 06/05/2022 |Mana Cecilia da Silv:1 Aceito
00:16:28 | Camargo :
Outros Termo_confidencialidade_com_alteraco | 05/05/2022 |Maria Cecilia da Silvd  Aceito
e 1 es. 23:38:55 |Camargo
TCLE / Termos de TCLE_COM_ALTERACOES_Adriel_. 04/05/2022 |Maria Cecilia da Silve Aceito
Assentimento / pﬂ 01:12:01 |Camargo
Justificativa de
Auséncia
Orgamento ORCAMENTO pdf

Folha de Rosto folhaderosto_projeto_adriel_ pdf
01:06:12__| Camargo
Cronograma cronograma. pdf 02/05/2022 |Maria Cecilia da Silvgl Aceito

i 2014:41 |Camargo
Projeto Detalhado / |PROJETO_COMPLETO_ADRIEL pdf | 02/05/2022 |Maria Cecllia da Sivdl_ Aceito
Brochu

ra 201426 |Camargo
 Investigador P i
Outros Autorizacao_institucional pdf 02/05/2022 |Maria Cecilia da Silvd Aceito
[ 19:46.04
Outros instrumento_de_coleta_de_dados.pdf 02/05/2022
19:38:21
Outros comprovante_GAP pdf
19:07:46
Situagdo do Parecer.
Aprovado
Necessita Apreciagio da CONEP:
N&o

SANTA MARIA, 14 de Junho de 2022

y CLAUDEMIR DE QUADROS
" P (Coordenador(a))




