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RESUMO

NECESSIDADES EDUCACIONAIS BASICAS DA ALFABETIZACAO EM BRAILLE

AUTORA: Clecimara Vianna
ORIENTADORA: Silvia Maria de Oliveira Pavéo

Esse estudo é vinculado ao Mestrado Profissional em Politicas Publicas e Gestédo
Educacional, na linha de pesquisa referente a Gestdo Pedagogica e Contextos
Educativos. Apresenta como tematica geral o estudo da deficiéncia visual, mais
especificamente a alfabetizacdo e letramento. A pesquisa teve como objetivo geral,
conhecer as necessidades educacionais basicas que envolvem o0 processo de
aprendizagem na leitura e escrita em Braille. O método utilizado foi a pesquisa de
campo com abordagem qualitativa. Os dados analisados compuseram um texto
utilizando-se da analise de conteudo. O instrumento de coleta de dados foi um
qguestionario, direcionado a dois professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), cinco professores da sala de aula regular e dois alfabetizadores
Braille. Constatou-se que existe empenho dos professores em participar de formacgdes
nas tematicas da alfabetizacdo, letramento e deficiéncia visual, pois ainda
permanecem muitas davidas em relacdo a este assunto. Verificou-se a presenca de
incertezas e angustias para a alfabetizacdo em Braille. A docéncia perspectiva
formacdo continuada e na area da deficiéncia visual esta formacdo é ainda mais
requerida, dado as especificidades do conhecimento do processo de alfabetizacdo em
Braille. Conclui-se que o estudo apontou a necessidade de estratégias pedagogicas e
administrativas, para que o aluno com deficiéncia visual (cegueira), possa usufruir dos
direitos que a legislacdo preconiza no ambito educacional. Como produto final, foi
desenvolvida uma matriz de identificacdo das condicbes necessarias para
alfabetizacdo em Bralille.

Palavras-chave: Deficiéncia visual. Cegueira. Alfabetizagdo. Letramento.






ABSTRACT

BASIC NECESSITIES OF BRAILLE LITERACY

AUTHOR: Clecimara Vianna
ADVISOR: Silvia Maria de Oliveira Pavao

Linked to the Professional Master's in Public Policy and Educational Management, in
the line of research related to Pedagogical Management and Educational Contexts,
this paper presents a study on visual impairment and literacy. The general objective of
this research is to know the basic educational needs that involve the learning process
in reading and writing in Braille. The method used was field research with a qualitative
approach. A text was composed based on the analyzed data, using content analysis.
The data collection instrument was a questionnaire, addressed to two teachers from
the Specialized Educational Service (SEE), five teachers from regular classrooms and
two Braille literacy teachers. It was found that the teachers were interested in
participating in training on the themes of literacy and visual impairment, as there are
still many doubts regarding this subject. It was verified the presence of uncertainties
and anxieties for literacy in Braille. Learning how to teach from a continuing education
perspective and in the area of visual impairment is required, in view of the specificities
of the Bralille literacy process. It was concluded that the study pointed out the need for
pedagogical and administrative strategies, so that the student with visual impairment
(blindness) can enjoy the rights that the legislation advocates in the educational scope.
As a final product, an identification matrix was developed to identify the conditions
necessary for literacy in Braille.

Keywords: Visual impairment. Blindness. Literacy. Education.
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APRESENTACAO

Na perspectiva de inclusdo educacional, que a presente pesquisa, decorrente
de experiéncias profissionais e pessoais, me levaram a buscar, cada vez mais
conhecimento e me aproximaram da area de deficiéncia visual.

Formada em Pedagogia, ingressei na rede municipal de educacédo de Santa
Maria no ano de 2000, atuando por cinco anos na Educacéo Infantil. Em 2001, nasceu
o meu filho, prematuro extremo, de baixo peso, necessitando utilizar oxigénio terapia
por 50 dias. Com a confirmacao oftalmolégica de que ele teria deficiéncia visual,
acrescentei a minha formacé&o, cursos na area da deficiéncia visual que pudessem
contribuir com o desenvolvimento do meu filho. Esta minha busca pessoal acabou
influenciando, motivando e me aproximando das escolas com o olhar no processo
inclusivo, redirecionando minha carreira profissional, primeiro como mae, depois
voluntaria e mais tarde, passei a atuar efetivamente, na Associacdo de Cegos e
Deficientes Visuais- ACDV onde estou atuando desde a sua fundacéo, foi assim que
iniciou meu trabalho direto com outras pessoas com deficiéncia visual.

Em 17 anos de experiéncias educacionais vivenciadas na Associacdo de
Cegos e Deficientes Visuais- ACDV, na qual trabalho com estimulacéo ludica de
criancas, a partir da constatacdo de que existem riscos de terem problemas visuais
graves, e também com apoio pedagdgico, tive a oportunidade de vivenciar muitas
experiéncias, e proximidade com as familias, historias de vida, além de trocas de
saberes entre os profissionais das escolas. Nessa pratica, me deparei com varias
guestdes potenciais para o desenvolvimento de pesquisas.

Procurando respostas frente ao processo de inclusdo acompanhando estes
alunos, com deficiéncia visual, desde o inicio da sua vida escolar, pude constatar
algumas dificuldades recorrentes no que se refere a alfabetizacdo. Alguns desses
alunos, ja estdo com idade entre 10 e 12 anos e seguem a progressao escolar sem
demonstrarem eficiéncia no uso da leitura e da escrita Braille. E em didlogo com
alguns professores, procurando estratégias concretas para desenvolverem seus
planejamentos, buscando melhores resultados ao aprendizado dessas criangas, € o0
gue me instigou para realizacdo desta proposta de pesquisa, com vistas na inclusao
dos alunos cegos.

Considerando o contato com professores do Atendimento Educacional

Especializado - AEE, por meio da minha experiéncia na ACDV, tenho identificado que
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apesar de possuirem formacdo em Educacdo Especial, poucos possuem
conhecimentos e experiéncias na area da deficiéncia visual, o que dificulta ainda mais
um olhar avaliativo para aspectos a serem contemplados no plano de AEE com estes
alunos. Também né&o encontrei registros na literatura, de instrumentos sistematizados
gue especifiguem claramente, estas questbes, das necessidades basicas da
alfabetizacdo do aluno cego, condi¢cdes necessarias tanto para o aluno quanto para o

entendimento do professor do processo de alfabetizagdo em Braille.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo educacional de estudantes com deficiéncia, tem passado por
transformacdes desde o seu marco inicial com a Declaragdo de Salamanca de 1994
(BRASIL, 1994). E um tema importante e de recorrente debate na escola, na familia e
na sociedade até os dias atuais, haja vista que a implementacdo de acdes
pedagdgicas, humanas e estruturais nas escolas passaram e continuam passando por
permanentes transformacdes. Essa é a educacdo, ou paradigma da inclusédo, da
escola para todos, das acdes inclusivas (BRASIL, 2008a).

Diante da complexidade que envolve o processo de incluséo, a pesquisa busca
conhecer as necessidades educacionais basicas que envolvem o desenvolvimento do
processo de aprendizagem na alfabetizacdo em Braille de alunos cegos, e a partir
disso, construir um instrumento colaborativo, subsidiando os professores do ensino
regular e Atendimento Educacional Especializado-AEE e norteando o aprendizado no

processo de alfabetizac&o e letramento.

[...] alfabetizar e letrar sdo duas ac¢des distintas, mas néo inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado
(SOARES,1999, p. 47).

Conforme o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN

(BRASIL,1996, Art. 3°). O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - lgualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; e no Xl
- garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido
pela Lein®13.632, de 2018) e contemplando o objetivo 4 da Organizacdo das
Nac¢bes Unidas Educacéo de qualidade - Assegurar a educacéo inclusiva, e
equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos.

Embasada nos aportes tedricos, a pesquisa busca as informacdes necessarias
para assegurar a realizacao de alguns desses principios, sendo assim o tema principal
do estudo € a alfabetizacéo, letramento e deficiéncia visual, mais especificamente as
necessidades educacionais do processo de alfabetizacdo em Braille das pessoas com
deficiéncia visual, cegueira.

O problema da investigagdo situou-se em: quais sao as necessidades

educacionais basicas para a aprendizagem, no processo de alfabetizacdo em Braille
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das pessoas com deficiéncia visual, cegueira? As hipoteses acerca desse problema
foram elaboradas com base na seguinte premissa: existem especificidades para a
aprendizagem e alfabetizagcdo em Braille, que podem néo estar sendo identificadas
pelos professores alfabetizadores.

E, ndo existindo uma precisa identificacdo dessas necessidades, a construcao
de uma matriz para identificacdo do nivel de conhecimento dessas necessidades,
poderéa contribuir para a aprendizagem.

A partir da andlise das publica¢@es cientificas sobre essa tematica no banco de
dados Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Foi
escolhida esta plataforma por ser uma biblioteca virtual, tem a missdo reunir e
disponibilizar a instituicbes de ensino e pesquisa no Brasil o melhor da producéao
cientifica internacional. Ele conta com um acervo de mais de 45 mil periddicos e
indexa as principais plataformas de base de dados utilizada pelos pesquisadores da
area da educacao (BRASIL, 2020a). Com as seguintes palavras chave (Deficiéncia,
Cegueira, Alfabetizacdo, Letramento) foram localizados um nimero muito pequeno de
trabalhos. Ao ser realizada a leitura dos resumos das publicacdes identificou-se a
escassez de estudos nesta area. Isso indica a necessidade de existirem mais
pesquisas em relacdo a tematica devido as especificidades envolvidas.

Porém, encontrou-se nas obras de Almeida (1997, 1998a, 1998b, 2002a,
2002b, 2005) que foram consultados para esta pesquisa por conterem aportes
tedricos importantes que contribuiram para o desenvolvimento desse estudo por
estarem relacionados diretamente ao tema.

A pesquisa teve como objetivo geral, conhecer as necessidades educacionais
basicas do processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia visual, cegueira, em
fase de escolarizacéo, especialmente no que tange a alfabetizacdo em Braille. E como
objetivos especificos: descrever as necessidades educacionais basicas do processo
de aprendizagem da crianga cega, na alfabetizacdo em Braille. Discutir os processos
de inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia visual, cegueira, por meio da
alfabetizacdo e letramento. E construir um instrumento relativo as condi¢des
necessarias para processo de alfabetizacdo para alunos cegos, com vistas a
identificac&o das principais necessidades da aprendizagem.

O debate sobre o processo de inclusdo no ensino regular ndo é recente, pois
vem sendo estabelecido nas ultimas décadas fomentado pela seguridade do direito a

Educacéo previsto na Constituicdo Federal (BRASIL,1988) e fortalecido pela Politica
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Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008c). No entanto, a concretizacao pratica deste direito ainda é um desafio para o
sistema educacional, pois incluir ndo significa apenas possibilitar que os alunos
tenham acesso a escola ou a algumas atividades adaptadas. Incluir engloba:
presenca, aceitacdo, participacdo e aprendizagem (BOOTH; AINSCOW, 2002). Mas,
ainda existem lacunas para que os alunos cegos tenham oportunidades de vivenciar
este processo de inclusao.

A proposta de educagéo inclusiva estabelece um documento orientador para
gque a escola evolua neste processo: o plano de Atendimento Educacional
Especializado-AEE, “resulta da escolha do professor quanto aos recursos,
equipamentos, apoios mais adequados para que possam eliminar as barreiras que
impedem o aluno de ter acesso ao que lhe é ensinado na turma da escola comum”
(ROPOLI et al., 2010, p. 23). Na elaboracédo do plano do Atendimento Educacional
Especializado - AEE, sdo consideradas as necessidades do aluno cego, materiais,
recursos, equipamentos, orientacéo aos professores e tudo mais que possa favorecer
0 acesso e contribuir com o seu aprendizado e consequentemente sua progressao
escolar.

Na Nota Técnica — SEESP/GAB/N° 11/2010 de 7 de maio de 2010, referente
as orientacbes para a institucionalizacdo da Oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE (BRASIL, 2010), consta que é atribuicdo da escola oferecer o
Atendimento educacional especializado. J4 o

Decreto n° 6.571/2008 disp6e sobre o atendimento educacional
especializado, definido no 8§1° do art.1°, como o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagégicos organizados institucionalmente e
prestados de forma complementar ou suplementar a formagéo dos alunos no
ensino regular. No 8§2° do art.1°, determina que o AEE integra a proposta
pedagdgica da escola, envolvendo a familia e a articulagdo com as demais
politicas publicas (BRASIL, 2008a).

Assim como a Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008c. p. 15) determina que o atendimento do AEE,
tenha funcdo de complementar e/ou suplementar o desenvolvimento escolar dos
alunos. Detalhando o que deve constar: “o atendimento educacional especializado
tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,

considerando suas necessidades especificas”.
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Segundo Almeida (2014), uma crianca com deficiéncia visual pode ser
malconduzida em seu processo evolutivo de aprendizagem, quando fica a mercé do
despreparo, inseguranca, superprotecao e mesmo, rejeicao das pessoas que com ela
convivem.

Todas as pessoas sdo diferentes, cada pessoa apresenta dificuldade e ou
facilidade para alguma coisa especifica, basta motivacéo para descobrir pois, segundo
Ferreiro (1996, p. 103): “Em vez de nos perguntarmos se ‘devemos ou ndo devemos
ensinar, temos que nos preocupar em dar as criancas ocasides de aprender”.
Ocasides estas, que sO serdo possiveis de serem planejadas, se houver harmonia
entre professores e aluno cego a ponto, dos professores entenderem como este aluno
aprende, e descobrir a melhor forma de conduzi-lo ao aprendizado. E buscando
identificar alternativas para minimizar as barreiras que impedem essa aprendizagem.
N&o se trata apenas de escolher um método ou adaptar materiais para que o aluno
aprenda, mas de garantir que o aluno cego possua as capacidades basicas e
desenvolva as habilidades necesséarias para compreender, assimilar e praticar o
aprendizado.

Essa pesquisa se prop0s a elaboracdo conjunta de uma matriz de identificacéao
das necessidades educacionais basicas para alfabetizacdo em Braille, a qual venha
dar suporte ao trabalho realizado nas escolas, possibilitando indicar, conhecer e
compreender as necessidades elementares e especificas do aluno com cegueira, ou
seja, as especificidades educacionais basicas do processo de aprendizagem, que
antecedem e permeiam o0 uso competente da leitura e da escrita Braille.

Elaboragéo conjunta, porque apesar do objeto de estudo ser o aluno, as
evidéncias desse processo, foram indicadas pelos professores destes alunos,
educadoras especiais e alfabetizadoras com renomada experiéncia na area com
alunos com deficiéncia visual, cegueira.

A importancia desta pesquisa foi evidenciada mediante a compreensdo do
desenvolvimento da crianca cega, em especial na aprendizagem das habilidades que
virdo a favorecer a aprendizagem da leitura e escrita, tal como exposto por Almeida;
Souza (1994, p. 46),

O desenvolvimento global de uma crianca cega é fundamental que seja
acompanhado de forma precisa e que venha a propiciar-lhe uma evolugéo
real, fazendo-a adquirir graus desejaveis de eficiéncia. Por tal razdo, nessa
fase, da-se grande énfase ao desenvolvimento de habilidades e de
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capacidades que se constituem como pré-requisitos para 0 sucesso nha
aquisicdo da leitura e da escrita por meio do Sistema Braille.

O instrumento proposto, podera contribuir para que o professor de Educacao
Especial elabore metas, estratégias, recursos e apoios mais especificos ao aluno
cego, colaborando, para que os demais profissionais envolvidos neste processo de
alfabetizacao Braille e inclusdo, também, conhecam essas especificidades que o
envolvem e qualifique o trabalho desenvolvido. De acordo com Almeida (1997) dentro
do processo educacional de criancas cegas, € importante que sua evolucao seja
acompanhada criteriosamente, de forma que ela realmente alcance o desempenho

esperado. Desse modo,

[...] guando se fala na importancia de desenvolver capacidades basicas,
fala-se da finalidade maxima da educacao especial: dar ao individuo portador
de qualquer deficiéncia as condi¢cbes essenciais para torna-lo um ser
harménico, uma pessoa plena, um homem com consciéncia de si mesmo
(ALMEIDA, 1997, p. 47, grifo n0sso).

O que possibilitara entender melhor o aluno cego na sua individualidade, como
ele é de fato, e quais as formas que ele utiliza para acessar o conhecimento ja que,
ndo é possivel pelas vias visuais. Ficando reduzidas as chances de aprendizado se
nao for possibilitada a equiparacdo de oportunidades. E assim, este instrumento
poderd tornar-se um facilitador para o processo inclusivo pois, busca entender como
o aluno cego aprende.

O desafio do presente trabalho se constituiu em: conhecer para incluir. Diante
disso, a investigacdo buscou compreender as questdes especificas do aluno cego,
indicacdes acerca das necessidades educacionais basicas para a alfabetizacdo em
Braille, para a apropriagdo do sistema de leitura e escrita alfabética e letrada. Tais
indicativos, apontaram para as diferentes formas que o aluno cego utiliza para acessar
este conhecimento, que muitas vezes precedem e estao presentes durante o processo
de alfabetizacdo, e que sdo tdo necessérias para a constru¢do do saber.

O referido estudo, teve a finalidade de desenvolver de forma colaborativa, uma
matriz de identificacdo das necessidades educacionais basicas para alfabetizacdo em
Braille, visando embasar o estudo de caso necessario para elaboracédo do plano de
AEE e apoiar o professor da sala de aula.

A auséncia da visdo nos alunos, dificulta a informacdo e uma percepgao

globalizada do mundo que os cerca. Para tanto, eles vao necessitar utilizar os sentidos
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remanescentes e 0os materiais de apoio. Desta forma, deve-se considerar conhecer,
guais as especificidades que o aluno cego utiliza para desenvolver a aprendizagem

da leitura e da escrita Braille.

Adequado ao trabalho realizado na instituicdo na perspectiva da inclusédo e
do AEE, precisa estar uma avaliagdo que considere o estudante em sua
individualidade, conhecendo suas limitacdes e possibilidades, realizando um
acompanhamento do seu desenvolvimento de forma continua, fazendo
adaptacdes, considerando, assim, seu progresso e autonomia na realiza¢éo
do que lhe é proposto (FIORIN; PAVAO, 2015, p. 122).

As criangas cegas contam com poucos recursos técnico pedagdgicos. O que
torna mais lento e menos atrativo, o0 dominio de leitura e de escrita. Aléem disso, a
maior parte por negligéncia, incompreensdo ou outros fatores, ndo recebem os
estimulos sociais adequados dos seus familiares. O que de certa forma, desfavorece
para a aquisicdo de conceitos. Trazendo como decorréncia prejuizos no
desenvolvimento cognitivo dificultando a aquisi¢cdo do sistema alfabético. Entendemos
gue, esta falta de estimulo podera estar ocorrendo justamente por desconhecimento
nas necessidades especificas que envolvem a crianca com deficiéncia visual.

O Aluno cego precisa sentir-se integrado e participar das atividades como 0s
demais alunos, sendo considerado, o0 acompanhamento e desenvolvimento da sua
capacidade de aprender (LIMA; COSTA; KLEBIS, 2013).

Uma escola inclusiva procura responder as necessidades de todos os alunos
que a frequentam, o que exige a criacao de oportunidades para que estes se
sintam acolhidos e participem ativamente nas atividades escolares. Nesse
sentido, a inclusdo impde mudancas importantes no modo de perspectivar o
papel e as funcdes da escola e na maneira de desenvolver praticas
pedagogicas eficazes que garantam a aprendizagem de todos (NUNES;
MADUREIRA, 2015, p.140)

Os alunos sem deficiéncia visual, recebem desde o0 nascimento
automaticamente, estimulos do ambiente como por exemplo: luminosidade, formas,
cores. E desde os primeiros contatos com a vida séao incentivados a conectar-se com
o conhecimento visualmente. O mundo esta preparado para quem enxerga.

O aprendizado para alunos cegos, se da por vias diferentes, para que o
professor possa encorajar o aluno a buscar este conhecimento e ajudar o aluno a
ampliar as possibilidades de compreenséo, precisa ter claro quais sao estas vias e 0s

pontos de acesso a aprendizagem.
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A matriz proposta, ndo é uma escala que toma como referéncia o padrao de
desenvolvimento de alunos sem deficiéncia visual. Tem como referéncia as
necessidades educacionais de alunos cegos, suas especificidades decorrentes da
falta de visdo. Para serem utilizadas pelo professor de Educagdo Especial e pelo
professor da classe regular que trabalha com o aluno cego. De forma que estes
profissionais poderdo entédo, proceder ao seu planejamento com relacédo a conduzir o
aluno ao aprendizado da leitura e da escrita. Um guia, para auxiliar na aprendizagem
de alunos cegos, sem ter objetivo de treinamento. N&o consiste tdo pouco, em
atividades mecanicas ou repetitivas, mas de organizacdo da aprendizagem e ensino.

Dionizio (2016) afirma que, ndo é possivel formar e educar a crianga cega com
base em concepcbes da crianca sem limitagdes visuais. E necessario utilizar com a
crianca cega, recursos especificos que permitam que ela se desenvolva mesmo com
limitacdo visual. Salienta ainda, que existem pré-requisitos indispensaveis para que a
crianca possa ler e escrever em Braille. Exercicios contextualizados que trabalham o
desenvolvimento corporal, o equilibrio, a discriminacao tatil, a destreza manual, o
movimento e o toque dos dedos, a mudanca de linha e pagina.

Almeida (2016) cita também, que é fundamental a crianca cega ser trabalhada,
passando pelas etapas basicas do desenvolvimento tatil: que é conhecer, reconhecer
e discriminar, tanto os objetos concretos quanto as letras. Pois é para conhecer, que
a crianca explora minuciosamente o objeto, observando as caracteristicas. E para
reconhecer ou identificar o que ja foi uma vez conhecido, s6 entédo tera condicoes,
através da analise tatil, de discriminar. Que é fazer a interpretacao das caracteristicas
semelhantes, diferentes ou equivalentes.

Independentemente do método escolhido para trabalhar com o aluno com
deficiéncia visual, o alfabetizador de criancas cegas deve compreender que elas
necessitam de mais tempo para adquirir habilidades sensério-motoras, simbélicas e
pré-operatorias (BRASIL, 2006b).

Entdo uma matriz, construida a partir do entendimento, de como a crianga cega
elabora e adquire estes conhecimentos, pode ser um instrumento que favoreca a
aprendizagem e o ensino. Além disso, esse instrumento também busca conhecer,
guais recursos sao necessarios para essa aprendizagem, com pistas, que contribuam
com as intervencgdes pedagdgicas para o aluno cego, no sentido de buscar ampliacédo
dos caminhos que levam ao aprendizado. A alfabetizacdo de criangcas cegas deve
seguir o caminho da construcdo de equidade de condi¢cGes de aprendizagem, e de

ensino.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Essa secdo € composta por quatro partes: o processo inclusivo e os principais
marcos da educacéo inclusiva com énfase na deficiéncia visual, uma breve elucidagéo
conceitual das caracteristicas da pessoa com deficiéncia visual; principais aspectos
relacionados a plasticidade cerebral na aprendizagem, que podem colaborar para a
compreensao do processamento da aprendizagem em criangas cegas e a explicacéo
do funcionamento do sistema Braille, alfabetizacdo e letramento.

2.1 O PROCESSO INCLUSIVO: MARCOS DA EDUCACAO INCLUSIVA COM
ENFASE NA DEFICIENCIA VISUAL

Durante a histéria da humanidade, criaram-se varias concepcbes e
conceituacdes com relacéo as pessoas com deficiéncia visual. Pessoas que divergiam
do padrao estabelecido socialmente como ‘normais’, tinham tratamento diferenciado
dos demais. Porém, de forma excludente e inferiorizadas por serem consideradas
dependentes e incapazes. A visdo da cegueira, historicamente, neste mundo onde o
visual é supervalorizado, esta carregada de adjetivos e concepc¢des que desmotivam
e ignoram as potencialidades do aprendiz.

Com o objetivo de respaldar e garantir a participacdo de alunos cegos na
educacdo existem questdes legais da inclusdo, apoiando o desenvolvimento desta
pesquisa:

A Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994), indica principios, politicas e
praticas na area das necessidades educativas especiais e dentre esses o0 de que:
pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, e que esta escola, deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades. E que todas as criangas deveriam
aprender juntas independente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam
ter.

A Lein®13.146 de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2015), institui Lei Brasileira de
Inclusé@o e no capitulo IV, Art. 27, consta que a educacao constitui direito da pessoa
com deficiéncia, assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis de

aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
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possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Neste sentido, a escola deve acolher a todos os alunos, com ou sem deficiéncia
no ambiente escolar inclusivo, sendo competéncia da escola e demais profissionais

da educacéo, garantir condi¢cdes de aprendizagem para esses alunos na escola.

Primeiramente, a falta de acesso a materiais escritos, a pouca valorizacdo
social da leitura e da escrita, e a falta de conhecimento do sistema Braille por
parte dos pais/responsaveis e professores, sdo questdes que implicam
diretamente nas oportunidades de uso da lingua escrita por criangas cegas.
Contudo, vale ressaltar que a aquisi¢do da leitura e da escrita € um processo
no qual a crianca deve estar constantemente inserida na exploracdo de textos
ao seu redor. Isso vale para todas as criancas, sem desconsiderar que a
criangca cega tem mais dificuldade de acesso a essas préaticas devido a
guantidade reduzida de textos em Braille em circulacdo (TAMANAHA, 2018,
p. 62-3).

O aluno que enxerga, tem o mundo na frente dos seus olhos. A crianga cega
tem um mundo limitado aos sentidos remanescentes. De que forma, conseguir uma
equidade ou ter uma percepcao para que haja uma compreensao significativa acerca
dos processos de leitura e escrita pelo aluno com deficiéncia visual? Esse é um
guestionamento que permeia a acao educacional no ambito da deficiéncia visual, mais

especificamente na aprendizagem do Bralille.

2.2 DEFINICOES E EFEITOS DECORRENTES DA DEFICIENCIA VISUAL

A definicAo pedagodgica da deficiéncia visual, conceitua de forma educacional
as criangas com deficiéncia visual, dizendo que as criangas cegas sao as que nao tém
visdo suficiente para aprender a ler em tinta, e, portanto, necessitam utilizar os
sentidos (tatil, auditivo, olfativo, gustativo e cinestésico) e o uso do Braille para escrita,
no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem. Porém enfatiza, que néo se
diferenciam em inteligéncia em relagdo a outras criancas, apenas necessitam de
caminho e formas peculiares de aprender. Os autores, conceituam criangas com baixa
visdo, as que tem um pequeno potencial visual e que a utilizam para conhecer o
mundo que a cerca, dando outras possibilidades no aprendizado. Muito embora,
necessitem utilizar os outros sentidos remanescentes e adaptacdes (MONTE;
SANTOS, 2004).
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Na percepcao de Rosa; Ochaita (1989), e nesta mesma linha de pensamento

0 conceito de deficiéncia visual é visto como:

Deficiéncia visual consiste na perda total ou parcial da visdo, congénita ou
adquirida, em nivel variavel. Pode ser classificada como cegueira ou baixa
visdo. Cegueira Perda total da funcédo visual ou pouquissima capacidade de
enxergar. Nesse caso, devem ser disponibilizados ao estudante a
aprendizagem e o0 uso do Sistema Braille de leitura e escrita, 0 mais
precocemente possivel, bem como materiais didaticos acessiveis, recursos
tecnolégicos e equipamentos adequados ao processo de comunicacdo. Baixa
visdo, Perda parcial da funcéo visual. Nesse caso, 0 aluno possui residuo
visual, e seu potencial de utilizacdo da visdo para atividades escolares e de
locomogéo é prejudicado, mesmo apés o melhor tratamento ou a méxima
correcdo optica especifica. Desse modo, o aluno necessita de recursos e
materiais didaticos acessiveis, como, por exemplo, material em letra
ampliada, dentre outros (BRASIL, 2020b, p. 9).

No ambito educacional, muitas vezes o aluno com deficiéncia visual é visto
como incapaz, reforcando estereétipos socialmente introgetados. De acordo com
Lopes e Monteiro (2018) registra a forma como os cegos sao identificados pelos
videntes. A partir de crencas e estere6tipos historicamente construidos, vivem o
estigma de uma sociedade que os exclui.

Para Gofmann (2019) os estigmas sdo categorizados conforme o ambiente
social que a pessoa frequenta e os atributos sdo uma caracterizacdo da identidade
social, pode variar, de acordo com 0 modo que € apresentado e da “visdo” que cada
pessoa tem constituido. Por exemplo, quanto a ocupacdo (o gari/lixeiro), quanto a
honestidade (integro/gatuno), deficiéncia (deficiente visual/ ceguinho), outros. Sendo
assim, se esse atributo que o estigmatiza, o torna diferente dos demais,
desqualificando a pessoa, ela deixa de ser considerada comum, para ser alguém

inferior, com um defeito ou uma fraqueza.

Nao ter a visao acarreta, automaticamente, nao ter acesso a capacidade de
observacdo visual e, consequentemente, a uma queda de intelectualidade,
gue poderia ser melhor definida como incapacidade de realizar tarefas que
exigem conhecimentos cientificos. Logo, a ‘perda’ de tantos fatores,
interligados a perda da viséo, leva a pensar que aquele que ndo vé é alguém
menos capaz (LOPES; MONTEIRO, 2018).

Os estigmas, estdo relacionados com o0s pré-conceitos e geralmente sao

usados de uma forma humilhante e discriminatoria.
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O termo estigma, portanto, serd usado em referéncia a um atributo
depreciativo, mas o que € preciso, na realidade, € uma linguagem de relacdes
e ndo de atributos. Um atributo que estigmatiza alguém, pode confirmar a
normalidade de outrem, portanto ndo € em si mesmo nem honroso nem
desonroso (GOFFMAN, 2019, p. 13).

Mas, no ambiente escolar, cabe ao professor, desmistificar estes rétulos. Sendo
0 seu dever utilizar os procedimentos adequados para o desenvolvimento do aluno e

entender a deficiéncia enquanto diferenca e ndo como déficit de aprendizado.

[...] a deficiéncia visual, por si s6, ndo acarreta dificuldades cognitivas,
emocionais e de adaptacdo social. Entretanto, as formas de interacao,
comunicacdo e significados socialmente construidos s&o fatores
determinantes para o processo de desenvolvimento, aprendizagem e
adaptacao social das criangas com deficiéncia visual (BRUNO, 2006, p. 11).

Além disso, a Politica Nacional da Educacdo Especial, na perspectiva da
educacéo inclusiva (MEC/SECADI), direciona o atendimento as especificidades dos
estudantes com a atuacdo mais ampla na escola. Quando se refere educacéo
especial, deixa claro que definicbes e classificacbes devem ser contextualizadas.
Pois, as pessoas estdo continuamente se modificando e transformando o seu
contexto. E que a atuacao dos educadores deve ser voltada para alterar “a situagéo
de exclusdo” (BRASIL, 2008c).

Neste sentido, busca-se que o aluno alfabetizado em Braille, utilize-se da
escrita ndo tdo somente sabendo decodificar as letras impressas em relevo, mas que
tenha competéncia para envolver-se com as suas praticas sociais. Fazendo
anotacdes, lendo rotulos, bulas, contas de energia elétrica, entre outros.

A esse respeito 0os estudos na area da cognigdo tem contribuido para lancar
pistas a aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual. A plasticidade cerebral e
a Teoria da modificabilidade de Reuven Feurestein sdo exemplos de estudos nessa
area. Para Feurestein (2012) na teoria da modificabilidade, o cérebro humano é
modificavel e, portanto, permite aquisicdo de habilidades adicionais que ndo estavam
presentes ou acessiveis. Mas, essa modificagdo ndo é resultado de idade de
desenvolvimento ou maturidade mental, ela s6 é possivel, com um instrumento
fundamental que é a mediacdo. Feurestein (2012), criou a teoria da Modificabilidade
Cognitiva Estrutural (MCE) e a teoria da Experiéncia da Aprendizagem Mediada
(EAM).
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Mediacdo, portanto, é a esséncia de sua teoria e é composta por trés
‘parceiros’: o mediador, o estimulo e o mediado. O mediador é a pessoa cujas
intervencdes sdo movidas pela compaixdo e crenga na capacidade humana
de se modificar. O mediador é a figura responsavel pela selecéo de estimulos
gue deverdo manter a atencdo e concentracdo das criangcas, 0 mediador
apresenta os estimulos com autoridade e para cada reacdo das criangas aos
estimulos, ele —mediador — intervém novamente de modo a manter e ampliar
o potencial de aprendizagem. Sua mediacdo é intencional e ele pode deixar
isso claro para as criancas. Ele, o mediador, é responsavel pela intervencéo
no momento em que o aprendiz e o estimulo se conectam (CUNHA, 2017,

p. 4).

A plasticidade cerebral com relacdo a aprendizagem da leitura, acontece da

seguinte forma:

Os circuitos relacionados a leitura, ndo sao inatos, mas forjados pela
experiéncia: a instru¢éo dessa habilidade leva a criagdo de novos sistemas
funcionais e anatémicos no cérebro humano. E possivel identificar marcas
neuronais deixadas no cérebro pela aprendizagem [...] (CORSO, 2018,
p. 148).

Na medida em que se identificam as necessidades basicas de aprendizado do
aluno cego, se pode proporcionar a ele, mais meios pelos quais possa experienciar e
gerar conhecimento.

A plasticidade cognitiva e cerebral no desenvolvimento da leitura, pode-se dizer
que por meio do desenvolvimento neurocientifico, existe uma modificacédo ao longo do
desenvolvimento no cérebro. Fica claro que a plasticidade cerebral é algo inerente,
prépria do cérebro que estd em desenvolvimento. Também os circuitos neurais e as
estruturas mentais que emergem como resultado dessa comunicacdo entre 0s
neurénios. Pode-se afirmar que estas estruturas, sdo produzidas pela construcao
mental em resposta aos estimulos ambientais (CORSO, 2018).

A compreensdo do mundo, pessoas, objetos e principalmente, neste caso
especifico da cegueira, de todos 0s conhecimentos necessarios para a aprendizagem
do alfabeto Braille, para o aluno cego, 0os conhecimentos passam por experiéncias
tateis. Essa questado de como as pessoas cegas fazem a decodificacéo tatil, tem sido
estudada e compreendida a partir do entendimento e agao tatil “que buscam o
reconhecimento de objetos, no caso de individuos cegos de nascenca, acionam,
segundo a teoria da plasticidade cerebral, lobos occipitais, [...] responsaveis pela
decodificagao das imagens. [...]" (MOSQUERA et al., 2015, p. 56).

A neurociéncia explica o sistema haptico como uma compensacao da falta de

visdo. Comprovando que o reconhecimento dos objetos se da através do que o autor
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chama de tatil ativo, ou seja, uma busca de forma intencional, envolvendo diretamente
0 sistema cognitivo. JA a questdo da teoria da Modificabilidade de acordo com
Feurestein; Feurestein e Falik (2014, p. 227) Segue confirmando que: “novas
experiéncias permitem que o cérebro altere estruturas existentes ou forme novas
conexdes para aumentar o potencial funcional”. “[...] o cérebro é estimulado, e em
gualquer estagio da vida ele ira se adaptar, regenerar e ser mais eficiente”
(MOSQUERA et al., 2015, p. 228). Mas que: “para o ser humano beneficiar-se das
experiéncias € necessario um mediador que mediara o estimulo para o aprendiz”
(MOSQUERA et al., 2015, p. 61).

Sendo assim, também se entende que é possivel promover estratégias para o
aprendizado de alunos com deficiéncia visual, buscando atividades cognitivas
elaboradas, que favorecam o desenvolvimento desse aluno desde que se entenda as
suas necessidades de aprendizagem e que o aluno possa contar com a ajuda de um
mediador para colaborar com a aprendizagem. “Os alunos cegos e com baixa visao
tem as mesmas potencialidades que os outros, pois a deficiéncia visual ndo limita a
capacidade de aprender” (SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p. 37). Apenas necessitam de
outras estratégias, de mais oportunidades de aprendizagem, para que possam
acessar o conhecimento pois, 0 processo de constru¢ao deste conhecimento, ocorre
por meio de outros sentidos, ndo visuais.

Portanto, conhecer a capacidade e as necessidades do aluno cego, e de que
forma percebem e se relacionam com as situacdes de aprendizagem da leitura e da
escrita, para que possam sobretudo: agir, interagir e posicionar-se como sujeito

autbnomo, é uma estratégia essencial na pratica pedagogica.

2.3 BRAILLE

O Braille é um sistema de leitura e escrita tatil, utilizada por pessoas com
deficiéncia visual. Louis Braille, criador do sistema de escrita, contou com a
colaboracédo de outras pessoas, para desenvolver esse sistema. Uma dessas pessoas
foi Charles Barbier de La Serre, capitdo de artilharia do exército de Louis Xlll, que
criou o sistema de sinais em relevo para transmitir ordens militares aos soldados, no
periodo da noite (BRASIL, 2018b).

Depois de ser aperfeicoado e desenvolvido por Louis Braille, trazido ao Brasil

por José Alvares de Azevedo, em 1954 no Instituto dos Meninos Cegos, atualmente
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Instituto Benjamin Constant-RJ o sistema de escrita Braille, € usado até hoje pelas
pessoas com deficiéncia visual.

Fazem parte do sistema Braille 64 sinais: o alfabeto, numerais, ilustragoes e
graficos, e notagbes musicais. O Braille é lido com o tato no sentido da esquerda para
direita com uma ou ambas as maos. E utlizado uma reglete: que € um dos
instrumentos utilizados para a escrita e que € composta de linhas com celas Braille as
quais contém 6 pontos numerados de cima para baixo e da esquerda para a direita,
dispostos em linha reta, cada retangulo chamado de cela Braille EE §§ Em regletes de
forma convencional essa sequéncia de pontos é valida para a leitura, no caso da
escrita, os pontos sao contados da direita para a esquerda (BRASIL, 2002). Ja existe
no mercado, uma reglete chamada de positiva. Onde se escreve no mesmo sentido,
COMo se escreve em tinta, ou seja, da esquerda para a direita. Os formatos das letras,
variam de acordo com a furacdo ou saliéncia dos pontos. Para furar os pontos na
reglete dentro da cela Braille, utiliza-se o puncdo. Que é um objeto pontiagudo que
deixara marcada a pontuacédo correspondente as letras na folha. A cela Braille quando
vazia também é considerada um sinal, baseado no texto: Grafia Braille para lingua
portuguesa (BRASIL, 2002).

Esses pontos em relevo, permitem as pessoas com deficiéncia visual 0 acesso
aos conhecimentos. Assim, o sistema Braille, revolucionou a cultura e transformou a
vida das pessoas que antes nao podiam ler e escrever (BATISTA, 2017).

Muito se tem questionado sobre a importancia do Braille nos dias de hoje, ja
gue a tecnologia domina todos os ambientes. Porém é importante lembrar que nos
documentos oficiais do Ministério da Educacdo e Secretaria de educacao especial,
ainda sao defendidos e estabelecem o uso do Braille, existindo um documento vigente
para essa finalidade, de onde se extrai o objetivo: “permitir que o Sistema Braille
continue sendo o instrumento fundamental na educacgado, reabilitacdo e

profissionalizacéo das pessoas cegas” (BRASIL, 2002, p. 14).

2.4 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

O modo de significacéo da leitura e da escrita, € atualmente considerado como

um instrumento de significacdo de um contexto pois,
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[...] ndo basta apenas saber ler e escrever é preciso fazer uso do ler e do
escrever, saber responder as exigéncias de leitura e escrita que a sociedade
faz continuamente - dai o recente surgimento do termo letramento [...]
(SOARES, 1999, p. 20).

Por muitos anos se considerava alfabetizadas, as pessoas que conseguiam
escrever o proprio nome, posteriormente, a pessoa precisava saber escrever um
bilhete simples para ser considerada alfabetizada. Com as exigéncias do mundo
moderno, estes desafios foram se tornando mais amplos buscando ndo sé
decodificagdo, mas o uso adequado da escrita nas préaticas sociais que a envolvem.

Para Soares (1999) o aluno pode envolver-se em praticas sociais de leitura e
escrita, mesmo sem saber ler e escrever e fazer uso delas para se comunicar. Pode
ser: ditando uma carta, ouvindo noticias de um jornal ou ouvindo um livro lido por um
ledor. O que também, torna a pessoa letrada. No caso dos alunos com deficiéncia
visual, sdo préticas de letramento: ouvir um audiodescricdo de um slide, de placas de
sinalizacdo ou indicacdo, de cartazes, de noticias de jornais ou revistas, enviar e
receber mensagens de voz no celular, ou seja, entendendo e utilizando a escrita no

seu dia a dia mesmo ainda sem ter o dominio do ato de ler ou escrever.

[...] além da codificacdo e decodificagdo, € necesséario o entendimento do
significado do aprender a ler e escrever para obter resultados positivos. [...]
Trabalhar estes aspectos contextualizados, na leitura de um texto, com
musicas e brincadeiras]...]

Numa sala que tenha aluno deficiente visual, uma aula desse tipo facilitara
a participacdo desse aluno nas atividades da classe. [...] alfabetizar
na perspectiva do letramento, ou alfabetizar-letrando, € instrumentalizar os
alunos com o cédigo alfabético para que estejam aptos ao seu uso. O
processo de letramento ou cultura letrada n&o acontece de modo
espontaneo, exige mediacdo da professora elou da familia,
proporcionando aos alunos, de forma constante e significativa, a interacdo
com as praticas sociais de leitura e escrita [...] (SILVA, 2018, p. 441).

Ferreiro, renomada pesquisadora na area de alfabetizacdo, buscava saber

COmo Se ensina as criangas a ler e escrever, considerando que:

[...] escrever ndo é transformar o que se ouve em formas graficas, assim como
ler também n&o equivale a reproduzir com a boca o que o olho reconhece
visualmente. A tdo famosa correspondéncia fonema-grafema deixa de ser
simples quando se passa a analisar a complexidade do sistema alfabético.
N&o é surpreendente, portanto, que sua aprendizagem suponha um grande
esforco por parte das criancas, além de um grande periodo de tempo e muitas
dificuldades (FERREIRO, 1996, p. 55).
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Nesta perspectiva, volta-se o olhar para os alunos com deficiéncia visual,
especificamente os cegos, buscando compreender as necessidades especificas deste
aluno na condugéo do processo de escrita, para discutir os caminhos e possibilidades

possiveis.

Apesar das praticas escolares, seu problema ndo é compreender tal ou qual
regras de correspondéncia sonora, tal ou qual escrita isolada. Seu problema
€ a natureza do sistema de escrita que a sociedade lhes oferece. Para
compreendé-lo enquanto sistema estdo obrigadas a reconstrui-lo
internamente, em vez de recebé-lo como um conhecimento pré-elaborado
(FERREIRO, 1996, p. 95).

Algumas acles relativamente simples, podem favorecer o letramento e o
conhecimento do mundo para a crianca com deficiéncia visual e também, ajuda-la a
entender a funcéo social da escrita tais como: descri¢cédo de situac¢des do cotidiano, do
ambiente, bem como aumentar o seu conhecimento das coisas que estdo ao seu
redor. Sdo atitudes que as familias da pessoa com deficiéncia visual precisam
intensificar e tornar habitual. Pois, as facilidades de comunicacao encontradas pelos
alunos que enxergam, nem sempre sao acessiveis aos alunos com deficiéncia visual.

A aprendizagem da leitura e a escrita ndo pode ser isolada da sociedade, e por
iSso, € um processo em permanente discussao e construcao.

Ferreiro (2011), questiona: como as criancas compreendem as funcdes da
lingua escrita na sociedade. Existem alguns exemplos para as criancas que
enxergam, “[...] as criangas que crescem em familias onde ha pessoas alfabetizadas
e onde ler e escrever sao atividades cotidianas, recebem essa informacéo através da
participacdo em atos sociais onde a lingua escrita cumpre fungdes precisas” (p. 19).

Mas e as criangas cegas? Como véao entender a funcéo social da escrita? Ela
nao enxerga a mae lendo o livro ou o jornal, nem tdo pouco vé essa mée, escrever: a
lista do mercado, um bilhete, um namero de telefone, uma mensagem, um endereco,
uma receita de bolo ou uma anotacdo qualquer que ela usa para ajudar a lembrar
quando precisa. Da mesma forma essa crianga com deficiéncia visual/cega, também
nNao enxerga a comunicagdo visual: sinais de transito, informagdes de destino do
onibus, placas. E muitos outros elementos tais como: contas, cupom fiscal, que séo

importantes para o entendimento da fungéo social da escrita.
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Partimos do pressuposto de que as criancas com deficiéncia ndo tém acesso
ao mundo das imagens como a crianca vidente, no entanto elas tém as
mesmas necessidades afetivas, fisicas, intelectuais, sociais e culturais das
demais e como estas exigem também: atengéo, cuidado, relagdo e interacao
positiva, afeto e sentirem-se seguras (DIONISIO, 2016, p. 20).

Pode-se acrescentar ainda, que as criangas comecam a alfabetizar-se muito
antes de entrar na escola, justamente por ter a possibilidade de terem inUmeros
contatos visuais com a escrita e com acdes que dela fazem parte, vao aprender com
mais facilidade (FERREIRO, 2011).

Ferreiro também afirma que “as criancas sao facilmente alfabetizaveis desde
gue descubram, através de contextos sociais funcionais, que a escrita € um objeto
interessante que merece ser reconhecido [...]” (2011, p. 25).

Neste sentido, busca-se compreensao do que o aluno cego necessita para que
entenda a funcdo da lingua escrita na sociedade. E da mesma forma, sinta-se

mobilizado, motivado a apropriar-se dela e fazer uso no seu dia a dia.

A escrita em relevo e a leitura tatil baseiam-se em componentes especificos
no que diz respeito ao movimento das méos, mudanca de linha, adequacéao
da postura e manuseio do papel. Esse processo requer o desenvolvimento
de habilidades do tato que envolvem conceitos espaciais e numéricos,
sensibilidade, destreza motora, coordenagéo bimanual, discriminagéo, dentre
outros aspectos. [...] (SA; CAMPOS; SILVA, 2007, p. 24).

N&o se quer que a alfabetizacdo de alunos com deficiéncia visual/cegos, se
restrinja ao aprendizado de uma técnica de codificacao e decodificacdo. Mas que, de
certa forma este aprendizado seja menos uma barreira a ser transposta. Assegurando
mais qualidade, do ponto de vista de equidade de condi¢des ao aprendizado do aluno
cego em relacdo aos demais alunos. E também para servir de estratégia de superacao
da discriminacédo social, levando-o a evoluir escolarmente de uma forma justa e
equitativa. Garantindo, o acesso a informacao e ao conhecimento e criando condi¢des
favoraveis para a inclusdo. Para que estes alunos, também possam ter prazer em
aprender.

Da mesma forma Leme (1991), destaca as capacidades que permitem 0s
saberes basicos e necessarios para a alfabetizacdo, quais sejam: a ideia de simbolo,
discriminacao das formas das letras, discriminacado dos sons da fala, consciéncia da
unidade, palavra, organizagdo da pagina escrita. Nesse sentido, para “aprender a ler
e a escrever, ha alguns saberes que ela precisa atingir e algumas percepcoes que ela

deve realizar conscientemente” [...] (1991, p. 7).
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Estudantes com deficiéncia visual, utilizam os sentidos remanescentes para

construir algumas dessas percepcdes, sendo significativo para criancas cegas,

[...] o processo de formag&o de conceitos por estabelecimentos de
semelhangas, diferencas e de relagdes topologicas. Espaciais e tempo e o
desenvolvimento do pensamento fisico e légico matematico séo
fundamentais para o avango do aluno na aprendizagem da leitura e da escrita
(MONTE; SANTOS, 2004, p. 57-8).

Os conceitos de alfabetizacdo e letramento, passam a ser considerados
essenciais nesses contextos, com vistas ao melhor encaminhamento e alcance dos
objetivos, uma vez que sdo conceitos e processos que podem coexistir, independente
das praticas associadas aos processos. Para Soares (1999, p. 47) “alfabetizacao é
acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever e letramento: estado ou condigéo de quem
nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita”.

Se entende que a crianca cega, tem um modo de aprender peculiar e que
requer atencdo diferenciada para que sua prética seja competente. Nesse sentido,
Tamanaha (2018, p. 108) afirma que:

[...]a educacéo de toda e qualquer crianga € possivel se pensada partir da
perspectiva dos atores desse processo, principalmente no caso dos
estudantes com deficiéncia visual. Os alunos sédo as melhores pessoas para
falarem de si, de suas dificuldades e potencialidades, cabendo ao docente
estar disposto a ouvi-los e se implicar nessas trocas.

A proposta do pro letramento considera que alfabetizagéo e letramento sdo
processos diferentes, cada um com suas especificidades, mas complementares e
inseparaveis, ambos indispensaveis. Portanto ndo se trata de escolher entre um ou
outro nem de que sejam processos sequenciais, mas de alfabetizar letrando (PRO
LETRAMENTO, 2008, p. 13).
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3 METODO

Esta secao, esta organizada em cinco partes, (tipo de estudo, local/populacéo
e periodo, técnica de coleta de dados, método de andlise, questbes éticas), visando

melhor orientacdo do percurso adotado para a investigagao.

3.1 TIPO DE ESTUDO

O presente estudo teve uma abordagem qualitativa, do tipo descritiva com
estudo de campo (GIL, 2019)

Os demais tipos de pesquisa também envolvem o estudo bibliografico, pois
todas as pesquisas necessitam de um referencial teérico (PRODANOV; FREITAS,
2013).

Para atender aos objetivos propostos neste estudo, foi feita a opcédo pela
abordagem qualitativa, que €, em si mesma, um campo de investigacao. A pesquisa
qualitativa € uma atividade situada que localiza o observador no mundo. E um conjunto
de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo (DENZIN;
LINCOLN, 2006).

A revisao de literatura realizada para a construcéo do referencial te6rico, contou
com o embasamento tedrico com aporte em documentos legais, tais como a
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), em leis que embasam as Politicas Publicas
relacionadas a inclusédo escolar (BRASIL, 2008a, 2008b, 2008c, 2015, 2018a) que
apresentam significativa importancia na definicdo da educacéo inclusiva com énfase
na educacdo de cegos e em obras da literatura especifica sobre deficiéncia visual,
alfabetizac&o e letramento (SA, 2007; SOARES, 1999).

3.2 LOCAL, POPULACAO, PERIODO E PERFIL DOS ENTREVISTADOS

O estudo de campo, foi essencial, pois foi realizado em duas escolas municipais
de Santa Maria - RS, e desenvolvido por meio da aplicacdo de um questionario, para
os professores de AEE e da sala regular. As escolas foram selecionadas por analise
de um oficio recebido da Secretaria de Municipio da educacéo de Santa Maria - RS,
apos a nossa consulta para verificar em que escolas, estavam matriculados alunos

cegos em fase de alfabetizagdo. De posse desse oficio, verificou-se que os dados
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informados eram referentes ao senso de 2019 e que teriam ocorrido mudancas nas
matriculas para 2020. Ficando entdo selecionadas as duas escolas em que estao
concentradas o maior numero de alunos com deficiéncia visual, cegueira matriculados
na fase de alfabetizacao.

E assim, caso algum professor ndo participasse da pesquisa, teriamos outro,
como alternativa. Verificando-se também, que em uma das escolas, constava em seu
guadro de docentes um pedagogo, cego, que tem total fluéncia na leitura e escrita
Braille e que ja havia trabalhado com alfabetizacdo em Braille, com alunos cegos, em
anos anteriores. E considerando importante para o enriquecimento da pesquisa,
convida-lo a participar. Também avaliando pertinente, foi convidada a participar da
pesquisa, uma professora cega, que atua na rede municipal de ensino, com leitura
inclusiva. Antes do envio do questionario (APENDICE A), realizando-se com este, um
teste piloto com: duas doutoras e uma mestre, verificando-se o entendimento e
funcionalidade do mesmo. O resultado, deste pré-teste, levou ao desdobramento e
especificacao de duas questdes pontuais. As educadoras validaram o instrumento de
coleta de dados considerando adequado para obtencéo das informagdes pretendidas
nos objetivos da pesquisa. Validando assim, o instrumento de coleta de dados.

Além de dois especialistas alfabetizadores de renome e reconhecida pratica
profissional com alfabetizacdo em Braille, cuja a escolha foi intencional por critério de
notavel conhecimento na area. Para a escolha das alfabetizadoras, foi solicitado a
indicacdo para a Associacdo de Cegos de Santa Maria - RS, ACDV. De posse das
indicacdes, a pesquisadora tomou os dados curriculares, que foram confrontados pelo
curriculo Lattes dos professores alfabetizadores. Sendo que, a melhor pontuacao dos
dois primeiros colocados, foi obtida pelo tempo de experiéncia na éarea da
alfabetizacdo em Bralille.

Considerando um total aproximado de dois professores do AEE, cinco
professores da sala de aula regular e dois alfabetizadores Braille. Total de
participantes do estudo resultaram nove.

Inicialmente e com o objetivo de conhecer o perfil dos participantes dessa
pesquisa, foram elencadas algumas questdes de identificacdo. Os participantes do
estudo, por serem todos professores, a maioria do sexo feminino, sendo um professor
somente do sexo masculino, com idades que variam entre 20 e 40 anos. Os demais,
33,3% tem entre 40 e 50 anos. Destes, 33,3 % possuem graduacao, 33,3%

especializacdo e os outros, 33,3% mestrado. Uma das professoras, relatou ser
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doutoranda na area da educacao. Porém nenhum destes, tem formacéo especifica
em educacéao especial para trabalhar com alunos com deficiéncia visual.

Estes professores desempenham func¢des variadas, que vao desde cargo de
gestéo, professora regente, professora de apoio e educadora especial. Uma delas cita
gue acumula duas funcgdes: que além de educadora especial é pedagoga e, portanto,
atua também como professora dos anos iniciais.

Questionou-se 0s educadores quanto aos cursos de aperfeicoamento
realizados na area de deficiéncia visual, os professores citaram: curso basico de
Alfabetizacdo em Braille, Minicurso de audiodescricdo, adaptacdo de materiais
didaticos e capacitacdo no ensino das pessoas com Deficiéncia Visual. Além de
cursos em outras instituicdes que trabalham com pessoas com deficiéncia visual, tais
como o Instituto Benjamin Constant (IBC). Observa-se, portanto, que os professores
buscam qualificagdo e aperfeicoamento que segundo Morin (2018, p. 29) “O
conhecimento do conhecimento, que comporta a integracdo do conhecedor em seu
conhecimento, deve ser para a educagdo, um principio e uma necessidade
permanente.”

Terra e Gomes (2013), também afirmam que no que se refere a qualificacao e
o processo de formacéo dos professores, que o éxito ou ndo da inclusdo, ndo pode
ser responsabilidade do professor. Concordam que os professores apontam suas
necessidades e dificuldades justamente para indicar um processo de isolamento
profissional e distanciamento sobre a politica inclusiva na instituicdo escolar como um

todo.

3.3 TECNICA DE COLETA DE DADOS

O trabalho teve um carater essencialmente qualitativo, com énfase no
levantamento de dados, verificando quais sédo as necessidades essenciais (basicas)
de aprendizagem para que ocorra o processo de alfabetizacdo em Braille de alunos
cegos.

As fases da pesquisa de campo requerem, em primeiro lugar, a realizacdo de
uma pesquisa bibliografica sobre o tema em questdo. Ela servird, como
primeiro passo, para sabermos em que estado se encontra atualmente o
problema, que trabalhos ja foram realizados a respeito e quais sédo as
opiniBes reinantes sobre o assunto. Como segundo passo, permitira que
estabelecamos um modelo tedrico inicial de referéncia, da mesma forma que
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auxiliard na determinacdo das variaveis e na elaboracao do plano geral da
pesquisa (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 59).

De posse das informacdes obtidas, o proximo passo, foi o de formular as
guestdes avaliativas que forneceram os dados necessarios para o trabalho a ser
realizado com professores da sala regular, da sala do AEE e professoras
alfabetizadoras em Braille. Nessa etapa a pesquisa assumiu a caracteristica
descritiva, pois ao observar a realidade, na forma como ela se apresenta, se poéde
além de compreendé-la melhor, extrair dela elementos que pudessem contribuir na
construcdo do novo conhecimento, o que é proprio das pesquisas de natureza
descritiva (GIL, 2019).

O instrumento para coleta dos dados foi o questionario, direcionado aos
professores participantes (APENDICE A) contendo questdes que buscaram elucidar,
as necessidades educacionais basicas que envolvem o processo de aprendizagem de
alunos com deficiéncia visual, cegueira, em fase de escolarizacdo, especialmente no
gue tange a alfabetizacdo em Braille. Para a realizacdo da coleta de dados, foram
realizados contatos telefénicos, com os gestores das escolas e o0 envio por e-mail da
copia da autorizacao institucional (APENDICE C), fornecido pela SMED e com todos
os professores que se enquadravam nos requisitos estabelecidos para esta pesquisa,
a fim de explicar-lhes os objetivos da pesquisa e a importancia da participacdo e
colaboracéo de cada um. Salientamos ainda que, o envio dos convites e do termo de
confidencialidade (APENDICE B) e do Termo de consentimento livre e esclarecido-
TCLE (APENDICE D), foram enviados via formularios do Google (Google forms), nos
meses de julho e agosto. Os participantes, foram informados sobre o objetivo da
pesquisa e lhes foram enviados o termo de consentimento livre e esclarecido, para a
participagdo no estudo. Sendo que o combinado de que o preenchimento e a
devolutiva do formulario indicaria 0 consentimento na participacdo da pesquisa.

Apds o periodo de respostas, se recebeu 0s questionarios enviados para as
professoras das escolas selecionadas. Pontuou-se algumas dificuldades em obter
retorno de uma das alfabetizadoras escolhidas como alfabetizadora de renome e de
reconhecida pratica profissional com alfabetizacdo em Braille. Ap6s 30 dias sem
nenhum retorno, e tentativas de contato telefénico, foi reenviado o formulario, o prazo
para retorno foi de mais uma semana. Sem obter a resposta desejada, partiu-se para
a busca de outros nomes e envio dos formularios da pesquisa. Obtendo somente um

retorno das trés tentativas. Porém, a pessoa respondeu, que nao poderia participar da
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pesquisa, mas indicou outro nome, que na sua percepcao, poderia ser mais apta a
responder.

A pesquisa, entdo foi realizada com a participagdo dos professores
respondendo ao questionario. Os dados coletados com esse instrumento, foram
cruzados com a revisao de literatura, e possibilitaram a construcédo colaborativa, do
produto final da investigacdo: a matriz de identificacdo das necessidades educacionais
bésicas para alfabetizagdo em Braille.

Nesse sentido, o estudo de campo € uma fase que é realizada apoés a revisao
de literatura, para que o pesquisador tenha elementos do campo investigado, e a partir
da analise alcancar os objetivos da pesquisa. Assim o trabalho de campo € como um
estreitamento entre a teoria e a pratica possibilitando uma atividade importante para
a compreensao e leitura do espaco (TOMITA, 1999).

Ao final, convém ressaltar que a metodologia utilizada, foi adequada para o
desenvolvimento do estudo. Ela fez jus, no momento em que se necessitou de um
direcionamento, ou seja, do método, em que se pode seguir uma linha de acéo ou

conhecimento em conformidade com os objetivos pretendidos.

3.4 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados qualitativamente, de forma a compor um texto
integrado, utilizando os dados da literatura e as falas dos participantes da pesquisa,
fazendo uso da analise de conteudo (BARDIN, 2009). Foi utilizada uma analise
categorial, cujas categorias foram extraidas apés a coleta de dados e definidas a partir

do proprio instrumento de coleta de dados. A analise de conteudo é definida como

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a interferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producao/recepgéo (varidveis
indeferidas) destas mensagens (BARDIN, 2009, p. 44).

N&o foram encontradas outras unidades de analise que configurasse uma nova
categoria. As categorias foram relacionadas aos conhecimentos basicos do processo
de alfabetizacdo, que se referem as areas, psicomotora, sensorial, cognitiva e afetivo

social.



48

3.5 QUESTOES ETICAS

Foi solicitada a autorizacdo da instituicdo onde foi realizada a pesquisa, ap6s
foi realizado o convite para a adeséo dos professores, atentando a todos 0s preceitos
éticos da pesquisa com seres humanos.

O Termo de confidencialidade (APENDICE B), Autorizacdo institucional
(APENDICE C) e o Termo Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE (APENDICE D),
apresentam todas as informacdes do método e dos procedimentos que foram
adotados na pesquisa.

Os professores contatados, puderam escolher por participarem ou ndo deste
estudo, conforme foi relatado anteriormente, constando todas essas informagdes nos
documentos. Desconfortos ou riscos, poderiam ser vivenciados, ao responder o
guestionario. Os beneficios esperados com o estudo foram elencados a partir da
geracdo de reflexdes pertinentes as possibilidades de acfes assertivas para a
aprendizagem da leitura e escrita pelos alunos cegos.

O estudo foi submetido para apreciacdo do Comité de ética e pesquisa, por

envolver seres humanos e aprovado.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta parte do estudo, inicialmente foram apresentados resultados e a
discussdo a partir das duas categorias de andlise (deficiéncia visual e o Braille,
alfabetizacao e letramento) e por ultimo o processo de construcdo e apresentacdo do

produto.

4.1 DEFICIENCIA VISUAL E O BRAILLE

Na primeira categoria, quando se refere ao tempo de atuacéo na funcédo atual
sendo professor(a) alfabetizador(a) de alunos com deficiéncia visual, a maioria
respondeu que ja tem mais de 10 anos de atuacdo com estes alunos. Sendo que o
percentual de 22,2%, dessas professoras atuam a mais de 20 anos e foram
selecionadas justamente pelo critério de serem alfabetizadores com reconhecida
pratica profissional com alfabetizacdo em Braille, comprovada pelo seu curriculo.

Os patrticipantes quando questionados com relacao as razdes que os levaram
a trabalhar com alunos cegos, responderam nao haver nada especifico, que foram
ocorrendo pela demanda da instituicdo que trabalhavam. Vale lembrar que dos nove
professores participantes da pesquisa, trés sao pessoas com deficiéncia visual,
cegueira e destes, as respostas foram: que sentiram necessidades de ajudar outras
pessoas cegas, especialmente devido a formacdo em educacédo, e que procuraram
recursos para aperfeicoar o método de ensino para alunos cegos.

E unanimidade entre os participantes que o Braille é o melhor sistema de leitura
e escrita para alunos com deficiéncia visual, cegueira. Quando questionados se o
aluno com DV, cegueira precisa do sistema Braille, responderam que sim, precisa
sempre. Esse dado, comparado a alguns relatos se mostra fragil, haja vista o relato

de alguns participantes,

Penso que nem sempre as tecnologias estdo tdo acessiveis as
pessoas por conta muitas vezes de sua condicdo social. O Braille pra
guem ndo tem acesso as tecnologias como computadores, leitores, €
essencial. E uma das formas mais importantes de se comunicar de
forma escrita com o mundo e também de ter acesso a materiais
acessiveis que sao mais facilmente disponibilizados nas escolas e
também na comunidade. (Professora 1)
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Alguns alunos com deficiéncia visual ndo congénita, se adaptam
muitas vezes com outros recursos que ndo o Braille. (Professora 2)

Considerando o que foi exposto anteriormente pelas professoras, Gehm e
Silva (2017) fazem a seguinte consideracéo: a leitura Braille apresenta 0 mesmo grau
informativo que a leitura visual pois, por meio dela os alunos adquirem o
conhecimento, desenvolvimento cognitivo e facilita a assimilacdo do que € lido. Além
de proporcionar o contato com a linguagem escrita e oportunizar o conhecimento da
estrutura ortografica. Por isso, o sistema Braille é muito importante para os alunos
cegos, mesmo com o avanco da tecnologia. Nao é possivel substituir a leitura e escrita
em Braille, por ter a mesma importancia e representatividade que a escrita em tinta,
para os alunos que enxergam.

Diante de tais afirmacdes, evidencia-se a importancia do aprendizado do
sistema Braille, para insercéo do aluno na organizacdo educacional. Até para que ele
tenha equidade de condicdes de aprendizagem como os demais alunos, por diferentes
formas de acesso a este conhecimento e conheca o conjunto de elementos alfabéticos
integralmente. Da mesma forma que os alunos que enxergam, aprendem a ler e
escrever em tinta, tendo contato direto com toda a estrutura ortogréfica e ndo pelas
tecnologias. Mesmo que estas estejam disponiveis e acessiveis.

Os professores também responderam que 1,1% dos seus alunos possuem
mais de uma deficiéncia, quais sejam: autismo, deficiéncia intelectual, deficiéncia
auditiva e ou deficiéncia fisica além da deficiéncia visual. E, que essas diferentes
deficiéncias e ou caracteristicas interferem na aprendizagem da leitura e escrita

Bralille.

Com certeza interferem, pois, dependendo das caracteristicas fisicas,
intelectuais e motoras do estudante vai ser possivel ou ndo o
aprendizado do Braille. (Professora 1)

Penso que a aprendizagem da leitura e escrita € um processo que
depende de muitos fatores. A prontiddo da crianca para essa
aprendizagem, os estimulos que recebe, o ambiente em que vive
(letrado ou n&o). A alfabetizacdo em si consiste em processos
continuos de estimulacdo, atividades pedagdgicas sistematicas e
apropriadas e de acompanhamento tanto dos profissionais
(pedagogos), quanto da familia. Uma crianca com deficiéncia visual,
além dessas demandas, ainda precisa que sejam eliminadas as
barreiras da deficiéncia e de intervencao pontual e especializada para
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a alfabetizacdo Braille. Sendo assim, acredito que a deficiéncia
interfere na aprendizagem da leitura e escrita, pois a vivéncia da
escola mostra que ndo ha ainda uma exceléncia na prestacdo de
servigos educacionais para esse publico. Os profissionais envolvidos
no processo de alfabetizar em Braille (pedagogos, educadores
especiais, monitores), estdo aprendendo em colaboracdo o melhor
caminho para oferecer um ambiente alfabetizador para essas
criancas. Existe esforco, busca por formacgéo, empenho na realizacdo
desse trabalho, no entanto, ainda nao existem as condi¢des ideais.
(Professora 2)

As pessoas com deficiéncia ndo aprendem da mesma maneira como
todos nos. O Braille exige que o aluno tenha for¢a para efetuar a
escrita e sensibilidade para a leitura. (Professora 3)

Constatando o esforco e empenho dos professores em realizar o seu trabalho.
Porém, alguns professores sentem dificuldade em identificar a necessidade do aluno
para tornar o conhecimento mais acessivel e por isso, talvez, ndo consigam
potencializar todo o conhecimento que tém e transpor para as condicbes de
aprendizagem de um aluno que ndo enxerga. Ou, ainda, conforme foi afirmado por
uma das respondentes, que nao existe uma “intervencao pontual “, destinada a este
publico.

Além disso, quanto ao professor ter conhecimento sobre diferentes deficiéncias
e ou caracteristicas que a crianca apresenta, serve como informacgdo para buscar a
alternativa propria e adequada de expor a atividade para que o aluno atinja a
aprendizagem, neste caso, da leitura e escrita Braille. Ochaita e Rosa (1995)
contribuem com essa discussao, lembrando que a percepcdo de um cego, difere
substancialmente daqueles que enxergam.

Nesse contexto, se o professor nao tiver conhecimentos acerca das
caracteristicas dos seus alunos, a aprendizagem sera comprometida. Para Beyer
(2005, p. 62):

N&o ha como considerar uma crian¢a com deficiéncia mental, com autismo,
com paralisia cerebral, ou com deficiéncia sensorial (visual ou auditiva) possa
ter o devido atendimento pedagégico sem uma suficiente distingdo de suas
caracteristicas cognitivas de aprendizagem. Por mais excelente que seja a
atuacdo de qualquer professor, as melhores intencées e esforcos
pedagégicos nao responderdo as demandas especificas que determinados
alunos apresentam em sua aprendizagem, por apresentarem, exatamente,
necessidades educacionais especiais que apenas uma pedagogia
diferenciada podera atender.
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Portanto, especificidades que envolvem a aprendizagem e as necessidades
gue cada aluno, na sua individualidade apresenta, em especial o aluno com deficiéncia
visual, requer, um grande esforco no sentido de eliminagdo de barreiras
principalmente, atitudinais, quem sabe buscando uma aproximacéo maior procurando
entender como esse aluno aprende. E desenvolver um conjunto de medidas
administrativas e pedagdgicas que ajudem a criar condigBes/estratégias para o
aprendizado.

Constatou-se que 88,9% dos participantes, responderam que o0 seu maior
impasse em alfabetizar um aluno cego estad na dificuldade de coordenacao digito
manual seguido pelas questdes de autonomia do aluno e dificuldade de compreensao,
porém, consideram como fator importante a organizacao espaco temporal dos alunos
(GRAFICO 1).

Descrigéo da imagem (grafico 1)

Um grafico em formato de 09 barras horizontais, da esquerda para direita, na cor azul marinho, fundo
branco e acima, uma pergunta:

Quais as dificuldades que vocé encontra em alfabetizar um aluno cego?

Abaixo da questao, a indicacéo de que o gréafico corresponde a 9 respostas.

12 barra: questdo de autonomia e independéncia dos alunos 7 respostas (77,7%)

22 barra: dificuldade de compreenséao 5 respostas (55,6%)

3?2 barra: auséncia de organizacdo espaco temporal. 3 respostas (33,3%)

42 barra: impasse na compreensao simbdlica 1 resposta (11,1%)

52 barra: dificuldade de coordenacéo digito manual. 8 respostas 88,9%)

62 barra: dificuldade de locomoc¢é&o e Mobilidade 2 respostas (22,2%)

72 barra: garantia dos direitos fundamentais (salde, cuidados basicos) 1 resposta (11,1%)

8?2 barra: coordenacgdo motora 1 resposta (11,1%)

92 barra: continuidade do trabalho em casa pela familia, falta de curiosidade, passividade...) 1 resposta
(11,1%)

Abaixo do gréfico a fonte: a autora.

Graéfico 1 — Dificuldades para alfabetizar

Quais sdo as dificuldades que vocé encontra em alfabetizar um aluno cego?

9 respostas

Questao de autonomia/
independéncia dos ...
Dificuldade de compreensao
Auséncia de organizagao espago
temporal

7(77,8%)

5 (99,6%)

3(33,3%)

3(33,3%)
Dificuldade de coordenacéo

0,
digito manual 8 (88,9%)

Tem um estudante na escola que
¢ bastan...

Continuidade do trabalho em
casapelaf...

Fonte: Autora.
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Uma sucessdo de movimentos motores amplos levara ao desenvolvimento das
habilidades motoras finas, que dara ao aluno a possibilidade de analisar detalhes, bem
como adquirir flexibilidade de punho e destreza dos dedos. Porém, afirma ainda que:
“O tato € um fator decisivo na capacidade de utilizacdo do Braille.” (BRASIL, 2006b
p. 74).

Ochaita e Rosa (1995) consideram que é importante saber que existem duas
formas do tato para captar informagfes. O tato passivo que acontece através das
sensacdes e o tato ativo que é a busca do individuo pelas informacfes envolvendo
todo o sistema perceptivo. Os autores fazem uma analogia dizendo que quando um
cego explora um objeto utilizando as méaos (tato) para reconhecé-lo, € com uma
pessoa que enxerga, observar detalhes em algo desconhecido para desenhar. As
maos, funcionam da mesma forma que os olhos, porém mais lentamente, buscando
detalhes para obter a imagem. E salientam que a captacdo das informacdes através
do tato é muito mais lenta que da forma visual significando uma maior carga na
memoria de trabalho.

Outros fatores também foram citados pelos participantes, porém, em menor
escala tais como: 0 impasse na compreensdo simbdlica, a dificuldade de locomocao
e mobilidade 02 respostas (22,2%), a garantia dos direitos fundamentais (saude,
cuidados basicos) 01 resposta (11,1%) a coordenacédo motora 01 resposta (11,1%) e
a continuidade do trabalho em casa pela familia, falta de curiosidade, passividade...)
01 resposta (11,1%).

Com relacdo a esta questdo, Almeida (1997), explica que: a crianca cega
precisa ser percebida como um ser inteiro, dona de seus pensamentos, construtora,
ainda que em condi¢Oes peculiares, do seu proprio conhecimento [...].

Da mesma forma ao serem questionados se existem outras dificuldades que
consideram importante citar, os professores novamente fizeram referéncia a falta de
dominio da lateralidade e nocéo espacial. E acrescentaram que a falta do apoio e o
incentivo familiar pode dificultar a aprendizagem. Destacaram a curiosidade,
comunicacdo, como fatores importantes. Algumas professoras relataram a
dificuldade em realizar o atendimento individual necessario.

Quanto as condi¢cdes necesséarias para o aprendizado da leitura e escrita
Braille, responderam que os fatores mais importantes € o aluno sentir-se seguro e
acolhido e estar motivado. A motivacao foi um fator de grande relevancia, citada em

vérias respostas. Incluiram ainda a comunicacdo e a curiosidade. E ressaltaram
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novamente a importancia do acompanhamento da familia. Citaram também cuidados
pessoais: alimentacédo e higiene, que colaboram com o seu bem-estar. Além disso,
destacaram que é uma condi¢do necessaria, ter monitor para auxiliar no atendimento
em sala de aula e o aluno tenha sido estimulado a descobrir e usar os sentidos
remanescentes, principalmente para que ele tenha uma boa organizacdo espacial
(GRAFICO 2).

Descricdo do Gréfico 2

Gréfico em formato de pizza dividido em 8 partes sendo que:

na cor azul escuro, 11,1% corresponde a resposta estar motivado, na cor vermelha 22,2% corresponde
a sentir-se seguro e acolhido, na cor laranja 11,1% corresponde a estar motivado, e sentir-se acolhido
pela escola e ter o acompanhamento da familia, na cor verde escuro 11,1% corresponde: a estar
motivado, bem alimentado, higienizado, sem nenhuma dor, na cor roxa 11,1 % corresponde a resposta
de que : Além de estar motivado, o estudante precisa perceber essa mesma motivagdo e incentivo na
familia, na cor azul claro 11,1% corresponde a ter estimulo de outros sentidos, a comunicacdo e
curiosidade, na cor rosa 11,1% corresponde a ter monitoria para auxiliar no atendimento, na cor verde
clara 11,1% corresponde a estar bem desenvolvido em relagéo a localiza¢éo no espaco.

Grafico 2 — Condicfes necessarias a leitura escrita

Que outras condicdes vocé julga necessario no aluno para o aprendizado da leitura e escrita

braile?
9 respostas

@ estar motivado
@ sentir-se seguro e acolhido

Estar motivado, se sentir acolhido pela
escola e ter o acompanhamento da fa...

@ Estar motivado, bem alimentado,
higienizado, sem nenhuma dor. Os al...

@ Além de estar motivado, o estudante...
@ Ter estimulos dos outros sentidos. Ac...
@ Ter monitora para auxiliar no atendim...

P
&

@ Estar bem desenvolvido em relagéo a...

Fonte: Autora.

Em relacéo, a necessidade especifica, do aluno cego para a alfabetizacéo,
Almeida (1997), enfatiza que: “[...] a cegueira ndo confere a ninguém nem qualidades
nem capacidades compensatérias. Seu crescimento efetivo dependera,
exclusivamente, das oportunidades que lhe forem dadas [...]".

Com relacédo a necessidade de auxilio para o aluno cego em sala de aula,
constatou-se a necessidade de mediacdo. Como se pode observar, com as respostas

das professoras e na afirmacéo de Dionisio (2016, p. 34) que diz: “o aprendizado da



55

crianca com deficiéncia visual, € mediado o tempo todo por um adulto ou par, mais
experiente, o que significa que ela conhece o mundo pelos olhos e pela fala do
outro.[...]".

E ainda, para contribuir com a discussdo e entendimento do que seja a
mediacao, se pode refletir sobre a definicdo apresentada por Feurestein, Feurestein e
Falik (2014, p. 21):

[...] A mediacdo é uma interagd@o intencional com quem aprende, com o
propoésito de aumentar o entendimento de quem aprende para além da
experiéncia imediata e ajuda-lo a aplicar o que € aprendido em contextos mais
amplos. [...]

Apurou-se também, através dos dados, que com relacdo aos saberes que
julgam necessarios para que o aluno cego aprenda a ler e escrever, 88,9 % dos
professores, elegeram que o significado das marcas gréaficas/letras e a discriminagao
dos sons da fala, como os saberes imprescindiveis. Porém, na sequéncia com 77,8%
aparecem 0s aspectos afetivos, as emocodes e sentimentos, sendo estes considerados
mais importantes do que outros saberes, tais como: no¢ao de palavra e organizagao
da péagina escrita 55,6%, interpretacao dos fatos 44,4% e por ultimo 11,1% o interesse,

motivacdo e estimulo familiar. Porém, Soares et al. (2012, p. 17), afirmam que:

A articulacdo entre motricidade, cognicao e afetividade centra-se na ideia de
gue os conceitos béasicos de aprendizagem (dentro/fora, grande/pequeno,
etc.) sdo experimentados primeiramente no corpo do sujeito para que depois
passem a ser representados. Sendo assim, quando o individuo se depara
com um conflito, ele usard os esquemas que ja dispde para resolvé-los, e
estes esquemas sdo, em sua maioria, esquemas psicomotores, esquemas
corporais.

Dias e Vieira (2017) contribuem com a discussao com relacdo aos saberes que
julgam necessarios para que o aluno cego aprenda a ler e escrever, afirmando que:
nao podemos deixar de considerar que assim como o caderno, o lapis, a caneta e a
borracha s&o imprescindiveis para os alunos videntes, a reglete e a pun¢éo, também
sdo fundamentais para a escrita Braille e é preciso que os alunos com deficiéncia
visual identifiguem, saibam manusear estes instrumentos além de reconhecerem a
sua importancia no seu processo educacional.

Ao realizar a seguinte afirmacdo: na alfabetizacdo em Braille é importante
compreender: a diferenca e semelhanca na posicdo dos pontos que formam as

letras. Por exemplo, na cela Braille, para a leitura, o ponto 1, representa a letra a. Ja
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os pontos 1 e 2, representam a letra b. E os pontos 1 e 4 representam a letrac ... e

ve 14
assim, a combinacdo dos 06 pontos, vao formando todo o alfabeto. e i E
guestionarmos que conceitos, o professor percebe que o seu aluno cego necessita
para este entendimento, 100% dos professores elencaram como o mais importante
a organizacao espacial e temporal do aluno, ficando em segundo lugar 88,9% a
construcdo simbdlica, em terceiro lugar 77,8 a lateralidade, em quarto lugar, 55,5%
sequéncia logica e diferenciacao e categorizacdo de objeto.

E foram acrescentados outros itens que pareceram significativos para 0s
professores tais como: a memorizacdo das combinacdes na cela Braille e
movimentacdo adequada das maos em dire¢cdo ao ponto que se quer alcancar.

Monteiro (2004) destaca que: para que o aluno cego tenha eficiéncia na leitura
e escrita Braille, precisa saber utilizar coordenadamente os movimentos das maos e
a coordenacdo motora fina precisa estar bem desenvolvida. Visto que o tato e a
coordenacdo motora fina sdo essenciais para aquisicdo de noc¢bes de formas e
discriminagdo. Importantes para identificar os pontos que indicam as letras do alfabeto
Bralille.

Foi construido um quadro para demonstrar as respostas dos professores
pesquisados com base na experiéncia profissional de cada um (QUADRO 1). A fim de

elucidar o entendimento de questbes relativas as_capacidades que o aluno cego

utiliza para a_compreensdo de varios aspectos que envolvem a leitura e escrita

Braille:

Descricdo do quadro

Abaixo, apresentamos um quadro com 12 linhas, onde constam as principais capacidades necessérias
para alfabetizacdo em Braille, indicadas por cada professor entrevistado. E 9 colunas onde em cada
coluna foi adicionado um item que precisa ser compreendido no processo de alfabetizacdo em Braille.
Lendo esse quadro: Na primeira linha, primeira coluna, tem a palavra compreenséo, e na segunda
Linha, primeira coluna a palavra capacidades.

Leitura da coluna 2- Para compreender o espa¢o na folha: 77,8% dos professores pesquisados,
entendem que é necessario a motricidade digito manual, 22,2% disseram que o aluno necessita de
percepcdo auditiva, 88,9% citaram a lateralidade, 33,3% entendem que necessita capacidade
simbdlica, 22,2% referiram elaboracdo de conceitos, 44,4% mencionaram classificacdo, sequenciacao
e seriacdo, 88,9% mencionaram noc¢des espaciais e 100% apontaram discriminacao tatil.

Leitura da coluna 3- Para compreender o espaco entre as palavras: 66,7% dos professores
pesquisados, entendem que é necessario a motricidade digito manual, 22,2% disseram que o aluno
necessita de percepcdo auditiva, 55,6% citaram a lateralidade, 33,3% entendem que necessita
capacidade simbdlica, 22,2% referiram elaboracdo de conceitos, 44,4% mencionaram classificacdo
sequenciacdo e seriacdo, 77,8% mencionaram nocdes espaciais e 88,9% apontaram discriminacdo
tatil.

Leitura coluna 4- Para compreender a posicdo dos pontos: 77,8% dos professores pesquisados,
entendem que é necessario a motricidade digito manual, 44,4% disseram que o aluno necessita de
percepcdo auditiva, 77,8% citaram a lateralidade, 66,7% entendem que necessita capacidade
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simbdlica, 44,4% referiram elaboracéo de conceitos, 55,6% mencionaram classificacdo sequenciagéo
e seriagdo, 77,8% mencionaram noc¢Oes espaciais, 88,9% apontaram discriminacao tatil e 11,1%
indicaram memoaria.

Leitura coluna 5- Para compreender a direcdo da escrita: 77,8% dos professores pesquisados,
entendem que é necessario a motricidade digito manual, 44,4% disseram que o aluno necessita de
percepcao auditiva, 100% citaram a lateralidade, 44,4% entendem que necessita capacidade simbodlica,
44,4% referiram elaboracdo de conceitos, 33,3% mencionaram classificagdo sequenciacéo e seriagao,
100% mencionaram noc¢8es espaciais e 100% apontaram discriminacao tatil.

Leitura coluna 6- Para compreender a direcdo da leitura: 55,6% dos professores pesquisados,
entendem que é necessario a motricidade digito manual, 55,6% disseram que o aluno necessita de
percepc¢ao auditiva, 100% citaram a lateralidade, 44,4% entendem que necessita capacidade simbodlica,
33,3% referiram elaboracao de conceitos, 44,4% mencionaram classificacdo sequenciacao e seriacao,
88,9% mencionaram nog¢fes espaciais e 89,9% apontaram discriminacao tatil.

Leitura coluna 7- Para compreender a nova linha: 77,8% dos professores pesquisados, entendem que
€ necessario a motricidade digito manual, 22,2% disseram que o aluno necessita de percepc¢ao auditiva,
66,7% citaram a lateralidade, 22,2% entendem que necessita capacidade simbdlica, 33,3% referiram
elaboracdo de conceitos, 33,3% mencionaram classificacdo sequenciacdo e seriacdo, 100%
mencionaram nog¢8es espaciais e 88,9% apontaram discriminacéo tatil.

Leitura da coluna 8- Para compreender a diferenca entre letra e nimero: 77,8% dos professores
pesquisados, entendem que é necessario a motricidade digito manual, 22,2% disseram que o aluno
necessita de percepcdo auditiva, 33,3% citaram a lateralidade, 66,7% entendem que necessita
capacidade simbolica, 55,6% referiram elaboragédo de conceitos, 55,6% mencionaram classificagcao
sequenciacdo e seriagdo, 33,3% mencionaram nocdes espaciais e 89,9% apontaram discriminacao
tatil.

Leitura coluna 9- Para compreender letra, som e grafismo: 55,6% dos professores pesquisados,
entendem que € necesséario a motricidade digito manual, 88,9% disseram que o aluno necessita de
percepcdo auditiva, 22,2% citaram a lateralidade, 88,9% entendem que necessita capacidade
simbdlica, 44,4% referiram elaborac¢é@o de conceitos, 55,6% mencionaram classificacdo sequenciacao
e seriacdo, 33,3% mencionaram nog¢les espaciais, 66,7% apontaram discriminacdo tatil e 11,1%
acrescentaram que o aluno precisa ter percepc¢éo de inicio meio e fim de linha.

Quadro 1 — Capacidades utilizadas para compreenséo

(continua)
ompreensao - L L Diferenca
P Espaco | Posicéo | Direcédo | Diregao ! ¢ Letra
I | Espaco Nova entre
entre as dos da da . som
‘ na folha . . linha letras e .
. palavras | pontos | escrita | leitura , Grafismo
Capacidades ndamero
Motricidad
loicidade 778% | 66,7% | 77,8% | 77,.8% | 55.6% | 77.8% | 77,8% | 55,6%
digito manual
P ~
ereepeao 222% | 222% | 44.4% | 44,4% | 556% | 222% | 22,2% | 88,9%
auditiva
Lateralidade 88,9% 55,6% | 77,8% 100% 100% 66,7% 33,3% 22,2%
C idad
apacicade 33,3% | 33,3% | 66,7% | 444% | 444% | 222% | 66,7% | 88,9%
simbdlica

Elaboracéo de

. 22,2% 222% | 44,4% | 44,4% | 33,3% | 33,3% 55,6% 44,4%
conceltos

Classificacéo
Sequenciagao 444% | 44,4% | 55,6% | 33,3% | 44,4% | 33,3% 55,6% 55,6%
Seriacao

Nocdes

. 88,9% 778% | 77,8% 100% 88,9% 100% 33,3% 33,3%
espacials
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Quadro 1 — Capacidades utilizadas para compreensao

concluséo)
ompreensao . N N Diferenca
P Espaco | Posicéo | Direcdo | Direcao ¢ Letra
Espaco Nova entre
entre as dos da da . som
na folha . . linha letras e .
. palavras | pontos | escrita | leitura . Grafismo
Capacidades namero

Discriminagéo

tatil 100% 88,9% | 88,9% 100% 88,9% | 88,9% 88,9% 66,7%

Memoria 11,1%

Percepcgéo de
inicio meio e fim 11,1%
de linha

Fonte: Autora

Observacgéo: Os gréaficos com o detalhamento dos dados obtidos foram anexados nos poés textuais.
(ANEXO C - GRAFICO RESPOSTAS DO QUADRO DEMONSTRATIVO CAPACIDADES
NECESSARIAS PARA COMPREENSAO).

Com a finalidade de apresentar subsidios relacionados a estas capacidades
necessarias para compreencao, se utiliza a teoria de Piaget (1999), com relacdo aos
estagios do desenvolvimento intelectual, para fundamentar o processo de construcao
dos conhecimentos.

As ideias de Piaget, contribuem para que se possa compreeender como as
criancas se desenvolvem. As etapas definidas por Piaget séo balisadas pelo processo
de maturacdo e de como esse processo Vvai possibilitando a aquisicdo da
aprendizagem das habilidades da crianca na construcdo do conhecimento. Mostram
a organizacédo da atividade mental sob os aspectos: motor ou intelectual e afetivo. Ou
seja, como cada um sabe organizar e diferenciar o mundo que o rodeia.

Os estagios ou periodos do desenvolvimento, ou teoria do desenvolvimento
cognitivo é marcado pelo aparecimento de estruturas sucessivamente construidas. De
acordo com Piaget o conhecimento é construido por um processo de assimilacao e
acomodacdo em uma intera¢do continua com o meio, uma vez que 0 sujeito se adapta
ao meio por um processo de auto regulacdo interna, processo que corresponde a
funcionalidade biologica do ser, de acomodacéo, assimilagéo e organizagao.

Pela perspectiva tedrica cognitivista de Piaget, o desenvolvimento é
estruturado em estagios denominados de estagios do desenvolvimento intelectual. Os
guatro grandes estagios sao subdivididos em sub-estagios e existem desde o inicio

da vida, sao descritos por Piaget como:
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estagio sensorio motor (0 a 2 anos)
estagio pré-operacional (18 meses aos 6 anos),

estagio das operagdes concretas (6 anos aos 12anos) e

w0 N R

estagio das operagdes formais (a partir dos 12 anos) (PIAGET, 1999).

O primeiro estagio, € o sensorio motor ou estagio dos reflexos biolégicos
automaticos com instinto de sobrevivéncia (nutricdo). Descrito por Piaget, €
identificado por comportamentos automaticos repetitivos, causa e efeito, percepcdes
organizadas, pelo instinto e pelas emocfes, o pensamento esta restrito aos objetos
de contato imediato. E decisivo para evolucéo psiquica, apresenta a capacidade de
assimilar situacdes de motricidade e as acdes sdo guiadas pela coordenacdo motora
e reflexos.

A inteligéncia senso-motora ou pratica (anterior a linguagem), das regulacdes
afetivas elementares e das primeiras fixacOes exteriores da afetividade. Piaget
considera estes tres primeiros estagios como o periodo da lactancia que inicia por
volta de 1 ano e meio a dois anos,sendo, anterior ao desenvolvimento da linguagem
e do pensamento e que apresentam notavel desenvolvimento mental.

O segundo estagio, o da inteligéncia intuitiva, ou segunda parte da primeira
infancia que pode ocorrer de 02 a 07 anos. O estagio pré-operacional identifica-se por
ser o dos primeiros habitos motores e das primeiras percepcdes organizadas, como
também dos primeiros sentimentos diferenciados, a linguagem € um recurso chave
neste momento pois, podera relatar e ou antecipar agées. A partir dela, através das
palavras a crianca podera pensar nas pessoas e objetos ausentes, desenvolvendo a
capacidade simbdlica, imitagcdo e o animismo. O desenvolvimento da capacidade do
pensamento com a integracdo da linguagem e da socializagdo sédo muito importantes
para o desenvolvimento cognitivo. E nesta fase que aparece o egocentrismo e uso
dos porqués.

O terceiro estagio, o das operacdes intelectuais concretas (de sete a o onze-
doze anos). SO pode ser aplicado em objetos que podem ser manipulados e
observados dentro da realidade da crianga. Marca o inicio da reflex&o frente ao objeto
concreto e das suas diferentes caracteristicas (acdes operatdrias- capacidades de
classificacdo, seriacdo e percepcdo das semelhancas e diferencas, amplia a

compreensao de regras, dominio de conceitos.
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O quarto estagio, o das operacOes intelectuais abstratas, a capacidade de
pensar no abstrato. A reflexdo e abstracéo leva a pensar nas hipoteses, expor ponto
de vista, idealismo. Realizar opera¢des combinatorias e de correlagdo, sentimento de
justica, conclusdes, formacgéo da personalidade e inicio da vida adulta (adolescéncia)

Os estagios do conhecimento iniciam no nascimento e sdo construidos
continuamente pela vida toda. Nao é possivel pular estagios porém, as estruturas
cognitivas vao se tornando mais complexas por meio de processo de acomodacgéo,
assimilacdo, equilibracdo e adaptacdo. A mudanca de estagio ocorre por VAarios
fatores (internos e externos) que vao influenciar na formagcdo de novas estruturas
cognitivas, conforme a experimentacao e socializacdo de cada um.

Em cada estagio existe um conjunto de habilidades e competéncias préprios a
serem adquiridas, que ao evoluir para o proximo estagio se integram aos aprendizados
anteriores com novas caracteristicas.

Ochaita e Rosa (1995), afirmam em seus estudos que existem varios fatores
gue séo variaveis, dependem das condi¢des familiares, educacionais, do meio em que
cada um vive. Que sdo determinantes para o desenvolvimento da cognicdo e que
interferem no desenvolvimento psicoldgico das criancas cegas. Mas, por ndo existirem
muitos trabalhos nesta area, ndo permitem fazer afirmacées de modo geral. Citam
também, alguns aspéctos evolutivos pertinentes a este estudo que estamos
desenvolvendo:

- Até os 4 primeiros meses, o desenvolvimento de um bebé cego é semelhante

a de um vidente, exceto com relacdo a visdo. Nos meses subsequentes
tornar-se-ao mais aparentes as diferencas.

- Aos 5 meses, 0 bébe cego sb6 tem consciencia do objeto que ndo esta ao
alcance da sua mao se ele emitir som; A coordenacdo audiomanual, ocorre
com atraso cerca de 6 meses com relagcédo a coordenagao viso-manual;

- Ao referir-se ao desenvolvimento motor os autores dizem que a crianga cega
so tera interesse em movimentar-se quando for buscar objetos sonoros;

- Destacam a importancia da linguagem das relacdes afetivas e a aceitacédo da

deficiéncia para um bom desenvolvimento da crianga cega.

Na sequéncia das analises dos dados, os professores ao serem questionados
com relacdo a que capacidades identificam como basicas e necessarias para que o

aluno cego consiga construir relacdes que o auxiliam no aprendizado, 100% dos
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entrevistados responderam que em primeiros lugares consideram que a exploracéo e
percepcdao tatil, a capacidade de discriminacdo e observacdo das semelhancas e
diferencas e o reconhecimento de simbolos, sdo as principais. Seguidas em segundo
lugar pelos conhecimentos de conceitos espaciais (dire¢céo, lateralidade e posi¢éo),
percepcdo auditiva e auto imagem. Apenas 11,1% destes citaram que identificavam
como basico e necessario o aluno cego, saber usar as maos para explorar o inicio,

meio e fim da linha sem se perder (GRAFICO 3).

Descrigéo do gréfico:

Um gréfico em formato de 07 barras horizontais, na cor azul marinho, fundo branco e acima, no titulo
do grafico uma afirmacéo: Titulo do Grafico: Capacidades identificadas para construcdo de relacdes.
Abaixo da afirmacéo, a indicacdo de que o gréfico corresponde a 9 respostas

12 barra : Capacidade de exploracédo e percepcéo tatil, 9 respostas (100%)

22 barra: Capacidade de discriminacado e observacao de semelhancas e diferencas, 9 respostas (100%)
32 barra: Reconhecimento de simbolos,9 respostas100%)

42 barra: Auto imagem, 6 respostas (6,66%)

52 barra: Conhecimento de conceitos espaciais(direcéo lateralidade e posicéo), 8 respostas (88,9%)
62 barra: Percepc¢édo auditiva, 8 respostas (88,9%)

72 barra: Saber usar ambas as maos, 1 resposta (11,1%)

Abaixo do grafico a fonte: a autora.

Grafico 3 — Capacidades identificadas para construcao de relacdes

9 respostas

capacidade de exploragdo e
percepgéao ta...

9 (100%)

9 (100%)

capacidade de discriminacao e

0,
observaca... 9 (100%)

auto imagem 6 (66,7%)

conhecimento de conceitos

0,
espaciais: di... 8 (88,9%)

percepgao auditiva 8 (88,9%)

saber usar ambas as méaos para

1(11,1%)
exporar o...

0 2 4 6 8 10

Fonte: autora

Refletindo sobre as capacidades de aprendizagem da pessoa cega, Herrero
(2001, p. 140), sistematiza o0 processo, para ele

[...] o sistema haptico ou tato ativo é o substituto mais direto da vista para o
cego. Possui caracteristicas peculiares que o diferenciam do sentido da visao.
Assim é mais lento, determina uma percepg¢do de detalhes em oposicédo as
percepcdes globais realizadas pela viséo, obriga um importante esfor¢co da
memoria de trabalho e esta limitado ao espaco atingido pelos bracos.
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Além dessa capacidade de perceber o meio e aprender, “as habilidades
auditivas que incluem a discriminacdo, a sequenciacao e o ritmo Sdo essenciais e
servem de apoio para a leitura eficiente.” (BRASIL, 2006b, p. 75).

Os participantes, ao serem questionados se consideram que 0 aluno cego,
necessite de alguma habilidade, além dos demais alunos, para o aprendizado do
Braille, obteve-se o0 seguinte resultado: apenas 11,1% responderam que nao
necessitam de mais habilidades, no entanto, acrescentaram que é importante ter boa
memoaria e saber ouvir, ter boa comunicacgao e exercicio tatil. E 66,7% consideram que
0 aluno cego necessita de mais habilidades que os demais para aprender o Braille.
Tais como: memoria acima da média, no¢des espaciais, sequéncia, desenvolvimento
tatil e saber ouvir (GRAFICO 4).

Descrigéo do gréfico:

Gréafico em formato pizza dividido em 4 partes, com o seguinte titulo: Grafico 4: habilidades necessarias
ao aluno cego. Sendo que, na cor vermelha corresponde a 66,7% de respostas: sim. Na cor azul claro
11,1% de respostas: ndo. Na cor laranja 11,1% de respostas: necessita de atencdo e boa meméria. Na
cor verde 11,1% com as respostas: ndo que necessite, mas é importante saber ouvir, a comunicacao
e exercicio tatil.

Fonte: autora

Gréfico 4 — Habilidades necessarias ao aluno cego

® Nao
® Sim
Necessita de atengdo e boa memaria.

@ Nao que necessite, mas é importante
saber ouvir, a comunicagdo e exercicio
tatil.

Fonte: autora

Em relacdo a este resultado, pode-se considerar um estudo desenvolvido por
Almeida (1997), que considera: para a pessoa cega ter um desenvolvimento global é
muito importante que seja observada, criteriosamente a sua evolucdo, o que ajudara
a obtencdo de eficiéncia no seu aprendizado. E enfatiza ainda que, é importante
observar que: existe um conjunto de habilidades a serem estimuladas que sdo pré-

requisitos para a leitura e escrita do Sistema Braille.
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4.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A segunda categoria, traz a discusséo sobre a alfabetizacdo e letramento, como
uma compreensao diferenciada, pois sdo considerados processos em permanente
desenvolvimento. Ou seja, se vive se alfabetizando, ndo se adquire de forma

permanente a alfabetizacao.

A alfabetizac&o ndo € um estado ao qual se chega, mas um processo cujo o
inicio €, na maioria dos casos, anterior a escola e que ndo termina ao finalizar
a escola primarial...]. E possivel apropriar-se dela sem medo, porque se pode
agir sobre ela, transforma-la e recria-la. [...] (FERREIRO, 2011, p. 48-9).

Para que a crianca cega atinja este “estado de alfabetizada”, também passa
por um amplo processo de aquisi¢cao e desenvolvimentos de habilidades para os quais
vai necessitar atencdo especifica, um trabalho sistematizado com muita orientacéo e
apoio para superar possiveis defasagens de estimulos anteriores ao periodo escolar,
para enfrentar as dificuldades decorrentes da falta de visdo. Porém, esse é um
processo continuo e viavel pois, a partir do momento em que as criancas estao
conseguindo alcancar um desenvolvimento satisfatorio, que ndo se resumem a
técnicas ou métodos somente direcionados a alfabetizagdo, mas a um

desenvolvimento global, é possivel ir em busca de mais evolucao.

[...Jum individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado,
o individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que sabe ler
e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura
e de escrita (SOARES, 2009, p. 39-40).

A autora supracitada, enfatiza a diferenga entre o individuo letrado e o
alfabetizado. Este estudo também procura chamar a atencdo para o letramento dos
alunos cegos, onde este estudante em se apropriando da leitura e da escrita beneficie-
se dela usando-a como suporte para a vida e por esta razdo, adquira uma nova
conduta que ira incentivar a dar prosseguimento e a participar social e criticamente do
mundo a sua volta.

Com relacdo ao letramento especificamente, os professores pesquisados

afirmaram com unanimidade que o letramento € importantissimo pois, assim como 0s
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demais alunos, este com deficiéncia visual, também precisa ter a capacidade de
entender e saber posiciona-se frente a sociedade.

De acordo com Silva (2018) a pessoa cega tem acesso ao mundo letrado de
uma forma diferente do que para as que enxergam. Porém sdo, muitas possibilidades
de estar em contato com a cultura escrita. Como por exemplo, através do sentido da
audicdo escuta, programas de radio ou TV, comentarios sobre textos, livros, jornais,
carros de som com propagandas. Ou ainda através do reconhecimento pelo tato de
diversas descri¢coes ou escritos em embalagens, livros, bulas etc. E ainda, pelo olfato
guando pode identificar pelo cheiro se é um jornal, uma revista um caderno ou até
mesmo um livro novo ou velho. Desta forma, utilizando-se de diversas sensacoes e
utilizando a leitura e a escrita conforme a sua demanda.

O entendimento sobre alfabetizacdo, 66,7% da amostra de professores
pesquisados é de que o aluno estéa alfabetizado quando |€, escreve, interpreta o que
leu e usa a escrita na pratica social. No entanto, uma parcela de 22,2% entende que
a alfabetizacdo se concretiza no momento que o aluno tem o dominio de todo o
sistema escrito no que tange aos signos graficos. E 11,1% dos professores entendem
gue o aluno ja esta alfabetizado a partir do momento em que |é e escreve algumas
palavras. Percebe-se com isso que ndo esta bem claro para todos os professores o
entendimento do que é alfabetizacédo e do quanto este conceito evoluiu.

Questionou-se 0s pesquisados com o0 objetivo de entender as formas de
contato da crianga cega com a cultura escrita em sala de aula. Setenta e sete virgula
sete, por cento dos entrevistados afirmaram, que além de lerem o material e
descreverem oralmente elementos visuais, sao utilizadas também, etiquetas, com os
nomes de objetos e das salas, na escrita Braille. A fim de proporcionar o contato da
crianga cega com a cultura escrita.

Ainda diante desse questionamento, os professores acrescentaram outras
acdes que realizam tais como: tentam executar todas as atividades propostas com o
aluno cego, assim como fazem com o aluno que enxerga, procuram mostrar o que é
escrito em tinta em material concreto e utilizam recursos que eles proprios
confeccionam e adaptam com auxilio dos monitores para tornar a aprendizagem mais
acessivel. Também utilizam recursos confeccionados pela educacéo especial.

A maioria dos professores, descreve que proporciona oportunidades para que
o aluno cego conheca mais sobre a escrita em situacdes cotidianas da escola

realizando as seguintes acoes:
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¢ Realizando uma descricéo oral de todo e qualquer texto exposto na escola,
assim como de audiovisuais para a compreensao da crianga;

e S0 realizadas acdes paralelas mediadas por um colega de classe;

e Tem sempre um monitor acompanhando os alunos cegos auxiliando-0s no
que precisam podendo escrever ou ditar 0 que esta sendo trabalhado em
aula e tem o acompanhamento AEE- atendimento Educacional Especializado

em turno inverso o da sala de aula.

Na opinido de Masetto (2000, p. 143):

O professor desempenha um papel de orientador das atividades do aluno, de
consultor de facilitador da aprendizagem, de alguém que pode para colaborar
dinamizar a aprendizagem do aluno. Buscando os mesmos objetivos; numa
palavra: desenvolve o papel de mediacdo pedagdgica.

Os professores também responderam que: a alfabetizacdo e o letramento
podem ser explorados com o aluno cego em todas as atividades desenvolvidas e que
devem ser realizadas desde o principio das nocfes elementares do processo de
leitura e escrita.

Quando interpelados com relagéo a trabalhar a letra cursiva com alunos cegos,
podemos dizer que ainda existem dividas em relacdo a isso pois, apesar da maioria
ter respondido que trabalha as letras do nhome préprio para que o aluno possa fazer a
assinatura, no resultado verificado temos 44,4% dos professores, que disseram que
s6 trabalham o sistema Braille.

Considera-se importante que aluno cego saiba assinar o seu nome pois, desta
forma podera exercer o seu papel como cidadao de forma plena. Em Brasil (2006b
p. 116) foi destacado: “A Escrita Cursiva tem como objetivo permitir ao individuo cego
escrever seu préprio nome, dando-lhe independéncia e autoafirmagcdo nesta érea e
tornando-o apto a assinar qualquer documento [...].

Os participantes da pesquisa, baseado em experiéncias das suas praticas
educativas e tendo em vista 0s objetivos desta pesquisa relataram que consideram
possivel a alfabetizacdo em Braille na escola regular. Porém, alguns participantes
acrescentaram que é importante a participacdo e parceria da familia, conforme

podemos observar em um dos relatos abaixo:
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A alfabetizacdo de cegos € possivel em escola regular, mas a
participacao da familia € fundamental nesse processo. Para o sucesso
no processo de alfabetizacdo de um aluno cego, a parceria entre
familia e escola é primordial. Notamos que, quando a familia é
comprometida e anseia pelo desenvolvimento da crianca, esse
processo é facilitado. E, quando a familia delega somente para a

escola, ndo auxiliando em casa, se torna mais dificil. (Professoral)

Desta forma, Dionisio (2016, p. 74) ajuda a pensar sobre a alfabetizacdo da

crianca cega, destacando que:

E importante ressaltar que a apropriacdo do conhecimento de mundo por uma
crianga cega passa pela mediacdo constante do mediador, seja ele o pai, a
mae, o professor etc. Nesse sentido, ndo ha como exigir de uma crianga com
deficiéncia visual o estabelecimento de uma relacdo com um objeto,
independente de sua natureza, que ndo passe pela descri¢édo e pela visdo de
um vidente.

A familia, é o primeiro mediador da criangca com o mundo, visto que, a crianca
precisa do adulto para auxilia-lo na percepc¢éo, no conhecimento do mundo. E fara
isso descrevendo o ambiente, os objetos, as posi¢cdes, cores e outros.

Os professores também destacaram que acham importante que os familiares
sejam orientados a trabalhar com as criancas desde cedo. Que esses familiares e a

escola conscientizem o aluno da importancia do sistema Braille.

E importante salientar que apesar de toda tecnologia existente, jamais
devemos abrir mdo do método Braille pois é a partir dele que o
estudante terda seguranca para utilizar as tecnologias para ler e
escrever corretamente e com compreensdo. O aluno estd em um
aprendizado continuo. Coisa que as tecnologias ndo podem substituir.

(Professora 2)

[...] quem recebe o conhecimento da escrita e leitura Braille, entende
0 que significa um paragrafo, um inicio e fim de linha, identificacao de
simbolos, a lateralidade, o uso adequado das maos, excluindo
totalmente a possibilidade de perda no texto. Também, ha nesse
processo de escrita e leitura, o contato real com os escritos de uma
maneira muito préxima. Ainda com as tecnologias existentes,
precisamos encontrar espagos reservados para que as pessoas cegas
se dediquem ao desenvolvimento da escrita e leitura Braille, a fim de
que possam usar adequadamente esse maravilhoso recurso que
dispomos. (Professora 3)
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Nestas colocacdes, os professores que participaram deste estudo, reafirmaram
a importancia do sistema Braille para leitura e escrita de alunos com deficiéncia visual,
cegueira. E que apesar das tecnologias serem facilitadoras para a aprendizagem, o
sistema Braille deve ser o principio de todo o conhecimento alfabético. O que dara a
estrutura necessaria para consolidacdo e sequéncia do aprendizado. Porém indicam
a necessidade de aprimoramento, de um estudo continuo e de espacos propicios onde
os alunos e professores possam trocar experiéncias, vivenciar o aprendizado e

conhecer mais sobre as necessidades que envolvem a aprendizagem.

4.3 PRODUTO DA DISSERTACAO: MATRIZ DE IDENTIFICACAO DAS
NECESSIDADES EDUCACIONAIS BASICAS PARA ALFABETIZACAO EM
BRAILLE

A partir dessa pesquisa, ficaram evidenciadas algumas condi¢cdes que
precisam ser alcancados para que o aluno com deficiéncia visual, cegueira prossiga
com eficiéncia no seu processo de alfabetizacdo e letramento em Braille. O problema
de investigacao situou-se em: quais sdo as necessidades educacionais basicas para
a aprendizagem, no processo de alfabetizacdo em Braille das pessoas com deficiéncia
visual, cegueira? E como produto final da dissertacédo, foi construido uma matriz, isto
€, um conjunto de conhecimentos especificos acerca da alfabetizacdo com base nas
respostas obtidas dos professores participantes do estudo com o aporte tedrico da
pesquisa bibliografica. A matriz € composta de duas faces: uma matriz de identificacado
e uma matriz de acompanhamento, a ser completada, durante o processo de
investigagdo dos conhecimentos do aluno. Assim um professor podera identificar os
conhecimentos do aluno e proceder encaminhamentos pedagdgicos efetivos na

direcao da alfabetizacdo em Braille.
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Para utilizar esta ferramenta, ler com o leitor de telas e/ou imprimir a matriz de

acompanhamento e o parecer, basta colar o link abaixo no navegador da web:

https://drive.gooqgle.com/file/d/19KIQU-AQY SOdG-2s0B3fi0aSY8xAeYc/view?usp=sharing

Ou utilize o QR code a segquir, para visualizar no celular:




MATRIZ DE IDENTIFICACAO DAS NECESSIDADES EDUCACIONAIS BASICAS PARA ALFABETIZACAO EM BRAILLE:

#1Z DEABENTIFICACAO
CESSIDADES EDUCACIONAIS

"PARA ALFABETIZAGCAO EM BRAILLE
==

- v
-

@ =YellpalelgeRVilelalale
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ORIENTACOES
PARA O
USO DA
MATRIZ

Essa matriz foi pensada para ser usada com criangas que iniciam o processo de escolarizagGo,

mas poderd ser utilizada para pessoas cegas em qualquer idade. O professor recebe duas planilhas:
matriz de identificacdo e a matriz de acompanhamento, para completar no momento da identificagdo
das necessidades do aluno cego e esse guia de orienta¢des para utilizar.

A matriz de identificagdo das condi¢oes necessdrias para a alfabetizacdo em Braille contempla as

dreas do conhecimento: cognitivas, psicomotoras, sensoriais e afetivo social. E esté organizada em duas
colunas onde na primeira coluna aparecem proposigdes indicativas do que o aluno precisa atingir para
ter eficiéncia no processo de leitura e na escrita, a partir dos itens identificados como saberes bdsicos
necessdrios para a alfabetizacdo em Braille:

P Qe G ¥ N

Autonomia/Independéncia

Interesse ou curiosidade?

Intencionalidade das a¢bes /Motivacdo

Autoconhecimento: conhecer o seu corpo e 0s sentidos remanescentes

Interagdo (para conhecer o mundo o qual faz parte)

O significado das marcas grdficas/letras (pontos)

A posicdo dos pontos

A disténcia entre os pontos na cela Braille

Entendimento das combinacdes que formam as letras Braille

Letra (som)

Letra (grafismo)- escrever a letra (pontos)

Diferen¢a entre letra e nUmero, outros sinais (acentuagdo, pontuagdo e letra maitscula)
Nogdo da palavra

O espago da folha/a organizacGo da pdgina para a escrita

O espaco entre as palavras

Adirecdo da leitura e da escrita

Alinha e a nova linha

O Pardgrafo

Aspectos afetivos sociais - (pessoas, objetos, espacos)

Garantia dos direitos fundamentais (alimentagdo, higiene) - apoio e incentivo da familia
Saber utilizar os instrumentos necessdrios para a escrita braile, pungdo e reglete, enfatizando: O

conheamento manuseio e familiaridade dos/e com os objetos, mas também incluidos nas dreas do conhe-
cimento e identificando o dominio necessdrio.

Na segunda coluna, o dominio das especificidades de cada drea. Ou seja, 0 que o aluno precisa conhecer
e ter entendimento.
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Logo a seguir, algumas sugestdes de atividades que poderdo ajudar o aluno adquirir propriedade no assunto.
Na matriz de acompanhamento, se apresenta o questionamento dessas proposi¢oes indicativas do que o aluno

precisa atingir para ter eficiéncia na leitura e na escrita Braille. Saberes necessdrios para leitura e escrita Braille, onde
o professor deverd identificar

Podendo ainda adicionar observagdes, caso o professor tenha outra questdo que ndo esteja contemplada.

PA RA o As questoes sdo as seguintes:

no aluno, e marcar uma das opgdes correspondentes (sim, ndo, as vezes, com ajuda).

Demonstra Autonomia/interesse (intencionalidade)? Independéncia?

Interage com os colegas?
U So DA Demonstra estar adaptado ao ambiente, dominio do espaco?
Estd sendo informado do que estd ocorrendo co seu redor?
Conhece o seu corpo, realiza adequadamente a sua higiene?
MATR I Z Apresenta alguma outra deficiéncia sensorial? Qual?
Identifica significado das marcas graficas/letras (pontos)?
Localiza a posi¢cdo dos pontos?
Entende a distdncia entre os pontos na cela Braille?
Consegue entender icones e simbolos?

|dentifica o som da letra?
Identifica a grafia da letra?

Diferencia letra, nUmero e outros sinais?

Consegue entender e posicionar as letras formando palavras?
Localiza o espaco da folha? (Inicio, meio e fim).

Deixa espago entre as palavras?

Identifica a dire¢do da escrita?

|dentifica a dire¢cdo da leitura?

Demonstra estar envolvido nas atividades?

Expressa suas necessidades?

Utiliza o tato ativo para localizar e explorar os objetos?

O aluno manifesta privacdo de necessidades bdsicas?
Observa-se apoio e incentivo da familia no aprendizado da crian¢a?

PUNCAO

O aluno conhece? Sabe para que serve?
O aluno sabe manusear?

REGLETE

O aluno conhece? Sabe para que serve?
O aluno sabe manusear?

1°) O professor inicia o processo de coleta de dados junto ao aluno cego,
utilizando a matriz de acompanhamento e verificando em diversas atividades, situagoes,
momentos e dias de aula, os conhecimentos adquiridos. Um rol de sugestdes de ativi-
dades foi disponibilizado, na matriz de identificagdo para consulta do professor, que
deverd ficar a vontade para elaborar tantas quantas forem necessdrias pra atingir o
resultado esperado. E assim, anotar o desempenho e evolu¢do do aluno na matriz de
acompanhamento. Dessa forma, o método de investigagdo e de preenchimento da
matriz de acompanhamento, e identificagdo de conhecimentos, serd de observagdo e
inquérito. Observagdo, pois o professor observa durante a realizagdo de atividades o
desempenho do aluno e de inquérito, porque deverd nessas situagdes, proceder pergun-
tas ao aluno de forma a certificar-se destes conhecimentos. O uso da matriz, ou seu
preenchimento pode ser realizado no periodo que corresponder as necessidades do
aluno e professor. Pois o professor, ao ter ficado com alguma divida acerca do desem-
penho da tarefa, poderd retomar, com uma nova atividade.

2°) Afericéo com a matriz de identificacGo das necessidades educacionais bdsi-
cas para alfabetizagcéo em Braille.

3°) Elaborac¢do do parecer, que deverd apresentar subsidios acerca da
alfabetiza¢do, encaminhando para outras tarefas, atividades e nivel de ensino.




MATRIZ DE IDENTIFICAGCAO DAS
NECESSIDADES EDUCACIONAIS

BASICAS PARA ALFABETIZACAO
EM BRAILLE

AREAS DO COGNITIVAS, PSICOMOTORAS,
CONHECIMENTO: SENSORIAIS E AFETIVO SOCIAL
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SABERES BASICOS
NECESSARIOS
PARA LEITURA E
ESCRITA BRAILLE

Autonomia/Independéncia
Interesse ou curiosidade
(intencionalidade) das acdes
Motivacdo

Corpo
Autoconhecimento

Sentidos

Intera¢éo (para conhecer o mundo
o qual faz parte)

DOMINIO DAS
ESPECIFICIDADES
DE CADA AREA

Autodeterminacdo
Tomada decisdes
Interesse

Comunicacdo
Conhecimento do corpo

Exploracdo dos sentidos rema-
nescentes das vias sensoriais



SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
PARA IDENTIFICACAO DAS CONDICOES NECESSARIAS

PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE

Autonomia: Compreender, assimilar, realizar
sem comando.

Independéncia: Fazer escolhas, locomover-se
para encontrar o que precisa, pegar e guardar
0 seu material.

Explorar possibilidades de movimentos tais
como: correr, pular, balancar, saltar, rastejar,
andar: bipede/ quadrupede;

Propiciar momentos de autocuidado (Uso do
banheiro, alimenta¢do) cuidados com os ma-
teriais pessoais (pegar, guardar, imitar toman-
do banho, lavando as mdos, outros);

Partilhar materiais;

Interesse/  motivacdo: lembrar, informar
mostrar a importéncia da leitura e escrita,
estimular o uso;

Atividades gue estimulem o desenvolvimento
da comunicacdo, e contribuam para incentivar
aprimorar 0 uso dos outros sentidos. (cumpri-
mentar, relatar fatos, cantar...);

Conhecer o corpo e explorar os sentidos
remanescentes/vias  sensoriais  (comuni-
cacdo, estimulos:

Auditivos: Reconhecer e diferenciar sons;

Tateis: Identificar reconhecer e discriminar
formas bdsicas (circulo, quadrado, triéngulo
e reténgulo) conforme os atributos (forma,
espessura, peso, tamanho...);

Sensacdes térmicas: guente, frio, morno...
Palatdveis: Identificar reconhecer e discrimi-
nar: gosto, textura, temperatura dos alimen-

tos

Olfativos: |dentificar reconhecer e discrimi-
nar cheiros e aromas;

Realizar passeios em diferentes locais para
que a crianga possa conhecer e interagir;

Instigar a curiosidade: caga o tesouro,
descobrir como as coisas funcionam.

Estimular e valorizar as pequenas conquis-
tas do aluno.
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SABERES BASICOS
NECESSARIOS
PARA LEITURAE
ESCRITA BRAILLE

O significado das marcas grafi-
cas/letras (pontos)

DOMINIO DAS
ESPECIFICIDADES
DE CADA AREA

Diferenciacéo

Categorizacdo

Lateralidade

Construc@io simbodlica
Organizacdo espago/temporal

Relacdes topologicas (vizinhanga,
ordem, continuidade...

Compreensdo
Assimilacdo/Memorizacdo

Linguagem
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SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
PARA IDENTIFICACAO DAS CONDICOES NECESSARIAS
PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE

Exercicios envolvendo percepgdes através do Informagdes através da oralidade- Identificar objetos e locais através do
tato, olfato, paladar identificar as linguagem/dudio descricdo, compreensdo aroma gue exalam: café, frutas, perfume...
diferencas/semelhancas; dos fatos. Contar, interpretar, criar histérias; O cheiro de gueimado, cheiro de limpeza ...
Exemplo: paladar gostos: Cheiro que os ambientes apresentam:
doce/amargo/salgado/azedo... Seqguenciagdo: continuar historias, quarto, cozinha, o banheiro...
(Antes/depois) organizacdo do dia, hdbitos
Explorar com o tato objetos concretas, em cotidianos (O que vacé faz, fez ou fard: Reconhecer e discriminar o gosto, o cheiro
minictura, observando, considerando ontem/hoje/amanhd, manhad /tarde/noite; dos alimentos, percebendo a sua con-
variados atributos tamanho, peso, texturg, sisténcia;
analisando as suas caracteristicas Representagdes: imaginar, representar Identificar: © que & um ponto.
semelhancas/diferencas/equivaléncias imitar situagoes ou acontecimentos, por
exemplo: brincar de casinha, dirigir um
Perfurar diferentes materiais (EV.A, iscpor, carro...
papel..);
Identificacdo olfativa: identificar pessoas
Brincadeiras que envolvam Tamanho, através do cheiro. Par exemplo o cheiro da
quantidade, intensidade, textura, mde;

temperatura. Formagdo de grupos;

Atividades buscando construir a Imagem
corporal/ auto-imagem, através da
exploracdo de habilidades fisicas motoras e
perceptivas identificar e localizar as partes
do corpo - lateralidade (em cima, em baixo,
atrds/na frente, direita/esquerda);
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SABERES BASICOS
NECESSARIOS
PARA LEITURA E
ESCRITA BRAILLE

A posicdo dos pontos

DOMINIO DAS ‘
ESPECIFICIDADES
DE CADA AREA

Consciéncia corporal

Nocdes espaciais (em cima em
baixo, ao lado, na frente...)

Lateralidade (direita/ esquerda)
Motricidade digito manual
Percepcdo auditiva
Capacidade simbolica
Elaboracdo de conceitos

Classificacdo sequenciacdo e se-
rnacao,

Discriminacdo tatil

Memoria



SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
PARA IDENTIFICACAO DAS CONDICOES NECESSARIAS

Realizar atividades corporais: localizando
as partes do corpo suas posicdes em
relacdo a si e aos outros: sentado, deitado,
em pé, ao lado, a cima, a baixo, no meio,
atrds, na frente;

Jogos que envolvem movimentos e per-
cepcdes a cima/ a baixo;

PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE

Executar movimentos de pinca;

Atividades desenvolvimento da sensibili-
dade tatil (diferentes texturas);

Utilizando umao cela ampliada ou Braille
Jumbo), nomear e posicionar tompinhas e
localizar a posi¢éio dos pontos Braille;

Quantificar e ordenar os pontos;

Tocar/ perceber a localizacdo de cada
ponto.
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SABERES BASICOS
NECESSARIOS
PARA LEITURA E
ESCRITA BRAILLE

A disténcia entre 0s pontos Na
cela Braille

DOMINIO DAS
ESPECIFICIDADES
DE CADA AREA

Consciéncia corporal

Organiza¢@o espacial
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SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
PARA IDENTIFICACAO DAS CONDICOES NECESSARIAS
PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE

Tocar nos pontos Braille identificando suas
diferentes posicoes e percebendo o espaco
entre eles.

ldentificacdo e localizagtio das partes do
Corpo;

000
000
WN=
ol h

Alunos posicionados em fileira identficar a
disténcia /espaco de cadae um. Um circulo
afasta e aproxima, trenzinho, coelhinho sai
da toca...

Enfileirar objetos;
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SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

PARA IDENTIFICACAO DAS CONDICOES NECESSARIAS

Usar o corpo para identificar e explorar as
diversas atividades que envolvem o seu:
tamanho (mais alto/mais baixa), sua
posicdo (perto/longe) e direcdo no espaco.
(contar a disténcia em passos para o dire-
ita, para esquerda...

Atividades que favoregam o desenvolvi-
mento global;

Representacdes (imitagdes) a partir de:
historias, musica, livros, revistas

Relatar, associar acontecimentos significati-
VOS;

PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE

Manusear quantificar e ordenar, diferentes
objetos, descrever, diferenciar, classificar
por atributos;

Jogos simbdlicos, brincadeiras de faz de
conta (fantasia) jogo dos papéls sociais
(professora, enfermeira, dona de casa,
motorista, arrumadeira etc;

Situar-se: O que aconteceu antes na escola
(hora do gue?) Onde vocé estava (local)? E
agora?

Usar tato e avudicdo (descrever localizacdo
e posicdo dos pontos;

Quantificacdo: qual letra usa-se mais
pontos? e menos?) Quantos pontos utiliza-
mos para escrever a letra A, B...




SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

PARA IDENTIFICACAO DAS CONDICOES NECESSARIAS

Usar o corpo para identificar e explorar as
diversas atividades que envolvem o seu:
tamanho (mais alto/mais baixo), sua
posicao (perto/longe) e dire¢dio No espago.
(contar a disténcia em passos para a direita,
para esquerda...

Atividades que favorecam o desenvolvi-
mento global;

Representacoes (imitacdes) a partir de:
histérias, musica, livros, revistas

Relator, associar acontecimentos significati-
VOS;

PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE

Manusear quantificar e ordenar, diferentes
objetos, descrever, diferenciar, classificar
por atributos;

Jogos simbélicos, brincadeiras de faz de
conta (fantasia) jogo dos papéis sociais
(professora, enfermeira, dona de casa,
motorista, arrumadeira etg;

Situar-se: O que aconteceu antes na escola
(hora do que?) Onde vocé estava (local)? E
agora?

Usar tato e audicdo (descrever localizacdo
e posicdo dos pontos;

Quantificacdo: qual letra usa-se mais
pontos? e menos?) Quantos pontos utiliza-
mos para escrever a letra A, B...
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SABERES BASICOS
NECESSARIOS
PARA LEITURA E
ESCRITA BRAILLE

O significado das marcas grafi-

cas/letras (som)

DOMINIO DAS V

ESPECIFICIDADES
DE CADA AREA

Percepcdo e discriminacdo auditi-
va (conhecer, reconhecer, discrimi-
nar e dar significado ao som)

Consciéncia Fonoldgica - valor
sonoro do fonema

A Motricidade Digito Manual
Lateralidode

Capacidade Simbdlica
Elaboracdo de Conceitos
Clossificacdo

Sequenciacdo Seriacdo
Nog¢bes espaciais
Discriminacdo tdtil

Percepcdo de Inicio Meio e fim de
linha



SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
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A 4

PARA IDENTIFICACAO DAS CONDICOES NECESSARIAS

Quvir diferentes sons (animais, apitos,
VOZes.);

Imitar os sons ouvidos;

ldentificar, localizar a direcdo da fonte
sONora;

Discriminacao dos sons da fala;

Propiciar maomentos em que o aluno possa
expressar-se: falar e ouvir ;

Estimular a comunicacdo, no relato de
situacdes cotidianas;

Reconhecer e diferenciar: som ruido e fala;

PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE

Identificar diferentes sons (ruido, musica,
canto de pdssaros, latido, grito...

Reconhecer os sons produzidos no ambi-
ente pelos objetos, ou fendmenos da
natureza, exemplo: liquidificador, secador,
descarga, torneira, carro, moto, chuva,
trovdo, vento...

Interpretar pistas sonoras: apito/grito/ voz,
de medo, alegria...

Imitar uma sequéncia de sons;

Disténcia, direcdo e intensidade do som;

Diferentes entonagdes (espanto, medo,
alegria..);

Identificar o som atribuido a letra
Perceber/Identificar que para falar a letra

emitimos um som- Brincadeira de Trava
lingua.
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SABERES BASICOS
NECESSARIOS
PARA LEITURA E
ESCRITA BRAILLE

Letra (grafismo)- escrever a letra
(pontos)

DOMINIO DAS ‘

ESPECIFICIDADES
DE CADA AREA

Lateralidade

Coordenagéo/ motricidade digito
Manual: movimenta¢do adequada
do punho, e dedos (atividades de
forca, preensdo, flexibilidade)
Discriminacdo tatil

Seqguenciacdo

Memorizacdo



SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
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y

PARA IDENTIFICAGCAO DAS CONDICOES NECESSARIAS

Brincadeiras envolvendo direita e esquerda
- Marcha soldado, o chefinho mandou ete;

Atividades de exploracdo de objetos com
uma mdo, com ambas as mados, s o palma
da mao e usando somente os dedos, iden-
tificar: tamanhos, texturas, pesos variados
identificando sua posicdo no espago;

Estimular movimentos de abrir e fechar as
mdos e movimento do punho;

Pincar, tocando-os um a um, utilizando
todos os dedos a partir do indicador;

PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE

Enfiar, empilhar objetos identificando seus
atributos: pegueno/grande, liso/dspero,
fino/grosso, pesado/leve..

Jogo de memaoria tatil;

Imitar gestos: de pinga, martelo

Identificar, perceber e diferenciar diferentes
texturas utilizando a ponta dos dedos;

Classificar e organizar objetos de acordo
com suas propriedades;

Manusear, identificar e perceber diferentes
materiais: sementes, gréos, pedrinhas,
vegetais considerando seus diferentes
atributos (pequeno/grande,
liso/rugoso/daspero, fino/grosso,
pesado/leve..);

Posicionar os pontos gue formam as letras
Braille, formando as letras, utilizando
diferentes materiais.
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SABERES BASICOS
NECESSARIOS
PARA LEITURA E
ESCRITA BRAILLE

Diferenca entre letra e nimero,

outros sinais (acentuagdo, pontu-

acdo e letra maivscula)

A

DOMINIO DAS
ESPECIFICIDADES
DE CADA AREA

Tato

|dentificaco

Seriacdo

Diferenciacdo
Categorizagdo
Quantificacdo
Motricidade digito manual
percepgdo auditiva,
Lateralidade
Capacidade simbdlica
Elaboracdéo de conceitos
Noc¢des espaciais
Discriminacdo tateis

Sequéncia légica
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SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
PARA IDENTIFICACAO DAS CONDICOES NECESSARIAS

Comparagdo do corpo, com relagdo a
outros (menor/maior, igual/diferente, pareci-
do) com relacdo a roupas (0 que um bebé
usa? Um adulto? Textura das roupas);

Observagdo, exploracdo e percepgdo
através do tato de diversos materiais: bolas
de gude, pedrinhas, tampinhas, gquantifi-
cando, separando por semelhanca...

PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE

Observagcdo, exploragdo e percepqdo
através do tato de fichas, contendo: letras,
ndmeros, sinais identificando-os, selecionar
diferenciando-os;

Brincadeiras do tipo: sequéncia de agdes,
ou de objetos;

Pareamento de objetos.

Perceber a diferenca sonora entre letra e
ndmero;

Familiarizar-se com a escrita explorando
materiais impressos em Braille, ouvindo a
leitura de: cartazes, propagandas, rétulos,
mensagens. .
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SABERES BASICOS
NECESSARIOS
PARA LEITURA E
ESCRITA BRAILLE

Nocdo da palavra

DOMINIO DAS
ESPECIFICIDADES
DE CADA AREA

Lateralidade Coordenac¢do digito
manual

Nocdo de tempo ou temporali-
dade

Compreensdo
Valor sonoro dos fonemas Conhe-
cimento das letras
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SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
PARA IDENTIFICACAO DAS CONDICOES NECESSARIAS
PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE

Recitar as silabas de nomes proprios e de Relacionar com quantidade. Ex. Observar e

objetos, indicando cada silaba com uma indicar qual & a palavra menor, maior ou de
tamanhos iguais.

Uso do tato na exploracdo e identificagao
de pessoas e objetos em miniatura -

tocar/sentir, identificar o som da letra inicial etiguetg;
de cada pessoaq, objeto, localizar a letra

escrita em braile; Jogos que envolvam direcionalidade ex:

colar as etiquetas da direita para esquerda
Ontem/hoje/amanhé,dia/noite, em linha reta ...
manha/tarde/noite;
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SABERES BASICOS
NECESSARIOS
PARA LEITURAE
ESCRITA BRAILLE

O espaco da folha/a organizagdo
da pdgina para a escrita

DOMINIO DAS
ESPECIFICIDADES
DE CADA AREA

No¢des espaciais
Lateralidade

Limites

Nocdo de tamanho
Motricidade digito manual
Percep¢do auditiva
Capacidade simbdlica
Elaboracéo de conceitos
Classificacdo
Sequenciacdo e

Seriacéo

Discriminacdo tatil
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SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
PARA IDENTIFICACAO DAS CONDICOES NECESSARIAS
PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE
Explorar diferentes espacos com movimen- Fazer Dobraduras ; Explorar linhas em diferentes locais da
tos amplos para os restritos, testar os pdagina (inicio, meio, final).
limites do espago; Jogos de tabuleirg;
Entrar dentro de caixas de diferentes Manusear diferentes materiais escritos em
tamanhos; Braille, chamando o atengdo para os detalhes
da organizacdo percebendo: onde € o inicio

Andar por caminhos delimitados; da escrita, posicdo da folhg;

Manusear livros;
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SABERES BASICOS
NECESSARIOS
PARA LEITURAE
ESCRITA BRAILLE

Espago entre as palavras

DOMINIO DAS
ESPECIFICIDADES
DE CADA AREA

Discriminacdo: auditiva (som, ritmo,
pauUsas)

Tatil

Noc¢des espaciais

Lateralidade

Motricidade digito manual
Percepcdo auditiva

Lateralidade

Capacidade simbdlica Elaboracéo
de conceitos

Classificacdo sequenciacdo e se-
riacéo

Nog¢des espaciais Discriminacdo
tatil

Organizacdo temporal (rapido,
antes, depois, intervalo)



SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
PARA IDENTIFICACAO DAS CONDICOES NECESSARIAS

Acompanhar diferentes ritmos: batendo os
pés, batendo palmas...

Marchar;
Equilibrar-se;
Transpor obstdculos;
Tunels;

Encaixes;

Alinhavo;

PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE

Colar etiquetas;

Perfilar carrinhos;

Caminhos tdteis, linhas retas curvas e pon-
tilhadas.
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SABERES BASICOS DOMINIO DAS
NECESSARIOS ESPECIFICIDADES
PARA LEITURA E DE CADA AREA
ESCRITA BERAILLE
A direcdo da leitura e da escrita Esquemao corporal

Lateralidode
MNoodes espociais
Disciminogdo Tatil
Coordenagdo digito manual
Maotricidode digito moanuol,
Percepcdo auditiva

Copocidade simbdlica Eloboracdo
de conceitos
Clossificacdo
Sequenciocdo e
Leriocdo
Orgonizagdo temporal
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SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
PARA IDENTIFICACAO DAS CONDIGCOES NECESSARIAS
PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE

Conhecer o corpo e localizar as partes e Exercicios corporais de empurrar, puxar, Separar pegas de roupas conforme a sua
posi¢des corporais em relagdo a si e cos peso e pressdo; funcionalidade (sapatos, meias, calgas..);
outros- sentar, deitar, levantar... Referéncias
posicionais: quem estd atras/ na frente, ao Atividades manuais com énfase a motrici- Sequir pistas tdteis;
lado, "entre" vocé e fulanoc cu anterior/ dade fina digito manual tais como:
posterior, superior/inferior; pegar/soltar, abrir/fechar, amassar/alisar, Atividades de corrida (rapido, lento, quem
apertar/afrouxar; chegou antes e depois, intervalo.
Jogos envolvendo posicdes do corpo (Hori-
zontal, vertical e inclinado); Crganizar objetos conforme a sua finali-
dade exemplo: talheres (garfos facas,
Brincadeiras, misicas envolvendo a motrici- colheres) ;

dade com jogos de direita e esquerda, o
que tem a cima e em cima, a baixo / em
baixo, na frente/atrds. E de sentido: de
cima para baixo, de baixo para cima, supe-
rior/inferior;
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SABERES BASICOS
NECESSARIOS
PARA LEITURA E
ESCRITA BRAILLE

A linha e a nova linha

DOMINIO DAS
ESPECIFICIDADES
DE CADA AREA

Habilidades tdteis

Conceitos espaciais € NUMEricos
Sensibilidade

Destreza motora

Coordenacdo bimanua
Discrimina¢do motricidade digito
manual

Percepcdo auditiva
Lateralidade

Capacidade simbdlica
Elaboracdo de conceitos

*

Classificacdo Sequenciacdo e Se-

racéo
Equilibrio




SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
PARA IDENTIFICACAO DAS CONDICOES NECESSARIAS

Andar sobre o meio fio;

Andar sobre diferentes caminhos, em relevo,
com cordas, pedrinhas etc. (linhas curvas,
retas, interrompidas..apontando o inicio e o
ﬂm;

Explorar escadas de vdarios tamanhos per-
cebendo: tamanho do degrau, comprimen-
to, largura... Inicio e fim. Descer e subir,
pular degraus...

PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE

Utilizar ambas as mdos para pegdr, jogdr
bola ocu outros objetos;

Descascar frutas;

Deslizar o dedo indicador sobre linhas em
relevo identificar, perceber o gue € uma
linha;

Categorizar tipos de linhas (reta, curva,
pontilhada...) procurar outras linhas abaix-
o/acimg, deslizar o indicadeor, da mdo
esquerda, para nova linhg;

Quantificar as linhas de uma pdgina.
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SABERES BASICOS DOMINIO DAS
NECESSARIOS ESPECIFICIDADES
PARA LEITURA E DE CADA AREA

ESCRITA BRAILLE

O paragrafo Nocdes espaciais
Lateralidade

Formacdo de conceitos
Classificacdo

SeriacGo
Comparagdo




SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
PARA IDENTIFICACAO DAS CONDIGCOES NECESSARIAS

Movimentar-se em diferentes espagos

Chbservar a distdncia percorrida (per-
to/longe);

Seguir pistas demarcadas por limites

(inicio/ fim, avancar/retornar, aproximar/a-

fastar, antes/depois, dentro/fora;

PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE

Jogos de tabuleiro; Quebra cabecas (identificar o todo e
partes)

Classificar formas geomeétricas por tamanho,

espessura...

Ordenar (19, 29,3° lugarn ou atividades
realizadas no dia.
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SABERES BASICOS
NECESSARIOS
PARA LEITURA E
ESCRITA BRAILLE

Aspectos afetivos sociais envolvem:

pessoas, objetos, espacos

DOMINIO DAS
ESPECIFICIDADES
DE CADA AREA

Equilibrio corporal

Interacdo social, emocdes e senti-
mentos (seguranca, estimulo/en-
corajamento)

Manipula¢do, busca, exploracdo

Conhecer diferentes espacos

Cumprimento de regras simples
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SUGESTOES DE ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
PARA IDENTIFICACAO DAS CONDICOES NECESSARIAS

Pessoas: envolver o aluno na atividade,
brincar, expressar necessidades pessoais.
Ter disposi¢do para informar verbalmente
ao aluno: ambientes, situagdes e objetos.
Estimular comportamentos colaborativos e
trocas.

Estimular o alunc a procurar, conhecer
diferentes materiais pelo tato ativo. Para
gue junto com os sentidos remanescentes,

busgue e explore os objetos ambientes etc.

Estimular a perceber as sensagdes atraves
da superficie corporal.

PARA O APRENDIZADO DO BRAILLE

Objetos: exploracdo de diversos materiais
concretos identificar reconhecer, discriminar,
pegar/arremessar.

Espacos: Explorar, interagir em diferentes
contextos para entender os comportamentos
e hdbitos. Como por exemplo: direcionar-se
para guem estd falando em uma conversa.

Estimular o desenvolvimento do equilibrio:
estatico- sentado manter a postura, em pé
alternandc os pés sem apoio...

Dindmico: em movimento: saltar, andar com
e sem apoio, segurando objetos, sobre
obstdculos, correr, rolar..
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A

SABERES BASICOS DOMINIO DAS 5 SHGESTCES DEMYMDADES. |
NECESSARIOS ESPECIFICIDADES A IDENTIFICACAO DAS CONDICOES
PARA LEITURAE DE CADA AREA NECESSARIAS PARA O
ESCRITA BRAILLE APRENDIZADO DO
BRAILLE

. - . . , Orientar os pais e ou cuidadores
Garantio dos direitos fundamentais ~ Envolvimento dos pais nos

(alimentacdo, higiene) - apoio e
Incentivo da familia

. no sentido de:
cuidados

: ; Monitorar, observar e propor ativi-
Incentivo na aprendizagem _ o
dades que ensine a higiene das

md&os, do corpo e dos objetos pes-

SOQIS

Incentivar a alimentar-se sem
ajuda e a usar adequadamente o
banheiro

Valorizar as tentativas da crianca




SABER UTILIZAR OS INSTRUMENTOS

NECESSARIOS PARA A ESCRITA BRAILLE

PUNCAO

DOMINIO NECESSARIO

Conhecimento:
Audicdo
Discriminacdo tatil;
Conhecer a forma.
Manuseio:

Audicdo
Coordenacdo manudl
Maneira de segurar
Familiaridade:
Audicdo

Tato

Coordenacdo bimanual, digital, pinca
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SUGESTAO DE ATIVIDADES

Exercicios de farga e precis@o dos dedos (parafusar, fazer
bolinhas pequenas com massinha, esticar, torcer..);

Explorar usando o tato procurando identificar detalhes tais
como: tamanho, forma, peso

Atividades motoras de pegar/ jogar, empurrar/puxar, apertar,
amassar/soltar... objetos ;

Realizar movimentos de preensdo exemplo: pegar e largar uma
bolinha

Segurdr simulando uso;

Perfurar liviemente uma ladmina de isopor ou papeldo, procu-
rando: escutar o ruido e exercendo pressdo evolutiva (a mais
fraca para a mais forte), pressdo continud, pressdo interrompi-
dO,‘

Pegar uma bolinha utilizando ambas as maos ou cada mao
alternadamente ou segurando um objeto na mdo oposta;
Sentir os furinhos, utilizando o tato ( dedo indicador da mao
dominante) sequir a escrita com o dedo indicador da outro
mao;

Contornar blocos légicos feitos de: papeldo, isopor..com furin-
hos;

Atividades que envolvam movimentos de pinga tais como por
exemplo: prender prendedores de roupa em torno de uma
|Gmina de pizza, catar sementes utilizando o indicador e o

polegar.
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SABEB UTILIZAR OS INSTRUMENTOS SUGESTAO DE ATIVIDADES
NECESSARIOS PARA A ESCRITA BRAILLE

Explorar usando o tato procurando
REGLETE identificar detalhes tais como: forma,
comprimento, largura espessurg, tem-

pe ratura.

Manusear a reglete abrindo-a do dire-
ita para a esquerda, identificando os
pontos de preensdo da folha e ¢ trava-
mento.

Posicionar a folha na reglete no modo

de iniciar a escrita.

DOMINIO NECESSARIO

Percorrer as celas, examinar utilizando a
Conhecimento: pUNCEO.
Conhecer a forma da reglete, as
celas, disposi¢cdo das linhas
Manuseio:
ldentificar o lado correto paro
Abrir/ fechar/ travar
Familiaridade:
Colocar a folha na reglete
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MATRIZ DE ACOMPANHAMENTO DAS NECESSIDADES
EDUCACIONAIS BASICAS PARA ALFABETIZACAO EM

BRAILLE

Nome do Aluno: |dade:

Cada simbolo nas perguntas estd relacionado com os simbolos do texto, onde cada pergunta tem relagGo com determinada etapa na matriz.

AS COM
VEZES AJUDA

SIM  NAO

Demonstra Autonomia/interesse
(intencionalidade)? Independéncia?

4

Interage com os colegas?

Demonstra estar adaptado ao ambiente,
dominio do espac¢o?

Estd sendo informado do que estd
ocorrendo 0o seu redor?

Conhece 0 seu corpo, realiza
adequadamente a sua higiene?

> > > )

Apresenta alguma outra deficiéncia
sensorial?

A Observacoes:

Identifica significado das marcas
grdficas/letras (pontos)?

Localiza a posi¢do dos pontos?

Entende a disténcia entre os pontos
na cela Braille?

Consegue entender icones e
simbolos?

Identifica o som da letra?

Identifica a grafia da letra?

Diferencia letra, nUmero e outros
sinais? e

VA ( { B a
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Consegue entender e posicionar as .
letras formando palavras?

Localiza o espaco da folha? (Inicio, meio
e fim).

Deixa espaco entre as palavras?
ldentifica a direcdo da escrita?
Identifica a dire¢do da leitura?

Sabe fazer nova linha?
Sabe fazer pardgrafo?

Demonstra estar envolvido nas
atividades?

Expressa suas necessidades?

Utiliza o tato ativo para localizar
e explorar os objetos?

D © © O mxt %% o

O aluno manifesta privagdo de
necessidades bdsicas?

Observa-se apoio e incentivo da familia
no aprendizado da crianga? y %

@) SOBRE OS INSTRUMENTOS:
PUNCAO
O aluno conhece? Sabe para que serve?
O aluno sabe manusear?
REGLETE
O aluno conhece? Sabe para que serve?

O aluno sabe manusear?

Imprima as 3 Ultimas pdaginas para preenchimento da matriz e do parecer
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PARECER:

Assinatura do Professor: Data:







111

5 CONCLUSAO

Quando se iniciou o trabalho de pesquisa, a evidéncia das dificuldades
recorrentes de alunos cegos, no que se refere a alfabetizacdo em Braille, foi a mola
propulsora que constitui o problema da pesquisa. Alunos cegos, seguem a progressao
escolar sem demonstrarem aptiddo no uso da leitura e da escrita Braille. Com a
finalidade de conhecer estratégias concretas para uma eficdcia da alfabetizacédo
Braille, os professores sdo apontados como aqueles que podem favorecer essa
aprendizagem, ao desenvolverem seus planejamentos visando o aprendizado e
consequentemente a inclusdo escolar.

Diante disso, esta pesquisa teve como objetivo geral: conhecer as
necessidades educacionais basicas do processo de aprendizagem de alunos com
deficiéncia visual, cegueira, em fase de escolariza¢céo, especialmente no que tange a
alfabetizacdo em Braille a partir do qual foi possivel identificar os saberes necessarios
para que o aluno saiba ler e escrever, destacando as areas do conhecimento
envolvidas e o dominio necessario das especificidades de cada area, e direcionando
também as possibilidades de identificacdo do aprendizado do Braille, com sugestfes
de atividades a serem desenvolvidas.

Ao descrever as necessidades educacionais béasicas do processo de
aprendizagem da crianca cega, na alfabetizacdo em Braille, conclui-se que as areas
psicomotora, sensorial, cognitiva e afetivo social, sdo integrantes desse processo, cujo
destaque foi a afetiva, também caracterizada pela vontade, interesse e necessidade.

Discutindo os processos de inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia
visual, cegueira, por meio da alfabetizagédo e letramento, a caréncia de condigdes
materiais e humanas, tais como: equipamentos, monitores e servicos técnicos
especializados, séo considerados pontos fracos, sendo necessario instrumentalizar
escolas, equipes, redes de atendimento as pessoas com deficiéncia, para que a
inclusdo educacional ocupe mais espacos na sociedade.

Construir um instrumento relativo as condi¢cdes necessarias para processo de
alfabetizacdo para alunos cegos, com vistas a identificacdo das principais
necessidades da aprendizagem, ndo é uma tarefa facil, pois instrumentos dessa
natureza, em sua maioria sSao concebidos como manuais, ou testes de

conhecimentos, tornando sua divulgacdo e utilizagdo morosos. Além disso, a



112

alfabetizacdo de pessoas cegas, impde aquele que vai alfabetizar, o conhecimento do
processo de alfabetizac&o, o conhecimento da deficiéncia visual.

O instrumento apresentado nessa dissertacdo a partir de sua utilizacao,
possibilita ao professor criar estratégias de ensino e de aprendizagem, considerando
gue existem especificidades para a aprendizagem e alfabetizacdo em Braille, que
podem nao estar sendo identificadas pelos professores alfabetizadores. A matriz de
identificacdo das condi¢cdes necessarias para alfabetizacdo em Braille pode vir a
contribuir para a aprendizagem de alunos cegos.

Para alfabetizar um aluno cego, é necessario que se entenda, a forma como
esse aluno elabora o conhecimento e o relaciona com 0s signos nao verbais da
sociedade, para entdo entender como o0 aluno cego aprende, quais sdo as suas
necessidades e assim favorecer a abertura de um espaco de aproximacao pedagdgica
com essa pessoa cega.

Além disso, o estudo apontou a necessidade de estratégias pedagogicas para
gue o aluno com deficiéncia visual, cegueira, possa usufruir dos direitos que a
legislacdo preconiza. Como uma atenc¢do especial, um profissional, além do professor
regente, que tenha conhecimento sobre a deficiéncia visual. Ndo se tratando, desta
forma, de nenhum privilégio, mas apenas do estabelecimento do principio de
equidade. Uma necessidade, de estabelecer o contato desse aluno, com todos 0s
recursos disponiveis que venham contribuir para a apropriacdo do conhecimento,
durante todo o periodo da alfabetizacao.

A pesquisa indicou também, estratégias administrativas necessarias para
efetivar o que a legislacdo j4 prevé e estabelecer outras a¢gbes adequadas as
necessidades do aluno. Indicando a importancia de um trabalho de gestdo centrada
na formacédo e elucidacdo de toda a comunidade escolar sobre as necessidades
educacionais que envolvem um aluno com deficiéncia visual. Realizando também
acbes que promovam o atendimento individual (AEE), garantam um monitor
permanente e propiciem um acolhimento, orientacdo as familias e interagdes
adequadas as condi¢des que o aluno necessita e consequentemente a sua incluséo
e, estabelecendo assim, um “olhar” um “fazer” pedagdgico comum e acessivel a todos.

O objetivo dessa pesquisa ndo se esgota com a construcdo desse produto e
entendemos que as limitacdes presentes levam a compreenséao de que nao € possivel
generalizar resultados. Isso ocorre em funcdo do nimero de participantes, do amplo

espectro que envolve a alfabetizacdo entre outros, mas, espera-se, contudo, que as
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guestbes brevemente levantadas, possam contribuir para descomplicar e minimizar
algumas das barreiras enfrentadas no processo de alfabetizacdo e letramento em
Braille e para suscitar, mais discussdes e aperfeicoamento deste, e de outros objetos
gue tenham a proposta entender os desafios de ensino aprendizagem, enfrentados

sobretudo, pelos alunos cegos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES

1960

Universidade Federal de Santa Maria UFSM
Mestrado profissional de politicas publicas e gestdo educacional

Pesquisador responsavel: Dr2 Silvia Maria de Oliveira Pavao

Pesquisa: Necessidades educacionais basicas da alfabetizacdo em Braille
Contato: silvia.pavao@ufsm.br fone (55) 3220-8446

Mestranda: Clecimara Vianna

|.-IDENTIFICACAO

Nome do prof.(a): (opcional)

1.-ldade:

( ) entre 20 e 30 anos
( ) entre 30 e 40anos
( )40 a50 anos

( ) Mais de 50 anos

2.-Formagao:

( ) Graduacao, especifique a area:
( ) Especializacéo

() Mestrado

() Doutorado

3.-Outras formacgdes ou aperfeicoamentos na area de deficiéncia visual:
() Curso de aperfeicoamento e atualizagcéao

( ) Palestras

() Curso de especializagao

() Outras, qual (is)

4-Funcéo atual:

() Professora em
( ) Cargos de gestao
( ) Outra
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5-Tempo de atuacéo na funcéo atual
( ) até 5 anos

( )6allanos

( ) mais de 10 anos

() mais de 20 anos

II-TRABALHO EFETIVO NA AREA DA DV

1. Quanto tempo vocé trabalha com alfabetizacao de alunos cegos?
( ) esta € a minha primeira experiéncia

( ) amais de 03 anos

( )de 06 a 10 anos

( )de10a 20 anos

( ) outros...

2. Quais ou qual o motivo que te levou a trabalhar nessa area?

() experiéncia pessoal ( alguém na familia com DV, ...

() interesse pessoal, quando li sobre o assunto, ou outras situacdes

( ) nada especifico, as coisas foram ocorrendo pela demanda da instituicdo que
eu trabalho (trabalhava)

() outros. Cite

Tendo como referéncia o aluno cego, responda as préximas questfes que apresentam
multipla escolha podendo ser marcadas tantas quantas achar necessario, quando for
necessario.

lI-ALFABETIZACAO EM BRAILLE

1. Vocé utiliza o sistema Braille para alfabetizacdo dos alunos com DV,cegueira?
( )sim ( )néo

Sempre utilizou?
( )sim ( )néo

2. Considera o Braille como o melhor sistema para alfabetizagao para alunos com DV
( )sim ( )néo

3. Na sua opinido o aluno com DV, cegueira precisa do Sistema Braille
( ) Sempre

( ) Asvezes

() Nao precisa, pois conta com a alta tecnologia que substitui o Braille
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4. Estes alunos/ cegos que vocé atende ou atendeu, tem mais alguma deficiéncia ou
caracteristica especifica?

( ) autismo

( ) deficiéncia fisica nos membros superiores

() deficiéncia intelectual

() deficiéncia auditiva

( ) ndo tem diagndstico mas apresenta caracteristicas

5. As diferentes caracteristicas ou deficiéncia interfere na aprendizagem da leitura e
escrita
( )sim ( )néo

Justifique?

6. Que outras condic¢des vocé julga necessario no aluno para o aprendizado da leitura
e escrita Braille?
( ) Estar motivado ( ) Sentir-se seguro e acolhido ( )outros

7. Classifique, avaliando de 01 a 05, sendo que 01 indica menor e 05 maior. Quais
sao as dificuldades em alfabetizar um aluno cego?

() questdo de autonomia/independéncia dos alunos

( ) dificuldade de compreenséo

( ) auséncia de organizacéo espacgo temporal

( ) impasse na compreensdo simbolica

( ) dificuldade de coordenacéo digito manual

( ) dificuldade de locomocao(mobilidade)

( ) outras. Quais?

8. Numere na ordem que vocé considera mais importante:

Que saberes sdo necessarios para que o aluno cego aprenda a ler e escrever?
) O significado das marcas graficas/letras (pontos)

) capacidade simbdlica

) discriminagéo dos sons da fala

) nogao da palavra

) Interpretacédo dos fatos

) organizacdo da pagina escrita

) aspectos afetivos (emocgdes e sentimentos)

)outra(as) qual (is)?

AN AN AN AN NN NN
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9. Na alfabetizacdo em Braille € importante compreender: a diferenca e semelhanca

*e 14
*e 25

na posicdo dos pontos que formam as letras. Por exemplo: na cela Braille ¢« 55, Sendo
que, para a leitura, o ponto 1, representa a letra a, ja os pontos 1 e 2 representam a
letra b, os pontos 1 e 4 representam a letra ¢ ... e a combinagao dos 06 pontos vao
formando todo o alfabeto. Que conceitos, vocé percebe que o seu aluno cego
necessita para este entendimento?

( ) de diferenciacdo e categorizacao de objetos

( ) de sequéncia légica

( ) de lateralidade,

() construcdo simbdlica

( ) de organizagéo espaco temporal

() outra(as) qual(is)?

Com base na sua experiéncia profissional, responda as questées do nimero
10 ao 19, marcando as op¢des necessarias e acrescentando o que estiver faltando.

10. Quais as capacidades que o seu o aluno cego utiliza, na pratica, para a
compreensao do espaco na folha (Inicio, meio e fim):

() motricidade digito manual ( ) percepcao auditiva ( ) lateralidade

( ) capacidade simbdlica ( ) elaboracao de conceitos

() sequenciacéo, seriacao e classificacdo ( ) nocdes espaciais

() discriminacéo tatil ( ) outras percepcoes.

Quais?

11. Quais as capacidades que o seu 0 aluno cego utiliza, na prética, para a
compreensao da direcao da escrita:

() motricidade digito manual ( ) percepcao auditiva ( ) lateralidade

( ) capacidade simbdlica ( ) elaboragéo de conceitos

() sequenciagéo, seriacao e classificagcdo ( ) nocdes espaciais

() discriminacao tatil ( ) outras percepcoes.

Quais?

12. Quais as capacidades que o seu o aluno cego utiliza, na pratica, para a
compreensao da direcao da leitura:

() motricidade digito manual ( ) percepcao auditiva ( ) lateralidade

( ) capacidade simbdlica ( ) elaboragéo de conceitos

() sequenciagéo, seriacao e classificacdo ( ) nocdes espaciais

() discriminacao tatil ( ) outras percepcoes.

Quais?
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13. Quais as capacidades que o seu o aluno cego utiliza, na pratica, para a
compreensao da posi¢ao dos pontos:

( ) motricidade digito manual ( ) percepcao auditiva ( ) lateralidade

( ) capacidade simbolica ( ) elaboracdo de conceitos

( ) sequenciacéo, seriagao e classificagdo ( ) nocdes espaciais

( ) discriminagéo tatil ( ) outras percepcdes.

Quais?

14. Quais as capacidades que o seu o aluno cego utiliza, na pratica, para a
compreensao do espaco entre as palavras:

() motricidade digito manual ( ) percepc¢ao auditiva ( ) lateralidade

( ) capacidade simbodlica ( ) elaboracdo de conceitos

( ) sequenciacéo, seriacao e classificagcdo ( ) nocdes espaciais

( ) discriminacéo tatil ( ) outras percepcdes.

Quais?

15. Quais as capacidades que o seu o aluno cego utiliza, na pratica, para a
compreensao da nova linha:

( ) motricidade digito manual ( ) percepcao auditiva ( ) lateralidade

( ) capacidade simbodlica ( ) elaboracédo de conceitos

( ) sequenciacéo, seriacao e classificagdo ( ) nocdes espaciais

( ) discriminacéo tatil ( ) outras percepcdes.

Quais?

16. Quais as capacidades que o seu 0 aluno cego utiliza, na prética, para a
compreensao da Letra (som, grafismo):

( ) motricidade digito manual ( ) percepcao auditiva ( ) lateralidade

( ) capacidade simbolica ( ) elaboracado de conceitos

() sequenciacéo, seriagao e classificagcdo ( ) nocdes espaciais

( ) discriminacgdo tatil ( )outras percepcoes.

Quais?

17. Quais as capacidades que o seu o aluno cego utiliza, na pratica, para a
compreensao da diferenca entre letra e numero:

() motricidade digito manual ( ) percepc¢ao auditiva ( ) lateralidade

( ) capacidade simbodlica ( ) elaboracdo de conceitos

() sequenciacéo, seriagao e classificagdo ( ) nocdes espaciais

( ) discriminacdo tatil ( ) outras percepcoes.

Quais?
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18. Que capacidades vocé identifica como basicas, necessarias, para que o aluno

cego consiga construir relagcdes que o auxiliam no aprendizado da escrita Braille?
(marque todas as que achar importante e acrescente as que estiverem faltando)

( ) capacidade de exploracéo e percepcao tatil

) capacidade de reconhecer simbolos

) capacidade de discriminagéo e observacao (semelhancas e diferencas)
) auto imagem

) conhecimento de conceitos espaciais: direcéo/ lateralidade/posicéo

) conhecimento matematico (nUmero - quantidade, sucesséao, distingao)
) percepcao auditiva

) outra (as) capacidade(es)

AN AN AN AN NN N

19. Vocé considera que o aluno cego necessite de alguma habilidade, além dos
demais alunos, para o aprendizado do Braille?
() Sim. Quais??

( ) Nao

IV- ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

1. Vocé considera que o letramento possa ser trabalhado com o aluno cego?
( )sim

( )néo

( ) Talvez, Por que?

2. O seu conceito, como professor(a), sobre alfabetizacao:

( ) O aluno |é e escreve algumas palavras.

() O aluno tem dominio de todo sistema escrito no que tange aos signos graficos e
correspondéncia fonética.

( ) O aluno €, escreve e interpreta 0 que leu e usa a escrita na pratica social.

3. Como € promovido o contato da crianca cega com a cultura escrita em sala de aula?

() Séao utilizadas etiquetas, com os nomes de objetos e salas, na escrita Braille.

( ) E lido, em voz alta, todo o material utilizado em aula pelos demais alunos.

( ) Séo descritos oralmente, elementos visuais tais como: pessoas, objetos ou
desenhos.

() Outras acoes.

Quais?

() N&o é realizada nenhum contato com a escrita em sala de aula, pois o0 aluno nao
sabe o Braille.
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4. Que oportunidades vocé proporciona, para que o aluno cego conheca mais sobre
a presenca da escrita nas situacdes cotidianas da escola?

( ) E realizada uma descricéo oral de todo e qualquer texto exposto na escola.

( ) E descrito o que esta sendo colocado no quadro negro.

( ) E realizada a descri¢éo de audiovisuais para a compreensao da crianca.

( ) Sé&o realizadas acdes paralelas mediadas por um colega de classe.

( ) Outras.

Quais?

5. De que forma a alfabetizacdo e letramento podem ser explorados e desenvolvidos
com alunos cegos?

( ) Desde o principio das no¢des elementares do processo de leitura e escrita

( ) Em todas as atividades desenvolvidas na educacéo formal ( na escola)

() Apenas se for necessario, pois muitos alunos nao chegam a utilizar o sistema de
leitura e escrita

6. Vocé trabalha a escrita cursiva com o aluno cego para:

( ) desenvolver a motricidade fina

( ) somente as letras do seu nome, para que ele possa fazer sua assinatura.
( ) somente o Braille é trabalhado com aluno cego

( )outra

V- Escreva aqui, baseado na sua experiéncia:
O que vocé considera importante salientar, tendo em vista 0s objetivos desta
pesquisa.
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APENDICE B — TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Necessidades educacionais basicas da alfabetizacdo em Braille
Pesquisador responsavel: Dr2 Silvia Maria de Oliveira Pavao

Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)

Telefone para contato: (55) 9 9978 6675

Local da coleta de dados: Escolas municipais de ensino fundamental de Santa Maria RS.
Telefone e endereco postal completo: (55) 3220-8446. Avenida Roraima, 1000, prédio 16, sala
3169, 97105-970 - Santa Maria - RS.

O responsavel pelo presente projeto se compromete a preservar a
confidencialidade dos dados dos participantes envolvidos no trabalho, que serdo
coletados por meio de questionario, no més de agosto a dezembro do ano de 2020.

Informa, ainda, que estas informag6es serdo utilizadas, Unica e exclusivamente,
no decorrer da execucdo do presente projeto e que as mesmas somente serao
divulgadas de forma an6nima, bem como serdo mantidas no seguinte local Avenida
Roraima, 1000, prédio 16, sala 3169, 97105-970 - Santa Maria - RS, por um periodo
de cinco anos, sob a responsabilidade dos pesquisadores. ApOs este periodo 0s
dados seréo destruidos.

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da UFSM em .....[......[....... , com 0 numero de registro

Santa Maria, 9 de abril de 2020.

Assinatura do pesquisador responsavel

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS -
2° andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@gmail.com.
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APENDICE C — AUTORIZACAO INSTITUCIONAL (MODELO)

Eu (nome da diretora), abaixo assinado), autorizo a realizacdo do estudo sobre:
necessidades educacionais basicas da alfabetizacdo em Braille, a ser conduzido pela
pesquisadora Clecimara Vianna.

Fui informada, pelas responsaveis do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da
pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual
represento.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como instituicdo co-participante
do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e
bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura
necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Santa Matria, de de 2020.
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: necessidades educacionais basicas da alfabetizacdo em Braille
Pesquisador responsavel: Silvia Maria de Oliveira Pavao

InstituicAo/Departamento: UFSM/Departamento de Pods-Graduagdo, mestrado
profissional em politicas publicas e gestdo educacional.

Telefone e endereco postal completo: (55) 3220-8446. Avenida Roraima, 1000, prédio
16, sala 3169, 97105-970 - Santa Maria - RS.

Local da coleta de dados: Escolas Municipais de Ensino Fundamental de Santa Maria-
RS.

Eu Silvia Maria de Oliveira Pavao, responsavel pela pesquisa “necessidades
educacionais basicas da alfabetizacdo em Braille”, o convido a participar como
voluntéario deste estudo.

Esta pesquisa pretende conhecer o desenvolvimento do processo de aprendizagem
na alfabetizacdo em Braille de alunos cegos.

A pesquisa € importante porque, dentre os deveres da instituicdo de ensino, esta o de
preservar os direitos basicos das criancas e adolescentes, e aprender a ler e escrever
€ um direito. Para sua realizacdo sera realizado um estudo exploratorio, qualitativo.
Sua participacao constara em responder a um questionario.

E possivel que acontegam desconfortos ou riscos de vocé nédo se sentir & vontade
para participar respondendo ao questionario, demonstrar timidez ou ainda falar de
alguma lembranca que gere tristeza. Os beneficios esperados com o estudo
consistem na geracao de reflexdes pertinentes as possibilidades de a¢cdes assertivas
para a aprendizagem da leitura e escrita pelos alunos cegos.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer davida
ou pedir qualquer outra elucidacdo. Para isso, entre em contato com a pesquisadora
ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

Em caso de algum problema relacionado com a pesquisa, vocé tera direito a
assisténcia gratuita que serd prestada por meio de acompanhamento dos
pesquisadores. As estratégias e procedimentos utilizados para prestar esse
atendimento, a problemas que sejam comprovadamente causados por essa pesquisa,
se dardo por meio da elucidacao de qualquer davida referente a pesquisa, explicacdo
de termos e conceitos utilizados na pesquisa, indicagéo de leituras para complementar
a pratica e também, poderd orientar, caso necessario, a busca de outros
acompanhamentos pertinentes a situacao apresentada.

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS -
2° andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@gmail.com.
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Vocé tem garantida a possibilidade de ndo aceitar participar ou de retirar sua
permissao a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua deciséo. As
informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo ser divulgadas, apenas,
em eventos ou publicacdes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacgao.

Os gastos necessarios para a sua participacdo na pesquisa, serd assumido pela
pesquisadora. Fica, também, garantida indenizacdo em casos de danos
comprovadamente decorrentes da participagao na pesquisa.

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS -
2° andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@gmail.com.
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Autorizacao

Eu, , apoés a leitura ou a
escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o
pesquisador responsavel, para elucidar todas as minhas duavidas, estou
suficientemente informado, ficando claro que minha participacédo é voluntaria e que
posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de
qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles
provenientes e da garantia de confidencialidade. Diante do exposto e de espontanea
vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo e assino este termo
em duas vias, uma das quais foi-me entregue.

Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel pela obtencao do TCLE

Santa Maria, de de 2020.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS -
2° andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@gmail.com.
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ANEXO A — AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

PREFEITURA MUNICIPAL DE

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA MARIA
SECRETARIA DE MUNICIPIO DA EDUCACAO

A CIDADE CUIDANDO DAS PESSOAS.

Santa Maria, 22 de abril de 2020.

De: Secretaria de Municipio da Educagdo — SMEd

Para: Profis. Clecimara Vianna e Silvia Maria de Oliveira Pavéo

Assunto: Autorizacao para o desenvolvimento do Estudo “NECESSIADES EDUCACIONAIS
BASICAS DA ALFABETIZACAO EM BRAILLE".

AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Declaramos para os devidos fins, que aceitamos o desenvolvimento do estu-
do “NECESSIDADES EDUCACIONAIS BASICAS DA ALFABETIZACAO EM BRAILLE” a
ser conduzido pelos pesquisadores Clecimara Vianna e Silvia Maria de Oliveira Pavéo.

Fomos informados, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da
pesquisa, bem como das atividades que seréo realizadas.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como instituicdo co-participante
do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-
estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a
garantia de tal seguranca e bem-estar.

Marcio Andrei de Melo Carvail
Secrotario Adjunto de Municlpio da Educagé
Portaria n° 416/2019

Rua Venancio Aires, n°® 1934 - 3° Andar - SUCV . Centro - Santa Maria/RS
CEP: 97010-004 - Tel.: (55) 3921.7051 * www.santamaria.rs.gov.br
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ANEXO B — PARECER COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
£ % SANTA MARIA/ PRO-REITORIA Wﬂp
DE POS-GRADUACAOE v agrosi
PESQUISA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: NECESSIDADES EDUCACIONAIS BASICAS DA ALFABETIZACAO EM BRAILLE
Pesquisador: Silvia Maria de Oliveira Pavao

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 31278620.2.0000.5346

Instituicao Proponente: Universidade Federal de Santa Maria/ Pré-Reitoria de Pés-Graduagéo e
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.023.187

Apresentagao do Projeto:
O projeto se intitula “Necessidades educacionais bésicas da alfabetizacdo em braille” e se vincula ao

Programa de Pos-Graduagdo em Politicas Publicas e Gestao Educacional.

No resumo do projeto o seguinte texto: “Este projeto de pesquisa, é desenvolvido no Mestrado Profissional
do Programa de Pés-Graduagao em Politicas Publicas e Gestdo Educacional, da Universidade Federal de
Santa Maria, na linha de pesquisa referente a Gestéo pedagogica e contextos educatives. Apresenta como
tematica geral de pesquisa o estudo da deficiéncia visual, mais especificamente a alfabetizagio e
letramento. A pesquisa tem como objetivo conhecer as necessidades educacionais basicas gue envolvem o
processo de aprendizagem na leitura e escrita em Braille. O método utilizado sera a pesquisa de campo com
abordagem qualitativa. Serdo convidados a participar do estudo, professoras regentes de classe de
alfabetizagdo que tenham, alunos cegos em processo de inclusdo, professores do Atendimento Educacional
EspecializadoAEE e duas professoras alfabetizadoras com larga pratica profissional com alfabetizagdo em
braille, cuja a escolha sera intencional, praticando o critério de notavel conhecimento na area. A analise de

dados coletados sera do tipo qualitativa.”

O projeto apresenta revisao bibliografica inicial, cronograma e instrumento de coleta de dados.

Enderego: Av. Roraima, 1000 - prédio da Reitoria - 7° andar - sala 763

Bairro: Camobi CEP: 97.105-970
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telefone: (55)3220-9362 E-mail: cep.ufsm@gmail.com

Pagina 01 de 03
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA/ PRO-REITORIA CW«\O
DE POS-GRADUAGAOE v agrosil
PESQUISA

Continuagao do Parecer: 4.023.187

-.I . '-'_II.-II_

Objetivo da Pesquisa:
Conhecer as necessidades educacionais basicas que envolve o processo de aprendizagem de alunos com
deficiéncia visual, cegueira, em fase de escolarizagao, especialmente no que tange a alfabetizagéo e

letramento em Braille.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Considerando-se as caracteristicas do projeto, a descrigdo de riscos e beneficios apresentada pode ser
considerada suficiente.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Os termos de apresentacao obrigatéria podem ser considerados suficientes.

Recomendacgoes:

Veja no site do CEP - https://www.ufsm.br/pro-reitorias/prpgp/cep/ - modelos e orientagdes para
apresentagdo dos documentos. ACOMPANHE AS ORIENTAGOES DISPONIVEIS, EVITE PENDENCIAS E
AGILIZE A TRAMITAGAO DO SEU PROJETO.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

Consideragdes Finais a critério do CEP:
O proponente do projeto é responsavel por indenizagado aos participantes no caso de manifestagao de
eventuais danos comprovadamente decorrentes da realizagdo da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 30/04/2020 Aceito
do Projeto ROJETO _1548720.pdf 17:44:52
Folha de Rosto fr.pdf 30/04/2020 |Silvia Maria de Aceito

Enderego: Av. Roraima, 1000 - prédio da Reitoria - 7° andar - sala 763

Bairro: Camobi CEP: 97.105-970
UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telefone: (55)3220-9362 E-mail: cep.ufsm@gmail.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE

SANTA MARIA/ PRO-REITORIA
DE POS-GRADUAGAO E

Continuagéo do Parecer: 4.023.187

PESQUISA

Plataoformoa

\?%‘Ofi

Folha de Rosto fr.pdf 17:43:26 | Oliveira Pavao Aceito
Declaragao de gap.pdf 30/04/2020 |Silvia Maria de Aceito
Pesquisadores 17:24:27 | Oliveira Pavao

Declaragao de smed.pdf 30/04/2020 |[Silvia Maria de Aceito
Instituicao e 17:23:53 | Oliveira Pavao

Infraestrutura

Projeto Detalhado / | projeto.pdf 30/04/2020 |Silvia Maria de Aceito
Brochura 17:22:40 |[Oliveira Pavio

Investigador

Declaragao de TC.pdf 30/04/2020 |Silvia Maria de Aceito
Pesquisadores 17:22:04 | Oliveira Pavao

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 30/04/2020 |Silvia Maria de Aceito
Assentimento / 17:21:42 | Oliveira Pavao

Justificativa de

Auséncia

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

SANTA MARIA, 12 de Maio de 2020

Nao

Enderego:

Bairro: Camobi

UF: RS Municipio:
Telefone: (55)3220-9362

Assinado por:
CLAUDEMIR DE QUADROS
(Coordenador(a))

Av. Roraima, 1000 - prédio da Reitoria - 7° andar - sala 763

CEP: 97.105-970

SANTA MARIA

E-mail:

cep.ufsm@gmail.com

Pagina 03 de 03




137

ANEXO C - GRAFICO RESPOSTAS DO QUADRO DEMOSNTRATIVO
CAPACIDADES NECESSARIAS PARA COMPREENSAO

Com base na experiéncia profissional, os professores responderam as
guestdes com relacéo as capacidades que o aluno cego utiliza para compreensao de

varios aspectos que envolvem a leitura e a escrita Braille:

Quais as capacidades que o seu o alunc cego utiliza, na pratica, para a compreensao da posicao
dos pontos:

9 respostas

motricidade digito manual 7 (77,8%)
percepgao auditiva 4 (44,4%)
lateralidade 7 (77,8%)
capacidade simbdlica 6 (66,7%)

elaboragéo de conceitos 4 (44,4%)
sequenciagao, seriagédo e
q ¢ 1agao 5 (55,6%)
classificagao
nogées espaciais 7 (77,8%)

discriminacgao tatil 8 (88,9%)
Memoria 1(11,1%)
0 2 4 6 8

Quais as capacidades que o seu o aluno cego utiliza, na pratica, para a compreensao do espaco na
folha (Inicio, meio e fim):

9 respostas

compreensao da direcéo da
leitura:
motricidade digito manual

8 (88,9%)
compreensao da diregdo da leitura:

percepgéo auditiva Contagem: 8

2 (22,2%)

lateralidade 8 (88,9%)

capacidade simbolica 3(33,3%)

elaboragéo de conceitos
sequenciacao, seriagao e
classificagé@o

nogdes espaciais

2 (22,2%)
4 (44,4%)
8 (88,9%)

discriminacgéo tatil 9 (100%)
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Quais as capacidades que o seu o aluno cego utiliza, na pratica, para a compreensao do espago
entre as palavras:

9 respostas

motricidade digito manual 6 (66,7%)

percepgao auditiva 2 (22,2%)

lateralidade 5 (55,6%)

capacidade simbdlica 3 (33,3%)

elaboragdo de conceitos
sequenciacdo, seriacéo e
classificagdo

nogdes espaciais

2 (22,2%)
4 (44,4%)
7 (77,8%)

discriminagao tatil 8 (88,9%)

Quais as capacidades que o seu o aluno cego utiliza, na pratica, para a compreensao da direcao
da escrita:

9 respostas

motricidade digito manual

lateralidade 9 (100%)

percepgao auditiva 4 (44,4%)

elaboracdo de conceitos 4 (44,4%)

nogdes espaciais 9 (100%)

capacidade simbodlica
sequenciagéo, seriagéo e
classificacédo
discriminagao tatil

4 (44,4%)
3(33,3%)

9 (100%)

Quais as capacidades que o seu o aluno cego utiliza, na pratica, para a compreensao da nova
linha?

9 respostas

motricidade digito manual 7(77,8%)
percepgao auditiva
lateralidade 6 (66,7%)
capacidade simbolica

elaboragdo de conceitos
sequenciacdo, seriacdo e
classificagéo

nogoes espaciais

3 (33,3%)
3 (33,3%)

discriminacao tatil
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Quais as capacidades que o seu o aluno cego utiliza, na pratica, para a compreensao da direcao
da leitura:

9 respostas

motricidade digito manual 5 (55,6%)

percepgéo auditiva 5 (565,6%)
lateralidade 9 (100%)

capacidade simbdlica 4 (44,4%)

elaboragdo de conceitos
sequenciacao, seriacéo e
classificagao

nogdes espaciais 8 (88,9%)

discriminacao tatil 8 (88,9%)

Quais as capacidades que o seu o aluno cego utiliza, na pratica, para a compreensao da diferenca
entre letra e numero:

9 respostas

motricidade digito manual 7 (77,8%)

percepgéo auditiva 2 (22,2%)
lateralidade

capacidade simbolica 6 (66,7%)

elaboragao de conceitos
sequenciagdo, seriacdo e
classificagéo

nogoes espaciais

5 (55,6%)
5 (55,6%)

discriminagao tatil
Conhecimento do simbolo
indicador de nu...

8 (88,9%)
1 (11,1%)
0 2 4 6 8

Quais as capacidades que o seu o aluno cego utiliza, na pratica, para a compreenséo da Letra (
som, grafismo):

9 respostas

motricidade digito manual 5 (55,6%)

percepgéo auditiva 8 (88,9%)
lateralidade

capacidade simbolica 8 (88,9%)

elaboracga@o de conceitos
sequenciagao, seriacao e
classificagéo

nogoes espaciais

4 (44,4%)
5 (55,6%)
3 (33,3%)
discriminagao tatil

percepgao de inicio meio e fim de
linha

6 (66,7%)
1 (11,1%)
0 2 4 6 8



