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A seguinte dissertacao, “Dispositivo curricular de controle: gerenciamento do risco e
governamento da surdez no cenario educacional”’, conecta-se ao campo de estudos
do curriculo, em aproximacdo com uma abordagem poés-estruturalista. Nos enlaces
investigativos deste trabalho, procurou-se pontuar as possibilidades referentes a
captura e invengao da surdez no ambito curricular, tomadas principalmente a partir
dos estudos de Michel Foucault. Para tais construcdes, elegeu-se como corpus de
analise os Parametros Curriculares Nacionais: adaptagcbes curriculares, que, ao
comporem uma conjuntura discursiva junto a outros documentos, tém viabilizado o
governamento da surdez no terreno educacional contemporaneo. Dentre as
ferramentas conceituais que alinhavaram esta dissertacdo, destaco o governamento
e a biopolitica, as quais permitiram a descricdo e analise do curriculo como um
dispositivo que tem operado na gestao e regulagdo do grupo surdo, produzido como
grupo de risco. E possivel verificar os processos de normalizagdo colocados em
funcionamento pela engrenagem da inclusdo, em que a surdez é traduzida pelo viés
da pluralidade cultural. Argumento que, para atender a principios de governo
neoliberais, se delineiam estratégias de maleabilidade no sentido de manter a
funcionalidade curricular e viabilizar a regulacdo na sociedade de controle. Desse
modo, quanto maior a capacidade do curriculo em flexibilizar-se, maior a
abrangéncia de seu governamento. Sendo assim, o curriculo tanto responde a
liquefacédo e transitoriedade do mundo pds-moderno, quanto o produz. Tendo em
vista 0 movimento inclusivo como imperativo estratégico no contexto atual, pode-se
vislumbrar o delineamento da surdez no registro da diversidade como categoria
passivel de normalizagdo. Assim, sobre os sujeitos alunos surdos, investem-se
mecanismos biopoliticos de regulacdo que colocam em pratica medidas profilaticas
e preventivas para contencdo de possiveis riscos representados pela excluséo,
discriminacdo, intolerancia, dentre outras situacdes. Por fim, sem pretender resolver
quaisquer tensionamentos da educacao ou do curriculo, trago relances que levem a
pensar em possibilidades de escape nas malhas de regulacdo, apontando para o
agonismo da diade poder/liberdade.

Palavras-chave: Dispositivo curricular, Gerenciamento do risco, Governamento,
Controle, Surdez.
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The following dissertation, "Curricular device of control: Management of the risk and
govern of the deafness in the educational scene™ connects to the curriculum
development in approach to a post structural access. On the rummage of this work,
for such constructions the checkpoint was the referring possibilities the capture and
invention of the deafness in the curricular scope, taken mainly from the studies of
Michel Foucault. For such constructions the National Curricular Parameters were
selected: curricular adaptations, that when compose a discursive conjuncture next to
other documents, has made possible the governance of the deafness in the
educational contemporary area. Amongst the conceptual tools that had tacked this
dissertation, | detach the governance and the bio-politics, which had hallowed to the
description and analysis of the resume as a device that has operated in the
management and regulation of the deaf group, produced as a group of risk. In this
way it is possible to verify the placed normalization processes in functioning for the
gear of the inclusion, where the deafness is translated by the bias of the cultural
plurality. Argument that stops taking care of the neoliberal government principles,
strategies of malleability in the direction are delineated to keep the curricular
functionality and to make possible the regulation in the control society. In this
manner, how much bigger the capacity of the resume in make itself flexible, greater
the capacity to be large in scope of its governance. Being thus, the resume in such a
way answers to the liquefaction and transitoriness of the world after-modern, it
produces how much it. In view of strategical the inclusive movement as imperative in
the current context, the delineation of the deafness in the register of the diversity can
be glimpsed as category submit of normalization. Thus, one invests on the deaf
citizen-pupils biopoliticos mechanisms of regulation that place in practical
prophylactic and preventive measures for containment of possible risks represented
for the exclusion, discrimination, intolerance, amongst other situations. Finally,
without intending to solve any tenseness of the education or the resume, | bring
glances that lead to think about possibilities 0 escape in the regulation meshes,
pointing with respect to the communion of diad to be able/freedom.

Key Words: Curricular device, Management of risk, Govern, Control, Deafness.
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PRIMEIRAS PALAVRAS...

“E possivel que ndo sejamos mais do que uma imperiosa necessidade de palavras,
pronunciadas ou escritas, ouvidas ou lidas, para cauterizar a ferida. Cada um tem a sua lista

[.]
(LARROSA, 2006, p. 22)

As assercdes deste estudo buscam adentrar as teorizacdes curriculares, na
tentativa de pensar seu enredamento contemporaneo. Talvez, como nos mostra
Larrosa, a escrita do — deste — texto ndo deixe de ser a cauterizacdo da ferida —
da(s) minha(s) ferida(s) —, cauterizacao proviséria e sempre a um passo de desfazer-
se para outros retornos.

Diante da tarefa da escrita, somos, por assim dizer, o préprio texto. E nesse
sentido que, ao pontuar os desassossegos e intranquilidades que nos interpelam,
passamos a nos constituir e a constituir, ao mesmo tempo, tais desassossegos.
Desse modo, apresento-me nas linhas, nas articulagdes deste projeto, “deixando”
nele pedagcos ou bocados de histérias minhas, imbricadas nas histérias de outros
que também estao aqui.

Tomo emprestadas as palavras de Santos para dizer que:

a minha vontade é apenas a de saber, de colocar em questdo, de
“desnaturalizar”, de exercitar a minha curiosidade diante de alguns minimos
aspectos do presente que a alguns podem parecer tranquilos, a outros
logicamente explicaveis, a outros desdobramentos do progresso histérico e
a outros, ainda, uma continuagédo da obra divina ou lances do puro acaso
(2006, p. 13).

Assim, lango meu olhar aos desdobramentos deste campo que se
convencionou chamar curriculo, ao qual busco dar o meu testemunho, trazer a
minha versao/verdade sobre suas implicacées contemporaneas. Nao quero com isso
impor uma verdade — a minha —, nem mesmo buscar a totalidade dos
acontecimentos. Tampouco me lango a procura de certa origem ou de uma suposta

causa que responda as indagacdes da educacao. Apresento aqui a minha forma de
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ver, de dar sentido a esse campo de estudos, dos “Estudos do curriculo”, como nos
traz Veiga-Neto (2002), ressaltando que nao se trata da unica nem da melhor forma,
mas apenas de um olhar dentre outros.

Nesse sentido, ndo me preocupa a busca da verdade em seu carater absoluto
ou definitivo, por entender que “nem o mundo nem o homem sao suscetiveis de uma
exegese definitiva, ndo podem ser lidos de uma vez por todas; seu sentido é
inesgotavel, seu mistério infinito” (LARROSA, 2005, p. 28). Reitero minha presenca
como parte mesma do texto. Encontro-me diluida em sua materialidade e, assim,
busco compreender a linguagem nao como lugar da verdade, mas como forca de
criagdo, tomando-a como criatura viva e vibrante na inveng¢ao do préprio mundo ou
das “coisas do mundo” (FISCHER, 2005). Em vista disso, 0 que posso neste
momento e coloco no texto ndo se encontra “obscuro”, “oculto” ou “embagado”. Pode
ser visto a olhos nus nas linhas e entrelinhas deste escrito, que reclama o devido
espaco do entre-lugar, para que possa dar-se no acontecimento de seu préprio

retorno. Em outras palavras, trata-se:

[...] da compreensdo de que, ao escrever e ao pensar, nos separamos de
nés mesmos, de nossas origens, de nossas herangas, morremos um
pouco; nesse mesmo instante, aparecemos, damos a ver, colocamos
fugidia luz sobre algo que nos preocupa, sobre algo que dbi em nossa
época, sobre algo que € belo nestes tempos e paragens e talvez nao esteja
sendo suficientemente dito (FISCHER, 2005, p.131).

N&o procurei por um objeto de pesquisa na exterioridade do acontecimento,
como se estivesse em algum lugar aqui ou ali a espera de nomeacao, de
representacdo. Busquei, nessa esteira, afastar-me da dicotbmica ideia que ora
polarizou e ainda vem polarizando palavras e coisas’.

Apdbio-me novamente em Fischer para dizer do carater de experiéncia que a
escrita pode assumir, de modo a adentrarmos na aventura do pensamento, do
exercicio do pensar. Tal atitude poderia, quem sabe, nos deixar tocar efetivamente
por aquilo que vivemos, para que tais vivéncias “nos abram ao que ndao somos nés

mesmos, vivendo algo que € ao mesmo tempo atividade e passividade — porque nos

' Nao vejo a linguagem fora da producdo de sentido. Na esteira de Nietzsche e Wittgenstein, Veiga-
Neto coloca que “a linguagem é insuficiente, isso é, ela ndo da conta dela mesma. Isto é assim
porque sO se pode falar nela e dela a partir de dentro dela mesma, de modo que, ndo havendo um
outro lugar de onde falar que ndo seja um lugar de linguagens — pois o falar ja é uma atividade
linguageira, ja € da ordem das préprias linguagens - , ndo é possivel ir além dela.” (2004, p. 136).
Assim, entendo que palavras e coisas estdo implicadas, ja que ndo ha palavras em um polo, e coisas
— que existiriam em si mesmas — em outro polo.
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deixamos atravessar por outras idéias, por outras sensacgdes [...]” (FISCHER, 2005,
p. 127), o que levaria a exposicéo, a receptividade a tais acontecimentos, em seu
potencial criativo.

Procuro adentrar nesse campo de investigagdo de forma a permitir a
necessaria abertura ao estranhamento, que tem se colocado nos diferentes
momentos deste trabalho. Trata-se também de “aceitar correr riscos”, como aponta
Foucault. Deixar-se invadir, desalinhavar o instituido, o que nos é dado de forma
muitas vezes tranquila e indubitavel.

Quero dizer do estranhamento que foi possivel e que venho operando com a
leitura de autores como Foucault, Larrosa, Veiga-Neto, Silva. E pelas maos destes e
de outros que venho rascunhando as primeiras palavras da referida dissertacao, e
que acompanham os desdobramentos desta pesquisa.

Na condicao de pesquisadora, reconhe¢o minha insercao no cenario em que
proponho e invisto meus estudos, sendo produzida pelos seus multiplos
atravessamentos e produzindo, ao mesmo tempo, outras assercées com relacao a
esse campo. Dessa forma, sou constituida pelos efeitos de relacbes discursivas
enredadas em campos de saber/poder especificos, estando também em posicédo de
exercer poder e constituir outros efeitos.

Ao embrenhar-me nas tramas deste estudo, vejo o quanto sou tragada por ele
e como esta imersdo vem se dando nos caminhos que percorri, nas escolhas que
tenho feito e na perspectiva teérica que sustenta minhas proposicées de pesquisa.
Esses caminhos tém me levado a outras formas de perguntar/pesquisar em
educacéo.

Nesse sentido, aproximo-me de estudos que se pautam numa abordagem
pos-estruturalista, buscando principalmente no pensamento de Michel Foucault as
ferramentas conceituais para a desnaturalizacao do discurso pedagdgico moderno —
e do campo curricular — para a efetivacao desta pesquisa.

Busco, entdo, a partir de Foucault, as ferramentas que permitam a
desarticulacdo da nocado de curriculo engessada em narrativas constituidas por
regimes de verdade que o colocam como articulador/organizador do fazer
pedagdgico na atualidade, como parte da “prépria natureza” ou “esséncia” da escola.
Assim, proponho verificar de que forma o curriculo é fabricado no interior de
discursos educacionais como dispositivo que atua na fabricacao de subjetividades a
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partir de uma determinada ordem discursiva, engendrada em relacbes de poder-
saber contingentes.

Buscando respaldo numa perspectiva que tensiona as construcbes e
metanarrativas alicercadas na modernidade, intento desconstruir a idéia de curriculo
como um a priori educacional, para pensa-lo a partir das condi¢coes de possibilidade
que permitiram a sua emergéncia como aparato/artefato da maquinaria escolar,
imbricado em um campo de saber especifico, do qual é produto e, a0 mesmo tempo,
produtor. Desse modo, quer-se desenredar todo e qualquer apriorismo, para pensar
o curriculo como uma criatura do mundo social, inventada e pensada por e nele.

As inquietacées que permeiam esta investigacdo foram sendo tragadas nas
relagdes que para mim se apresentaram no decorrer da trajetéria académica, dando-
se em discussdes e estudos que passavam e passam pela problematizacdo da
educacao de surdos. Tais atravessamentos, de alguma forma, foram me atingindo,
me tocando — penso que nao posso falar de um ponto de partida, de um marco de
origem que justifique esta minha opg¢ao, mas de um tema que foi se enredando
como uma grande teia, aleatoriamente —, para adentrar no meu pensar e
desconfigurar-me desde aquele momento (SANTOS, 2005).

Ao evidenciar a preferéncia por este objeto de estudo, qual seja o curriculo,
gostaria de marcar meu envolvimento e as impressées que tem assinalado os
olhares desprendidos a tal campo. O curriculo, como discurso, como pratica de
constituicdo de subjetividades, tem me interpelado ao longo de meus trajetos
académicos e também de minha trajetéria de vida.

Curriculum, em sua construcdo latina ja remonta a uma acdo, a um
determinado curso a ser percorrido, € assim, também ao caminho trilhado por nés
mesmos. Facilmente se percebe o carater polissémico do termo em suas

designacoes, como muito bem demonstrou Veiga-Neto:

[...] ora € um atalho em um caminho ou é o préprio caminho; ora, uma
corrida ou o ato de correr; ora € a programagdo pedagdgica do que é
ensinado aos alunos; ora o documento que reune os dados relativos a uma
pessoa (em termos de sua formacao, experiéncias, realizagdes etc.), aquilo
que chamamos curriculum vitae [...] ora o curriculo é uma entidade
geografica, ora uma agao; ora ele é um programa, ora um documento
(20084, p.3; grifos do autor).

Como segue colocando o autor referenciado, a polissemia que nos parece

ambigua a um primeiro olhar, acaba por desfazer-se pela proximidade seméantica
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desses sentidos, que foram construidos em torno do termo. Sem delimitar o
entendimento de seu campo nem pretender fixar algum sentido ultimo a suas agdes,
aponto a intima conexao do curriculo ao curso de nossas vidas, e a forma pela qual
constituimos a nés mesmos em suas proposi¢oes.

Assim, ndo é possivel desenredar-se das tramas discursivas que nos
interpelam, das praticas curriculares que em suas relagdes de poder-saber nos
atravessam e nos posicionam como sujeitos. Importa, nessa direcao, descrever e
analisar as praticas discursivas e nao discursivas que envolvem o artefato curricular
e o fazem funcionar como dispositivo de controle na fabricacdo das subjetividades
surdas.

Intento, ao vislumbrar os Pardmetros Curriculares Nacionais: adaptacdes
curriculares, mostrar sua produtividade, percebendo-os como um dispositivo de
controle que aciona mecanismos de subjetivacao e de gerenciamento do risco dos
alunos surdos. Nessa esteira, discorro em torno das seguintes problematizacdes:
Como vem se delineando o discurso curricular na educagdo de surdos? Que
estratégias sdo postas em funcionamento ao narrar-se o sujeito-aluno surdo e
subjetiva-lo? Que efeitos vém produzindo e de que forma posicionam a surdez no
cenario curricular?

Nesse sentido, faz-se necessario um movimento de desconstrucdo da nogao
moderna de curriculo para perguntar sobre a sua constituicdo e funcionamento. Nas
tramas desse(s) caminho(s), delinearam-se as seguintes questdes: Quais as
condicbes de possibilidade que permitiram a emergéncia e a constituicao do campo
curricular? De que forma o curriculo vem funcionando como dispositivo de controle,
imbricado na subjetivacdo e governamento dos sujeitos-alunos surdos? Que
mecanismos vém operando na instituicdo da surdez e produzindo-a no discurso
curricular “oficial” da/na contemporaneidade? Que estratégias curriculares sao
postas em funcionamento e investem sobre o grupo surdo para o gerenciamento do
risco?

Procurarei abordar de uma forma mais pontual, na primeira parte desta
dissertacdo, o processo pelo qual meu objeto de interesse na pesquisa foi se
constituindo articulado a tensbes e deslocamentos. Inicialmente, o Capitulo I -
Marcando Os (Des)Compassos e Caminhos, foi alinhavado em dois momentos,
sendo o primeiro deles: Escolhas e Percurso Investigativo, onde trato dos trajetos e

escolhas que possibilitaram o encadeamento das questées de pesquisa. Ja num
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segundo momento do mesmo capitulo, Enredamento tedrico, procuro adentrar nas
articulagdes tedricas que trouxeram as condicbes de possibilidade para a
mobilizacdo dos estudos curriculares, no intuito de desenredar uma pretensa
naturalidade de seu campo. Busco, ainda, demarcar conceitos centrais, a partir da
esteira tedrica que compde esta investigacao, a fim de mostrar sua produtividade no
desdobramento do estudo.

No segundo capitulo: Das ferramentas e da Materialidade, procuro, na parte
inicial, Buscando as ferramentas, direcionar minha aproximacao as
ferramentas/conceitos que se colocam como possibilidades de descricdo e analise
dos documentos que se constituem como corpus de pesquisa. Ao demarcar a
Materialidade como Monumento, sinalizo a visibilidade dos materiais, tomando-os
como monumentos discursivos imbricados em regimes de verdade. Ainda nesse
capitulo, em sua parte final, Composicées, lanco-me a apresentacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais: adaptagdes curriculares, percebendo-o como
parte do discurso oficial do curriculo e eixo norteador da anadlise proposta neste
estudo. Também aqui, trouxe algumas proposicoes acerca da Visibilidade dos
monumentos, no intuito de fazer um breve exercicio de olhar para a produtividade
dos materiais.

O terceiro momento do texto, A instituicao de um campo de saber:
educacao especial como espaco de in/exclusdo — captura e invengao da surdez
como anormalidade, divide-se em trés partes, quais sejam: A maquinaria escolar
moderna, Educacdo Especial como campo de saber: captura e in/exclusdo da
surdez, e ainda, A constituicdo da surdez como grupo de risco e a producdo da
anormalidade surda, espagco em que teco consideracbes referentes a constituicéo
dos saberes e praticas pedagogicas na modernidade, entendendo o curriculo como
parte dessa grande maquinaria, como dispositivo que vem operando na subjetivacao
e governamento da surdez. Da mesma forma, aponto para a Educacao Especial
como campo de saber imbuido de "vontade de verdade”, o qual pde em
funcionamento estratégias de controle e gerenciamento do risco dos individuos
surdos, utilizando-se de tecnologias especificas de poder.

Dando continuidade, discuto acerca dos deslocamentos curriculares ao
movimentarem-se de um cenario de solidez moderna ao que se coloca como
liquidez pbés-moderna. Empreendo tal debate no quarto capitulo, intitulado Da crise

da razao a liquidez pos-moderna: deslocamentos curriculares. Para tanto,
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coloco as proposicoes em trés momentos, quais sejam: Solidez e Crise da
Racionalidade Moderna, Da disciplina ao Controle: movimentos curriculares, e ainda,
Normalizagdo e Gestdo do Risco no Diagrama Curricular, onde trago as recorréncias
discursivas visiveis nos documentos, apontando para a mudanca de énfase dos
mecanismos disciplinares para o controle, de modo a realizar uma analise dos
processos de normalizacdao e de gestdo do risco postos em funcionamento pela
engrenagem curricular.

O quinto capitulo, chamado Governamentalidade Neoliberal: curriculo
como dispositivo biopolitico de governamento compde-se de quatro secgdes:
Crise do Pastorado e o Advento da Razdo de Estado, Autogoverno e conformacao
moral como principios neoliberais, Liquidez e volatilidade na pdés-modernidade: a
producdo de sujeitos flexiveis e Agonismo na diade poder/resisténcia: (outros)
relances. Neste espaco discorro sobre as taticas de governamento operadas pelo
curriculo no enredo neoliberal entendendo-o como um dispositivo biopolitico no
gerenciamento das condutas. Aponto também para as tecnologias de poder
acionadas para a producdo de subjetividades maleaveis — e interessantes — a
governamentalidade neoliberal. Por fim, trago possibilidades de escape as malhas
de controle tendo em vista a relacao agénica entre poder e resisténcia.

Nos momentos finais do texto procuro deixar algumas pistas a outros/novos
comecos. Nesse sentido pontuo Fulguracées: notas para nao finalizar, de forma a
provocar novos tensionamentos que permitam em sua tecitura, Pensar a diferenca...
fissuras no curriculo? de um modo aberto, num convite a outros olhares e a novas

producdes.



Cap. 1 MARCANDO OS (DES)COMPASSOS E CAMINHOS

1.1 Escolhas e percurso investigativo

Ao iniciar a escrita do texto, busco reportar-me as suas travessias, contornos,
caminhos e (des)encontros. As histérias deste apresentam-se na simplicidade, na
trivialidade e no cotidiano que foram se delineando a partir da leitura e dos
atravessamentos de autores de quem me aproximei para produzir este texto. A eles
gostaria de pedir a devida permissao para chama-los a participar da construcao
deste trajeto.

A partir do uso e da forca das palavras, talvez nem sempre adequadas, busco
as aberturas, as fissuras possiveis para a discussao de um campo que vem sendo
alvo de meus questionamentos: o campo dos Estudos Curriculares.

Voltar a olhar para o territério de estudos do curriculo traz possibilidades
outras, emergentes do proprio momento que se afigura diante de meus
tensionamentos e que investe hoje sobre a minha vontade de saber. Assim, a
materializagao deste trabalho de dissertacao permite a incursdo em uma abordagem
tedrica que leva a questionamentos outros.

Os desencaixes iniciais deram-se de forma um tanto timida no decorrer do
Curso de Graduacdo em Educacao Especial - habilitacdo para deficientes da
audiocomunicagdo. Os caminhos e travessias que me envolveram ao longo do curso
apresentaram um campo centralmente clinico, a partir do qual estaria apta,
habilitada a tratar e/ou lidar com a surdez. Tais investimentos de estudo davam-se
no intuito de possibilitar um maior conhecimento dos corpos e capacidades surdas,
para entao “desvelar” suas artimanhas.

Com a sensacao de certa seguranca conferida por um discurso clinico,
empenhavamo-nos na caracterizacao de diferentes patologias, disturbios e possiveis
desvios, atrelados ndao s6 a surdez, mas a toda gama de outros sujeitos

relacionados ao terreno da Educacéo Especial (aqui poderia citar as mais diversas
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nomeacdes para abarcar 0s que nao ouvem, 0s que nao véem, que nao aprendem,
os desinteressados, os excluidos, 0os que se encontram acima da meédia, enfim).
Pouco se discutia acerca da educacdo ou mesmo dos processos relacionados a
constituicdo desses sujeitos, sendo que a preocupacgao se centrava no mapeamento
de suas incompletudes, de suas faltas, para que assim se pudesse intervir de forma
a aplacar tais desvios, de soluciona-los.

O carater terapéutico da Educacao Especial evidenciava-se na recorréncia de
disciplinas, tais como Disturbios Psiquiatricos, Elementos de Audiologia,
Otorrinolaringologia, entre outras, que marcavam o tom curricular delineado na
nossa proépria formagdo como partes desse corpo de expertise da educacdo de
surdos.

Em outros momentos ainda, langavamo-nos em  abordagens
socioantropoldégicas — o que se dava centralmente em torno de teorias
sociointeracionistas, as quais supostamente contemplariam a diferenca surda,
pensando-se ser este, 0 que se poderia dizer, “o outro lado da moeda”. Assim,
constituia-se uma forma de pensar a surdez que se colocava em contraposicao a
primeira, numa relacdo que posicionava uma abordagem socioantropolégica em
oposicao a uma abordagem clinico-terapéutica.

Talvez aqui seja necessaria uma ressalva. Nao busco qualquer juizo de valor
que diga da pertinéncia ou da nado-validade dos campos mencionados
anteriormente. Quero apenas apontar os contornos e limites desse(s) caminho(s),
juntando fragmentos de memdria para reescrever tais acontecimentos (SANTOS,
2006).

Foi na realizacao do estagio final de Graduacao e a partir de leituras de Hall
(1997; 2005) e Silva (1995a; 1999; 2000) que passei a questionar a produtividade do
curriculo da escola de surdos na construcao das identidades surdas. Atentei para os
processos de significacao cultural que enredavam o espaco curricular, entendido em
suas relacoes e efeitos.

As leituras de Hall permitiram-me perceber a centralidade da cultura na
constituicdo dos sujeitos, a qual ndo pode ser dissociada da proépria producédo de
sentido. Pude ainda olhar para a questao da identidade em seu carater mdaltiplo,
fragmentado e ndo mais unificado, estavel ou fixo em uma esséncia de sujeito. Tais
leituras iniciadas ai foram me levando a inquietagdes e questionamentos que, de

certa forma, impulsionaram a vontade de outros saberes, bem como o adentramento
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no campo dos Estudos Culturais em Educacado, que entdo se colocavam na base
tedrica de minhas investigacdes, abarcando tensionamentos que passavam a ser
outros.

Na intencdo de dar continuidade aos estudos e as leituras que vinha
realizando, ingressei no Curso de Especializagdo em Gestdo Educacional da
Universidade Federal de Santa Maria no ano de 2006. Confesso que a diversidade
de olhares que se apresentava no decorrer do curso, nas assercoes e diferentes
perspectivas tedricas que entrelagavam as pesquisas, levaram-me a lancar mao das
articulacdes tebricas que vinham me tocando/inquietando.

Assim, o empreendimento de pesquisa que me propunha pdde ser realizado
pela disponibilidade da Professora Fabiane Adela Tonetto Costas, que, mesmo nao
compartilhando da mesma esteira de discussao tedrica, permitiu e incentivou minha
imersao nos Estudos do Curriculo a partir de uma abordagem préxima aos Estudos
Surdos e aos Estudos Culturais em Educacdo, numa perspectiva que fazia
referéncia ao pés-estruturalismo.

Sem duvida, a responsabilidade por tais escolhas e deslocamentos foi/é
também das leituras, encontros e discussoes feitas com/pela Professora Marcia Lise
Lunardi-Lazzarin, que tem acompanhado minhas pesquisas desde a que compés o
relatério final de graduacdo até as investigacdes realizadas nos caminhos do
mestrado. Hoje, mais do que nunca, faz-se presente no meu perguntar/investigar, na
figura de orientadora deste que chamo tempo/experiéncia de pesquisa.

Assim, no trabalho de especializagdo, empenhei meus esforcos na analise
discursiva do curriculo da escola comum ao produzir identidades, atentando para as
relacbes de poder que vém constituindo as identidades dos alunos surdos no
cenario inclusivo. A partir das recorréncias que se evidenciaram nas enunciacoes,
principalmente da professora da turma, foi possivel vislumbrar a posicao central da
cultura ouvinte nas relacées curriculares, assim como a discussao binaria travada
em torno da inclusao/exclusdo, ao tomar a diferenca como sindnima de diversidade
e/ou coloca-la em oposicao a igualdade, reduzindo a diferenca a mesmidade. Pude
ver a producao de certa “anormalidade surda” em relacdo a “normalidade ouvinte”,
colocada no centro da norma.

O referido estudo instigou-me a olhar para as representacées que vém
posicionando a surdez nos discursos curriculares contemporaneos e a inventando a

partir de um campo de saber atrelado a relacbes de poder/saber. Nesse sentido,
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ingressei no Curso de Mestrado em Educacao, no segundo semestre de 2007, na
Universidade Federal de Santa Maria, langando mao de proposi¢cdes de pesquisa a
partir de inquietagdes desencadeadas por autores que aproximam seus estudos a
um enfoque poés-estruturalista.

E também no/pelo pensamento de Michel Foucault que se alicercam nocdes
que atravessam e compdem este texto nos seus diferentes entornos, como o
entendimento de poder/saber, discurso e dispositivo. Os estudos do filésofo francés
permitem, ainda, a operacionalizacdo dos conceitos de governamento, norma e risco
como conceitos/ferramentas interessantes as proposic¢des e efetivacdo da pesquisa.

Sendo assim, a partir deste estudo, olho para o curriculo e para a teorizacédo
curricular, na tentativa de pulverizar suas praticas e atentar para as regularidades
discursivas que compdem seu campo, no sentido de desnaturalizar uma possivel
neutralidade que o enreda. Nessa esteira, vislumbra-se a ordem discursiva atual, o
que impera como normativa legal, problematizando discursos oficiais? que, ao
descreverem as praticas curriculares e definirem parametros para seu
funcionamento, acabam instituindo o préprio curriculo ou aquilo que se constitui
como parte desse territério.

Olhando para o cenario da educagéo de surdos e, dessa forma, voltando-se a
surdez, buscar-se-a sua desarticulacado, a desmontagem das representacdes que a
colocam num espago de deficiéncia e de anormalidade no cenario educacional —
que, em larga escala, vem pulverizando as praticas e discursos contemporaneos.

No momento seguinte, passo a discorrer sobre as opcdes tedricas, na
tentativa de justificar a escolha das ferramentas/conceitos como possibilidades de

realizagdo desta investigacao.
1.2 Enredamento teorico
Ao situar o presente estudo na esteira das teorizacbes pos-estruturalistas,

nao pretendo submeté-lo a uma analitica investida na desconsideracdo dos
“atributos” da modernidade, tampouco poderia falar de uma dada “evolucao” desta.

> Ao falar em discursos oficiais, refiro-me aqueles discursos que vém imperando como legitimos e
autorizados, aos quais se atribui um estatuto de verdade, o que faz com que funcionem como
verdadeiros. Cabe ressaltar que discurso, nesse campo teorico, ndo se refere a uma dimenséao de
fala — do que é dito ou escrito — que se oporia a uma outra dimensdo, sendo esta prética — do que
acontece ou do que se faz. Ndo esta no horizonte deste trabalho nenhuma tentativa de comparagao
ou contraponto do discurso com a pratica, por ndo entendé-los separadamente.
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Creio que esse seria um movimento de distorcdo e até mesmo uma tentativa
inadequada de apropriar-se de tal perspectiva e de discutir a partir dela.

Este nem sequer se coloca como um lugar melhor ou superior a partir do qual
se possa empreender e alcancar um verdadeiro conhecimento, sendo esta, sim, a
verdade. Nao poderia, de forma alguma, pensar que outro olhar imunizaria as
praticas discursivas e ndo-discursivas que me constituem, nem que elas pudessem
me conferir um estatuto de neutralidade perante o mundo. Talvez aqui importe
ressaltar a prépria implicacao do exercicio do olhar, estando este mesmo imbuido de
sentido. Em outras palavras, poderia dizer que o movimento do olhar implica por si
s6 uma dada teorizacado das coisas, das coisas do mundo, ndo podendo acontecer
sem ela.

Meu comprometimento da-se no sentido de questionar o estatuto de verdade
que vem instituindo fazeres e dizeres pedagodgicos, para perguntar a respeito de
suas préprias condicoes de existéncia. Dessa forma, novamente recorro a Larrosa
para situar meus projetos e, sobretudo, minha vida, na tentativa de coloca-los a
margem da arrogancia e da impessoalidade das concepgdes técnico-cientificas
dominantes e fora dos tdépicos morais em uso, com 0s quais se configuram a “boa
consciéncia” e a “justeza de espirito”. E assim, “mesmo distanciada de qualquer
pretensdo de objetividade, de universalidade, de totalidade, de sistematicidade e
inclusive de qualquer pretenséao de verdade, ndo renuncio a produgéo de efeitos de
sentido” (ROCHA, 2005, p.20).

Quero apontar para este estudo como uma busca interessada e dizer da
singularidade do caminho e das escolhas que me trazem até aqui. Talvez a
realizacao deste trabalho provoque outros tensionamentos, pequenos relances e até
mesmo um possivel “conforto provisério” que dure o tempo necessario para novas
insatisfacées. Nao significa que nada pode ou deve ser feito para mudar as coisas —
e aqui a educacao. Nao se trata tampouco de uma atitude niilista frente as questdes
sociais do mundo, mas entendo a necessidade de ir mais fundo, de tecer uma
problematizacédo em torno da génese histérica dos ideais e o0 exame dos dispositivos
e das praticas que se articularam para a fabricacdo do mundo que temos hoje
(VEIGA-NETO, 2000).

Dessa forma, busco pensar nas articulacbes do dispositivo curricular como
um artefato inventado na modernidade e da maquinaria escolar, em suas relacées

com aquilo que Foucault chamou episteme moderna, entendendo por episteme
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0 conjunto das relagdes que podem unir, numa dada época, as praticas
discursivas que dao lugar as figuras epistemologicas, as ciéncias,
eventualmente a sistemas formalizados [...] A episteme ndo é uma forma
de conhecimento ou um tipo de racionalidade que, atravessando as mais
diversas ciéncias, manifestaria a unidade soberana de um sujeito, de um
espirito ou de uma época; é o conjunto das relacbes que podemos
descobrir, para uma época dada, entre as ciéncias, quando as analisamos
ao nivel das regularidades discursivas (FOUCAULT apud DREYFUS;
RABINOW, 1995, p.20).

Afasto-me, entdo, dos pressupostos que Lyotard tem colocado como
metanarrativas iluministas, para problematizar o préprio carater paradoxal® do
projeto moderno. Quero dizer com isso que ndo entendo como naturais as no¢des
de sujeito, de razdo, totalidade ou progresso, tdo arraigadas aos discursos
contemporaneos. Passo a toma-las como contingentes, construidas em/desde
relacdes historicas, emergentes, de acontecimentos que ndo comportam estruturas
subjacentes, que ndo outros acontecimentos.

Sendo assim, procuro assumir uma postura investigativa atrelada ao pés-
estruturalismo, no sentido de pdr em questdo as formas pelas quais se vem
pensando, construindo e compreendendo aquilo que chamamos de sujeito, de
realidade* — sem percebé-los como dados em si mesmos. Isso requer o
deslocamento das questdes educacionais pautadas numa abordagem tradicional
para sua recolocacao em outro registro.

Para tanto, busco, no capitulo seguinte, apontar para o0s
conceitos/ferramentas® que se colocam como possibilidades & operacionalizagdo
deste trabalho, bem como para a materialidade que compde seu corpus de analise.

® Refiro-me aqui ao projeto moderno como paradoxal, visto que, ao pretender a fragmentagdo e o
ordenamento do mundo, aspira & unificagdo do sujeito, a um sujeito ndo-fragmentado.

* Realidade entendida como construcéo, contingéncia. Realidade que é inventada, porque produzida
por praticas discursivas e jogos de poder que se dao pela/na linguagem. Nesse sentido, “0 sonho de
gue a linguagem seja a expressao do real € um sonho vao, na medida em que o significado nunca é
apreendido definitiva e cabalmente pela palavra — ele depende da diferenca e é sempre adiado,
nunca plenamente presente, como se pretende. A linguagem é fluxo, instabilidade, adiamento”
gSILVA, 1995b, p. 250).

Tomo as nogdes/conceitos utilizados para a analise a que se propde este estudo como ferramentas,
dado seu carater utilitario. Cabe apontar que “A metafora da ferramenta é muito Gtil. E claro que uma
ferramenta, para ser mais bem usada e dar conta do trabalho que dela esperamos, deve estar bem
ajustada, bem afiada. Mas antes disso, é preciso conhecé-la; precisamos saber se ela é pertinente
a0s nossos objetivos e se nés sabemos maneja-la adequadamente. E, ndo raras vezes, nos damos
conta de que sdo necessarios pequenos ajustes nas préprias ferramentas ou, até mesmo, podemos
combiné-las entre si para obter melhores resultados no nosso trabalho” (VEIGA-NETO, 2008c).



Cap. 2 DAS FERRAMENTAS E DA MATERIALIDADE

2.1 Buscando as ferramentas

Ao buscar as ferramentas para a construcao do seguinte estudo, encontro na
genealogia foucaultiana um meio de tornar possiveis os desdobramentos requeridos

nesta investigacao. Nas palavras de Veiga-Neto,

[...] a genealogia faz um tipo especial de histéria. Como a palavra sugere,
trata-se de uma histdria que tenta descrever uma génese do tempo. Mas,
na busca da génese, a historia genealdgica nao se interessa em buscar um
momento de origem no seu sentido “duro”, isso €, como uma solenidade de
fundagao em que “as coisas se encontravam em estado de perfeigéo”, ou
se a entendermos como o “lugar da verdade” (2007, p.56).

A genealogia ndo pretende alcangar uma linearidade dos fatos ou certa
continuidade histérica, mas procura a singularidade dos acontecimentos, colocando-
se como uma tentativa de desassujeitar os saberes histéricos (REVEL, 2005).

O enfoque genealogista deste estudo ndo busca a totalizacdo da histéria
curricular, ndo se conecta a uma perspectiva supra-histérica que se lanca em
direcdo a dada seguranca pela qual supostamente a histéria se moveria. Em outros
termos, ndo se buscam aqui histérias nem causalidades lineares que explicariam as

atuais configuracdes curriculares. No entendimento de Dreyfus e Rabinow,

[...] para a genealogia, ndo ha esséncias fixas, nem leis subjacentes, nem
finalidades metafisicas. A genealogia busca descontinuidades ali onde
desenvolvimentos continuos foram encontrados. Ela busca recorréncias e
jogo ali onde progresso e seriedade foram encontrados. Ela recorda o
passado da humanidade para desmascarar os hinos solenes do progresso
(1995, p. 118).

Nesse sentido, nas construcdes deste estudo, assinalo a relagdo de
imanéncia entre os ideais projetados pela modernidade e a emergéncia da

maquinaria escolar e de seus artefatos — entre eles, o curriculo — como integrantes
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de uma mesma episteme, qual seja, a episteme moderna. Desse modo, nao se pode
descolar tal ideario da prépria constituicdo escolar e curricular, ja que os ideais
modernos ndo sao anteriores nem dependentes da instituicdo escolar, mas implicam
0 seu proprio campo. O que quero dizer € que uma critica que se quer radical nao
pode ser pensada a partir e/ou desde a escola e de sua légica de funcionamento.

Meus esforgos também se direcionam para o estabelecimento dos saberes
pedagdgicos que tém por fundamento os principios do pensamento platonico. Este,
em suas acoes, “entende o trabalho intelectual como aquele que é capaz de nos
arrancar deste lugar, de nos fazer ascender, capaz de nos levar para fora da
caverna, para a luz, para as verdades do mundo” (VEIGA-NETO, 2002a, p.203).

A educacdo, ao assumir a tarefa de formacao e transformacdo dos seres
humanos, tirando-os das trevas para leva-los a luz — o lado de fora da caverna —,
constréi imagens de curriculo intimamente conectadas a certas concepgdes de
conhecimento. Assim, a selecdo de conhecimentos e saberes que constituem o
campo curricular vem assentando-se sobre uma nog¢ao disciplinar de curriculo que
dispde os saberes em campos, tidos como independentes e autbnomos.

Buscam-se, a partir das articulacbes dos campos de saberes do territorio
curricular, os “verdadeiros conhecimentos” que permitam conhecer o que €
realmente bom para que, dessa forma, se evitem possiveis simulacros. Tornar o
homem sujeito, eis o compromisso dos saberes da educacao — e do curriculo — ao
tomarem para si o0 ethos platonico da transformacéo e da mudanca.

Entendo ser necessério, assim, buscar na sociedade disciplinar as condi¢des
que permitiram a emergéncia do curriculo como artefato pensado a partir da
maquinaria escolar da modernidade. O curriculo assume, nesse contexto, a fungao
de ordenamento dos saberes disciplinares, colocando em funcionamento estratégias
e tecnologias de poder que permitem regular acdes e saberes, governando as
relagcdes/condutas dos sujeitos-alunos com o0s outros e consigo mesmos.

Para movimentar-me nesse cenario investigativo, foi necessario procurar por
elementos tedricos que, assim como fios a serem tecidos, pudessem ir colocando,
disponibilizando as ferramentas para a elaboragcdo do texto/trabalho. Nesses
trajetos, quero sinalizar aquelas que tém sido percebidas por mim como produtivas e
pertinentes a elaboracao da presente investigacao.
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Ao direcionar o olhar aos Parametros Curriculares Nacionais como parte da
engrenagem pedagogica, tomo-o como um dispositivo de controle. Novamente
recorro a Foucault ao referir-me ao termo utilizado, no sentido que lhe da o autor.

Importa atentar para o dispositivo curricular em seu envolvimento com um
conjunto de discursos articulados a implementagdo e justificacdo de medidas
educacionais, funcionando como uma rede que se estabelece entre os diferentes
elementos, o que permite regular as praticas discursivas.

E nesse sentido que Foucault, ao referir-se ao dispositivo, tenta demarcar:

[..] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicbes, organizagbes arquitetbnicas, decisbes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposigoes filosoficas,
morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o nado dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes
elementos (2007b, p. 244).

O autor também aponta para o dispositivo como um tipo de jogo entre os
elementos, discursivos e ndo-discursivos, podendo ser o dispositivo visivel como um
programa institucional, como elemento que pode justificar uma “pratica muda” e que,
ainda, “pode funcionar como reinterpretacao desta pratica, dando-lhe acesso a um
novo campo de racionalidades” (FOUCAULT, 2007b, p. 244).

Num terceiro momento, o filésofo pontua o dispositivo como “um tipo de
formagédo que, em um determinado momento histérico, teve como funcao principal
responder a uma urgéncia” (FOUCAULT, 2007b, p. 244). Destaca, assim, a fungao
estratégica do termo.

Ao reportar-me aos Parametros Curriculares Nacionais, intento apreender
uma descricdo analitica do funcionamento de seus discursos, entendendo ser
necessario aqui investigar relances no contingente histérico, o que tornou possivel
sua emergéncia e suas reconfiguragbes contemporaneas. Dessa forma, pergunto
pelas condicdes que tornaram possivel a invencdo do campo curricular,
vislumbrando uma composicdo de elementos diversos, para problematizar sua
produtividade no gerenciamento e governamento dos alunos surdos.

Seguindo as direcdes apontadas, trago para a conversa as nogdes de poder e
discurso, entendendo que elas ndo podem ser desconectadas das relacdes
apresentadas nos percursos deste estudo. Com o cuidado de nao restringir as

implicacbes desses termos na construcdo do texto, ja que perpassam a tecitura
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mesma de seu terreno, compreendo a inscricdo do poder/saber e do discurso como
partes do enredo tedrico desta pesquisa. Assim, com o delineamento deste estudo,
outras ferramentas vao articulando-se para a elaboracdo dos entornos
investigativos, buscando de forma néo fixa ou linear, acertar o tom da referida
dissertacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais, como dispositivo de controle, abarcam
um conjunto de discursos heterogéneos, nao continuos, porém articulados entre si,
que, em suas descontinuidades, vém instituindo verdades acerca de como devem
ser ensinados e entendidos os sujeitos-alunos surdos a partir de estratégias de
subjetivacdo e governamento. Tais discursos sao percebidos aqui como “praticas
descontinuas, que se cruzam por vezes, mas também se ignoram ou se excluem”
(FOUCAULT, 1996, p. 52-53).

Nesse sentido é que as praticas discursivas envolvem luta, embate pela
instituicdo de verdades a respeito da surdez, as quais se dao nos jogos de poder,
estando ligadas as configuracbes de saber que emergem do poder e a ele se
relacionam. O poder, nessa esteira, pode ser analisado como:

[...] algo que circula, ou melhor, como algo que s6 funciona em cadeia. [...]
O poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas os individuos nao
sé circulam, mas estdo sempre em posicdo de exercer este poder e de

sofrer sua agdo (FOUCAULT, 2007b, p. 183).

E a partir dessas colocacdes que talvez possa entender a articulacdo
produtiva entre poder e saber, que busca considerar os mecanismos infinitesimais
com que o poder investe nos corpos dos individuos, assujeitando-os a partir de
campos de saber especificos. Dessa forma, o dispositivo curricular reine saberes de
campos discursivos diferentes, fazendo uso de técnicas de poder que requerem a
normalizacdo dos sujeitos-alunos — aqui, reporto-me principalmente aos sujeitos
surdos, aos quais se direcionam as adaptacdes e estratégias de trabalho
demarcadas pelos documentos analisados.

Nos materiais que conformam o corpus empirico desta pesquisa e que serao
descritos posteriormente, colocam-se em jogo discursos psicolégicos, pedagdgicos,
médicos, entre outros, enredando ag¢des que visam a construcdo de referenciais
comuns, que atendam as diversidades regionais brasileiras. Busca-se, com a

materializagdo deste documento, o planejamento, o desenvolvimento e a execug¢ao
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de acdes concernentes a apropriacao pelos sujeitos-alunos de “conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios” (BRASIL. MEC/SEESP.
PCN. 1999), segundo uma racionalidade politica que requer a flexibilidade, a
produtividade e a inclusao de todos os estratos sociais, de forma ampla e totalitaria.

Para justificar suas acdes, o dispositivo do curriculo faz uso de enunciados
cientificos que vém ordenando e classificando com diferentes nomeacbes a
populacdo educacional que requer uma educacao especializada, apontando para a
superdotacao, condutas tipicas, deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica, deficiéncia
mental, deficiéncia visual e deficiéncia multipla. Assim, valendo-se de saberes
médicos, psicologicos, estatisticos, sdo conferidos a tais enunciados um estatuto de
verdade que lhes permite tracar caminhos e respostas a educacdao daqueles
individuos encontrados na periferia da norma, pontuando os tipos e modos de
adaptacao curricular concernentes a diversidade de necessidades.

Ainda se colocam em jogo proposicdes morais que levam a entender a
materialidade do documento analisado como parte de estratégias que requerem o
combate a discriminacao, a segregacao e a exclusao sociais, atrelando os saberes e
fazeres curriculares a um movimento de educacao para todos — movimento este que
vem atendendo a uma racionalidade politica alicercada no neoliberalismo®.

Considero oportuno vislumbrar as articulagdes do dispositivo de controle
quando coloca em pratica técnicas de normalizacao, definindo diferentes “niveis de
adaptagées curriculares” (BRASIL. MEC/SEESP. PCN. 1999, p.40) ao demarcar
possiveis adaptacdes, de acordo com certo modelo ou referéncia de curriculo nao
adaptado. Em outras palavras, poderia dizer que a definicdo do que precisa ser
adaptado requer o entendimento de algo anterior, que nao tenha necessidade de
adaptacao. Assim, as operacdes de normalizacdo buscam aproximar os atos, acoes,
comportamentos dos sujeitos-alunos surdos a certos padrées de normalidade,
entendendo-os como passiveis de intervencao/normalizagdo, tendo como base
pedagogias corretivas. Institui-se, dessa forma, a anormalidade surda, tomando-se a
surdez como desvio da norma, a qual se centra — nessa relagdo — na condicéao

ouvinte.

® O neoliberalismo, entendido a partir de uma perspectiva foucaultiana, ndo aponta para um
retrocesso ou para uma diminui¢cdo do papel do Estado, mas para a reinscricdo de novas taticas e
dispositivos que colocam o Estado sob outra/nova I6gica. Entre tais taticas, destaco a maximizagao
da liberdade individual dos individuos, os quais passam a ser entendidos como portadores de uma
faculdade humana fundamental, referente a capacidade de escolher (VEIGA-NETO, 2000). Tais
questdes serdo ampliadas posteriormente.
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Nessa direcdo situa-se aqui também a conformacdo/normalizacdo das
condutas dos individuos que se constituem como subjetividades anormais, a partir
de uma racionalidade politica que vem engendrando saberes tidos como Uteis para a
fabricacdo de sujeitos que possam se autogerir, responsabilizando-se por suas
condutas. As configuracbées curriculares vém atentando, nesse contexto, para a
gestado da conduta da populacédo — e aqui ressalto o grupo surdo —, envolvendo este
contingente populacional nos processos voltados a producdo e ao consumo,
atenuando eventuais riscos que possam vir a assolar a coletividade — em relacéo a
baixa renda, a exclus&o social, ao desemprego, enfim.

Dessa forma, colocam-se em operacdo tecnologias de poder para a
normalizacdo e governamento dos sujeitos-alunos surdos, percebidos a partir de
diferentes facetas, o que pode ser vislumbrado num primeiro olhar aos documentos
que compdem a materialidade de andlise deste trabalho. E dessas questdes que
passo a tratar de forma mais detalhada na sessao seguinte.

2.2 Materialidade como monumento

Embrenhar-se na materialidade dos documentos, aqui tomados como
monumentos discursivos, é deixar-se levar por seus enredos, pela “inquietacao
diante do que é o discurso em sua materialidade de coisa pronunciada ou escrita”
(FOUCAULT, 1996, p.8). O exercicio de olhar os monumentos deste estudo, nos
lugares e tempos em que foram produzidos, provoca mobilizagées.

Ao debrucar-me sobre suas composicdes, percebo as incitagcbes que esse
movimento tem me causado. Na tentativa de apresentar as enunciacdes e aparatos
que permitiram a criagdo dos documentos aqui referenciados, busco trazer bocados
das histérias nas quais tiveram as condicbes de possibilidade para sua
materializagdo. Reporto-me, assim, nos contornos deste texto, ao contingente
histérico dos acontecimentos que constituiram o corpus de analise deste trabalho,
qual seja, os Parametros Curriculares Nacionais: adaptacoes curriculares —
estratégias para a educacdao de alunos com necessidades educacionais
especiais, bem como acdes relacionadas a este documento, podendo citar as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica, documento
produzido pelo MEC/SEESP no ano de 2001, direcionando o olhar ao que concerne
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a flexibilizacao curricular proposta por esses materiais, entendendo-os como partes
de uma mesma conjuntura discursiva.

Importa esclarecer, para a discussdao que busco empreender no presente
texto, 0 modo pelo qual o discurso € entendido, ou seja, como pratica que institui o
sentido daquilo que fala. Nao ha, assim, nenhum significado que exista fora do
discurso, - das praticas discursivas - e da enunciagéo.

A inversao que proponho neste estudo requer uma reconfiguracao do préprio
papel da linguagem — tida aqui no sentido que Ihe confere a virada lingiistica’ —, a
partir da qual passo a compreender a significacdo do campo do curriculo e de suas
assercoes. Para Veiga-Neto, sdo as praticas que “constroem os significados das
‘coisas do mundo’, ou seja, as coisas do mundo — objetos, fatos, entidades etc. —
nao tém significado por si s6, mas sao injetadas de significados pelas praticas”
(1999, p. 100).

Nao busco na realizacdo deste trabalho, um perspectivismo histérico que
desde fora responda ao que € o curriculo ou que supostamente leve a um melhor
conhecimento de seu campo. Busco, sim, em sua historicidade, a prépria
constituicdo do que vem a ser o curriculo, entendendo-o como artefato escolar,
fruto/produto das condicées histéricas que o compdem e que ele também produz.

Partindo das proposicdes tedricas deste estudo, ndo cabem aqui esforcos que
atentem a um possivel desvelamento do curriculo, para uma “real apropriacédo” dos
seus significados — que estariam ai, em algum lugar, a espera de revelagdo —,
existindo antes mesmo da enunciagao.

Tomo, dessa forma, os Parametros Curriculares Nacionais: adaptacdes
curriculares como monumentos discursivos que trazem as condicdes de
possibilidade para a constituicdo de regimes de verdade, alicercados em jogos de
poder/saber especificos, a partir dos quais se passa a pensar em estratégias de
flexibilizagcao e dinamizagéao curricular para a educagao de alunos com necessidades
educacionais especiais. Nesse sentido, o documento langa o olhar sobre os alunos
surdos, situando-os no enredo das referidas necessidades educacionais especiais,

como uma dentre tantas por ele citadas.

" Trago a linguagem a partir do entendimento operado pelo que se convencionou chamar de “virada
linglistica”. Assim, “ao invés de ser vista como a prépria esséncia das coisas ou como representacéo
das coisas, a linguagem passa a ser entendida como constituidora das coisas e, enquanto tal, como
proprio objeto de conhecimento” (VEIGA-NETO, 1999, p. 100).
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Cabe, neste momento, delinear os caminhos que venho percorrendo na
escolha dos materiais, que tém como elemento norteador os PCN: adaptacbes
curriculares, tendo visto, dentre os critérios de escolha: a abrangéncia e centralidade
do documento que se constitui como parte do discurso curricular oficial no cenario
da educacao especial; a normatividade e circulagdo do material nos diferentes
espacos educacionais; e, ainda, sua constituicio como eixo para a criacao de
politicas, programas e estratégias, servindo de parametro para elaboragdes
curriculares de todo o pais, desde a sua criacao.

Passo, entdo, a discorrer acerca do enredamento que foi conformando o
terreno das implementacées dos PCN: adaptacbes curriculares, o que permitiu sua
materializagdo como dispositivo de controle que atua na regulacdo da conduta do
outro e de si, a0 mesmo tempo em que aciona mecanismos de gerenciamento do

risco social, a partir de tecnologias de poder especificas.

2.3 Composicoes

Parametros Curriculares Nacionais: adaptacées curriculares

Trago, nesta parte do texto, fragmentos da materialidade que elegi para
problematizar este campo de estudos que temos chamado de curriculo. Percorrer as
linhas e escritos deste documento oficial leva-nos as suas nuances estruturais, as
classificacdes, separacbes que vém situando e diferenciando subjetividades, as
quais apresenta niveis de adaptacdes curriculares e intervencdes proprias.

O material elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC), Secretaria de
Educacado Fundamental (SEF) e Secretaria de Educacao Especial (SEESP) no ano
de 1999 estabelece “estratégias para a educacdo de alunos com necessidades
educacionais especiais” (p. 23). O documento compde-se de sessenta e duas
paginas de material impresso, trazendo como partes de seu texto, além de
referéncias a politicas e documentos legais, imagens de contextos educacionais
onde se implementariam as adaptacdes. Na época, o presidente Fernando Henrique
Cardoso, junto aos Ministérios da Educacdo, de Educacdo Fundamental e de
Educacéo Especial, oficializa os PCN: adaptagbes curriculares.

Em suas paginas iniciais, o documento traz o que se poderia chamar de carta
Ao Professor, escrita pelo entdo Ministro da Educagdo, Paulo Renato Souza,
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abordando o “papel da educacao para o novo milénio”, colocando a necessidade de
“revisdo dos curriculos nacionais”, (pagina inicial, Ao Professor, sem numeracao)
em razdo das “exigéncias do mundo do trabalho, marcadas pela competicdo e
progresso cientifico” (paginas iniciais, sem numeracdo). Ja neste primeiro
chamamento, aponta-se para a “necessidade de construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regibes brasileiras” (paginas iniciais,
sem numeracgao).

Assim, apresenta-se o documento como resultado da participacdo de
educadores brasileiros, tendo sido elaboradas inicialmente versdes preliminares “por
especialistas da educacdo e de outras areas, além de instituicbes governamentais e
ndo-governamentais” (paginas iniciais; sem numeracao).

Logo de inicio, em seguida a carta Ao Professor, o documento também
demarca os Objetivos do Ensino Fundamental, em que, de forma objetiva, vai
pontuando oito objetivos: que os alunos adotem “atitudes de solidariedade,
cooperacgdo e repudio a injustica, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito” (paginas iniciais, sem numeracao); que saibam posicionar-se “contra
qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de
crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais” (paginas
iniciais, sem numeracao); que sejam capazes de “desenvolver o conhecimento
ajustado de si mesmo e o sentimento de confiangca em suas capacidades afetiva,
fisica, cognitiva, ética, de inter-relacdo pessoal e de insercdo social’ (paginas
iniciais, sem numeracao); que possam “conhecer o proprio corpo e dele cuidar,
valorizando e adotando habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da
qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relacdo a sua saude e a saude
coletiva” (paginas iniciais, sem numeracdo); também sabendo “questionar a
realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los” (paginas iniciais, sem
numeracao).

A seguir, o documento traz a Estrutura dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental, reforcando os objetivos gerais desse nivel
de ensino. Apresenta, de forma ilustrativa, a caracterizacdo das diferentes areas do
conhecimento que compdem o curriculo, bem como os temas a serem trabalhados
por todas as &reas; algumas delas seriam: Etica, Saude, Orientacdo Sexual,
Trabalho, Consumo.
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Vé-se nesta figura a composi¢cdo de um curriculo disciplinar fragmentado em
diferentes areas de conhecimento que se interconectam pela interdisciplinaridade de
temas que as atravessam. Resgatando a metafora da arvore, como nos mostra
Silvio Gallo, essas concepgdes de conhecimento estariam relacionadas a imagem
de um curriculo arbéreo. Tal concepg¢do de curriculo dispde os contedudos em
disciplinas, tidas como “areas de saber tomadas de forma auténoma, independente
e estanque” (GALLO, 2007, p. 2).

Nesse entendimento de educacédo e de curriculo € que vem se assentando a

prépria pedagogia moderna, arraigada a uma nog¢ao de que:

0 mundo, a realidade, constitui uma totalidade que ndo pode ser abarcada
completamente pelo espirito humano. Portanto, é necessario dividir os
saberes em areas, em aspectos distintos, que devem ser estudados,
aprendidos e articulados, numa visao enciclopédica [...] podemos dizer que
0 processo educativo implica a perda da totalidade da ignoradncia para,
através da analise (que por sua vez significa a divisao em partes)
possibilitar o conhecimento e, finalmente, recuperar a totalidade, agora
como sabedoria (GALLO, 2007, p. 3).

Ao buscar as relacbes entre as areas em que se divide o curriculo, ndo
pretendo esgotar, nem mesmo adentrar as proposi¢cées de uma imagem arborea de
curriculo, a0 menos nao neste momento. O que proponho é desde ja atentar para as
possiveis conexdes que podem e vém sendo feitas a partir do material de analise.

Dando continuidade a explanacdo da materialidade dos PCN, trago a
organizacao deste a partir das distingdes presentes no Sumario. Tem-se assim:

e Apresentagdo: busca dar um tom aos parametros, apresentando-os como
medidas necessarias de “flexibilizacao e dinamiza¢ao do curriculo”, que visam
a “atender as condigcbées que venham a diferenciar determinados alunos de
seus demais colegas”, (p. 13) colocando-se como instrumentos de combate a
discriminagdo escolar, ao dispor em seu texto sobre condi¢bes iguais de
acesso ao curriculo por todos os alunos no espacgo escolar.

e Introducdo: aponta para o direito a educacado, assegurado pela Politica
Nacional de Educacao, enfatizando a perspectiva de Educacao para todos
como possibilidade de inclusdo (aqui aborda a universalizacdo e a
democratizagdo do ensino). Faz referéncia ao Programa Toda Crianga na

Escola como parte de um movimento nacional pela democratizacdo do
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ensino. Em linhas gerais, aporta o carater inclusivo que o documento assume
ao buscar “atender a diversificacdo de necessidades dos alunos na escola’
(p. 15), partindo de estratégias de flexibilizagdo curricular para alunos com
necessidades educacionais especiais.

Educacao para Todos: busca respaldar as agdes, de modo a contemplar uma
educacgao que atenda a todos, ressaltando que a inclusdo bem-sucedida (dos
alunos com necessidades educacionais especiais no sistema de ensino
comum) requer um sistema educacional diferente (p. 17). Segue abordando a
inclusdo escolar, dizendo que esta “constitui uma proposta politicamente
correta que representa valores simbdlicos importantes, condizentes com a
igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para todos, em um
ambiente favoravel’ (p. 17), ambiente este, segundo o material, concernente
ao espaco da escola comum. No horizonte das proposi¢cdes legais (Politica
Nacional de Educacéo, Lei 9.394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, dentre outras), busca-se, nas perspectivas de uma educacéo
inclusiva, o atendimento aos principios de universalizacdo do ensino,
requerendo para tal uma transformacéao curricular para intervir na diversidade.
Educacado Especial: descreve de forma sucinta aspectos gerais referentes a
Educacao Especial, colocando a sua realizacao/agao “transversal em todos
0s niveis de ensino, nas instituicbes escolares [...], exigindo diferenciacdes
nos atos pedagogicos que contemplem as necessidades educacionais de
todos” (p. 21).

Necessidades Educacionais Especiais: aborda as necessidades educacionais
especiais amplamente, identificando-as em situacdes, tais como: “criancas
com condigcbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais € sensoriais
diferenciadas; criancas com deficiéncia e bem dotadas; criancas
trabalhadoras ou que vivem nas ruas; criancas de populagbes distantes ou
némades; criancas de minorias lingdisticas, étnicas ou culturais; criangas de
grupos desfavorecidos ou marginalizados” (p. 23). Logo apés, o documento
traz a descricdo da diversidade dos alunos, compreendida como
necessidades educacionais especiais, delineando as caracteristicas que vém
a definir cada segmento agrupado segundo o reconhecimento de eventuais
caracteres identificadores. Sendo assim, abarca: *Superdotacao; *Condutas
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tipicas; *Deficiéncia auditiva; *Deficiéncia fisica; *Deficiéncia mental;

*Deficiéncia visual e *Deficiéncia multipla.

Dando sequéncia a essas configuracées, o documento PCN: adaptacées

curriculares enfatiza as atribuicbes do curriculo, preocupando-se com as

proposicdées de uma diversidade de tipos e niveis de adaptacbes de seu campo.

Coloca, a partir desse momento:

Curriculo Escolar: as primeiras enunciagdes relativas ao curriculo demarcam
o modo mesmo como este € pensado, podendo ser visto, conforme o
documento, “como um guia sugerido sobre o que, quando e como ensinar; o
que, como e quando avaliar’ (p. 31). A nocao de curriculo aparece atrelada
aos fundamentos educacionais, “tornando possivel a operacionalizacao
destes” (p. 31), a partir de uma “dinamicidade curricular que permita ajustar o
fazer pedagodgico as necessidades dos alunos” (p. 31). Novamente, o
documento reforca a necessidade de uma educacdo inclusiva para todos,
propondo a “adocdo de curriculos abertos e propostas curriculares
diversificadas, em lugar de uma concepgdo uniforme e homogeneizadora de
curriculo” (p. 32). Outro apontamento a ser destacado nesse segmento refere-
se a uma concepgao de curriculo — pretendida pelos parametros — que nao
busque “se fixar no que de especial possa ter a educacdo dos alunos, mas
flexibilizar a pratica educacional para atender a todos e propiciar seu
progresso em fungéo de suas possibilidades e diferencas individuais” (p. 32).

Quanto a esta ultima colocacao, cabe vislumbrar o sentido ambivalente que a

referida enunciacao assume ao apontar para a ndo fixagcdo no que de especial possa

ter; isso nos remete ao outro nao-especial, ao que de ndo-especial ha em outra

educacgao, em outro curriculo, que néo é flexivel. Assim, reconhece o especial em

seu oposto, algo nao-especial, instituindo, dessa forma, o especial como “o outro

lado”,

0 desvio, 0 afastamento do que ndo se constitui como especial. Em outros

termos, poderia dizer que aqui se define a anormalidade em relagdo ao especial,

conferindo ao ndo-especial o estatuto de normalidade®.

8 Tais questdes serdo ampliadas posteriormente, no decorrer da pesquisa.
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Dando seguimento, o documento traz:

e Adaptacées Curriculares: nesta parte do texto, sdo tracadas as possiveis
flexibilizacoes, “envolvendo graduais e progressivas adaptacbées do curriculo’
(p- 33), que se constituem, assim, em possibilidades de atuagéo frente as
dificuldades de aprendizagem encontradas no cenario escolar. Requer-se um
“curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que atenda
realmente a todos os educandos” (p. 33), o que implica critérios que definem:
0 que o aluno deve aprender, como e quando; quais as formas de ensino
mais eficientes; como e quando avaliar. Destacam-se, também, aspectos a
serem considerados para uma participacao integral e efetiva dos alunos com
necessidades educacionais especiais, além de “caracteristicas curriculares
que facilitariam o atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos” (p. 33).

Os aspectos referentes as adaptacbes curriculares configuram-se na parte
mais extensa do material, trazendo variadas situagdes de adaptacdo do curriculo
concernentes a diferentes niveis, procedimentos, intengdes, enfim. Nao detalharei
por ora tais dinamizacbes propostas, mas nao descartarei sua reincidéncia nos
momentos seguintes deste estudo, onde empreenderei esfor¢cos para a descricao e
analise das tecnologias de poder imbricadas na producao das subjetividades surdas,
presentes nos materiais.

Nesse momento, o documento expde sobre as adaptacbes do campo
curricular, enfatizando que a maior parte delas “é considerada menos significativa, ja
que constitui modificacbes menores no curriculo, sendo facilmente realizadas pelo
professor no planejamento normal das atividades, constituindo pequenos ajustes
dentro do contexto normal de sala de aula” (p. 34). O documento aborda tais
adaptagdes como “medidas preventivas” (p. 34). Propde-se, em dois momentos
(QUADRO 1, p. 35 e QUADRO 2, p. 38):

e Adaptacées Nao Significativas do Curriculo, sendo estas: Organizativas;
Relativas aos objetivos e conteudos; Avaliativas; Nos procedimentos didaticos

e nas atividades; Na temporalidade.
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Adaptagbes Curriculares Significativas, trazendo como elementos curriculares
modalidades adaptativas acerca dos: Objetivos; Conteludos; Metodologia e
Organizacao Didatica; Avaliacao; Temporalidade.

Adiante, trata-se das diferenciacdes relacionadas aos niveis de flexibilizacao

do curriculo, colocando-se:

Niveis de Adaptagbes Curriculares: acontecem em trés niveis, sendo eles:
Adaptacdes no nivel do projeto pedagdgico (Curriculo escolar); Adaptagdes
relativas ao curriculo da classe; e Adaptacdes individualizadas do curriculo.
Além dos niveis de adaptacao citados, o documento traz duas categorias:

1) Adaptagbes de acesso ao curriculo: neste segmento, pontuam-se medidas
que constituem as referidas adaptacées, sugestdbes para o acesso ao
curriculo e, ainda, sugestdes de recursos de acesso ao curriculo para alunos
com necessidades especiais, de acordo com suas especificidades (p. 44).
Assim, coloca-se: * Para alunos com deficiéncia visual; * Para alunos com

deficiéncia auditiva; * Para alunos com deficiéncia mental; * Para alunos com

* *

deficiéncia fisica; * Para alunos com superdotacdo; * Para alunos com
deficiéncias mdultiplas; * Para alunos com condutas tipicas de sindromes e
quadros clinicos.

2) Adaptagbes nos elementos curriculares: traz medidas para adaptar os
elementos do curriculo, abarcando: * 2.1) Adaptacbes metodoldgicas e
didaticas; * 2.2) Adaptacbes dos conteudos curriculares e no processo
avaliativo. Traca, ainda, aspectos a serem considerados pelas medidas de

adaptagéo citadas nesse espago.

Verificam-se, no material analisado, outros capitulos, que apontam:

Diversificagdo Curricular: nesta secao, argumenta-se sobre a necessidade da
realizacdo de adaptacdes curriculares expressivas, as quais passam a ser
vistas como curriculos especiais. Segundo o documento, esses curriculos
“comumente envolvem atividades relacionadas a consciéncia de si; aos

cuidados pessoais e de vida diaria, treinamento multissensorial, exercicio da
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independéncia, entre outras habilidades adaptativas” (p. 53). Os curriculos
aqui relacionados, entendidos também como ecoldgicos ou funcionais, devem
contar com o auxilio e participacdo da familia, bem como com apoio
psicopedagdgico, de acordo com as proposi¢cdes enunciadas no material.
Sistemas de Apoio: os parametros definem apoio, neste espaco, como:
“recursos e estratégias que promovem o interesse e as capacidades da
pessoa, bem como oportunidades de acesso a bens e servigos, [...] tende a
favorecer a autonomia, a produtividade, a integracdo e a funcionalidade [...]’
(p- 53).

Avaliacdo e Promocg&o: aqui sao descritos os fatores a serem focalizados pelo
processo avaliativo ao se lidar com alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais. Delineiam-se, para tanto, diferentes concessoes a
avaliacdo, pontuando-se assergbes relacionadas ao aluno, ao contexto
educacional e familiar e, ainda, quanto a promog¢ao dos alunos a outros niveis
educacionais.

Para nao Concluir: esta secéao final busca reiterar a relevancia do documento
apresentado, enfocando que o “tratamento diferenciado pode significar
igualdade de oportunidades educacionais’ (p. 59), referindo-se, assim, as
inomeras adaptagOes curriculares elencadas em seu texto, em seus varios
niveis e procedimentos. Aponta-se para a promocao da eficacia educativa a
partir da perspectiva de uma escola para todos, onde “a flexibilidade e a
dinamicidade do curriculo regular podem ndo ser suficientes para superar as
restricbes do sistema educacional ou compensar as limitagdes reais desses
alunos” (p.59), o que torna, nessa perspectiva, indispensaveis as flexdes do
curriculo entao descritas.

Bibliografia: neste ultimo momento dos parédmetros, sdo elencadas as
referéncias de autores e textos oficiais também produzidos pelo Ministério da
Educagédo. Estdo entre eles: a Politica Nacional de Educagdo Especial,
produzida em 1994; os Parametros Curriculares Nacionais, de 1997 (livro 1);
referéncias a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96);
a Declaracdo de Salamanca e linha de acao — sobre necessidades educativas
especiais, publicada em 1994 pelo Ministério da Agédo Social (MAS/ Brasilia);
o Programa Toda Crianca na Escola (SEF/MEC), de 1997.
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Entre outros textos e autores que constituiram o respaldo tedrico do
documento, encerram-se as suas sessenta e duas paginas de orientagdes e
delineamentos. Tais escritos enredam-se em regimes de verdade, imbricados em
relacbes de poder/saber que definem seus enunciados como verdadeiros, como
aceitaveis, legitimos.

A verdade é entendida aqui como resultante de relacbes de forcas, forjada

nos embates discursivos como um de seus efeitos. Assim,

[...] a verdade é deste mundo; ela é produzida nele gracas a mudltiplas
coergdes e nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade
tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de verdade: isto é, os tipos
de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; o0s
mecanismos e as instdncias que permitem distinguir os enunciados
verdadeiros dos falsos, a maneira como se sancionam uns e outros; as
técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a obtencdo da
verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona
como verdadeiro (FOUCAULT, 2007b, p. 12).

Nesse sentido, importa compreender o entrelacamento do documento, haja
vista a sua visibilidade e carater legal, com outras redes de poderes/saberes que
permitiram sua produgédo e a emergéncia de seus enunciados a partir de um lugar de
verdade, conformando-se, assim, como parte dos discursos oficiais na educacéao e
no curriculo.

Passo, a sequir, a discorrer acerca de alguns desses discursos e dos cenarios
que trouxeram as condi¢cdes de possibilidade para a criagdo dos Parametros

Curriculares Nacionais na versao: adaptacdes curriculares.

2.4 Visibilidade dos monumentos

Ao trabalhar com as composi¢cdes que constituem o corpus empirico da
pesquisa, nao tém me interessado as minucias, nem o detalhamento da
materialidade dos documentos manuseados por mim. Também ndo se situa no
horizonte deste trabalho qualquer tentativa de explanacdo a ser percorrida na
descricao totalitaria dos materiais ou na exaustao de seus enunciados.

A preocupacao com a manipulacdo da materialidade perpassa pela tentativa
de capturar as reincidéncias discursivas, 0 que insiste em aparecer de forma
recorrente  nos apontamentos, descricbes e definicdes pronunciadas nos

documentos. Assim, meu esforco da-se na busca do jogo das proposicoes que se
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colocam em acéao para o funcionamento de um dispositivo de controle — o curriculo —
e de estratégias discursivas que operam na fabricacao de subjetividades surdas.

A partir das relacbes constituidas em concordancia com as possiveis
ferramentas de andlise da pesquisa, passo a apontar as regularidades dos
acontecimentos discursivos que me parecem “saltar aos olhos”. As énfases
encontradas no olhar acerca da materialidade permitem a criacao de trés unidades
analiticas, as quais se articulam para a conducao/elaboragéao desta dissertagao.

Essas unidades de analise foram aparecendo a medida que passei a explorar,
ler e reler os monumentos empiricos aqui tratados. Trés eixos de andlise aparecem
com forca: a norma, a gestao do risco e o governamento. Sendo assim, proponho
tais perspectivas a serem mobilizadas/desenvolvidas nos encaminhamentos
investigativos, o que passo a empreender nos proximos momentos desta
dissertacdo, de forma mais pontual.

Talvez caiba apontar essas possibilidades de olhar para a pesquisa como
sinalizadoras dos caminhos que esta se dispde a trilhar. Assim, nas interpelacdes
que este estudo tem enredado e na vibracdo que me afeta, destaco como uma
reincidéncia de discursos as implicacées da norma nas configuracées da surdez.
Pode-se vislumbrar a localizacdo da surdez no campo discursivo da deficiéncia,
fazendo parte de uma mesma matriz discursiva que a posiciona como um dentre
outros tipos de deficiéncia passiveis de adaptacdo e, por que nao dizer, de
normalizacao.

Esse primeiro propédsito de analise, qual seja, a norma, perpassa e compde a
producdo do material, em suas especificacdes, classificacées e, centralmente, no
olhar clinicalizado que confere a surdez ao tracar medidas de acesso ao curriculo
voltadas ao uso de prétese auditiva, treino de fala e leitura orofacial, buscando o
favorecimento e apreensao da linguagem oral, entre outras asser¢oes. A surdez
passa, assim, a ser categorizada pelo tipo e nivel de perda, alocados em dois
grupos: “surdez leve/moderada” e “surdez severa/profunda” (p. 25, grifo meu).

Nesse sentido, aponta-se para a diagnosticalizacdo dos sujeitos surdos, o
que levaria a um “melhor conhecimento” destes, para que, conhecendo-se tais
faltas, se possam elencar estratégias de correcao e de recuperacao dos surdos.
Dessa forma, ao se conhecerem esses sujeitos e quanto maior a gama de saberes
produzidos sobre eles, tanto maior o controle e a ingeréncia de suas acdes. Nesse
caminho, diferentes técnicas de normalizacao sdo postas em pratica no sentido de
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capturar os eventuais desvios da norma, desenhando a normalidade a partir das
inferéncias referentes as “anormalidades”. Tem-se nesse campo, a producdo da
“anormalidade surda” em relacdo a “normalidade ouvinte”.

O que se coloca em estreita conexao com a primeira unidade de analise é o
gerenciamento dos alunos surdos, que, sendo tomados como individuos “propensos”
ao risco, passam a requerer medidas de contencéo, de forma a prevenir possiveis
perigos a sociedade. A inclusido, perspectiva assumida pelo MEC/SEESP no
documento, aparece, entdo, como estratégia de administracdo desse risco social.
Evidenciam-se, nesse cenario, enunciados de combate a discriminagcdo, de repudio
a injusticas e a desigualdades, de incentivo a atitudes solidarias e de flexibilidade e
respeito as diferencas como estratégias de gestao do risco. A Educacgédo Especial
aparece, nesse contexto, funcionando como “gerenciadora do risco, como uma
espécie de ‘preparacado’ e, em muitos momentos, como uma ‘profilaxia’ que se quer,
antes de tudo, rastreadora dos riscos” (LUNARDI, 2006, p. 177).

A terceira perspectiva de analise percebida relaciona-se, como citado
anteriormente, ao governo das condutas. As interpelacdes constantes presentes nos
materiais apresentam o cuidado de si® e o autogoverno como medidas de
ajustamento/regulacéo e controle.

Percebe-se a instituigdo do curriculo como instrumento capaz de promover o
ideario pedagdégico da modernidade, formando sujeitos auto-ajustaveis, capazes de
gerir a propria conduta, utilizando, para tanto, procedimentos disciplinares, de
normalizacédo e controle das acdes. Enunciacdes, tais como, “respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito’; “desenvolver o conhecimento ajustado de si
mesmo e o sentimento de confianga em suas capacidades [...] para agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania’; “conhecer o
proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos saudaveis [...] agindo
com responsabilidade em relacdo a sua saude e a saude coletiva” (paginas iniciais,
Objetivos do Ensino Fundamental, sem numeracdo), colocam-se como
agenciadores do autogoverno dos sujeitos. Podem-se perceber as implicacées do
discurso curricular na demarcacao das relagées do sujeito-aluno consigo mesmo,

conferindo a este a responsabilidade de controlar suas acdes, de relacionar-se com

® O cuidado de si é aqui tomado a partir do entendimento que |he confere Foucault, em sua obra
Historia da Sexualidade lll: o cuidado de si. Rio de Janeiro: Graal, 2007c.
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o préprio corpo e fazer uso do espaco escolar e social a partir do estabelecimento de
padrées de comportamento tidos como desejaveis.

Na tentativa de capturar os discursos que vém se engendrando e articulando
na trama das normativas curriculares atreladas ao discurso oficial, busco

problematizar os processos desenhados a partir da visibilidade dos documentos.



Cap. 3 A INSTITUICAO DE UM CAMPO DE SABER:
EDUCACAO ESPECIAL COMO ESPACO DE INJEXCLUSAO
— CAPTURA E INVENCAO DA SURDEZ COMO
ANORMALIDADE

3.1 A maquinaria escolar moderna

Neste capitulo, passo a discutir acerca dos arranjos modernos que
conformaram espacos institucionalizados de educacdo, e, sobretudo, de
escolarizacdo de massas, a qual se deu “a partir de montagens e combinacgdes,
contingentes e feitas as cegas, de praticas fisicas e morais, discursivas e nao-
discursivas” (VEIGA-NETO, 2000, p. 191). Operando o nexo saber-poder, a escola
moderna vem funcionando como uma grande maquinaria, implicada na propria
constituicdo da modernidade e do sujeito moderno.

No ambito das praticas educacionais modernas é que foram se diferindo
saberes e se inventando artefatos pedagdgicos. Assim, a propria emergéncia do
termo curriculum™, no final do século XVI, configurou essa engrenagem,

demonstrando

uma preocupagao tanto com a coeréncia estrutural (disciplinar), quanto
com a seqienciacao (ordem/ordenamento) dos estudos, de modo a impor
um maior, mais sistematico e mais impessoal controle ao funcionamento da
educagao escolarizada (HAMILTON apud VEIGA-NETO, 20023, p. 211).

A emergéncia do termo curriculum “parece ter confirmado a idéia — ja refletida
na adocao de ‘classe’ — de que os diferentes elementos de um curso educacional
deveriam ser tratados como uma peca unica” (HAMILTON, 1992, p. 43). Nesse
sentido, a corporificacao da disciplina (estrutura) e da seqiéncia (ordo) no curriculo

10A palavra latina curriculum, adotada pela teorizacdo educacional calvinista, vem a ser entendida
como “pista” ou “pista de corrida” (HAMILTON, 1992).
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apontam para a globalidade da estrutura e a completude das seqiéncias, trazendo
um maior controle do processo/espaco educacional.

Nesse enredo, o processo de enclausuramento/escolarizacéo da infancia para
a regulacao fisica e moral remete a separacgao, distincao e distanciamento de tudo
aquilo que se constituia/constitui como “tirania do mundo”, em suas ilusées e
imoralidades’'. Nesses percursos, a educacéo foi se conformando como espaco de
instrucdo e regulacdo das condutas, passando a ocupar um papel central na
formacao dos individuos, visto que, em suas acoes se direciona, a

inculcar esteredtipos e valores morais em oposicdo aberta as formas de
vida das classes populares e, sobretudo, impor-lhes habitos de limpeza,
regularidade, compostura, obediéncia, diligéncia, respeito a autoridade,
amor ao trabalho e espirito de poupanga (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992,
p. 82).

Tem-se, no dispositivo curricular, um constructo que se pde a servico do
ordenamento e do controle requeridos pelo projeto moderno e/ou episteme moderna,
compelido a fabricagdo de subjetividades consoantes as tecnologias de poder aqui
investidas. Pode-se dizer que funcionou — e tem funcionado - como instrumento de
“preservagado” da infancia, de contengdo de um futuro risco — especialmente em
relagdo a pobreza, aos desvios, deficiéncias —, sobre o que se faz necessario
intervir, manipulando e moralizando, no sentido de abarcar qualquer movimento que
desestabilize a ordem social. A maquinaria escolar vai, dessa forma, colocando em
jogo diferentes técnicas e artefatos, produzindo seus efeitos.

As relacdes operadas pela engenharia escolar podem ser vislumbradas no
pensamento de Comenius'?, a partir do qual foram se configurando as bases em que
se assentam a pedagogia moderna e o0s saberes pedagdgicos modernos.
Entendendo 0 homem em sua “natureza educavel”, passa-se a pensar sua formacgao
como proveniente de praticas educacionais que precisam ser planejadas de forma

racional e controlada, utilizando-se mecanismos especificos para tal finalidade.

" Varela e Alvarez-Uria explicam que “as novas instituicbes fechadas, destinadas ao recolhimento e
instrugao da juventude, que emergem a partir do séc. XVI (colégios, albergues, casas prisoes, casas
da doutrina, casas de misericérdia, hospicios, hospitais, seminarios...) tém em comum esta
funcionalidade ordenadora, regulamentadora e, sobretudo, transformadora do espaco conventual’
g; 992, p. 76).

Com Narodowski, entendo que “a pedagogia comeniana implanta uma série de dispositivos
discursivos sem os quais é praticamente impossivel compreender a maior parte das posi¢des
pedagdgicas atuais [...] dispde elementos sem os quais a Pedagogia moderna seria irreconhecivel em
suas principais faccoes e matizes presentes” (2006, p. 16).
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Assim, suas proposicdes delineiam-se a partir do ideal panséfico'®, onde “todos
venham a saber tudo”, levando a instituicdo de uma “série de dispositivos orientados
a produzir uma missao de tal envergadura” (NARODOWSKI, 2006, p. 33) .

Desse modo, a educacdo na modernidade se constrdi a partir de ideais e
metas desejaveis que se buscam alcancgar para a transformacdo dos homens —

tornando-os, assim, sujeitos. Nesse enredo é que

a escola moderna se constituiu como uma imensa maquinaria cujos
principios  proclamados apontaram cada vez mais para os ideais do
lluminismo; e, a0 mesmo tempo, como uma imensa maquinaria cujas
praticas estiveram sempre mais ou menos ajustadas ao funcionamento do
mundo que estava sendo construido a partir desses ideais (VEIGA-NETO,
2000, p.192).

Cabe pontuar o campo curricular como parte dessa engenharia moderna,
pensado/idealizado como artefato capaz de operar o ordenamento no cenario
escolar, fazendo funcionar em termos préaticos as assergdes que se propde o projeto
educacional da/na Modernidade.

3.2 Educacao Especial como campo de saber: captura e in/exclusao da surdez

A Educacao Especial constitui-se como campo de saber, estando atrelada a
uma racionalidade cientifica moderna, o que confere as suas narrativas regimes de
verdade alicercados em saberes, predominantemente clinicos, respaldados na
ciéncia moderna.

Nesse viés € que as politicas e documentos legais vém alinhavando suas
propostas em discursos inclusivos, de educacdo para todos, e direcionando suas
acoes a toda parcela de sujeitos-alunos nao situados em espagos normativos.
Dessa forma, “para entender esse contingente populacional a partir da perspectiva
educacional, configura-se um espaco que, atravessado por diferentes saberes e
poderes, é compreendido por Educacgao Especial” (LUNARDI, 2004, p. 15).

'3 Para Comenius, “a pansofia ndo exclui ninguém: antes, abrange cada um dos habitantes do
mundo. Assim, plasmado tal ideal num projeto educativo, o fato de que ninguém fique fora do alcance
da pansofia significa que nao havera homens, agora transformados em alunos, que fiquem fora do
alcance da disciplina escolar” (NARODOWSKI, 20086, p. 32).
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A institucionalizacdo desse terreno' e sua emergéncia como espaco
complementar ao ensino comum podem ser percebidas nas adaptacdes previstas
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais quando demarcam medidas paliativas,
voltadas a normalizacdo e a superacao das deficiéncias. Tais incidéncias levam a
pensar no carater regulador operado/assumido pela Educacdo Especial. E no
sentido de manter a ordem e de “ordenar o caos” que tem acontecido a
movimentacdo das praticas desse campo, como praticas normativas e
normalizadoras.

Nao me deterei, neste momento, na descricdo histoérica das praticas
discursivas e nao-discursivas que foram posicionando e inventando os diferentes
desvios, que nomearam o0s outros ao longo dos processos de significacao pelos
quais a sociedade tem representado os mais diversos grupos. O que pretendo é
apontar para a dimensdo construida da nocdo de deficiéncia, que tem sido
legitimada nos diferentes contornos da sociedade, na tentativa de pensa-la no
contexto contemporaneo, em suas proposi¢des curriculares volateis e flexiveis™.

No espaco da instituicdo escolar, os alunos “passiveis de adaptacao”, aqueles
gue nao tém se encaixado nos desenhos da norma, serdo mais bem administrados,
controlados, vigiados. Estardo sendo, dessa forma, constantemente interpelados
“por processos de objetivacdo (a partir dos quais se tornardo conhecidos) e por
processos de subjetivacao (a partir dos quais serdo constituidos, constituirdo sua
identidade)” (HATTGE, 2007, p. 193), reduzindo-se, assim, os fatores de risco'® que
0s constituem como perigosos para si préprios e para o contingente social.

Para tanto, a maquinaria escolar utiliza técnicas voltadas a certa

operacionalidade. Fonseca explica, acerca da normalizagao:

' Segundo Lunardi, “O campo da Educacido Especial, entendido no seu sentido mais amplo e
tradicional (corpo de conhecimento pedagdgico-didatico interessado especificamente na educagéao de
sujeitos com diferentes transtornos fisicos, mentais, sensoriais, etc.), emerge no final do século XIX e
inicio do século XX. No entanto, a auséncia dessa racionalidade cientifica em periodos anteriores nao
significa que nao havia movimentos, formas de representar e até mesmo ‘educar’ pessoas que hoje
s&o referidas como sujeitos deficientes” (2003, p. 66).

'3 Volatilidade e flexibilidade relacionam-se a idéia de liquidez trabalhada por Bauman (2001). Nas
elaboragbes desse estudo, tenho utilizado a metafora cunhada por Bauman (2001), quando ele
coloca na raiz da crise moderna [da passagem da modernidade a pds-modernidade], a “acelerada
liquefacdo do mundo contemporaneo” (VEIGA-NETO, 2008b, p. 45). Os liquidos, sendo uma
variedade dos fluidos, “n&o fixam o espag¢o nem prendem o tempo [...] ndo se atém muito a qualquer
forma e estao constantemente prontos (e propensos) a muda-la” (BAUMAN, 2001, p.8).

'® No campo da biopolitica, a nogdo de risco aparece atrelada a saberes estatisticos, que permitem a
instituicao de curvas diferenciais de normalidade — assim, o risco € definido pelo posicionamento que
cada individuo assume no diagrama estatistico.
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ela envolve a classificacdo e a qualificagdo de atos e comportamentos
sutis, obriga a escolha entre valores, permitindo a diferenciagcdo dos
individuos e a mensuragdo de sua natureza e capacidade, pde em
funcionamento um sistema de exercicios repetitivos de acordo com uma
conformidade esperada e traga um limite entre os que estdo de acordo com
a normalidade que estabelece e 0os que nado estdo [...] Nao faz com que
todos sejam iguais, mas sim que todos se paregam, ao redor de um padrao
de normalidade (1995, p.58).

Nessa esteira € que a engrenagem escolar vem marcando o lugar dos
excluidos, dos indesejados; ao fazé-lo, acaba definindo certo padrao a ser seguido,
aquele tido como desejavel, aceitavel, colocando-o como referéncia de
normalidade'” a ser buscada. A Educacdo Especial, como parte dessa maquinaria,
pode ser entendida a partir do conjunto de técnicas e dispositivos que faz funcionar,
requerendo a recuperagdo do corpo que nao ouve, que nao pensa e/ou nNao se
relaciona conforme a norma que se estabelece (THOMA, 2004).

Importa aqui problematizar as politicas de inclusdo que vém fixando, no
cenario educacional, aqueles sujeitos anormais, deficientes, como mais uma dentre
outras categorias inventadas pela/na Modernidade. Nessa perspectiva, o projeto
pedagogico moderno tenta alcancgar a plenitude, a normalidade dos sujeitos-alunos,
tendo como eixo normativo um sujeito reflexivo, consciente, centrado, a quem busca
formar/conformar em seus fazeres e agdes.

Dessa forma, a surdez, vinculada ao discurso da deficiéncia, da falta, passa a
ser fabricada/inventada como anormalidade, numa relagéo que a constréi a partir da
comparabilidade com a “normalidade ouvinte”, a qual ocupa um lugar privilegiado
nas configuracdes da norma.

Sem querer alongar-me e procurando dar continuidade as discussdes
brevemente tocadas por este capitulo, intento colocar sob tensdo o binarismo em
que tém se assentado as discussdes da in/exclusdo'®. Para Lunardi, “inclusdo e
exclusdo nao sao produtos de causa e consequiéncia, o fato de ser surdo e nao ouvir
nao significa estar excluido do mundo auditivo, nem tampouco a protetizagdao ou a
oralizacao dariam o greencard para a inclusdo” (2001, p. 55; Grifo da autora).

' Lopes explica que: “A nocdo de norma e normalidade se fortalece a partir da nogdo de média,
conceito que tem uma forte contribuicdo da estatistica. Tendo a média como referéncia e a
concepcgao de diferengca como algo exoético ou de falta, que exige paciéncia, dedicagao profissional,
formagéo e tolerancia, todos aqueles que sdo enquadrados aquém ou além da média constituem um
grupo que ameaca o rendimento das aulas, a aprendizagem dos ‘normais’, a seguran¢a da turma”
$2007’ p. 25).

® Procurarei discutir as questdes atreladas a inclusdo entendendo-a num sentido mais amplo,
relacionada a sua dimenséao politica e de funcionamento, principalmente no enredo neoliberal. Tais
discussdes colocam-se como proposta a ser aprofundada posteriormente.
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Compreender a in/exclusdo como construgdes discursivas atravessadas por
jogos de poder pode levar a considerar seus deslocamentos e fragmentacoes,
remetendo a outras formas de inventa-las. Assim, podem-se problematizar as
condicoes de possibilidade que se colocam na base das politicas de inclusao e que
sustentam suas praticas e representa¢des quanto aos significados e efeitos que elas
vém produzindo.

Nessa perspectiva, procura-se tratar a inclusdo no intuito de propor outro
olhar sobre suas assercoes, considerando-se que:

[...] ndo é possivel defendermos ou negarmos incondicionalmente as
politicas de inclusdo. Podemos apenas dizer da necessidade de se
conviver com o outro sem desejar fazé-lo como nds, sem desejar
normaliza-lo, sem enquadra-lo em nossas narrativas e descrigbes
redutoras que buscam organizar o mundo moderno contemporaneo,
simplesmente nos permitindo ter a experiéncia desse convivio (THOMA,
2006, p.24).

A inclusdo ndo se limita a um lugar a ser povoado por aqueles que se
encontram fora de suas acdes, ndo se da em si mesma, mas no jogo das relacdes
de poder, que ora inclui, ora exclui os diversos grupos e sujeitos, de acordo com 0s
critérios que estabelece naquele momento/espago. Pensar o envolvimento e a
produtividade do curriculo nessa trama é percebé-lo como espago de construcao
discursiva que emerge diariamente nas relagées produzidas por aqueles que
transitam por seu campo. O curriculo se constitui num terreno de possiveis
reconfiguracdes das relagdes de poder e de outros processos de subjetivagao, visto
seu carater provisorio e construido.

Com Silva, entendo que “o curriculo pode ser visto como um discurso, que, ao
corporificar narrativas particulares sobre o individuo e a sociedade, nos constitui
como sujeitos — e sujeitos também muito particulares” (1995a, p. 195). O curriculo,
como artefato que engendra a fabricacdo dos sujeitos que compde seus enredos,
pode ser visto em suas acdes e efeitos, 0 que nos permite pensar que, a0 mesmo

tempo em que produz praticas e sujeitos, € produzido por eles.
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3.3 A constituicdo da surdez como grupo de risco e a producao da
anormalidade surda

”

“A normalidade vé-se mais forte e protegida quando nao é notada
(BAUMAN, 2000, p.146).

O curriculo, compondo a maquinaria escolar moderna, pde em funcionamento
estratégias de normalizacdo e de contencado do risco, produzindo o grupo surdo
como um grupo de risco que precisa ser conhecido, acompanhado, tutelado, a partir
do enredamento de mecanismos de disciplinamento e controle que operam na
fabricacdo do sujeito projetado pela modernidade. Tal investimento se da no sentido
de produzir e assegurar a normalidade indispensavel a diagramacao do
ordenamento moderno.

E dessa forma que, ao desenharem-se suas fronteiras e seus limites, no anseio da
aniquilacdo do caos — para o devido encaixe de seu projeto —, fabricaram-se os
estranhos como aqueles que encobrem as linhas fronteiricas e nao se enquadram
nos mapas sociais delineados pela modernidade (BAUMAN, 1998). Seguindo o

pensamento do autor,

sob a pressdo do anseio da moderna constituicdo da ordem, os estranhos
viveram, por assim dizer, num estado de extingédo contida. Os estranhos
eram, por definicdo, uma anomalia a ser retificada. Sua presenga era a
priori definida como temporaria, tanto quanto a etapa, atual e fugaz, na pré-
histéria da ordem ainda por vir (BAUMAN, 1998, p. 30).

Nesse panorama é que as politicas educacionais voltam seus fazeres e
dizeres a uma educagdo que se quer para todos, alicercando suas acbdes em
campos de saber especificos que lhe possibilitariam administrar e controlar todo o
corpo educacional. Forma-se, assim, um aparato de saberes pedagdgicos que visam
a intervir em todos aqueles sujeitos localizados fora da chamada zona de inclusé&o.
O que quero dizer é que se cria aqui um conjunto de expertise, ou “de praticas que
venham ao encontro de todos aqueles sujeitos que, por diversas razdes [...] ndo se
encontram situados, ou melhor, ndo se localizam nos espagos normativos da
sociedade” (LUNARDI, 2003, p. 63). Tem-se, entdo, a instituicdo de um aparato

pedagdgico moderno de saberes para a captura daqueles sujeitos alunos que a
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prépria modernidade fabricou — tem fabricado — como ndo-aprendentes, inaptos,
excluidos, anormais'®.

Se a inclusdo e a exclusdo participam do mesmo jogo?’, onde se passa a
incluir para excluir (VEIGA-NETO, 2001), pode-se entender que, para incluir, é
preciso, antes de tudo, excluir. Sé se pode incluir alguma coisa ou algo excluido que
se localiza fora ou a margem das entao pensadas fronteiras que definem a inclusao,
sendo preciso que se produza, nesse jogo, 0 que vem a ser a exclusao.

Nesse sentido, o gerenciamento do risco incide sobre todos — tanto sobre
aqueles tidos como excluidos, quanto sobre os incluidos — para que permanegam na
zona de seguranca em que estdo. A inclusdo coloca-se na ordem do controle, da
flexibilidade e volatilidade, onde o controle se da sobre todos e cada um, fazendo
com que cada sujeito seja capaz de seu autogoverno; isso, num principio neoliberal,
passa a ser potencializado ou maximizado, fazendo com que cada um gerencie o
préprio risco. Ha uma normalizacdo constante pela vigilancia do individuo sobre si
mesmo.

O curriculo, desse modo, precisa flexibilizar-se a ponto de possibilitar isso,
esse gerenciamento constante (do individuo) sobre si mesmo. Fazendo referéncia a
imagem de um curriculo maleavel, poderia entender que tal flexibilidade, como
possibilidade ou tentativa de reducédo de uma referéncia arbérea de curriculo ou de
curriculo disciplinar, permite pensar nas suas ramificacdes como a maleabilidade de
um controle que se quer ininterrupto. Quero dizer com isso que o desenho da
imagem disciplinar do curriculo — em outros termos — pode ser usado para justificar a
necessidade de se estabelecerem estratégias de adaptacdo ou de modificacdo
curricular para que tal curriculo, agora sim, possa se estender e atender a todos?'.

Obedecendo a uma ordem neoliberal de governo, a maleabilidade do
curriculo dissemina-se a ponto de atingir todos — todo o corpo educacional — e cada

' Com Lunardi, entendo que a Educacdo Especial se constituiu/ se constitui como uma estratégia
para garantir o processo de inclusdo e a normaliza¢gdo deste contingente educacional situado na
E)oeriferia da norma (2006). N _ _ . .
Trago a inclusdo/exclusdo como participes de um mesmo jogo de poder, que ora inclui e ora exclui
0s sujeitos, dependendo das relagbes de forcas que os posicionam de diferentes formas, em
contextos também diferenciados. Assim, “o bindmio inclusdo/exclusdo, ndo pode mais ser pensado
como forma antagénica, onde a exclusao sustenta-se pelo seu contrario, pela sua oposicao; onde ser
excluido é o anténimo de ser incluido. Incluidos e excluidos fazem parte de uma mesma rede de
poder, isto €, excluidos em alguns discursos e incluidos em outras ordens discursivas” (LUNARDI,
2001, p.32).
2 Com isso quero apontar para uma redugdo — ou tentativa de redugdo - da disciplinaridade
curricular. Desenvolverei esta questao no préximo capitulo.
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individuo, levando a autovigilancia como um mecanismo que permite a constante
normalizacdo e o gerenciamento do risco, operando a partir de uma suposta
liberdade de escolha. Em outras palavras, ao mesmo tempo em que o individuo “é
livre”, ou melhor, que se acentua essa sensacdo de liberdade de escolha, mais ele
pode e deve ser responsabilizado por aquilo que faz de si mesmo, por aquilo que
escolhe. Nesse panorama, a culpa de estar fora dos padrbées normativos
estabelecidos, fora da tao requerida zona de seguranga, cabe ao individuo, e tao
somente a ele.

Atentando-se para as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Basica, é possivel vislumbrar certo alargamento do entendimento de seu

campo. De acordo com o material:

Tradicionalmente, a educacdo especial tem sido concebida como destinada
apenas ao atendimento de alunos que apresentam deficiéncias (mental, visual,
auditiva, fisica/motora e mdltiplas); condutas tipicas de sindromes e quadros
psicoldgicos, neurologicos ou psiquiatricos, bem como de alunos que
apresentam altas habilidades/superdotacdo. Hoje, com a adogdo do conceito
de necessidades educacionais especiais, afirma-se o compromisso com uma
nova abordagem, que tem como horizonte a inclusdo. Dentro dessa viséo, a
acdo da educacdo especial amplia-se, passando a abranger ndo apenas as
dificuldades de aprendizagem relacionadas a condigbes, disfungbes, limitacées
e deficiéncias, mas também aquelas ndo vinculadas a uma causa orgénica
especifica, considerando que, por dificuldades cognitivas, psicomotoras e de
comportamento, alunos sdo frequentemente negligenciados ou mesmo
excluidos dos apoios escolares (BRASIL. MEC/SEESP. 2001, p. 43-44).

Esse alargamento visa a atender as configuracbes biopoliticas de prevencao
e controle, colocando a inclusdo como um grande dispositivo de governamento na
producao e regulacado de grupos de risco — um dispositivo necessario a producao de
subjetividades consoantes com uma racionalidade neoliberal.

Tal mobilidade do campo de saber chamado de Educacao Especial responde
a sua inscricdo no terreno das praticas discursivas de inclusdo, que tém se
apresentado como imperativo no cenario social contemporaneo. Assim, a Educacao
Especial é produzida e ao mesmo tempo produz saberes que permitem categorizar,
hierarquizar e subdividir as classificacdes que requerem a fixacdo das identidades a
partir de conhecimentos médicos e estatisticos, dentre outros.

E nesse sentido que a Educacdo Especial é colocada pelas Diretrizes

Nacionais como
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um processo educacional definido em uma proposta pedagdgica, assegurando
um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigcos educacionais comuns, de modo a garantir a educagcao
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todos os niveis, etapas
e modalidades da educagdo (BRASIL. MEC/SEESP, 2001, p. 27-28; grifos do
material).

A Educacao Especial, a partir do delineamento de seu campo e de seu atual
entendimento, insere-se nos diferentes niveis de educacao escolar, assumindo em
suas acoes um carater inclusivo. Dessa forma, é “concebida para possibilitar que o
aluno com necessidades educacionais especiais atinja os objetivos da educacao
geral®. Ela devera apoiar, complementar, suplementar e até mesmo substituir o
ensino comum sempre que necessario for a inclusdo do contingente educacional dos
alunos com necessidades educacionais especiais. Tal enredamento desse campo
especifico de saber como “parte integrante do sistema educacional brasileiro, em

» 23

todos os niveis de educacédo e ensino” ° pode ser visto no seguinte quadro, ilustrado

pelas Diretrizes (BRASIL. MEC/SEESP. 2001, p. 38):

SISTEMA EDUCACIONAL

EDUCAGAO SUPERIOR

MEDIO

ENSINO

ENSINO

FUNDAMENTAL

INFANTIL

EDUCAGAQ BASICA
 EDUCAGAO ESPECIA

EDUCACAO

Com Lunardi (2003), busco entender as nocbes de suplementacgéo,
complementacao, substituicdo, que compdem o campo da Educacao Especial, em
proximidade da perspectiva histérica do controle social, percebendo sua emergéncia
como estratégia de regulacédo. Este delineamento se faz importante tendo em vista

sua articulacdo com o terreno da medicina social®*, que se relaciona a tecnologia do

2 Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educagéao Bésica (2001, p.29).
2 Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educagéao Bésica (2001, p.38).
2 Segundo Lunardi, “a nog¢é@o de social atrelada a medicina moderna esta intimamente relacionada
com o surgimento do capitalismo em fins do século XVIII e inicio do século XIX. Essa racionalidade
politica, segundo Foucault (1998), rompe com a idéia de que a medicina moderna, na medida em que
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corpo populacional, o qual pode ser compreendido a partir do exercicio do
biopoder®.

Ao acionar mecanismos de regulacao é que a Educacao Especial conecta-se
ao campo da medicina social, centralmente no que tange ao controle da populacao,
a partir da biopolitica®®, opera assim ferramentas de controle e de regulagdo dos
sujeitos alunos no espaco educacional — 0 que pode ser visto com relacéo a surdez.

Com Veiga-Neto e Lopes, argumento que “as politicas de inclusao -
especialmente as politicas de inclusdao escolar — sdo dispositivos biopoliticos para o
governamento € o controle das populacées” (2007, p. 947). Assim € que busco o
que poderiam ser as pecas dessa maquinaria escolar, a qual, operando o nexo
poder-saber, tratou de inventar espacos de educabilidade a partir de saberes
especificos para a producdo de subjetividades, em consonancia com determinada
ordem de governo. Nesse sentido, podemos atentar para os operadores que tém
movimentado o dispositivo curricular e as ordenacdes dispostas por eles na
maquinaria escolar (VEIGA-NETO, 2008Db).

O curriculo é constituido e se constitui, nas configuracdes da sociedade
disciplinar, como um dos meios mais eficazes de disciplinamento e regulacéo.
Enquanto opera pela individualizacdo de suas ac¢des e fazendo uso de técnicas
disciplinares, o dispositivo curricular também regula a conduta da populagao, gerindo
a vida e contendo o risco. Opera, assim, de forma produtiva no cenario da sociedade
de controle, pela correlacédo de tecnologias disciplinares e biopoliticas.

Passo a discorrer de forma um pouco mais detalhada sobre tais questées nos

capitulos a seguir, tendo em vista sua relevancia para o presente estudo.

é ligada a uma politica capitalista, € uma medicina individual” (2003, p.91). Entendendo a medicina
social como uma estratégia biopolitica, sendo o corpo populacional alvo do biopoder, pode-se dizer
gue essa medicina volta-se ao controle da saude e do corpo, principalmente dos grupos mais pobres
— no sentido de capacita-los ao trabalho e de reduzir os riscos sociais que estes representam
gLUNARDI, 2003).

°0 biopoder refere-se a uma nova tecnologia de poder, que “se instala se dirige a multiplicidade dos
homens, ndo na medida em que eles se resumem em corpos, mas na medida em que ela forma, ao
contrario, uma massa global, afetada por processos de conjunto que sdo préprios da vida, que sao
?Grocessos como o nascimento, a morte, a producao, a doenga, etc.” (FOUCAULT, 1999).

Importa dizer que, a partir de Foucault, a biopolitica é entendida como “a maneira pela qual se
tentou, desde o séc. XVIII, racionalizar os problemas propostos a pratica governamental, pelos
fendmenos préprios a um conjunto de seres vivos constituidos em populagédo: saude, higiene,
natalidade, ragas...” (FOUCAULT, Resumo dos Cursos do College de France (1970-1982), 1997, p.
89).



Cap. 4 DA CRISE DA RAZAO A LIQUIDEZ POS-MODERNA:
DESLOCAMENTOS CURRICULARES

“A prépria modernidade é definida por crise, uma crise nascida do conflito ininterrupto entre
as forcas imanentes, construtivas e criadoras e o poder transcendente que visa a restaurar a
ordem” (HARDT; NEGRI, 2006, p.93).

Ao pensarmos nos movimentos curriculares desde o acontecimento de sua
emergéncia no século XVI, deparamo-nos, na paisagem atual, com certa crise ou
sensacao de crise, arraigada ao préprio projeto moderno pela ndo-concretizagdo dos
ideais das Luzes, os quais almejava alcangar (LIPOVETSKY, 2004).

O distanciamento das promessas iluministas voltadas a autonomia,
criticidade, liberdade, a que os individuos deveriam chegar pela efetivacdo do
projeto moderno, tributario da razao, leva a certo agravamento ou aumento da
“sensacao de crise”. Esta pode ser entendida como “a propria manifestacdo do
diferencial entre as tentativas de prever e dominar o acontecimento e seu carater
justamente imprevisivel” (VEIGA-NETO, 2008, p.42).

A medida que a Modernidade entra em crise, ou pode ser entendida como
crise (HARDT; NEGRI, 2003), a engrenagem escolar, sendo parte de suas
atribuicbes, também entra em crise ou pode ser lida como crise. Sobre tais
questbes, € preciso ressaltar que ndo se trata de discutir aqui o sucesso ou
insucesso da escola na busca da conscientizacao, libertacdo ou democratizagéo
social. Trago a nocao de crise na tentativa de tecer uma problematizacdo em torno
das proposicoes escolares modernas em sua ancoragem nos ideais do lluminismo,
entendendo-as como partes de uma mesma episteme.

A partir dessa articulagcédo produtiva entre escola e modernidade, tento mostrar
que 0 que geralmente se vé como problema “faz parte das proprias condicdes de
possibilidade do funcionamento da escola moderna e do sujeito moderno” (VEIGA-
NETO, 2000, p.192). Nessa esteira teorica, entendo o curriculo como um dispositivo
inventado pela maquina escolar, sendo peca importante para seu funcionamento. A
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invencao?®’ remete-nos ao carater criativo da linguagem na constituicdo do mundo.
Poderia dizer que a invencao responde a contingéncia dos jogos de poder no
embate por efeitos de verdade — que ndo sdo em si nem verdadeiros nem falsos,

mas aos quais se atribui status de verdade.

4.1 Solidez e Crise da Racionalidade Moderna

“No embate entre as forgcas da transcendéncia — até agora mais poderosas — e as forcas da
imanéncia, agora a balanga parece estar pendendo a favor da imanéncia”
(VEIGA- NETO, 2008b, p.44).

Entendendo a implicagdo entre Modernidade e crise, sublinho o embate das
forcas da imanéncia com as forcas da transcendéncia a partir dos entornos do
mundo moderno. Nesse intrincado jogo de poder, a transcendéncia medieval,
enfraquecida pelo pensamento e acdes renascentistas, organiza forcas para seu
restabelecimento (VEIGA-NETO, 2008b), dando condi¢des para o que tem sido visto
por alguns autores como segunda modernidade®® (HARDT; NEGRI, 2006).

Nesse conflito, a imanéncia permaneceu a espreita, e é ela que por vezes
vem e “bate a porta”, no desejo de ser relembrada, de ser revisitada. Essa vontade
de seu retorno tem desestabilizado os alicerces de sustentacdo, as narrativas
mestras sobre as quais a modernidade se consolidou. E a solidez de um mundo que
se pretendia/dizia seguro, confiavel, reto, ordeiro, sacralizado, que foi/é colocada em
cheque pelas forgas imanentes.

Essa luta permanente passa a ser entendida como a chave do conceito de
modernidade - tendo sido refreada de forma eficaz - para Hardt e Negri (2006).
Estes autores, ao tratarem do segundo modo da modernidade, em que a imanéncia
é refreada pelo aparelho transcendente, dizem que:

27 As invengdes, entendidas como criagao/criagdes, ndo se fazem amorfas, iguais a tantas outras, e
nem resultam de pontos isolados de erup¢do, em que sejam criadas, mas “passam a existir, como o
resultado de um ato de forga, de imposigao de sentido” (SILVA, 2003, p.47).

% Para Hardt e Negri, a Modernidade aparece em dois modos. O primeiro modo, ou primeira
modernidade, se da como um processo revolucionario que “destréi suas relagbes com o passado e
declara a imanéncia do novo paradigma do mundo e da vida. Desenvolve conhecimento e agdo como
experiéncia cientifica e define uma tendéncia a politica democratica, colocando humanidade e desejo
no centro da histéria”. Esse movimento provoca o que seria uma contrarrevolugdo, “uma iniciativa
cultural, filoséfica, social e politica que, por ndo poder voltar ao passado nem destruir as novas
forcas, procurou dominar e expropriar a forca dos movimentos e dindmicas emergentes. Este é o
segundo modo da modernidade, construido para combater as novas forgas e estabelecer um poder
para domina-las [...] O segundo modo da modernidade joga um poder constituido transcendente
contra um poder constituido imanente, ordem contra desejo” (2006, p.92).
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0 projeto contra-revoluciondrio de resolver a crise da modernidade
desdobrou-se nos séculos do lluminismo. O desafio basico desse
lluminismo foi dominar a idéia de imanéncia sem reproduzir o dualismo
absoluto da cultura medieval construindo um maquinismo transcendental
capaz de disciplinar uma multidao de sujeitos formalmente livres (20086, p.
96).

Sem me deter nessas questdes, quero apontar a negatividade que tem sido
atribuida a crise, argumentando que, a partir dela e com ela, dispomos da
possibilidade de movimento. E nesse sentido que Veiga-Neto (2008b) tem
vislumbrado a positividade da crise®®>. Com Bauman, “somos levados a dizer que
hoje em dia a prépria idéia de crise [...] estd em crise” (2000, p.144).

O embate ininterrupto que tem desterritorializado a “solidez” ou a vontade de
solidez moderna atinge centralmente o campo curricular, imbricado na prépria
constituicido da modernidade e do sujeito moderno. Nesse sentido € que ponho sob
tensdo as formas pelas quais a crise da escola e do curriculo vem sendo
apresentada, ora como consequéncia de um desvirtuamento dos caminhos da razao
e do progresso, ora como um grande caos instaurado pelas incertezas de tempos
pds-modernos ou, ainda, pela fragmentacdo disciplinar que distanciaria ou
impossibilitaria o resgate da totalidade do homem® — totalidade correspondente a
uma esséncia da qual todo ser humano seria dotado.

Nesses termos, acdes voltadas a inter-, pluri- e transdisciplinaridade
curricular, assim como as adaptacoes e flexibilizagdes do curriculo, se apresentam,
se ndo como saidas para crise, a0 menos como tentativas para tal. Temos com isso
também a proliferacdo de diferentes tipos de curriculo, voltados as diferentes
parcelas de sujeitos alunos, frutos das categorizacdes e classificacbes modernas.

Ainda, ao deslocar a nocao de crise, Bauman (2000) aponta que ela

nao é apenas a situagcdo em que se chocam forgas de natureza conflitante
[...] mas antes e acima de tudo um estado no qual provavelmente nenhum
formato emergente se consolida e dura muito tempo. Em outras palavras,
nao é o estado de indecisdo, mas o de impossibilidade de decisdo (p. 148;
grifos do autor).

# A positividade apontada refere-se & propria construcdo da palavra crise, cabendo destacar que esta
“etimologicamente, tem muito mais a ver com o termo criterion — principio que usamos para tomar a
decisédo certa — do que com a familia de palavras associadas a ‘desastre’ ou ‘catastrofe’ na qual
costumamos hoje localiza-la” (BAUMAN, 2000, p.144). Assim, ao trazer a crise como positiva, o autor
ndo estd remetendo seu sentido a algo “bom” ou “necessario”, mas apenas trazendo suas
possibilidades de movimento. Poderia dizer da desestabilizacdo dos principios metafisicos que tém
colocado as formas de explicar e produzir a vida, o homem.

% Dentre outros “problemas” relacionados a escolarizacdo moderna.
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Entendendo a crise como o préprio percurso e ndao como uma desarticulacao
deste (SANTOS, 2006), parece-me haver uma afinidade entre as flexibilizacdes
curriculares e as relacoes de forcas que tém se colocado na producdo de
subjetividades no contexto neoliberal. Assim, um curriculo maleavel, voltado as
diversidades e pluralidades sociais, passa a ser pertinente, tendo-se em vista essa
impossibilidade de decisdo cunhada por Bauman, e também porque consegue se
disseminar e atingir todos. Torna-se facil, entdo, perceber que nada escapa — ou
deveria escapar — aos controles curriculares.

Nesse diagrama, evidenciam-se as inumeras adaptacdes pautadas pelos
PCN: adaptagdes curriculares. Vislumbra-se a forte recorréncia e a proliferagdo de
tipos e niveis de adaptacdes do curriculo — que se estabelecem pelas classificacoes,
diferenciacdes e esquadrinhamentos — construidos pelas elaboragdes de
ordenamento e dinamizagao curricular.

Pode-se verificar tal infinidade de adaptacdes a partir da materialidade, sendo
elas especificadas inicialmente em dois quadros: Adaptacbes nao significativas do
curriculo (QUADRQO I; pag. 35) e Adaptacgédes significativas do curriculo (QUADRO I;
pag. 38). Em decorréncia destas, elencam-se diversas adaptagbes referentes ao
processo de ensino-aprendizagem, aos objetivos e conteudos, a avaliacio,
temporalidade, organizacdo, enfim. Logo apdés esses dois quadros, sao
apresentados os niveis de adaptagdes curriculares, dentre estes: * Adaptacdes no
nivel do projeto pedagdgico (curriculo escolar); * Adaptagdes relativas ao curriculo
da classe; * Adaptacgdes individualizadas do curriculo (pag. 40-44). Ainda, “além da
classificacdo por niveis, as medidas adaptativas podem se distinguir em duas
categorias: adaptagées de acesso ao curriculo e nos elementos curriculares” (p. 44).

O curriculo, como artefato social e integrando a engenharia escolar, atua na
fabricacao de sujeitos alunos atendendo a certa légica de governamento. Em outras
palavras, funciona como uma estratégia para a producdo de subjetividades
consoantes com os principios de governo neoliberais, enredados numa educacgio
para todos. Poder-se-ia entender dessa forma a flexibilizagdo do seu campo como
estratégica, ou seja, como uma estratégia requerida por este projeto neoliberal de
governo que aciona dispositivos — dentre eles, o curriculo — para responder a uma
urgéncia histérica especifica.

Tal racionalidade, alicercada num principio inclusivo assumido pela politica

educacional do pais, preconiza e justifica as a¢des curriculares na universalizacao
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do atendimento educacional e na democratizacdo do ensino (PCN: adaptacoes

curriculares):

A perspectiva de educagdo para todos constitui um grande desafio, quando a
realidade aponta para uma numerosa parcela de excluidos do sistema
educacional sem possibilidade de acesso a escolarizagdo, apesar dos esforcos
empreendidos para a universalizacdo do ensino.

A escola que se espera para o século XXI tem compromisso ndo apenas com a
produgéo e a difusdo do saber culturalmente construido, mas com a formagéo
do cidadao critico, participativo e criativo [...]

[...] depreende-se a importdncia da educagao escolar no exercicio da cidadania
que implica a efetiva participacdo da pessoa na vida social [...] (BRASIL.
MEC/SEESP. PCN 1999, p.15; grifos meus).

Para atender a essa numerosa parcela de excluidos e efetivar a participacao
critica do aluno cidadao, o curriculo passa a ser focalizado como agenciamento de
escolarizagcdo envolvendo todos e assim dinamiza-se para o atendimento a
diversidade. Nos seguintes excertos do material, assinados pela Secretaria de
Educacado Fundamental e Secretaria de Educacao Especial, tal configuracao se faz

necessaria, tendo em vista a diversidade social.

Com base no reconhecimento da diversidade existente na populagdo escolar e
na necessidade de respeitar e atender a essa diversidade, o presente trabalho
focaliza o curriculo como ferramenta basica da escolarizagao (p.15).

Considerar a diversidade que se verifica entre os educandos nas instituicbes
escolares requer medidas de flexibilizacdo e dinamizacdo do curriculo para
atender, efetivamente, as necessidades educacionais especiais [...] (p. 13).

[...] viabilizar a todos o0s alunos, indiscriminadamente, o acesso a
aprendizagem, ao conhecimento e ao conjunto de experiéncias curriculares
disponibilizadas ao ambiente educacional, a despeito de necessidades
diferenciadas que possam apresentar (BRASIL. MEC/SEESP. PCN. 1999, p.
13; grifos meus).

A flexibilidade requerida para a viabilizagdo educacional na diversidade passa
a ser encarnada pelo curriculo, servindo como estratégia de governamento. A
educacao para todos configura-se como uma grande meta do sistema educacional
alicercada nessa nova ordem mundial, que Hardt e Negri (2006) tém chamado de
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Império®'. Respaldada na diversidade, a inclusdo de todos no cendrio escolar tem
levado a incorporacéo, diferenciacdo e administragdo da diferenca (HARDT; NEGRI,
2006), trazendo-a ao enredo discursivo da pluralidade. Nesse jogo, a diferenca pode
ser administrada, incluindo todos em seu horizonte de acéo: “a escola torna-se um
local privilegiado de gestao do risco social” (HATTGE, 2007, p.192).

A ameaca da exclusio, caracterizada em geral pelo ndo-acesso aos espagos
sociais — e aqui me volto aos procedimentos educacionais de ensino —, requer a
manutencao da diferenca, seu controle e vigilancia para a minimizacao dos fatores
de risco alinhavados pela exclusdo. Cabe aqui atentar para a nocao de risco
cunhada por Foucault durante o curso Seguranca, Territério e Populagdo no ano de
1978, em relacao ao aparecimento da estatistica como campo de saber em meados
do século XVIII. O célculo dos riscos pelo conhecimento estatistico leva a apreensao
de riscos diferenciais, ou seja, a configuracdo de zonas de risco mais € menos
elevadas, definindo-se assim o que vem a ser perigoso em relagao ao risco.

A diferenca, ao ser capturada pelo viés da deficiéncia, torna-se um risco
retratado pelo perigo proveniente da exclusdo. Dada a incapacidade de o deficiente
prover suas necessidades em razdo de inaptidao fisica, mental, de seu
comportamento, por falta de formacao e/ou exigir cuidados constantes (CASTEL,
1987), institui-se a necessidade de seu gerenciamento por experts, dentre eles,
pedagogos, educadores especiais € demais profissionais da educacdo, 0s quais se
tornam responsaveis pela gestao da vida desses individuos.

No espaco escolar é que os alunos com necessidades educacionais especiais
e aqueles nomeados deficientes poderdao ser mais bem administrados e interpelados
por processos de objetivacdo e subjetivacdo, que reduzirdo os fatores de risco que
os tornam perigosos para os outros e para si mesmos (HATTGE, 2007). A educacao
para todos como viga mestra da ordem e dos tempos de Império vislumbra a
responsabilidade que deve ser assumida por todos no empenho pela inclusao.

¥ Para Hardt e Negri, “a soberania tomou nova forma, composta de uma série de organismos

nacionais e supranacionais, unidos por uma légica ou regra Unica. Esta nova forma global de
economia € o que chamamos de Império [...] A transicdo para o Império surge do crepusculo da
soberania moderna. Em contraste com o imperialismo, o Império ndo estabelece um centro territorial
de poder, nem se baseia em fronteiras ou barreiras fixas. E um aparelho de descentralizacéo e
desterritorializagdo do geral que incorpora gradualmente o mundo inteiro dentro de suas fronteiras
abertas e em expansao. O Império administra entidades hibridas, hierarquias flexiveis e permutas
plurais por meio de estruturas de comando reguladoras. As distintas cores nacionais do mapa
imperialista do mundo se uniram e mesclaram, num arco-iris imperial global” (2006, p.12-13; grifos
dos autores).
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Dessa forma, todos sdo convocados a participar do movimento inclusivo, que se
justifica pelo combate a discriminacdo e a segregacao sociais, tornando-se agentes
de controle do risco.

A inscricao da diferenca no discurso da diversidade leva a sua traducdo como
elemento natural da existéncia humana (BHABHA, 1998). Entendida como variedade
recorrente na condigdo dos seres humanos e no espectro da igualdade, a diferenca
passa a ser festejada, aparecendo como oportuna ao convivio e ao respeito as
diferengas. No enredo da pluralidade cultural, a diversidade remonta ao exercicio da
tolerancia como uma pratica desejada e até mesmo indispensavel ao
empreendimento da in/exclusdo. Na miscelanea da diversidade, “todos ganham” ao
conviverem com as “diferencas” - colegas, professores, pais —, ao serem tolerantes,
flexiveis, ja que esta se apresenta como uma transformacéo pessoal enredada no
melhoramento e harmonizacgéao social.

Assim, todos terdo a oportunidade de tornarem-se pessoas mais sensiveis e
predispostas ao convivio®* num cenério social em que “se minimizam as fungées do
estado e os sujeitos passam a ser responsaveis, ndo s6 pela gestao de suas vidas,
como também pela coletividade, através da realizagdo de trabalhos voluntérios e do
empresariamento de si” (HATTGE, 2007, p.198). Empresariando a si mesmo é que
cada individuo tem sido responsabilizado pelo seu proprio sucesso ou fracasso.

Nessa esteira, procuro mostrar o modo pelo qual as tecnologias de
subjetivacao tém-se refinado fazendo com que o curriculo funcione como um
dispositivo biopolitico de regulacdo e controle que opera na constituicdo de sujeitos
alunos desejados pelo ensejo politico atual.

E a busca pela estabilidade do tempo e de fixacdo das subjetividades que
constréi a ideia de um sujeito moderno uno, centrado, que se entende capaz de ser
sujeito, apesar do assujeitamento a si mesmo (VEIGA-NETO, 2008b). O curriculo,
como dispositivo pedagégico que opera na fabricacdo dos sujeitos alunos, pée em
acao diferentes tecnologias de poder-saber, consoantes com racionalidades
governamentais especificas.

Com relacao ao delineamento das técnicas colocadas em acgéo pelo curriculo,
tratarei a seguir dos deslocamentos de mecanismos disciplinares a mecanismos de

controle, a fim de discutir as atuais producdes desse artefato. Para tanto, farei um

% Esta é a proposicdo dos discursos alicercados na diversidade, ao colocarem o ganho que todos
teriam ao conviverem com as diferencas, com os diferentes.
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breve esboc¢o do itinerario da sociedade disciplinar e da emergéncia da sociedade
de controle, procurando aproximar o carater volatil e flexivel assumido pelo curriculo
e a liquidez decorrente dos tempos que Lipovetsky (2004) aponta como

hipermodernos.®
4.2 Da disciplina ao controle: movimentos curriculares

No transito curricular que desloca a énfase dos mecanismos disciplinares aos
mecanismos de controle é que pretendo vislumbrar a produtividade dos discursos
curriculares oficiais — aqueles aos quais se atribui estatuto de verdade — na
paisagem educacional, para apreciar as praticas discursivas que tém posicionado e
fabricado os sujeitos alunos surdos no itinerario da governamentalidade neoliberal.

Pontuo a passagem das sociedades disciplinares as sociedades de controle
vislumbrando o deslocamento das técnicas curriculares e entendendo que tal
movimento responde a uma mudanca de énfase nos préprios mecanismos de
funcionamento e de constituicdo de tais sociedades, e ndo na desconsideracado ou
substituicdo de uma pela outra. Dito de outro modo, ndo me refiro aqui ao que seria
uma evolugdo social ou curricular, entendida a partir de uma linearidade das
relacdes espaco-temporais, visto que a prépria ideia de evolucdo é posta sob
suspeita pela andlise genealégica — ao passo que a descontinuidade se coloca
dentre suas caracteristicas.

Como explica Foucault (2007a), a partir dos mecanismos disciplinares,®*
pode-se entender a constituicdo do individuo moderno, sendo este efeito e objeto
das relagdes de poder e de saber. Os processos disciplinares “determinam as
condicées de aparecimento do individuo, que surge como o efeito-objeto de um

% Nao se trata aqui de discutir as formas pelas quais diferentes autores tém se referido a
contemporaneidade, se é este um tempo pds-moderno, hipermoderno, pés-estruturalista, se vivemos
na modernidade tardia ou se ainda estamos na modernidade. Certamente, existem variados e
interessantes argumentos para a diferenciagdo destes modos de nomear o tempo presente, mas
centrar-se neles poderia levar a busca pela definicdo do ponto de origem e de término da
modernidade, o que dependera dos critérios estabelecidos para tal diferenciacdo. Dito de outro modo,
tal desdobramento remeteria ao ponto de referéncia pelo qual se vai olhar o projeto moderno. Assim,
ndo esta na pauta deste estudo a precisdo das nomeacgoes referenciadas, tendo em vista que isso
ndo se constitui como um “problema” frente a teorizacdo que alicer¢a este trabalho. Faco uso de
diferentes nomenclaturas, empregando-as de acordo com o autor consultado, utilizando com maior
recorréncia os termos pos-modernidade, pds- estruturalismo, modernidade liquida (BAUMAN, 2001) e
hipermodernidade (LIPOVETSKY, 2004).

% Para uma leitura mais aprofundada, vide Foucault. M. Vigiar e Punir: nascimento da prisdo. 34 ed.
Petrépolis: Vozes, 2007a.
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investimento analitico” (FONSECA, 1995, p.75). Nesse sentido é que o individuo
moderno nao pode ser pensado sendao como produto dos procedimentos
disciplinares, implicados na prépria modernidade — individuo que ao mesmo tempo
produz o projeto no qual esta enredado e também a si préprio, a partir de
tecnologias de subjetivacdo, pelas quais se torna ou passa a ser visto como sujeito.
Conforme Fonseca,

o individuo moderno, produto da disciplina, ndo € um elemento anénimo de
uma massa amorfa, mas possui uma identidade da qual dependem as suas
marcas mais profundas de utilidade e docilidade (1995, p.78).

Com relacao as assercoes e funcionamento das técnicas disciplinares, busco
vislumbrar os desdobramentos concernentes a fabricacao de sujeitos doceis e Uteis
operados pela maquinaria curricular moderna, apontando para um deslocamento da
énfase disciplinar para o controle, no sentido de dar visibilidade a produtividade do
curriculo.

Nesse cenario, a instituicdo escolar se constitui como central para a
emergéncia da sociedade disciplinar e do sujeito aluno moderno, conforme apontado
anteriormente. Reitero a implicagdo entre escola, artefato curricular € modernidade
no intuito de mostrar a articulacédo disciplinar das praticas e saberes escolares pelo
curriculo, que, como conjunto organizado de conhecimentos, assume para si a
l6gica disciplinar (VEIGA-NETO, 2008b).

A crise moderna, a medida que aponta para a dissolucao da estabilidade e da
nao-fixacdo de fronteiras, remete a uma crise dos eixos da disciplina — eixo saber e
eixo corpo —, que como afirmei anteriormente, leva a crise do curriculo. Conforme o

autor citado,

€ justamente porque segue uma logica disciplinar e porque a
disciplinaridade esta em (profunda) crise, que o curriculo esta a mercé da
ampla crise da modernidade. Ele, uma maquina disciplinar moderna — e,
por isso, pensado e organizado como um artefato hierarquizado, sélido,
confiavel, estavel, perene — “arrastado” pela crise da disciplinaridade entra
também em crise. A disciplina transporta para o curriculo a crise que ela
mesma atravessa (VEIGA-NETO 2008b, p.50).

E nesse sentido que, com Veiga-Neto (2008b), penso as inovacgdes referentes
as propostas curriculares como tentativas de diminuicdo do aporte disciplinar do
curriculo, procurando imuniza-lo da crise que abarca as disciplinas. Com isso,
intenta-se manter o curriculo de forma a afasta-lo da crise. E entdo que se pode
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vislumbrar a busca pela transversalizacdo de seu campo, o abrandamento da
arquitetura disciplinar e das reparticbes espacgo-temporais curriculares. O curriculo
passa a ser acometido por estratégias de volatilidade que ja ndo se centram no
diagrama especificamente disciplinar.

Trago, a partir da materialidade empirica que constitui o corpus de analise
deste estudo, a estrutura curricular apresentada pelos PCN: adaptagdes

curriculares:

e v v v v A

Btica - Saiide - Meio Aumbierte - Oniestacio Sexual, - Plunalidade Cultonal, - Trabillo o Corsmno

1° Pcnte:

Ensino Fundamental
55 barts / \

Especlficacéo
por Ciclos

(BRASIL. MEC/SEESP. PCN. 1999, paginas iniciais; sem numeracao)

A ilustracao dos Pardmetros Curriculares Nacionais apresenta a configuragao
estrutural do tecido curricular centrado na disciplinarizacao das diferentes areas do
saber, as quais sdo tomadas como necessarias e entdo divididas em
compartimentos estanques. Tais segmentacdes, ao serem entendidas como
problematicas, passam a ser atravessadas por temas ou areas transversais que
visam, paradoxalmente, ao resgate da totalidade e universalidade do conhecimento
fragmentado pela disposicao disciplinar.

Da mesma forma, o campo da Educacdo Especial, costurado em acdes

transversais, também responde aos anseios por uma universalidade do
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conhecimento. De acordo com os PCN: adaptacées curriculares, a Educacdo
Especial

como elemento integrante e indistinto do sistema educacional, realiza-se
transversalmente, em todos os niveis de ensino, nas instituicbes escolares,
cujo projeto, organizagdo e pratica pedagogica devem respeitar a diversidade
dos alunos, a exigir diferenciagbes nos atos pedagdgicos que contemplem as
necessidades educacionais de todos. Os servicos educacionais especiais,
embora diferenciados, ndo podem desenvolver-se isoladamente, mas devem
fazer parte de uma estratégia global de educacdo e visar suas finalidades
gerais (BRASIL. MEC/SEESP. PCN. 1999, p. 9; grifos meus).

A transversalidade presente nas proposicdoes curriculares e nas disposicdes
dos saberes — e operada pela Educagao Especial neste documento — passa a ser
vista como solucdo para o problema da disciplinaridade, colocando no horizonte de
seu movimento a (re)integracdo dos saberes pretendida por meio desses novos
arranjos dos conteudos curriculares-disciplinares. Espera-se com isso alcancar a tao
esperada unidade do saber, fazendo desaparecer a propria disciplinaridade por uma
“fusao disciplinar” (VEIGA-NETO, 1997).

Como argumentei em momento anterior, trata-se de uma tentativa de resgate
da totalidade do pensamento, que teria se perdido pelo fracionamento causado pela
ciéncia moderna, estendida ao modo de pensar o proprio mundo moderno. Também
com o propdsito de retomar o contato com uma suposta realidade perdida pela
fragmentacao dos campos de saber é que se busca dada conexao do conhecimento,
tendo como via a trans-, a pluri e a interdisciplinaridade, entre outros movimentos.

Nesses termos,

[...] a aproximacdo disciplinar — que pode adquirir varios matizes ou niveis
(multi, pluri, inter, transdisciplinar etc.) e que pode ser adjetivada de varias
maneiras — viria como um remédio para esse mundo doente, para um
mundo cuja harmonia se perdeu (VEIGA-NETO, 1997, p.69).

Nao é dificil reconhecer, nessas proposicoes, elementos de inspiracao
iluminista que sustentam e entendem como necessaria a unidade do conhecimento,

podendo ser vistos em uma busca “ndo-disciplinar’ do pensamento®.

% Aqui refiro-me ao paradoxo do projeto lluminista Moderno ao fragmentar, disciplinar o
conhecimento ao mesmo tempo em que pretende alcangar a unicidade — a qual entende como
origindria do saber — por tentativas de nao compartimentalizagdo do conhecimento em campos
separados.
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Pretendo aqui, de maneira um tanto modesta, tecer uma problematizacdo em
torno do entendimento da disciplina como causa ou propulsora da crise educacional
no sentido de p6r sob tensao a forma pela qual ela tem sido tomada - a0 menos por
discursos oficiais - a partir de enunciados morais, transcendentais e romanticos®®.
Intento, assim, discutir acerca do empenho interdisciplinar atrelado a um movimento
otimista que toma a razdo — a racionalidade cientifica — como possibilidade de
acesso ao que tem sido visto como realidade do mundo.

Na esteira tedrica de que me aproximo para construir este estudo, nao
entendo a transdisciplinarizacao curricular como essencial ou como fruto-caminho do
progresso histérico. Nao a vejo como um remédio para o que seriam os males
mundanos, da mesma forma como a totalidade do saber ndo se constitui — nessa
perspectiva — como motor de promo¢ao humanitaria do homem ou de sua plenitude.

As manifestagbes em prol de um saber universal tém sido recorrentes ao se
proporem adaptacdes no curriculo. A busca da globalidade e da unificacdo encontra-
se também no prisma da flexibilizacdo das acdes educacionais ao estender seu
atendimento a diversidade. Com Veiga-Neto (1997), pergunto: mesmo que
removéssemos as fronteiras disciplinares, seria possivel chegar a um ponto tal onde
houvesse alguma outra “entidade” que ndo fosse mais disciplina, que nao
envolvesse a categorizacao?

Aqui, mais uma vez, aponto para disciplina em sua positividade. Isso nao
significa toma-la como boa ou ruim, mas entender sua implicagdo com a prépria
modernidade. Sendo assim, a disciplina nos constitui como sujeitos especificos,

enredados nas tramas de sua l6gica de funcionamento.
4.3 Normalizacao e Gestao do Risco no Diagrama Curricular
Tém sido visiveis a proliferacao curricular em nome da diversidade social e a

crescente extensdo de seu terreno, voltada ao atendimento do projeto inclusivo.
Enquanto precisa atender todos em suas especificidades, o campo curricular

% Cabe ressaltar que, “[...] fiel ao higienismo e de certa maneira a légica de causa e efeito do
cientificismo moderno — cientificismo que contraditoriamente o préprio movimento pretende pér em
xeque -, deriva-se um encadeamento de proposi¢des [...] podemos dizer que essas proposi¢des
declaram a maior causa da doenca do mundo moderno — o tipo de racionalidade introduzido pela
ciéncia -, o remédio capaz de curar o mundo — a fusdo entre as disciplinas, ou seja, a
interdisciplinaridade - e, finalmente, a via pela qual se pode aplicar o medicamento — a escola, a qual
cabe trabalhar com curriculos integrados, interdisciplinares” (VEIGA-NETO, 1997, p.72; grifos do
autor).
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responde a urgéncia neoliberal atuando na producao de subjetividades interessantes
a esse projeto. Nesse circuito, a surdez tem sido inventada como diversidade em
relacdo a qual o curriculo deve adaptar-se, respondendo a curva diferencial que
constitui e elenca a surdez a partir de niveis de perda auditiva.

De acordo com o material,

Embora as necessidades especiais na escola sejam amplas e diversificadas, a
atual Politica Nacional de Educacdo Especial aponta para uma definicdo de
prioridades no que se refere ao atendimento especializado a ser oferecido na
escola para quem dele necessitar [...]. A classificacdo desses alunos, para
efeito de prioridade no atendimento educacional especializado
(preferencialmente na rede regular de ensino), consta da referida Politica e da

énfase a:
o Portadores de deficiéncia mental, visual, auditiva, fisica e mdltipla;
o Portadores de condutas tipicas (problemas de conduta);

. Portadores de superdotacao (BRASIL. MEC/SEESP. PCN 1999, p.24;
grifos meus).

O material delineia a surdez nos seguintes termos:

Objetivando a uniformizagdo terminolégica e conceitual, a Secretaria de
Educagdo Especial do Ministério da Educagdo propbe as seguintes
caracteristicas referentes as necessidades especiais dos alunos [...]:

Deficiéncia auditiva

Perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de compreender
a fala por intermédio do ouvido. Manifesta-se como:

o Surdez leve/moderada: perda auditiva de até 70 decibéis, que dificulta,
mas nao impede o individuo de se expressar oralmente, bem como de perceber
a voz humana, com ou sem a utilizacdo de um aparelho auditivo;

o Surdez severa/profunda: perda auditiva acima de 70 decibéis, que
impede o individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz humana,
bem como de adquirir, naturalmente, o coédigo da lingua oral (BRASIL.
MEC/SEESP. PCN 1999, p. 25; grifos meus).

Veem-se, no primeiro excerto, a captura e enredamento da surdez na
conjuntura discursiva da deficiéncia, onde esta é narrada e localizada no espacgo da
diversidade a que se refere o material. Assim, é apontada pela politica nacional
como parte do arcaboucgo das necessidades educacionais especiais que requerem

prioridade no atendimento especializado.
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No segundo recorte, pode-se vislumbrar a caracterizagdo da surdez a partir
da definicdo de critérios concernentes aos tipos e niveis de perda auditiva. Dessa
forma, percebe-se a evidéncia de discursos clinicos na patologizacdo da surdez,
instituida por enunciados que se pautam em conhecimentos médicos e em
diagnésticos que levam a configuracao da surdez como doenca a ser curada. Para
tanto, nos corpos surdos devem ser investidos procedimentos que permitam a
reabilitacdo da perda ou, poderiamos dizer, praticas de normalizacao que restituam
a “normalidade perdida”. Segundo Thoma,

com base nas definicbes e classificacbes de cada um, os espagos e
tempos de normalizagdo véao sendo definidos, e, na escola e na sociedade
atual, vemos sendo produzidos mais e mais anormais, que Sao
encaminhados para especialistas das clinicas, a fim de que se confirmem
suas anormalidades, deficiéncias, necessidades especiais e, com base nos
diagnésticos, se definam formas de intervengéo (2006, p.15).

Nos trajetos da normalidade, a surdez tem ficado a beira da norma. Poderia
dizer que tem sido o limbo no qual normalidade e anormalidade resvalam para o
alinhamento de seus limites, num jogo de partilhas. No emaranhado discursivo que
compbe a materialidade aqui referida, enunciacdes clivadas em saberes clinicos
cintlam no embate com outros saberes. Aqui discursos patolégicos voltados a
surdez permanecem em relevo ao proporem a utilizacdo de aparelhos auditivos e a
aquisicdo do cddigo da lingua oral, mesmo que artificialmente.

Neste contexto, ndo se quer tecer uma discussdo em torno da veracidade dos
saberes que tém forjado a patologizacdo da surdez; o que se intenta é problematizar
os efeitos de poder operado por tais saberes ao produzi-los como discursos
verdadeiros. Estamos, assim, submetidos & verdade® pela producdo de discursos
verdadeiros que carregam efeitos de poder que classificam, julgam e levam a certos
modos de vida e de morte (FOUCAULT, 2007b).

Para atender ao clamor da normaliza¢do no terreno inclusivo, a surdez, tendo
sido incorporada a matriz da Educacao Especial, vira alvo de técnicas e praticas que

procuram aproxima-la da condi¢do ouvinte, tida como normal. Tal relacao fica visivel

8 Seguindo o pensamento do autor, entende-se que “existem relagbes de poder multiplas que
atravessam, caracterizam e constituem o corpo social e que estas relagdes de poder ndo podem se
dissociar, se estabelecer nem funcionar sem uma produ¢édo, uma acumulagao, uma circulagdo e um
funcionamento do discurso. Ndo ha possibilidade de exercicio do poder sem uma certa economia dos
discursos de verdade que funcione dentro e a partir desta dupla exigéncia. Somos submetidos pelo
poder a producdo da verdade e sé podemos exercé-lo através da produgdo da verdade”
(FOUCAULT, 2007b, p.179-180).
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nas figuras a seguir, em que a lingua de sinais aparece no mesmo plano discursivo
que ilustra recursos de acesso & lingua escrita, como o braile e a reglete® por

cegos:

e &
(MEC/SEESP. PCN 1999, péaginas iniciais; sem numeracao)

A lingua de sinais passa a ser pensada, entdo, como instrumento necessario
a inclusdo, sendo reduzida a um recurso de acessibilidade. Em outras palavras,
poderia dizer que a lingua de sinais se constitui, nesses termos, como uma bengala
em relacdo a surdez. As adaptacbes curriculares voltam-se ao campo da surdez
dispondo a lingua de sinais como elemento de flexibilidade que responderd e, de
certa forma, devera dar conta da diferenca surda traduzida em diversidade.

Pelo discurso da regra natural trazido pelas disciplinas (FOUCAULT, 1999),
sao acionados mecanismos de normalizacdo que investem sobre os individuos suas
acoes. Assim, a disciplina decompde os elementos a fim de percebé-los, modifica-
los, e nessa direcdo os classifica. Estabelece, ainda, os procedimentos e praticas a
serem adotados para o desempenho esperado e, ao demarcar os “procedimentos de

% O sistema Braille e a reglete se constituem como instrumentos de acessibilidade para pessoas
cegas.
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adestramento progressivo e de controle permanente, [...] estabelece a demarcacao
entre 0s que serdo considerados inaptos, incapazes e os outros” (FOUCAULT,
2008b, p. 75). Nesse delineamento é que institui o normal e o anormal®®.

Cabe ressaltar, como nos explica Foucault, que

a normalizagdo disciplinar consiste em primeiro colocar um modelo, um
modelo étimo que é construido em fungdo de um certo resultado, e a
operagdo de normalizagdo disciplinar consiste em tornar as pessoas, 0s
gestos, os atos, conformes a esse modelo, sendo normal precisamente
quem € capaz de se conformar a essa norma e o anormal quem nao €&
capaz. Em outros termos, o que é fundamental e primeiro na normalizagao
disciplinar ndo € o normal e o anormal, é a norma [..] ha um carater
primitivamente prescritivo da norma, e € em relagdo a essa norma
estabelecida que a determinagéo e a identificagdo do normal e do anormal
se tornam possiveis (2008b, p. 75).

Nas operacdes de descricao alinhavadas pela diagnosticalizagcdo da surdez, é
possivel constituir saberes sobre o individuo surdo que permitem analisa-lo e
compara-lo a certos padrdoes de normalidade estabelecidos. Pode-se, entéo,
classificar a surdez e delimitar os tipos e formas de atendimento a serem
direcionados a alunos surdos. Nesse enredo, os alunos surdos sdo situados dentre
as necessidades educacionais especiais como aqueles que apresentam
“dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando adaptacdées de acesso ao curriculo” (BRASIL. MEC/SEESP, 2001,
p.39).

Assim é que,

ao retirar da exterioridade os surdos, os cegos, os deficientes mentais,
através do exercicio constante da descricdo, da classificagdo, do
diagnéstico — para normaliza-los, disciplina-los, ouvintiza-los -, a norma
também enquadra-os a uma distancia que nao lhes permite aproximar-se
do normal, ou seja, do centro da norma (LUNARDI, 2003, p.112).

A voracidade da norma ndo supde uma exterioridade em que se localizariam
os outros. Em suas redes, todos sdo capturados, conhecidos, mensurados, de forma
que normalidade e anormalidade se constituem em suas operacoes. O que interessa

€ justamente tornar o estranho um caso seu, para entdo administra-lo, mantendo-o a

% Trata-se, para Foucault, mais de uma normacao disciplinar do que de uma normalizagédo, dado o
carater primeiro da norma. Para ampliar tal questao, vide Seguranca, territorio e populagao: curso
no Collége de France (1977- 1978). Sdo Paulo: M. Fontes, 2008b.
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uma distancia que assegure a normalidade, ou seja, que se aproxime desta sem o
risco de feri-la.

Enquanto “a norma é o que pode tanto se aplicar a um corpo que se quer
disciplinar quanto a uma populacao que se quer regular” (FOUCAULT, 1999, p.302),
sua funcionalidade também pode ser vista no nivel do biopoder. Nesse sentido é que
0 processo de normalizacdo a partir da biopolitica se preocupa com o controle do
corpo populacional.

No regime biopolitico, a norma* como “padrdo comum” se institui pelo
delineamento da normalidade e da anormalidade a partir da cartografia de curvas
diferenciais de distribuicdo que funcionam numa relagdo entre si. Em suas
operacdes, a norma aparece conectada ao campo da estatistica e, nessa direcéo,
centra suas a¢des no gerenciamento do risco.

Trata-se de regular a populacdo controlando os indices de mortalidade,
natalidade, doencas, epidemias, enfim, fabricando dispositivos de seguridade social.
Assim, pela disposicdo dos diferenciais de normalidade, buscam-se mecanismos
para a reducdo das posicdes desfavoraveis em relacdo a norma estabelecida,
aproximando da curva normal os referidos desvios. Ao tracar probabilidades de
acontecimentos de risco, o campo da biopolitica investe em medidas preventivas
que minimizem todo e qualquer dano social.

Nesse movimento, pretende-se apontar para a implicagdo da maquinaria
escolar moderna e do sujeito moderno com artefatos tecnolégicos consoantes com
uma racionalidade governamental. Para tanto, busca-se evidenciar o deslocamento
da énfase dos mecanismos curriculares articulados a uma economia politica que
corresponde a determinados principios de governamento.

Como efeito da disciplinarizacao da sociedade, coloca-se a producdo de uma
individualidade correspondente a uma gestdo décil e util que produza o individuo
comum, do qual se possa extrair algo de todos os seus atos (FONSECA, 1995). O
sujeito, assim, constitui-se como efeito e a partir de mecanismos de poder-saber, e
nao de forma definitiva ou anterior a tais enredamentos.

Com isso, aponto para a producdo de sujeitos déceis e uteis (FOUCAULT,

2007a) na modernidade como fruto dos mecanismos disciplinares de vigilancia e

0 Cabe apontar que aqui “a norma esta em jogo no interior das normalidades diferenciais. O normal é
que é primeiro, e a norma se deduz dele, ou € a partir desse estudo das normalidades que a norma
se fixa e desempenha seu papel operatério” (FOUCAULT, 2008b, p.83).
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controle operados pela generalizacdo desses mecanismos e da tecnologia
disciplinar que permite a constituicido da prépria sociedade disciplinar. Nesse
sentido, “em cada lugar institucional, h4& um investimento produtivo da disciplina
enquanto estratégia correlata a relacbes de poder e a formacdo de saber”
(FONSECA, 1995, p.75).

Um corpo décil em Foucault (2007a) € aquele que pode ser submetido,
utilizado, transformado e aperfeicoado. Assim, para a fabricagdo da subjetividade do
individuo moderno, investem-se métodos ou agenciamentos de poder que requerem
o controle do corpo a partir de uma anatomia politica do detalhe. O filésofo explica

que:

0 corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompde. Uma “anatomia politica”, que é também
igualmente uma “mecénica do poder”, est4d nascendo; ela define como se
pode ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que
facam o que se quer, mas para que operem cCOomo sSe quer, com as
técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se determina. A disciplina
fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos “doceis”. A disciplina
aumenta as forgas do corpo (em termos econémicos de utilidade) e diminui
essas mesmas forgcas (em termos politicos de obediéncia) (FOUCAULT,
2007a, p.119).

Importa aqui destacar a anatomia politica das técnicas que se referem a
processos multiplos, de diferentes origens e localizagcées, que se repetem, se
apdiam uns sobre os outros, divergem quanto ao espacgo de aplicacdo, mas também
convergem, inscrevendo-se num método geral*’ — condizente com o carater
disciplinar (FOUCAULT, 2007a). H& um forte investimento nas tecnologias do eu,
como traz o autor citado, aumentando a eficacia politica do poder.

Ao trazer as movimentagdes curriculares referentes ao deslocamento dos
investimentos de poder que mobilizam o campo do curriculo, busco evidenciar,
mesmo que minimamente, a emergéncia da ideia de flexibilizacdo que atravessa o
processo educacional e, sobretudo, inclusivo. Para tanto, se faz necessario mostrar
a énfase nas tecnologias de controle a partir de sua correlacdo-agregacao a
sociedade disciplinar. Foucault aponta que,

*! Para Foucault, “esses métodos que permitem o controle minucioso das operacées do corpo, que
realizam a sujeicao constante de suas forgcas e lhes impdem uma relagéo de docilidade-utilidade, sdo
0 que podemos chamar as ‘disciplinas’™ (2007a, p.118). Ao se referir a tais métodos, o autor descreve
o trabalho detalhado com relagdo ao corpo, a mecénica dos gestos, movimentos, a coagdo das
forcas, o controle minucioso de suas operagbes, a coercdo ininterrupta sobre os processos da
atividade, o esquadrinhamento do tempo e dos movimentos.
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[...] durante a segunda metade do século XVIII, [...] se vé aparecer algo de
novo, que é uma outra tecnologia de poder, ndo disciplinar dessa feita.
Uma tecnologia de poder que ndo exclui a primeira, que ndo exclui a
técnica disciplinar, mas que a embute, que a integra, que a modifica
parcialmente e que, sobretudo, vai utiliza-la implantando-se de certo modo
nela, e incrustando-se efetivamente gragas a essa técnica disciplinar prévia
(1999, p. 289).

Nesse transito das sociedades disciplinares para as de controle (DELEUZE,
1992) é que se engendrarao transformacgdes nas instituicoes modernas e também
novos arranjos sociais. Como traz Deleuze, “as disciplinas também conheceriam
uma crise, em favor das novas forgas que se instalavam lentamente [...] sociedades
disciplinares é o que ja nao éramos mais, 0 que deixavamos de ser” (DELEUZE,
1992, p. 220).

Nesse deslocamento, a légica empresarial instaura novas relagdes
econdmicas enredadas num sistema aberto, voltadas a circulagdo. O foco
econdmico afasta-se da producdo e aproxima-se dos servicos (GALLO, 2008). A
instituicAo escolar, como espago de confinamento disciplinar e como sistema
fechado, passa a ser investida por empreendimentos que requerem um controle
permanente, aberto. Ha uma extrapolacdo do espaco e dos mecanismos de
constituicdo da escola para o aprimoramento de seu funcionamento.

Gallo explica, na esteira deleuziana, que

a caracteristica basica dessas sociedades é dar a ilusdo de uma maior
autonomia mas, mesmo por isso, serem muito mais totalitarias que as
anteriores [...] Na medida em que o controle escapa das instituicoes e é
feito fora delas, ele se torna mais ténue, mais fluido, mas mesmo por isso
mais poderoso, uma vez que se infiltra melhor e mais sorrateiramente por
todas as frestas (2008, p.88; grifo do autor).

No fluxo das sociedades de controle, destacam-se a continuidade dos
processos e o fendmeno cunhado por Hall (2005) como apagamento de fronteiras.
Tem-se uma permanente formagdao, uma avaliagdo continua e um também
ininterrupto (per)curso cartografado pelo curriculo. Tal percurso apresenta-se cada
vez mais abrangente, maleavel e tacito, configurando a diagramacéao curricular na
atualidade.

Poderia atentar para um refinamento no exercicio do poder, que, ao produzir
um controle continuo no governo das condutas, se dissolve e se capilariza, atuando

nas diversas instancias sociais. A sutileza aumenta a produtividade e a dimensao
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das acdes do poder, que nao esbarra em limites fixados institucionalmente. Assim,
tal controle estende suas préaticas para fora dos espacos estruturados, diante de
redes flutuantes e da flexibilidade contemporanea (HARDT; NEGRI, 2006). Para os
autores,

devemos entender a sociedade de controle [...] como aquela (que se
desenvolve nos limites da modernidade e se abre para a p6s-modernidade)
na qual mecanismos de comando se tornam cada vez mais “democraticos”,
cada vez mais imanentes ao campo social, distribuidos por corpos e
cérebros dos cidadaos. Os comportamentos de integragdo social e de
exclusao proprios do mando sdo, assim, cada vez mais interiorizados nos
proprios suditos (HARDT; NEGRI, 2006, p.42).

Vemos aparecer, nessa mudanca de énfase em que a disciplinaridade tem
sido envolta por técnicas de controle, a manutengédo dos riscos sociais de modo a
assegurar a vida do corpo populacional. Nessa direcao, tem-se o banco de dados
como “a grande maquina de controle no pés-moderno” (VEIGA-NETO, 2008b, p. 52).
O controle como acao continuada permite 0 acompanhamento e registro das agdes
de forma permanente, de modo que se possa acessar, sempre que necessario, a
conduta de cada individuo para entdo examina-la.

Em termos curriculares, pode-se vislumbrar o controle a partir da
funcionalidade de seu campo. Em outras palavras, refere-se ao modo como os
conteldos sao colocados em acdo pelo curriculo e ao modo pelo qual serédo
avaliados. A abrangéncia do processo avaliativo pode ser vista nos Pardmetros
Curriculares Nacionais, quando trata da Avaliacdo e Promocgé&o:

0 processo avaliativo é de suma importancia em todos os dmbitos do processo
educacional para nortear as decisées pedagdgicas e retroalimenta-las,
exercendo um papel essencial nas adaptacdes curriculares (BRASIL.
MEC/SEESP. PCN. 1999, p.57).

A adaptabilidade curricular e sua flexibilizacdo requerem um controle ainda
maior em termos de continuidade dos registros e avaliagcbes. Nesse sentido, o
documento foca o processo de avaliacdo com relagdo ao contexto educacional e ao
contexto familiar dos alunos com necessidades educacionais especiais, pontuando
0s aspectos a serem considerados para a avaliagao destes.

Assim, também
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Alguns aspectos precisam ser considerados para orientar a promogdo ou a
retencdo do aluno na série, etapa, ciclo (ou outros niveis):

¢ A possibilidade de o aluno ter acesso as situagdes escolares regulares e com
menor necessidade de apoio especial;

* A valorizagcdo de sua permanéncia com os colegas e grupos que favoregcam o
seu desenvolvimento, comunicagdo, autonomia e aprendizagem;

e A competéncia curricular, no que se refere a possibilidade de atingir os
objetivos e atender aos critérios de avaliagcdo previstos no curriculo adaptado;

¢ O efeito emocional da promocgdo ou da retencdo para o aluno e sua familia
(BRASIL. MEC/SEESP. PCN. 1999, p. 58).

Nesses termos € que a tbnica do momento se volta a avaliacao continua do
aluno, de forma a promové-lo progressivamente sem reprovacdao (GALLO, 2008).
Nao se pode deixar de mencionar a proposicdo desse carater avaliativo, voltado a
reducdo dos indices de evasdo e reprovacdo, que tem marcado o enredo
educacional, principalmente em paises em desenvolvimento — como tem sido
localizado o Brasil. O controle, assim, se da acerca dos diversos aspectos que
envolvem a escolarizacao, incidindo sobre o acesso as situacdes escolares, a
permanéncia para o desenvolvimento, a autonomia dos alunos, a competéncia
curricular, o efeito emocional da promog¢do ou retencdo, ressaltando também o
envolvimento da familia.

Para dar seguimento as questbes tocadas neste capitulo, procuro tecer a
seguir uma breve analise das configuracées curriculares ao serem enredadas por
mecanismos de controle no cenario pés-moderno. Para tanto, vislumbram-se as
estratégias de governamento colocadas em evidéncia pela racionalidade neoliberal

no campo do curriculo.



Cap.5 GOVERNAMENTALIDADE NEOLIBERAL:
CURRICULO COMO DISPOSITIVO BIOPOLITICO DE
GOVERNAMENTO

No presente capitulo, trago questdes referentes as estratégias de
governamento, atentando para a racionalidade politica neoliberal, por entendé-las
como centrais a intervengao e funcionamento da educacgéo e do curriculo. Ressalto
que, no movimento da pesquisa, passo a entender o governamento e a biopolitica, a
partir dos estudos de Foucault, como ferramentas importantes para a analise dos
mecanismos de subjetivacao e de controle dos sujeitos na pés-modernidade.

E nesse cenario que busco discorrer sobre os processos de normalizagao,
gestdo do risco e, ainda, sobre o governo de si, colocados em agao na/pela

materialidade que compde este estudo.
5.1 Crise do Pastorado e o Advento da Razao de Estado

O processo de governamentalizagdo do Estado moderno pode ser visto a
partir do encontro dos mecanismos de disciplinarizacdo dos corpos e do governo
das almas, quando se institui uma nova razao politica, voltada ao governo das
condutas. Voltando o olhar a este campo chamado curriculo, no intuito de dar
visibilidade aos deslocamentos de suas técnicas e estratégias, aceno para o
entendimento de governamentalidade* em Michel Foucault. Nos cursos ministrados

no Collége de France, o filésofo a pontua como

2 Faco uso dos termos governamentalidade, governamental - correlatos de governamento - no
sentido de agéo ou arte de governar, a partir da critica da razédo politica em Foucault. Em seu artigo
“Coisas de governo...”, Veiga-Neto coloca que “a ressurreicdo de governamento e a defesa de
governamentalidade [...] nao tém o objetivo de fixar, ao fim e ao cabo, palavras que pudessem
apreender os sentidos a que elas remetem na critica foucaultiana da Razdo Politica [...] tal
ressurreicdo tem o objetivo de tornar mais rigoroso e mais facil o duplo entendimento que, na
perspectiva foucaultiana, é possivel atribuir a palavra governo” (2002b, p.17).
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[...] o conjunto constituido pelas instituicdes, os procedimentos, andlises e
reflexdes, os célculos e as taticas que permitem exercer essa forma bem
especifica, embora muito complexa, de poder que tem por alvo principal a
populagédo, por principal forma de saber a economia politica e por
instrumento técnico essencial os dispositivos de seguranga. Em segundo
lugar, por “governamentalidade” entendo a tendéncia, a linha de for¢a que,
em todo o Ocidente, ndo parou de conduzir, e desde ha muito, para a
preeminéncia desse tipo de poder que podemos chamar de “governo”
sobre todos 0s outros — soberania, disciplina — e que trouxe, por um lado, o
desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de governo
[e, por outro lado], o desenvolvimento de toda uma série de saberes. Enfim,
por “governamentalidade”, creio que se deveria entender o processo, ou
antes, o resultado do processo pelo qual o Estado de justica da Idade
Média, que nos séculos XV e XVI se tornou o Estado administrativo, viu-se
pouco a pouco “governamentalizado” (FOUCAULT, 2008b, p.143-144).

Empreendendo-se uma analitica da razédo politica na modernidade, podem-se
vislumbrar as técnicas e procedimentos operados pelo curriculo em convergéncia
com a governamentalidade atual. E a partir da crise do poder pastoral no século XV
que se instauram novas taticas de governo. Retirando a énfase do territério e
voltando a preocupacdo ao corpo populacional, da-se o deslocamento da
centralidade da figura do soberano/pastor para o Estado. Assim, a atencao recai
sobre 0 desenvolvimento do Estado e de sua populacdo, em termos de seguranca®.

Pretendo, nesse viés, verificar as movimentacdes do curriculo e das praticas
de subjetivacdo implicadas no registro da governamentalidade e no contexto do
controle. Nas reconfiguracbes curriculares que respondem estrategicamente a
multiplicidade do projeto iluminista-liberal, vé-se a diversidade como um
metadiscurso em que a benevoléncia e a tolerancia tém atuado como principios de
governo.

Como explica Foucault, a racionalidade pastoral, disciplinar e
individualizadora, na jungcao com a biopolitica, traz as condi¢des para a instituicdo do
Estado Moderno. Como parte desse projeto, no enredo politico, afigura-se o

liberalismo em termos da méxima governamentalizagdo do Estado**.

*® No final do século XVIII, com o surgimento do que Foucault (1999) chama de “uma biopolitica da
espécie humana”, emergem as sociedades de seguranca. Para o desenvolvimento deste estudo,
tenho feito referéncia as “sociedades de controle”, termo usado por Deleuze e por Hardt e Negri em
seus estudos.

* Ao falar do aparecimento de uma razdo governamental, Foucault (2008b) mostra os contornos do
que seriam principio e objetivo dessa razao, ou seja, o Estado. Nessa linha, refere-se ao Estado
como “principio de inteligibilidade”, como “esquema estratégico” que quer a regulagdo da razao
governamental. Assim, o Estado, antes de tudo, trata-se da ideia reguladora do modo de pensar,
calcular, intervir, que se nomeia politica. O Estado “é 0 que faz que se possa governar racionalmente
segundo as necessidades; é a funcao de inteligibilidade do Estado em relacao ao real e é o que faz
que seja racional, que seja necesséario governar. Governar racionalmente porque ha um Estado e
para que haja um Estado” (FOUCAULT, 2008b, p.385-386).
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Pode-se entender o liberalismo®, na leitura foucaultiana, como um
refinamento da arte de governo ou, poderia dizer, um aprimoramento seu. O poder,
sutiimente dissemina-se pelo tecido social, compondo uma grande teia de acgdes,
tendo em vista dada economia de seu funcionamento. Essa nova racionalidade de
governo - a governamentalidade liberal -, como aponta Senellart, propde-se a
“‘governar menos, para ter eficiéncia maxima, em funcdo da naturalidade dos
fendbmenos com que se tem de lidar” (2008, p.523).

O liberalismo confere ao Estado a tarefa de regular socialmente o que ja
estaria “dado” na natureza humana, sendo esta composta por um conjunto de
individuos que se harmonizam de forma a compor um “todo uniforme”. A légica
liberal ocupa-se, assim, do governo social constituido por sujeitos que sao “cada um
e ao mesmo tempo” objeto e parceiro do governo (VEIGA-NETO, 2000, p.187). Nao
ha, dessa maneira, o0 que se entende como retrocesso no papel ou atuagdo do
Estado.

A concepcao moderna de politica que emerge com a biopolitica e o governo
liberal, como mencionei anteriormente, da-se pela passagem do pastorado ao
governo politico dos homens*. Assim, ao analisar a crise do poder pastoral*’,
Foucault afirma que, no século XVI, se entra na “era das condutas”, na “era dos
governos”, apontando para uma nova pratica politica, entendida como razao
governamental ou governamentalidade®®.

Ha, portanto, uma intensificacdo das técnicas da conduta e do governo,
tomados num sentido amplo. O governo, nessa perspectiva abrangente, ja

45 Segundo Senellart, “a palavra liberalismo se justifica pelo papel que a liberdade desempenha na
arte liberal de governar: liberdade garantida, sem duvida, mas também produzida por essa arte, que
para alcancar seus fins necessita suscitad-la, manté-la e enquadra-la permanentemente. Assim, o
liberalismo pode ser definido como o calculo do risco — o livre jogo dos interesses individuais —
compativel com o interesse de cada um e de todos” (2008, p. 525-526). Para um melhor
entendimento vide Foucault (2008a, 2008b).

*® Esta questdo foi trabalhada por Foucault principalmente em sua aula de 8 de marco de 1978, no
Curso Seguranca, Territorio, Populacado no College de France, 2008b.

0 poder pastoral remonta ao cuidado do pastor com suas ovelhas, “ele faz tudo pela totalidade do
rebanho, mas faz tudo também para cada uma das ovelhas do rebanho [...] o pastor tem de estar de
olho em todos e em cada um, omnes et singulatim” (FOUCAULT, 2008b, p.172). Cabe ainda colocar
que “a idéia de um poder pastoral € a idéia de um poder que se exerce mais sobre uma multiplicidade
do que sobre um territério. E um poder que guia para um objetivo e serve de intermediario rumo a
esse objetivo. E, portanto, um poder finalizado, finalizado sobre os quais se exerce, e ndo sobre a
unidade de tipo, de certo modo superior, seja ela a cidade, o territorio, o Estado, o soberano[...] E,
enfim, um poder que visa a0 mesmo tempo todos e cada um em sua paradoxal equivaléncia, € ndo a
unidade superior formada pelo todo” (FOUCAULT, 2008b, p.173).

*® Para Bujes, “em seu carater de racionalidade politica, as governamentalidades devem ser
analisadas como praticas, como um tipo de maquinaria intelectual para tornar a realidade pensavel de
um modo tal que seja possivel nela intervir’ (2001, p. 238).
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[...] ndo se referia apenas as estruturas politicas e a gestao dos Estados; mas
designava a maneira de dirigir a conduta dos individuos ou dos grupos:
governo das criancas, das almas, das comunidades, das familias, dos
doentes. Ele ndo recobria apenas formas instituidas e legitimas de sujeigao
politica ou econémica; mas modos de agdo mais ou menos refletidos e
calculados, porém todos destinados a agir sobre as possibilidades de agao
dos outros individuos. Governar, neste sentido, é estruturar o eventual campo
de agao dos outros (DREYFUS; RABINOW, 1995, p.244).

O exercicio do poder pode ser visto aqui pela estruturacdo desse campo de
acao sobre outras agdes possiveis, voltando as acdes de governo as possibilidades
de agir sobre a conduta dos outros e de si. Nesses termos, ndo ha uma diminuicao
do Estado, ou o que muitos chamam de Estado minimo, senao uma ampliacao de
suas acoes justamente pelo acento na assim tida liberdade dos individuos.

Quero, com tais colocagdes, acenar para as praticas liberais e neoliberais
como politicas, postas em marcha por objetivos particulares. Pode-se, entéo,
perceber o liberalismo como principio e método de racionalizagdo do exercicio de
governo que responde a regra da economia maxima (VEIGA-NETO, 2000).

Integrando a maquina escolar como uma importante peca para seu
funcionamento, o curriculo tem operado nos registros da razdo governamental liberal
e tem acentuado suas agbes no neoliberalismo, como dispositivo biopolitico no
governamento dos alunos surdos. Na jung¢do do poder disciplinar e do biopoder é
que tal dispositivo investe no gerenciamento da surdez — fabricada como risco — € na
regulacao do corpo populacional.

O investimento de agenciamentos biopoliticos justifica-se pela eficacia de
seus efeitos com relacdo as taticas e interesses de governamento. Ao investir suas
acOes na regulacao do grupo surdo e nao mais na disciplina dos corpos em carater
individual, o curriculo constitui-se como dispositivo biopolitico de controle, sem
deixar de ser também um dispositivo disciplinar. Assim é que o curriculo passa a
incorporar outras/novas estratégias de governamento que o aprimoram, tornando-o
mais eficaz ao ensejo neoliberal.

Intento mostrar os entrecruzamentos discursivos que tém movimentado o
campo curricular em um cenario pés-moderno e se colocado na constituicao dos
sujeitos surdos, situados tanto num campo clinico - onde € visivel a patologizacao da
surdez — quanto em campos socioantropolédgicos ou culturais que a tém posicionado

no espago da diversidade. Nesse sentido, tém sido recorrentes os discursos
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voltados a lingua de sinais e a aspectos culturais do grupo surdo, alocando-o no
enredo da pluralidade:

2.1 — em face das condicbes especificas associadas a surdez, é importante que
0s sistemas de ensino se organizem de forma que haja escolas em condigbes
de oferecer aos alunos surdos o ensino em lingua brasileira de sinais e em
lingua portuguesa [...] (BRASIL. MEC/SEESP. 2001, p. 45; grifos meus).

Quanto a organizacédo das classes comuns, as Diretrizes Nacionais para a

Educacao Especial na Educacio Basica ainda preveem:

d) servigos de apoio pedagdgico especializado, realizado:

na classe comum, mediante atuacdo de professor da educacdo especial, de
professores intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis, como a lingua de
sinais e o sistema Braille, e de outros profissionais, como psicologos e
fonoaudidlogos, por exemplo [...] (BRASIL. MEC/SEESP. 2001, p. 47; grifos
meus).

Além da demarcacao da surdez no organograma moderno como categoria
cientifica calcada na incapacidade fisica e vinculada a discursos clinicos, vé-se a
emergéncia de arranjos discursivos que a tem inventado a partir de representacdes
culturais. Assim, é possivel verificar certa movimentacdo das praticas discursivas,
que, ao tomarem a surdez como diferenca cultural, contemplando aspectos que
marcam tal diferenca, acabam por coloca-las no jogo normativo e normalizador
operado pela inclusao.

Em outras palavras, para atender aos anseios do projeto neoliberal de uma
educacdo para todos, € preciso fazer com que a surdez faca parte dessa

composicao multicultural.
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(BRASIL. MEC/SEESP. PCN. 1999, p. 30)

Ha uma apropriacdo dos discursos postos em pratica pelos movimentos e
comunidades surdas em que os significados produzidos, principalmente nesses
espacgos, sao capturados e reinscritos em matrizes discursivas engendradas em
outra ordem. Assim é que o entendimento de diferenca surda passa a ser
contemplado na légica da diversidade e pontuado num outro registro, qual seja, do
que é plural. A diversidade funciona, nesses termos, como uma estratégia de
governamento que possibilita o aprimoramento da engrenagem neoliberal. Para
Lopes,

os discursos clinicos, hegeménicos na educagdo dos surdos [...]
dependem, entre outras estratégias, da visibilidade dos sintomas para que
0 processo de disciplinarizagéo dos individuos por eles inventados possa
ser constituido e ser visto como necesséario e imprescindivel para um
regime de visibilidade. A invengéo cultural da surdez surge [...] como um
outro movimento que estd enredado em discursos que dizem de um surdo
que possui na surdez um trago cultural e ndo mais um limite ou uma
deficiéncia. Os discursos que, [...] definindo o lugar do surdo como sendo o
do deficiente, do incapaz, do portador de uma necessidade especial, [...]
ainda sdo vistos [...], porém ndo se encontram mais com for¢a para gerar
poderosamente efeitos de verdades (2004, p.49-50).
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Com isso, é possivel entender que, para a eficacia do processo de
normalizagdo operado pela inclusdo, o referencial de normalidade passa a ser
marcado por orientagdes referentes a diferenga cultural e ao respeito a essa
diferenca. Com a forca dos discursos linguisticos e culturais da surdez, os discursos
condizentes com a incapacidade, a deficiéncia, precisaram reconfigurar-se e retornar

de outros modos (LOPES, 2004), como tem ficado visivel nos documentos.

5.2 Autogoverno e conformacao moral como principios neoliberais

Na esteira tedrica em que se alinha este trabalho, ndo se entende a
necessidade de reducao da funcdo do Estado — considerando a existéncia dessa
possibilidade — por sua suposta oposicao a liberdade individual, ja que justamente “a
compreensao que temos de ndés mesmos como pessoas capazes de efetuar
escolhas livres e autbnomas, é, ela propria, uma construcdo que nos permite ser
governados” (MARSHALL, 1994, p.22; grifo do autor).

A arte de governo, para Foucault (2008), incide sobre todos, seja em termos
individuais ou coletivos. Isso se da de tal modo que a liberdade ou a sensacéo de
liberdade permite que sejamos mais bem governados na medida em que esta se
acentua, ja que ha aqui um consentimento nas escolhas e condutas.

Veiga-Neto (2000) traz uma colocacdo importante ao evidenciar a escola
moderna como uma dobradica entre a Razdo de Estado e as praticas pastorais,
sendo a maquinaria que bem executou 0 nexo entre tecnologias de poder e
tecnologias do eu. A escola constituiu-se e tem se colocado como /dcus privilegiado
de construcdo de novos saberes, tendo também funcionado como espaco para a
consecucdo desses saberes, atuando em favor da governamentalizagdo do Estado
na modernidade. Além disso, é necessario considerar a sua implicacdo no cenario
politico, engendrando-se na/desde a l6gica governamental em evidéncia.

No que se refere as tecnologias do eu, cabe considerar que “a propria
experiéncia de si ndo é senao o resultado de um complexo processo histérico de
fabricacdo” (LARROSA, 1994, p.43). Processo em que o sujeito constrdi sua
interioridade enredado em praticas discursivas — que o localizam a partir do
delineamento de verdades com relacéo a sua subjetividade — e praticas reguladoras

de seu comportamento. Refiro-me aqui ao funcionamento curricular, que, atuando na
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elaboracdo dos sujeitos sobre si mesmos, num ambito moral, leva a formas
especificas de autossubjetivacao.

Nesse sentido, pode-se vislumbrar, dentre os objetivos do ensino fundamental
colocados pelos PCN: adaptacbes curriculares, apontamentos referentes as
capacidades ou habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos para que sejam

capazes de:

e compreender a cidadania como participacdo social e politica, [...] adotando,
no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagédo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

® posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situagbes sociais;

e conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro [...],
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferengas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais;

e desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de
inter-relagdo pessoal e de insergcdo social, para agir com perseveranga na
busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;

e conhecer o prdprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relagéo a sua satde e a saude coletiva;

e questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, |[...]
selecionando procedimentos e verificando sua adequacdo (BRASIL.
MEC/SEESP. PCN. 1999, paginas iniciais, sem numerago; grifos meus).

A partir das enunciacbes referenciadas acima, é possivel verificar os
processos de subjetivacdo investidos no enredo curricular para a producdo de
sujeitos solidarios, cooperativos, que desenvolvam uma postura critica, construtiva
e, principalmente, responsavel. Um sujeito capaz de resolver problemas, de gerir a si
mesmo de forma saudavel e independente.

As recorréncias discursivas apontam ainda para a solidariedade, cooperagéo,
o repudio as injusticas, o posicionamento contrario a qualquer discriminacdo, a agao
responsavel com relacdo a propria saude e a saude coletiva. Trata-se de
procedimentos acionados para o gerenciamento do risco — o0 risco da discriminacao,

da nao-aceitacdo do outro, da impossibilidade de convivio com a diferenca, da
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intolerancia, enfim, o risco da improdutividade que estes sujeitos (deficientes,
anormais...) representam para a populacao, inclusive para si mesmos.

Num cenario onde imperam as politicas inclusivas respaldadas por um
movimento de educacado para todos, € indispensavel a “dinamicidade curricular que
permita ajustar o fazer pedagdgico as necessidades dos alunos” (BRASIL.
MEC/SEESP. PCN. 1999, p.31). As praticas sdo entado inscritas numa légica em que a
diferenca é exaltada, celebrada e até mesmo buscada pela universalizacao proposta
no contexto da educacéo.

Vé-se a construcdo de um modo especifico de comportamento a ser seguido,
certo modelo de conduta que possibilitara aos sujeitos alunos guiarem-se no
caminho da maioridade humana, da consciéncia e racionalidade, tidas como
faculdades importantes para a boa conduta. Os sujeitos surdos, como participes da
pluralidade social, devem entdo ser aceitos e tolerados, produzindo a experiéncia
em relacdo a si mesmos a partir do metadiscurso inclusivo-tolerante. Sujeitos
narrados e subjetivados “ndo em relagdo a uma verdade sobre si mesmos que Ihes
€ imposta de fora, mas em relacdo a uma verdade sobre si mesmos que eles
mesmos devem contribuir ativamente para produzir’ (LARROSA, 1994, p.55).

Para manter os riscos sociais numa escala minimamente segura, tem-se
vislumbrado a emergéncia dos procedimentos de controle acionados pelo curriculo
que se centram num plano mais funcional e nao tanto arquitetural — referente a
estrutura disciplinar — de seu campo. Dito de outro modo, o controle incide
especialmente sobre a acdo do curriculo ao colocar conteldos de seu campo em
funcionamento e ao movimentar a avaliagdo destes conteudos, voltando-se a
conformacdo moral dos individuos.

No plano politico, as taticas de governamento incidem sobre a liberdade
individual atrelada a capacidade de escolha - que se vé pelo acento nos
mecanismos éticos postos em funcionamento na sociedade de controle. Nesse
sentido, a avaliagao torna-se elemento importante no que tange a vigilancia e ao

controle p6s-moderno,

[...] ndo mais para disciplinar, sendo para conter e para registrar as
informacdes acerca de nossas acdes [...] em rolos magnéticos, discos
Opticos e bancos de dados, de modo que se possa, a qualquer momento
no futuro, conferir, fiscalizar e examinar (VEIGA-NETO, 2008b, p.53).
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Desse modo, os Pardmetros Curriculares Nacionais propdem adaptacdes dos
conteudos curriculares e no processo avaliativo, considerando 0s objetivos,
conteudos e critérios de avaliacao correspondentes a necessidade de cada aluno.

Dentre elas, destacam-se:

e adequar o0s objetivos, conteudos e critérios de avaliagdo, o que implica
modificar os objetivos [...];

e priorizar determinados objetivos, contelidos e critérios de avaliagdo [...];

e introduzir conteudos, objetivos e critérios de avaliacdo, o que implica
considerar a possibilidade de acréscimo desses elementos na acdo educativa
caso necessario [...J;

e eliminar conteudos, objetivos e critérios de avaliacdo, definidos para o grupo
de referéncia do aluno, [...] A supressdo desses conteudos e objetivos da
programagdo educacional regular ndo deve causar prejuizo para a sua
escolarizacdo e promogdo académica [...] (BRASIL. MEC/SEESP. PCN. 1999,
p. 50-51).

Verifica-se, entdo, a adaptabilidade do processo de avaliagdo, que pode e
deve modificar-se para contemplar todos os alunos, de modo a manté-los sob um
estado de controle permanente. Avaliar, dessa forma, torna viavel a vigilancia
continuada dos alunos, ja ndo tanto para disciplina-los, mas para efetuar o registro
das informacdes sobre sua conduta — vigilancia que incide sobre a gestao do corpo
populacional e que se mostra, sobretudo, de forma preventiva.

Ainda com relacdo a medidas de adaptagbes curriculares concernentes a

avaliacao, recomenda-se considerar aspectos como:

e ser precedida de uma criteriosa avaliacdo do aluno, considerando a sua
competéncia académica;

e contar com a participacdo da equipe docente e técnica da escola e com o
apoio de uma equipe psicopedagogica (integrada por psicélogo, fonoaudiclogo,
médico e outros) quando possivel e necessario;

e promover o registro documental das medidas adaptativas adotadas, para
integrar o acervo documental do aluno (BRASIL. MEC/SEESP. PCN. 1999, p.
51-52; grifos meus).

Vale destacar que, no enredo do discurso inclusivo, se constitui como um
risco o fato de os sujeitos deficientes — dentre os quais, localizam-se os surdos —

Nao ocuparem espagos no ensino comum, o que representa um risco para o0 seu
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desenvolvimento como cidaddos UuUteis ao Estado. A situacdo de excluséo,
significada pelo afastamento da norma ou de seu centro, pode ser entendida pelo
nao usufruto de certas seguridades por parte desses sujeitos, as quais os incluidos

teriam & disposicdo®® (LUNARDI, 2003). Seguindo o pensamento da autora,

0 que se vé agora é uma “politica preventiva”, uma espécie de “profilaxia
preservadora”, que proporciona aos surdos as condigdes para que possam,
talvez contra eles mesmos, desenvolver-se no meio social atenuando suas
diferencas. Sob esse argumento, pode-se afirmar que a inclusdo opera
através da anormalidade, pois 0 que estd sob alvo da inclusdo € a
anomalia e ndo o sujeito normal (LUNARDI, 2003, p.136).

Assim & que, como mostrei em momento anterior, se tem um deslocamento
dos mecanismos de vigilancia para o controle na contemporaneidade. Tal
deslocamento repercute e implica a énfase dada as tecnologias do eu®’, ou o que
pode-se entender como empresariamento de si. Como venho pontuando, trata-se de
uma incorporacao de técnicas, um aprimoramento das praticas de governamento, e
ndao de uma desconsideracao dos mecanismos disciplinares e de vigilancia. Dessa
forma, a disciplina, ao colocar-se no liberalismo como agenciadora do governo social
em termos populacionais, da condicdes ao controle de estabelecer-se como

elemento do governo dos sujeitos no contexto neoliberal.

5.3 Liquidez e volatilidade na pods-modernidade: a producao de sujeitos
flexiveis

y o w“ ” W L AT

“Os fluidos se movem facilmente. Eles “fluem”, “escorrem’, “esvaem-se’, “respingam”,

9 ENTH ATt

“transbordam’”, “vazam’, “inundam?”, “borrifam’, “‘pingam”; s&o “filtrados”, “destilados’; [...] ndo
s&o facilmente contidos” (BAUMAN, 2001, p.8).

Cabe pontuar que, na medida em que ha uma desnaturalizacao das relagdes
econbmicas e sociais no neoliberalismo, o sujeito passa a ser visto ndo mais como

fruto de uma natureza econbémica que o integra a priori, mas como um Homo

* Dentre as seguridades disponibilizadas aos incluidos, Lunardi cita “[...] “as garantias de percentual
significativo de alunos portadores de necessidades especiais no processo de qualificagcao
profissional”; a “disponibilizacdo de professores capacitados para atuarem na area da inclusdo”; “o
direito a acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades educativas especiais”; 0 “acesso ao
atendimento em classes especiais de escolas regulares [...]” (2003, p. 136).

%0 Refiro-me as tecnologias do eu a partir dos estudos foucaultianos.
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manipulabilis, que pode ser levado a um dado comportamento no cenario social,

econdmico (VEIGA-NETO, 2000). De acordo com essa perspectiva,

0 que esta ocorrendo € uma reinscricdo de técnicas e formas de saberes,
competéncias, expertises, que sao manejaveis por “expertos” e que sao
Uteis tanto para a expansao das formas mais avancadas do capitalismo,
quanto para o governo do Estado. [...] 0 que acontece é a invengéo de
novas taticas e novos dispositivos que colocam o Estado sob uma nova
l6gica (VEIGA-NETO, 2000, p.198; grifo do autor).

A partir das colocagdes tocadas até entdo, penso que se possa entender a
maximizagao da liberdade individual como um principio de governamento na l6gica
neoliberal, a qual acaba “funcionando como condicdo de possibilidade para que se
dé a passagem do ‘governo da sociedade’ — no liberalismo — para o ‘governo dos
sujeitos’ — no neoliberalismo” (VEIGA-NETO, 2000, p. 199; grifos do autor).

A capacidade de escolha, necessaria a este sujeito, é inventada como datum
natural que justifica e reitera a condicdo de sujeito autbnomo, consciente de si.
Nesse sentido, quanto maior o leque de possibilidades colocadas a sua disposi¢ao
de escolha, tanto maior o sentimento de liberdade em que se constrdi este sujeito.
Aqui também se localizam as relagdes democraticas estabelecidas de forma
crescente no contexto social e alinhavadas no principio de liberdade. O material
aponta que:

[...] o governo tem desencadeado movimentos nacionais de democratiza¢ao do
ensino [...] preconiza a universalizagdo do atendimento educacional com
qualidade [...] (MEC/SEESP. PCN. 1999, p. 15);

Em uma dimenséo globalizada da escola e no bojo do seu projeto pedagdgico,
a gestao escolar, os curriculos, os conselhos escolares, a parceria com a
comunidade escolar e local, dentre outros, precisam ser revistos e
redimensionados, para fazer frente ao contexto de educacio para todos. A lei
n® 9.394 — de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — respalda, enseja e
oferece elementos para a transformacgéo requerida pela escola de modo que
atenda aos principios democraticos que a orientam (BRASIL. MEC/SEESP.
PCN. 1999, p. 19; grifos meus).

No diagrama da légica empresarial colocada no horizonte das relagbes
sociais, pedagodgicas, econémicas, estatais, o sujeito ja ndo se constitui de forma
fixa, unitaria, centrada, mas é atravessado por representacées que o definem como

maleavel, competitivo, fragmentado. Cada um deve responsabilizar-se por si, pelas
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escolhas que fez (ou que pensa que fez) livremente, empresariando as proprias

acles, a propria conduta. Para que faca escolhas,

[...] & preciso que saiba como fazé-las e, para que saiba como fazé-las, é
preciso aprender a combinar multiplos critérios de escolha. Nesse quadro,
a capacidade em competir torna-se um elemento da maior importancia,
pois, na medida em que o Estado se empresaria, 0os jogos de competicao
que se concentravam nas atividades empresariais estendem-se por toda a
parte. Assim, o sujeito ideal do neoliberalismo é aquele que é capaz de
participar competindo livremente e que é suficientemente competente para
competir melhor fazendo suas préprias escolhas e aquisigbes (VEIGA-
NETO, 2000, p.199-200).

Considerando as multiplas possibilidades de escolha, além de ponderar os
critérios que utilizara para fazé-las, os sujeitos passam a ser atravessados por uma
infinidade de estimulos que os fragmentam constantemente. E preciso, assim, estar
sempre informado sobre os mais diversos assuntos, estando pronto — sempre que
preciso for — para opinar, participar, mudar de posicdo, num contexto que se
apresenta de forma mudltipla, transitéria. Dessa forma, coloca-se a necessidade de
que ninguém fiqgue de fora deste mundo global, j4 que cada um — todos — é
importante para o seu funcionamento.

No cenario neoliberal e no campo do curriculo, as possibilidades de escolha
sdo colocadas de modo que os sujeitos alunos possam escolher e orientar suas
escolhas®'. Assim, dispdem-se as melhores opcdes a serem eleitas, aquelas
“corretas”, as que devem ser feitas, dentre as quais, “ndo discriminar os colegas”,
“ser tolerante”, “flexivel”, cultivar um “comportamento ajustado”, enfim. H& uma
incitacao a tais acdes, de modo sugestivo, recomendativo, para a conducédo dos
alunos. Leva-se, desse modo, a adocao de formas especificas de comportar-se
socialmente.

O acento nas tecnologias do eu volta-se a producdo de uma experiéncia tal
em cada sujeito que o leve a voltar-se a si, numa agao reflexiva consigo mesmo
(BUJES, 2001). Conforme Larrosa,

*" Convém ressaltar o deslocamento que ha da Iégica liberal, onde cada um é ovelha e pastor para a
I6gica neoliberal, onde cada um é ao mesmo tempo alvo e “experto”. E dessa combinagéo
inextrincavel entre sujeicdo e expertise que vem a ilusdo de que cada um é capaz de dirigir ativa e
racionalmente suas escolhas; em outras palavras, a ilusdo de que as escolhas pessoais sdo mesmo
pessoais” (VEIGA-NETO, 2000, p.202; grifo do autor). Talvez importe colocar que, segundo o autor
citado, tal ilusdo nao provém de um campo ideoldgico, mas da ambivaléncia assumida pela liberdade
no neoliberalismo. Funciona, assim, como condig&o para a sua sujeigao.
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[...] essas formas de relagdo do sujeito consigo mesmo podem ser
expressadas quase sempre em termos de agao, [..] conhecer-se, estimar-
se, controlar-se, impor-se normas, regular-se, disciplinar-se, etc. [...] Como
se a possibilidade de algum tipo de relagédo reflexiva da pessoa consigo
mesma, o poder ter uma certa consciéncia de si e o poder fazer certas
coisas consigo mesma, definisse nada mais e nada menos que o ser
mesmo do humano (1994, p.38-39).

Dessa forma é que as experiéncias disponibilizadas pelas/nas praticas
pedagdgicas “construiriam e mediariam a relacdo do sujeito consigo mesmo, a
experiéncia de si” (BUJES, 2001, p.163). Ou seja, € a partir de um determinado
campo de possibilidades que o0s sujeitos aprendem a ser sujeitos.

Importa atentar para a colocacao de Bujes quando diz que a experiéncia com
relacdo a ndés mesmos “esta sujeita a relacdes de poder em que o espago para a
autonomia e a autodeterminacao sao possiveis dentro de certos limites e a partir de
certas condi¢des” (2001, p.164). H4A mecanismos de regulacdo que se voltam a
orientacdes comportamentais, a valores, atitudes a serem elaboradas pelos sujeitos,
sobretudo no espaco educacional.

Pode-se vislumbrar certa sutileza ao levarem-se os alunos a agirem desta ou
daquela forma, requerendo-se uma acao consentida para a prevencao de possiveis
desvios normativos. Nesse sentido, & interessante que os sujeitos alunos sejam
mantidos a uma distancia minimamente segura, que nao os aproxime demais, nem
os afaste demais do centro da norma, numa relacdo que permita a manutencao e
sustentacao da normalidade.

Para atender a esse principio de governamentalidade neoliberal, entendo que
no terreno do curriculo se delineiam estratégias de maleabilidade, no sentido de
manter a funcionalidade curricular e viabilizar a regulacdo na sociedade de controle.
Quanto maior a capacidade do curriculo em liquefazer-se, maior a abrangéncia de
seu governamento. O curriculo, desse modo, tanto “ajusta-se” ao mundo pés-
moderno, respondendo a sua transitoriedade e efemeridade, quanto o produz.

Os sujeitos assumem diferentes identidades em diferentes momentos; como
diz Hall, “[...] a medida que os sistemas de significacdo e representacao cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante
de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar’
(1997, p.13). Trata-se de processos de identificagdo temporarios e cambiantes que
interpelam os sujeitos na pos-modernidade e os constituem como incompletos,

colocando assim a necessidade de estarem sempre em busca, a caminho, num
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percurso que, em termos curriculares, se apresenta aberto, flexivel a sua
provisoriedade e hibridismo.

Diante desse desalojamento das identidades e de sua fragmentacéo, tem sido
visivel a constituicdo de grupos sociais por sujeitos que, ao serem atravessados por
diferentes representacdes, passam a fazer parte de diversos grupos. Cabe apontar
que essa configuracao atual referente a fragmentacao dos sujeitos, de certa forma,
tem desestabilizado a prépria nocédo de sociedade, a medida que se desnaturaliza a
ideia de que o corpo social comporia um todo homogéneo, unitario. Nesse sentido,
0s sujeitos sdo levados a assumir responsabilidades e a se comportarem de acordo
com as praticas estabelecidas pelo grupo, sendo encorajados a se autogovernarem.

Assim é que, se

[...] sob a légica liberal cada um é, ao mesmo tempo, réu e juiz, ovelha e
pastor, sob a logica neoliberal hd um deslocamento: cada um §é,
simultaneamente, alvo (das mdltiplas interpelagbes) e “experto”
(supostamente sabedor do que Ihe convém) (VEIGA-NETO, 2000, p.202).

Sendo assim, a ambivaléncia que a liberdade adquire no neoliberalismo
funciona como condicdo para que melhor se governem os sujeitos, e tanto mais
eficiente serd esse governamento quanto mais ténues se apresentarem o0s
mecanismos de subjetivacdo. As praticas de governamento no cenario neoliberal
tendem a potencializar suas agoes.

Ha, entdo, uma énfase na flexibilizacado curricular entendida como adequada,
como indispensavel a atual configuracdo social, ja que “o controle parece estimular a
flexibilidade, pois provoca, naqueles sobre o qual atua, artimanhas e artificios de
escape, evasiva e (no limite) recusa” (VEIGA-NETO, 2008b, p.54).

Em relagdo aos principios democraticos demarcados no contexto social e
educacional e sendo interpelados por eles, os sujeitos alunos séo levados a verem-
se como participes desse movimento, devendo empenhar-se para sua incluséo e
lutar, se preciso for, para ocupar seu lugar na escola inclusiva. Tal enredamento
discursivo corrobora com as politicas de inclusdo e investe na definigdo, no

conhecimento daqueles excluidos, ja que,

quanto mais discursivamente se vao definindo os excluidos, maior é a
possibilidade de inclui-los. Assim sendo, maior é a tendéncia a democracia,
ao “politicamente correto”; o reverso também €& vdlido: quanto menos
discursivamente conhecido for o excluido, maior é a exclusdo e, por isso,
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maior a possibilidade de um discurso autoritario e conservador (LUNARDI,
2003, p.141).

Dessa forma, os alunos surdos, ao serem interpelados por discursos
inclusivos, sdo chamados a empenharem-se na tarefa de sua integracao, ndo s6 no
sistema de ensino comum, como no mundo social, do qual estariam afastados. Sao
capturados por processos de normalizagcdo, gerenciados como grupo de risco e
regulados por estratégias de controle. Pode-se dizer, entdo, que 0s surdos sao
produzidos na contemporaneidade como sujeitos flexiveis que, além de exercerem
sua autorregulagdo, devem comportar-se flexivelmente.

Com a énfase nos mecanismos de regulacao e controle, tenho argumentado,
principalmente a partir dos estudos de Veiga-Neto (2000, 2008b), que, enquanto se
produziam sujeitos doceis na modernidade, frutos da disciplina, se investem taticas
para a constituicao de sujeitos maleaveis no contexto pés-moderno. A esse respeito,

o autor explica que:

o docil, tendo sido objeto das estratégias disciplinares, faz delas parte de
sua alma, de modo que submete-se a elas, por si mesmo; eles sao
capazes de se autogovernarem. Um sujeito flexivel & diferente: ele é
permanentemente tatico. Por isso, na busca de maior eficacia para atingir
seus objetivos, o sujeito flexivel apresenta comportamentos adaptativos e
esta sempre preparado para mudar de rumo, de modo a enfrentar melhor
as mudancas. A docilidade, por ser estavel e de longa duragéo, é da ordem
da solidez moderna; a flexibilidade, por ser adaptativa, manhosa, é da
ordem da liquidez p6s-moderna (2008b, p.54-55).

A ingeréncia dos mecanismos de controle na l6gica neoliberal tem estimulado,
assim, a adaptabilidade dos sujeitos, a capacidade de mover-se, pensar e interagir
com o mundo flexivelmente. Os sujeitos sédo incitados a olharem-se e a olharem os
outros de modo a construir atitudes de cooperacédo, solidariedade, de respeito a si
mesmo. Frente a sistemas de controle cada vez mais interconectaveis, onde se
apresentam os sistemas digitais, Opticos, cadastros e infinitos registros que
requerem a regulacédo dos sujeitos e a atitude décil ou flexivel assumida por estes,
em certos momentos, “0 quanto cada um sera mais docil, disciplinado, sélido ou
mais flexivel, (in)controlavel e liquido sera funcao das relacdes entre a sua propria
subjetividade e as exigéncias do sistema” (VEIGA-NETO, 2008b, p.53).

A medida que a modernidade se liqguefaz e movimenta mecanismos de
subjetivacdo consoantes com a economia politica de seu funcionamento, investe na

producado de sujeitos maleaveis que viabilizem seu proprio projeto. Trata-se de uma
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implicacdo em que se produzem liquefacdao e flexibilidade, relacbes espaco-
temporais e sujeitos cada vez mais liquidos e volateis.

Nao significa que a disciplinaridade esteja, de certo modo, inoperante na
producao de sujeitos dbceis, mas que a funcdo da educacao na légica neoliberal se
aplica a fabricacdo do sujeito cliente, correspondente a uma economia politica
empresarial. Nessa direcao, o curriculo afrouxa seu campo para ampliar suas agdes,
incidindo estrategicamente sobre os individuos de forma a conforma-los a
competitividade que baliza a arena social*®.

Nas sociedades de controle, a educacao torna-se cada vez menos um meio
fechado de confinamento e tende a dissipar-se em favor de um controle permanente
sobre os sujeitos alunos (DELEUZE, 1992). Nesses termos, para um maior
controle®® sobre os alunos surdos, o curriculo os tem capturado na malha discursiva
da diversidade operada pela inclusdo, a fim de continuar governando suas acgoes,

sua conduta.
5.4 Agonismo na diade poder/resisténcia: (outros) relances

“Rizoma. Transversalidade. Caos. Curriculo rizomatico. Fluxos e percursos
transversais. Pedagogia do Caos” (GALLO, 2007, p.10).

Ao passo em que se disseminam estratégias de controle que promovem a
concorréncia e a competitividade e que levam a um futuro incerto, abre-se espaco
para que novos dispositivos se combinem e constituam subjetividades que
funcionem de forma a resistir ao controle que as constituiu (VEIGA-NETO, 2000;
grifo meu). Justamente por tratar-se de novos agenciamentos é que tais técnicas de
subjetivacdo podem ser mobilizadas, de modo a questionar o préprio projeto
neoliberal em que estdo enredadas.

Refiro-me aqui ao agonismo® das relagdes de poder/resisténcia que se

movimentam de forma correlata. O poder, no entendimento de Foucault, relaciona-

%2 Poderia citar algumas projecdes pedagogicas, como a formacdo e a avaliagdo permanentes, a
educacdo a distancia, o ranqueamento acentuado e o controle ininterrupto, que apontam para
praticas de empresariamento das instituicbes educacionais, “cujo maior resultado é a antecipacao,
aos alunos, do mundo ‘l4 fora’; uma antecipacdo que € vista como a melhor maneira de preparar
competéncias para atuar num mundo marcado pelo mercado e pela competicdo” (VEIGA-NETO,
2000, p.207).

% Tendo em vista os recursos da telematica, o controle torna-se acessivel a um custo minimo.

> Entendo as relagbes de poder/resisténcia em Foucault (1995) como agbnicas, e néo
necessariamente antag6nicas; estao, assim, em um confronto permanente.
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se a um campo de acbes possiveis, ao governo das condutas, e nao a
contraposicao de polos opostos. O governo significado num registro moral, amplo,
refere-se a utilizacao de taticas para que se alcance um determinado fim, sendo “a
correta disposicao das coisas, das quais alguém se encarrega para conduzi-las a um
fim adequado” (FOUCAULT, 2008b, p.127). Dessa forma, estruturam-se acoes que
visam ao possivel campo de acdo dos outros, incitando-os a agir de acordo com
finalidades especificas.

Assim, o governo das condutas relaciona-se a tentativa de dirigir as acoes de
outras pessoas, implicando relagcbes de poder que se modificam e existem
relativamente a liberdade®. Para Foucault, apud Magalhaes,

[...] s6 pode haver relagdes de poder na medida em que o0s sujeitos sdo
livres. Se um dos dois estivesse completamente a disposi¢do do outro e se
tornasse sua coisa, um objeto sobre o qual ele pudesse exercer uma
violéncia infinita e ilimitada, ndo haveria relagées de poder. E necessério,
portanto, para que se exerca uma relacado de poder, que haja sempre dos
dois lados pelo menos uma certa forma de liberdade [...] Isso quer dizer
que, nas relagbes de poder, ha forcosamente possibilidade de resisténcia,
porque se ndo houvesse possibilidade de resisténcia — de resisténcia
violenta, de fuga, de astlcia, de estratégias que invertem a situagdo — ndo
haveria de modo algum relagbes de poder. [...] se ha relagdes de poder em
todo o campo social, € porque ha liberdade em todo lugar (2008, p.35;
grifos da autora).

Com isso, Foucault questiona o entendimento de que o poder ocupa todos os
lugares — dada a sua capilaridade —, ndo deixando espacgo algum para a liberdade.
Assim é que as relacdes de poder se exercem sobre 0s sujeitos a medida que estes
sao livres, ou seja, eles dispdem diante de si um campo de acdes possiveis. Poderia
dizer que, para o filésofo, “ndo haveria um antagonismo essencial, uma oposicao
termo a termo, mas sim uma provocacao permanente entre o poder e a liberdade”
(MAGALHAES, 2008, p.37-38).

O que quero assinalar aqui sdo as possibilidades de liberdade implicadas no
préprio exercicio do poder, que aparecem como linhas de fuga, no intersticio dos
mecanismos de controle. Cabe ressaltar que a liberdade, assim como o poder, ndo
corresponde a um estado totalitario, onde impera absolutamente. A liberdade, néo
sendo contraria ao poder, ndo carece da sua supressao, do seu apagamento para

acontecer. Poder e liberdade ndo se excluem, mas estdo conectados num jogo em

*® N3o significa que, para Foucault, ndo existam estados de dominagao; ha relacdes de poder que se
perpetuam “dissimetricamente”, em que a margem para a liberdade é limitada (MAGALHAES, 2008).
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que a liberdade é condicdo de possibilidade e suporte permanente para o poder
(VEIGA-NETO, 2006). Como explica o autor citado,

[...] sempre é possivel exercer uma resisténcia, nesse caso entendida
como uma (re)agao ou, se quisermos, como uma acao de contrapoder.
Resistir a uma agéo de poder significa problematizar tal acao, valendo-se,
para isso, também do poder [...] a resisténcia a uma determinada acéo de
poder ndo é “um outro do poder”, mas simplesmente é — ou funciona como
— “uma outra agdo de poder”, em sentido inverso a primeira [...] (VEIGA-
NETO, 2006, p.22).

E possivel pensar nas possibilidades de resisténcia ou de escape que
permitam o acontecimento da experiéncia, mesmo em espagos de controle
educacionais ou curriculares. Valendo-me das contribui¢cdes de Silvio Gallo, busco
pensar nas relagées que envolvem o curriculo e que empreendem o encontro com o
outro. E pensar no processo educativo como acontecimento, no curriculo como

acontecimento, instiga ao investimento na producao de singularidades®. Assim,

cada singularidade é a dobra do eu no outro e do outro no eu. O processo
educativo, assim, s6 pode ser imanente, relativo ao grupo e dependente
daquele grupo, sendo irrepetivel. Ou melhor, uma experiéncia educativa
assim pensada pode ser repetida, mas gerard diferenga, ndo 0 mesmo
(GALLO, 2009, p. 15; grifos do autor).

Tal processo, sendo criativo, pode gerar diferenca nas fendas do controle.
Nos espacos estriados da maquinaria escolar, que busca capturar os movimentos de
subjetivacédo e de producado — de forma a conformar as condutas —, “ha alisamentos,
frutos de acobes individuais e coletivas que tracam suas linhas de fuga” (GALLO,
2005, p. 220).

No ambito curricular, proponho pensar na ideia de rizoma®’, como uma

“mistura de coisas ndao misturaveis, [...] uma mesticagem”:

[...] sua imagem remete para uma miriade de linhas que se engalfinham,
como um novelo de 1a emaranhado pela brincadeira do gato [...] um rizoma
€ promiscuidade, é mistura, mesticagem, é mixagem de reinos, produgao
de singularidades sem implicar no apelo a identidade (GALLO, 2007, p.8).

% Singularidades “impessoais” e “pré-individuais”, que se apresentam impessoais porque, sendo
singulares, sdo multiplas (GALLO, 2009). Isso requer a nao-redugdo do outro a um conceito, a uma
representagcdo, numa relagdo que ndo retorne ao mesmo, a mesmidade.

%" Refiro-me 2 ideia de rizoma a partir da proposicdo de Deleuze e Guattari (1995); a imagem do
rizoma tem sido trabalhada por Silvio Gallo, na esteira dos autores citados.
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Nesse sentido é que a imagem rizomatica do curriculo se abre a
multiplicidade de encontros possiveis. Refiro-me, assim, a curriculos, e nao apenas
a um unico curriculo; a percursos, € NA0 a um mMesmo percurso — com pontos de
partida e de chegada varios que promovam e estimulem encontros (GALLO, 2007).

Com isso, abre-se espaco para a diferenga como inarredavel, reconhecendo-
se a incapacidade de apreensado ou captura desta. Diferenga que difere na repeticao
€ que escapa, quase sem querer, ao controle. Tomar a diferenga nessa direcao

[...] ndo permite que ela seja enquadrada em categorias ou traduzida em
outros diagnosticos. Ela ndo pode ser enquadrada, nomeada ou capturada
pelas malhas do poder. A diferenga, assim entendida, se da na presenca
de cada um de nés. Ela altera a serenidade ou a tranqlilidade daqueles
que buscam se localizar na mesmidade (LOPES, 2007, p.23).

E no ambito das relagdes sociais que construimos o outro, num jogo de
partilhas e enquadramentos que dizem deste outro — e 0 nomeiam desta ou daquela
forma — num arranjo assimétrico de poder. E justamente devido a esse carater
peremptoério e construido das relagdes em que se constituem as identidades é que
podemos coloca-las de outros modos, p6r sua producdo sob tensao e redimensiona-
las.

Nao almejo aqui qualquer tipo de investimento que diga de um curriculo
supostamente condizente com o outro em sua diferenga — nem sequer reconheco tal
possibilidade. O que quero é provocar novos relances, que destituam qualquer lugar
de verdade absoluta e que se abram a novas elabora¢des. Quero desnaturalizar,
fazer um convite a pensar a produtividade do curriculo na educacao de surdos
contemporaneamente.

Na esteira em que Silvio Gallo faz um convite a educagéo, convido a aventura
de pensar nas assercoes curriculares, o que esta dissertacao se propde a fazer.
“Educar significa lancar convites aos outros; mas o que cada um fara — e se fara —
com estes convites, foge ao controle daquele que educa” (GALLO, 2009, p.15). Por
mais que se invista em mecanismos de regulacdo e controle, ndo se pode
determinar o que passa na relacdo de aprendizagem, assim como nao ha método ou
percurso que nao seja passivel de escape.

Neste capitulo, procurei mostrar as assercées curriculares ao proporem
adaptacdes de seu campo, tornando-se um artefato maleavel na pés-modernidade.
Como dispositivo de controle, o curriculo tem operado na producdo de sujeitos
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solidarios, tolerantes, abertos, tdo requeridos no diagrama neoliberal®®. Poderia dizer
que o curriculo, sendo também manhoso, sutiimente leva a conformacao dos
sujeitos alunos surdos para que, percebendo-se como sujeitos da diversidade,
permanegam nesse espago — para que possam continuar sendo gerenciados,
normalizados, controlados.

Ao buscar elementos para uma genealogia da escola e do curriculo, ndo
pretendi a descoberta de um curriculo/diferenca, de um curriculo/multiplicidade ou
ainda, de um percurso para tempos liquidos, mas optei por entender o curriculo em
sua capacidade de invencao, de fazer-se de outros modos, de existir de outras
formas e constituir novos modos de vida. Trata-se da abertura ao devir, vir-a-ser-
Outro, de colocar em tensdo o habitual - o que muitas vezes nao é visto como
problematico -, de desenredar-se de certezas absolutas para criar novos campos de
possibilidade — que estejam sempre em posicdo de exercer a hipercritica®. Resistir
diariamente nos pequenos atos, homeopaticamente, como traz Foucault, com
cuidado e responsabilidade por aquilo que é feito, dito, instigado. Pensar nas
possibilidades de uma educagdo como acontecimento, para que de alguma forma se
possa saborear a liberdade na experiéncia, na experimentacdo, no risco e nos
limiares de sua ndo-captura (LARROSA, 2000).

%8 Assim, o eufemismo da tolerancia surge de forma branda, eximindo-nos muitas vezes de assumir
posicdes e de sermos responsaveis por elas. Nestes termos, retrata-se em “perdoar o outro em sua
diferenca” (SKLIAR, 2004, p. 81).

% Atitude de uma permanente critica sobre o proprio pensamento, que tensione as verdades
absolutas, as grandes verdades que irrompem e circulam na cena social.



FULGURACOES...
NOTAS PARA NAO FINALIZAR

“Refaco sem cessar a mesma experiéncia e sem cessar resisto [...]” (Nietzsche, 2006,
p.40).

O exercicio do emprego das ultimas palavras nao deixa de ser uma volta ao
comeco. Os varios comecos possiveis do texto, suas fugas e desacertos. Mas o que
podem as palavras sendo nos refazer intermitentemente, nos inflar de paixdo e
murchar nosso ego por sua capacidade infinita? E o que somos nés, senao seres de
linguagem e, justamente em seu carater multiplo, (i)limitados e irredutiveis?

Nas fissuras dos entornos deste texto é que (re)faco meus nés. Tomo cuidado
para nao amacia-los demais, nem estrangular seus pontos de encontro. Isso porque
todo no se encontra, entrelaca e articula novas redes. Assim tenho pensado as
elaboracdes deste texto-evento — como o chamo —, em sua vontade de producéo e
desconcerto.

Nos enlaces iniciais desse trajeto investigativo, procurei trazer as
possibilidades com as quais me deparei ao discutir a captura e invencao da surdez
no ambito curricular, vistas principalmente a partir dos estudos de Michel Foucault,
em consonancia com uma vertente pds-estruturalista. Na tentativa de tais
aproximacoes, elegi como corpus de analise os Parametros Curriculares Nacionais:
adaptaces curriculares, que, ao compor uma conjuntura discursiva junto a outros
documentos, tém viabilizado o gerenciamento e o governo da surdez no terreno
educacional.

Na elaboracdo deste trabalho, minha preocupacdo tem se colocado em
mostrar a produtividade do dispositivo curricular ao ingerir suas acdées sobre 0s
sujeitos alunos surdos. Nessa esteira, pude vislumbrar o deslocamento das técnicas
e estratégias curriculares ao investirem na regulacdo e controle da surdez,
colocando em funcionamento processos normalizadores que requerem a contencéo

do risco. Assim é que, na ordem disciplinar e sob a égide da biopolitica, se
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inventariaram tecnologias de poder que movimentaram a cena politica e
educacional, fazendo funcionar uma razdo governamental constitutiva da prépria
modernidade e do sujeito moderno. Dessa forma, o curriculo constitui-se — no
cenario contemporaneo - como um dispositivo biopolitico que investe suas agdes no
governamento da surdez, utilizando-se de estratégias preventivas, profilaticas,
agindo assim sobre acontecimentos possiveis.

O curriculo tem flexibilizado suas acoes, liquefazendo-se para atender a
principios neoliberais de controle em um tempo que se apresenta cada vez mais

instavel, polimérfico, provisério — tempos pés-modernos®:

a imagem do mundo diariamente gerada pelas preocupagdes da vida atual
€ destituida da genuina ou suposta solidez e continuidade que
costumavam ser a marca registrada das “estruturas” modernas. O
sentimento dominante, agora, é a sensagdo de um novo tipo de incerteza,
nao limitada a prépria sorte e aos dons de uma pessoa, mas igualmente a
respeito da futura configuracdo do mundo, a maneira correta de viver nele
e os critérios pelos quais julgar os acertos e erros da maneira de viver [...]
O mundo p6s-moderno esta-se preparando para a vida sob uma condicao
de incerteza que € permanente e irredutivel (BAUMAN, 1998, p.32).

A configuracdo do tempo nos espagos sociais contemporaneos nos remete a
um campo de ndo-certeza, instabilidade, volubilidade, deslocamentos permanentes.
O panorama p6s-moderno incursiona num constante devir, destituindo-se de toda e
qualquer finitude, forjando identidades n&o mais prontas, herdadas, fixas, mas
construidas a partir de diferentes atravessamentos, que as posicionam de formas
varias em varios momentos. As dimensbes da incerteza também demarcam as
fronteiras - que inventam a todo momento o outro. Linhas fronteiricas que se
mostram cada vez mais diluidas e imperceptiveis na partilha entre o normal e o
anormal, entre 0 que deve estar do lado de dentro e o que ficara fora, entre “nds” e

“eles”, entre o que &€ comum e o que é estranho, o incluido e o excluido.

0 Aqui novamente marco a pos-modernidade em referéncia a contemporaneidade, sem a
preocupagao de defini-la com relagcao ao cenério moderno. Nesse sentido, entendo os tempos atuais
como pds-modernos, sem deixarem de ser também modernos. Nao ha ruptura ou progressdo do
tempo; o que ocorre é uma forma de entendé-lo em suas reconfiguracées mais recentes.
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Pensar a diferenca... fissuras no curriculo?

Constituindo-se a partir de processos de significacdo culturais, a diferenca®’
conecta-se intimamente as relacbes de poder, que a ela insistem em atribuir um
determinado valor. Assim, a diferenca surda, traduzida em pluralidade, pode ser
vislumbrada no contexto de praticas que a colam ao campo discursivo da
deficiéncia, da incompletude e da diversidade social — como indesejada, inferior.
Tais discursos, em suas atribuicoes, destituem a diferenca de seu ambito politico e
passam a vislumbra-la como diversidade, como elemento social a ser tolerado. A
diferenca, ao ser narrada pelo viés da diversidade, nos remete a percepcao do outro
a partir de uma representacao folclérica que desconsidera seu carater politico —
como tem ficado visivel em relagédo a surdez.

Colocando sob tensdo o entendimento de diferenca e de diversidade,
geralmente alocados no mesmo espaco discursivo, aponta-se que a diferenca se
coloca em jogo “independentemente da autorizacao, da aceitacdo, do respeito ou da
permissao outorgada da normalidade” (SKLIAR, 1999, p.23). Nesses termos, a
nogdo de diferenca ndo pode simplesmente ser entendida como sinénima de
diversidade. A diferenca como acontecimento € produtora, mdltipla, e ndo se
conecta com a idéia do diverso, do mesmo.

Cabe ressaltar que, na esteira em que se moveu este trabalho, a diferenca
nao pode ser reduzida a oposicao presenca/auséncia, ndo pressupoe obviedade
cultural e tampouco se restringe as marcas do que é plural ou diverso. A diferenca
acontece. Como evento do mundo, simplesmente difere.

Retomando as proposi¢cdes deste trabalho, sou levada a pensar nas
possibilidades de escape, em que a diferenca irrompe. Como argumentei
anteriormente, € justamente no exercicio do poder que a resisténcia se faz, nas
fendas desse embate permanente. Assim, proponho uma abertura a outras/novas
construgdes, a um curriculo que, de alguma forma, viabilize a experimentacao, a

experiéncia do acontecimento, como traz Larrosa:

®' Falo aqui da diferenca como produgao social, discursiva — intimamente conectada com relagdes de
poder. Uma diferenga que se conecta a produgéo de identidades, como traz Silva (2000) — tendo o
cuidado de nao aprisionar a diferenca nesse jogo, ja que “remeter a identidade e a diferenca aos
processos discursivos e linglisticos que as produzem pode simplesmente fixa-las [...]” (SILVA, 2000,
p.92). Sem pretender aprofundar tais questdes, busco o entendimento de diferenca em sua
impossibilidade de fixagdo, de nomeacdo, e nesse sentido tenciono a captura e a tradugdo da
diferenca no terreno da diversidade.
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se 0 experimento é repetivel, a experiéncia é irrepetivel, sempre ha algo
como a primeira vez. Se o experimento é preditivel e previsivel, a
experiéncia tem sempre uma dimensdo de incerteza que nao pode ser
reduzida [...] posto que nao se pode antecipar o resultado, a experiéncia
nao € o caminho até um objetivo previsto, até uma meta que se conhece de
antemao, mas é uma abertura para o desconhecido, para 0 que nao se
pode antecipar nem “pré-ver” nem “pré-dizer” (2002, p.28).

Abrindo-se ao desconhecido é que se pode pensar e fazer de outros modos,
se podem inventar novas aprendizagens, outros curriculos — que nao imponham
modelos, caminhos ou soluc¢des, mas que facam rizomas, viabilizando conexdées
(GALLO, 2008). A experiéncia, ndo podendo se antecipar ao acontecimento, escapa,
colocando suas multiplas possibilidades em fazer-se. E preciso lembrar que, em
espacos de controle, de repeticdo, ha possibilidade de resisténcia, dada a
contingéncia e o jogo das relacdes de aprendizagem, das relacées com o Outro.

Assim, o que pretendi com este escrito foi compartilhar algumas das questbes
que tém me tocado e inquietado nestes percursos, contando um pouco da histéria
das praticas curriculares na educacao de surdos, para problematizar verdades que
por vezes sao ditas e que enrijecem as possibilidades de outros inventos. A partir
das incitacdes colocadas por este texto-evento, fica a vontade de novos comecgos e
o desejo de que, de algum modo, sirva como motor a outras problematizacoes,

produzindo seus efeitos no campo da educacao de surdos e do curriculo.
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