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A jovialidade da barriga

Existe, ainda, uma outra condi¢cdo suplementar para a leitura: o saber sair do
texto, o saber termina-lo e deixa-lo a tempo, a arte do esquecimento: “Ié ao menos
este livro para apos destrui-lo, com vossa acgéo, e esquecé-lo”.

Ser capaz de esquecer 0 que se leu tem a ver “com o tempo do metabolismo”
e isto €, na linguagem fisiolégica de Ecce Homo, ter uma barriga jovial. A diferenca
dos espiritos dispépticos, doentes de “inércia intestinal’, que “ndo sabem
desembaracar-se de nada”, que tem tendéncia a obesidade, e que sdo como uma
permanente indigestao que ndo acaba de dar fim a nada, o bom leitor tem que ter as
tripas limpas e sas, um metabolismo leve e rapido, “um ventre com duas
necessidades”. Saber ler exige um estdbmago capaz de evacuar o que nao convém a
ele, sem ressentimento — sem acidez de estdbmago -, com rapidez e com alegria, sem
perder energias em um trabalho meramente reativo; exige, além disso, um estdmago
poderoso e valente que se atreva, sem revolver-se, com alimentacdes ousadas e
pouco comuns; mas, também, exige um estdbmago que tenha uma digestao ligeira
naquilo que Ihe convém: que converta facilmente o ingerido como parte da prépria
substancia, da propria forca, e que seja capaz de eliminar resto com prontiddo. A
carne sedentaria, a carne que se concentra no traseiro, € o maior pecado contra o
espirito. A obesidade espiritual provocada pelo sedentarismo € a enfermidade
daquele que retém demasiado, daquele que estd sempre demasiado repleto do que
leu, daquele que tem um estdmago de uma soO funcdo, daquele que ndo tem os
intestinos alegres. Ler bem, pelo contrario, € dar ao corpo o0 maximo de energia,

porém permitindo que se mova por si mesmo e em liberdade [...].

Larrosa (2002)



RESUMO
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Esta pesquisa visa a compreender o que esta sendo produzido sobre acessibilidade para os
sujeitos com deficiéncia na educagéo superior da Universidade Federal de Santa Maria -
UFSM, no periodo de 2007 a 2010, nos documentos oficiais encaminhados pelo Ministério
Publico Federal & UFSM e o que foi respondido a este pela referida instituicdo educacional.
Diante disto, propde-se a pesquisa de cunho qualitativo, sendo utilizada como metodologia a
andlise de conteado. Os encaminhamentos oficiais foram analisados a partir de trés
categorias: desdobramentos juridicos, acessibilidade no ambiente universitario e relacdo
MPF e UFSM. Os questionamentos que nortearam este estudo buscaram compreender,
basicamente, o que estes documentos produzem sobre acessibilidade no contexto
académico; particularmente, o discurso de cada uma das instituicdes (MPF e UFSM). Para
familiarizar o leitor na analise dos resultados e discussédo, foram elaborados trés capitulos
tedricos, sendo o primeiro: As constituicdes brasileiras e os processos de in-exclusao, com o
levantamento dos processos de inclusdo e exclusdo nas constituicdes brasileiras, com a
colaboracado de Alves; Barbosa, 2006; Cury, 2005; Duarte, 2004; Favero, 2007; Marquezan,
2009; Mazzotta, 2005; Pinto, 1999; Pieczkowski, 2011; Santos, 2009; Teixeira, 2008; Veiga
Neto, 2001 e outros. O segundo capitulo: Politica de acessibilidade no contexto da UFSM
apresenta a instituicdo e a contextualizacdo de sua politica de acessibilidade, com o auxilio
de Castro, 2010; Cruz; Dias, 2009; Glat; Blanco, 2007; Guerreiro; Almeida, 2010; Moreira,
2006; Pereira, 2006; Sassaki, 2005; Watzlawick, 2009 e outros e, por Ultimo, o capitulo: A
educacao e sua protecdo pelo Ministério Publico Federal que apresenta o MPF, sua funcdo
como garantidor do direito a educacao e instrumentos para efetivar esta garantia, contando
com Boaventura, 2005; Chizotti, 2005; Lima, 2007; Silveira, 2007; Oliveira, 1995; Tessmann
Sangoi, 2009 e outros. Os resultados apontam a producdo de acessibilidade pelo MPF, pelo
viés arquitetdnico, fundamentado no discurso da legislacédo e, a UFSM, pela realizacdo de
acOes de comunicacdo, atitudinais e pedagdgicas.

Palavras-chave: Direito, Educacdo Superior, Acessibilidade, Pessoa com deficiéncia.
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This research aims to understand what is being produced on the accessibility for individuals
with disabilities in higher education of Universidade Federal de Santa Maria — UFSM, in the
period 2007 to 2010, in the official documents submitted by federal prosecutors (MPF) to
UFSM and what it was answered by that educational institution. Given this, it is proposed to
gualitative research, being used content analysis as methodology. The official referrals were
analyzed from three categories: legal developments, university environment and accessibility
in relation to MPF and UFSM. The questions that guided this study sought to understand,
basically, what these documents have on accessibility policy in the academic context,
particularly the speech of each of the institutions (MPF and UFSM). To familiarize the reader
in analyzing the results and discussion were elaborated three theoretical chapters, the first
being: The Brazilian constitution and the processes of in-exclusion, with the lifting of the
processes of inclusion and exclusion in the constitutions of Brazil, in collaboration with Alves;
Barbosa, 2006; Cury, 2005; Duarte, 2004; Favero, 2007; Marquezan, 2009; Mazzotta, 2005;
Pinto, 1999; Pieczkowski, 2011; Santos, 2009; Teixeira, 2008; Veiga Neto, 2001, and others.
The second chapter: Accessibility policy in the context of UFSM presents the institution
context and its policy of accessibility, with the support of Castro, 2010; Cruz; Dias, 2009;
Glat; Blanco, 2007; Guerreiro; Almeida, 2010; Moreira, 2006; Pereira, 2006; Sassaki, 2005;
Watzlawick, 2009, and others, and finally, the chapter: The education and their protection by
federal prosecutors that displays the MPF, its role as guarantor of the right to education and
tools to enforce this guarantee, with Boaventura, 2005; Chizotti, 2005; Lima, 2007; Silveira,
2007; Oliveira, 1995; Tessmann; Sangoi, 2009, and others. The results indicate the
production of the accessibility for the MPF, the architectural bias, based on the discourse of
Law and UFSM, for carrying out communication actions, attitudes and pedagogic.

Keywords: Law, Higher education, Accessibility, Person with disabilities.
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1 CAMINHANDO SE FAZ O CAMINHO...

A elaboracdo desta dissertacdo vai além de sua finalidade académica,
cientificidade e contribuicdo para a sociedade, pois acolhe também minhas vivéncias
pessoais durante o mestrado: as experiéncias, cada palavra dita, ddvida, o
nervosismo de n&o saber, o0 medo de ndo poder, a expectativa das orientacdes, o
aperto no peito ao errar e o alivio ao acertar. Que ndo se confunda estas palavras
com sofrimento, mas vespera de um sopro de vida: elaboracéo, apreensao, chegada
e contribuicdo vindoura.

Posteriormente, a reformulacdo, concedendo para esta pesquisa o estudo de
possibilidades, jamais o destino certo, porque ndo ha uma Unica estrada a ser
seguida, mas caminhos a serem abertos. Escrever € mostrar um caminho no
conhecimento.

Nessa caminhada, a dissertagdo surge como um itinerario no mapa do
conhecimento. Neste trajeto esta minha formacdo em Ciéncias Juridicas e Socialis,
em que conceitos e contextos, textos normativos, documentos oficiais,
interpretacdes e visdo pelo coletivo compdem a trajetoéria.

Durante a caminhada, além da formacdo em Direito, 0 engajamento como
participante em projetos da area de Educacao Especial, no periodo de 2008 a 2010,
despertou a curiosidade para a pesquisa em documentos do Nucleo de
Acessibilidade — UFSM. Em seu arquivo, observei a presenca de varios
encaminhamentos do Ministério Publico Federal (MPF) a UFSM sobre questdes de
acessibilidade, assim como as respostas da UFSM ao 6rgdo ministerial.

Em decorréncia disto, ocorreu a seguinte inquietacdo: O que esta sendo
produzido sobre acessibilidade as pessoas com deficiéncia na educacdo superior, a
partir da articulacdo entre os encaminhamentos oficiais do MPF para a UFSM e as
respostas proferidas a este pela referida instituicdo educacional ?

Nesse sentido, busquei aprofundar a pesquisa aos documentos do Nucleo
sobre questdes de acessibilidade as pessoas com deficiéncia, sendo que, desde sua
criacdo em 2007, ha cinco encaminhamentos do Ministério Publico Federal a
Universidade Federal de Santa Maria cujo teor diz respeito ao assunto proposto.

Diante disso, 0s passos percorridos adquirem contornos especificos, a partir

da relacdo entre o Direito (Ministério Publico Federal - MPF) e a Educacéo
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(Universidade Federal de Santa Maria - UFSM) no que se refere ao que esta sendo
produzido sobre acessibilidade na educacgéo superior as pessoas com deficiéncia.

Para pontuar a producdo cientifica sobre o tema da acessibilidade na
educacao superior, optou-se pela consulta ao Banco de teses da Capes, em sua
pagina oficial na internet, sendo utilizadas as palavras-chave: acessibilidade,
deficiéncia e educacdo superior. O periodo da consulta compreende desde 1987
(ano-base inicial para consulta disponibilizado pelo banco de teses da Capes) até
2010 (ano anterior a analise dos resultados).

Em 23 anos, observa-se que h& mais dissertacbes que teses, sendo
verificados 0s seguintes registros: 2002 (uma dissertagédo e uma tese); 2005 (duas
dissertagcbes e nenhuma tese); 2007 (uma dissertacdo e nenhuma tese); 2009
(nenhuma dissertacdo e uma tese) e 2010 (trés dissertacdes e duas teses). Ferrari;
Sekkel (In: BARBOSA; FUMES, 2010) afirmam que “[...] ainda é escassa a producao
de pesquisa, bem como a implementacdo de politicas para a inclusdo de pessoas
com deficiéncia no ensino superior’. Contudo, entre as pesquisas realizadas
destacam-se quatro estudos, 0s quais cito e comento:

- Ensino superior e Educacéo Especial na Universidade Estadual de Maringa:
algumas reflexdes. Trata-se de uma dissertacdo de mestrado (2005), de autoria de
Fabiana Harumi Sasazawa, sob orientacdo de Aurea Maria Paes Leme Goulart, em
gue se busca saber quais séo as dificuldades e agcbes emergenciais para assegurar
a permanéncia e o aprendizado das pessoas com deficiéncia nessa instituicao,
assim como verificar e avaliar o atendimento destes alunos e a existéncia de algum
servigo de apoio na universidade citada.

Esta pesquisa, resumidamente, detectou que esse alunado ndo possui
atendimento adequado devido a fatores como falta de preparo dos professores,
caréncia de infra-estrutura para o livre acesso e auséncia de materiais adaptados.
Entretanto, apresenta o Programa Interdisciplinar de Pesquisa e Apoio a
Excepcionalidade (PROPAE) que disponibiliza recursos (impressora Braille, lupa de
aumento, entre outros), sendo escasso 0 uso deste material em sala de aula. A
pesquisa apresenta, em seu teor, indicadores da necessidade de acessibilidade
arquitetdnica, metodoldgica e instrumental.

- O acesso e a acessibilidade de pessoas com deficiéncia no ensino superior
publico no estado do Rio Grande do Sul. E uma tese de doutorado (2009), de autoria

de Kizzy Morejon, sob orientacdo de Eucia Beatriz Lopes Petean.
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Esta pesquisa objetivou, basicamente, investigar o processo de acesso e
acessibilidade de pessoas com deficiéncia nas Instituicdbes de Ensino Superior - IES
publicas do RS: Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, Universidade
Federal de Santa Maria - UFSM, Universidade Federal de Pelotas - UFPel,
Universidade Federal de Rio Grande - FURG e Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul — UERGS; conhecer o numero de pessoas matriculadas e que
frequentam os cursos de graduacdes destas instituicdes de ensino.

Os resultados significativos apresentara 39 alunos com deficiéncia
matriculados e frequentando os cursos de graduacéo destas universidades, dos
quais: 16 alunos com deficiéncia fisica, 14 alunos com deficiéncia auditiva, sete
alunos com deficiéncia visual e dois alunos com transtornos globais de
desenvolvimento. Entrevistas foram realizadas junto a 36 professores sendo: oito
professores da UFRGS, oito professores da UFSM, sete professores da UFPel, seis
professores da UERGS e sete professores da FURG.

Outros resultados: apenas os surdos informaram ter frenquentado o ensino
especializado; a maioria das pessoas com deficiéncia visual escolheu a universidade
por sua localizagdo; e 26% das pessoas com deficiéncia fisica escolheram seu curso
por orientacéo profissional.

A pesquisa conclui que sdo inegaveis os movimentos e avanc¢os decorrentes
da legislacdo, com relacdo ao processo de acesso e acessibilidade e de incluséo
escolar no Brasil e que, mesmo embrionarios, ha, por parte das universidades,
movimentos de ingresso, acesso, acessibilidade e permanéncia do aluno com
deficiéncia.

- Programa INCLUIR (2005-2009): uma iniciativa governamental de educacao
especial para a educagcao superior no Brasil. Esta pesquisa é uma dissertacdo de
mestrado (2010), de autoria de Bianca Costa Silva de Souza, sob orientacdo de
Rosalba Maria Cardoso Garcia.

O estudo almeja analisar cinco editais deste Programa e apreender as no¢cdes
de inclusdo e acessibilidade que apresenta. O INCLUIR, em linhas gerais, busca a
implementacdo e o fortalecimento dos Nucleos de Acessibilidade, pois segundo os
editais, o Nucleo melhora o acesso das pessoas com deficiéncia em todos os
espacos. Entretanto, algumas instituicbes consideram que o Nucleo é insuficiente
para garantir a qualidade de acesso e, sobretudo, a permanéncia desse alunado na

educacao superior.
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- Politicas institucionais de acessibilidade da pessoa com deficiéncia fisica:
desafios e experiéncias em instituicido de educacgdo superior. E uma dissertacio
(2010) de autoria de Tania Maria Ruivo, sob orientacdo de Elton Luiz Nardi.

Na pesquisa, é avaliada a politica institucional de acessibilidade para pessoas
com deficiencia de uma IES privada. Entre os resultados, constatou-se que a
politica, embora possua diretrizes focadas na construcao e afirmagéo da cidadania,
nao conta com metas claras; a relacdo causal entre resultados da politica de
acessibilidade da IES e mudanca social apresenta que a melhoria nas condicdes de
acesso e atendimento aos alunos com deficiéncia fisica tem um reflexo positivo no
atendimento de seus interesses e necessidades.

Contudo, para além das obrigacdes fixadas em lei para aprimorar a politica
institucional de acessibilidade, é necessario avancos em termos de diretrizes quanto
as acgdes, especialmente no campo pedagdgico.

Nesse contexto, convém mencionar que, em virtude de varios dispositivos
legais prezarem pela acessibilidade as pessoas com deficiéncia, torna-se
fragmentado discutir sobre acessibilidade na educacéo superior sem apresentar a
concepgao do Direito a respeito desse assunto, pois se trata de uma questédo social
em que o Direito e a Educagéo estéo interligados.

Diante disso, verifica-se a necessidade académica de realizagéo de trabalhos
que estabelecam a interface entre Direito e Educacdo sobre politicas de
acessibilidade destinadas as pessoas com deficiéncia na educacao superior.

A educacdao, ao figurar no rol de principios constitucionais, juntamente com o
art. 5°, da Constituicdo Federal - CF (BRASIL, 2007, p. 7), o qual menciona que
“todos séo iguais perante a lei”, confere a educacao a condicao de direito universal,
sendo a politica de acessibilidade um instrumento para proporcionar as pessoas
com deficiéncia a igualdade de condicdes.

O art. 6° da CF (BRASIL, 2007, p. 15) traz a educacdo como direito social,
sendo funcao institucional do Ministério Publico Federal (MPF) zelar pelo efetivo
respeito aos direitos assegurados na Carta Magna, entres eles, a educacao,
promovendo medidas para sua garantia, consoante ao disposto no art. 129, .

A UFSM, vinculada ao Ministério da Educacao - MEC, esta sujeita as medidas
encaminhadas pelo MPF que visam a garantia do direito a educacédo aos alunos
matriculados nos cursos que oferece. Nas respostas a esses encaminhamentos, a

UFSM tem a colaboragdo do Nucleo de Acessibilidade, responséavel por questbes
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referentes as politicas de acessibilidade as pessoas com deficiéncia. Entre as
funcbes do Nucleo esta a incumbéncia de prestar informacdes a reitoria da UFSM
quando solicitado.

Diante das consideracbes apresentadas, na busca da politica de
acessibilidade produzida por estes documentos na educacéo superior da UFSM as
pessoas com deficiéncia, foi se definindo o interesse em analisa-los com a finalidade
de verificar os efeitos de sua politica no contexto universitario.

Para organizar este trabalho cientifico, a dissertacdo foi elaborada em
capitulos, sendo conveniente um breve comentario sobre seu teor para que seja
possivel a compreensao da proposta e resultados.

No capitulo 1, intitulado: Caminhando se faz o caminho, o pesquisador
apresenta sua trajetoria até a presente pesquisa, demonstrando suas orientacoes e
itinerario até a realizacdo deste estudo. Na sequencia, o capitulo 2: Esséncia
tematica do estudo, expde o problema de pesquisa e 0s objetivos geral e
especificos.

No terceiro capitulo é exposto os contornos metodolégicos da pesquisa:
recortes espacial e temporal, organizacdo das informacdes e procedimentos para
analise dos documentos.

O quarto capitulo possibilita 0 acompanhamento dos processos de incluséo e
exclusdo nas constituicbes brasileiras até o advento da Constituicdo Federal de
1988, que disciplina o dever de promocao e realizacdo de acdes que garantam a
inclusdo. Nesta Carta Magna, o individuo é sujeito com legitimidade social e titular
de direitos, os quais ele pode exigir do Estado. Em seguida, é problematizada a
elaboracdo e implementacdo de politicas de inclusédo, através da discussédo sobre
normalidade e anormalidade e as necessidades vivenciadas pelas pessoas com
deficiéncia em seu cotidiano.

No quinto capitulo sdo apresentadas as concepc¢fes de acessibilidade na
esfera normativa (Decreto n°® 5296, de 2 de dezembro de 2004) e demais normas
infraconstitucionais, assim como discussdes de autores como Teixeira, 2008;
Sassaki, 2005. Neste estudo, acessibilidade é vislumbrada como sinénimo de
adequacdo do ambiente universitario aos imperativos dos estudantes com
deficiéncia. Na sequencia, a Universidade Federal de Santa Maria e a atuacao do
Nucleo de Acessibilidade na implementacéo de suas acoes de acessibilidade, com a

colaboragéo do Programa INCLUIR, também sao trazidas.
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by

O capitulo seis contempla a protecdo do direito a educagdo pelo MPF,
localizando esta fungéo entre as incumbéncias do 6rgdo ministerial, assim como as
medidas administrativas e judiciais para garantir este direito.

Os resultados e discussdo compdem o capitulo sete, organizado em
categorias, nas quais sdo analisados os documentos oficiais do MPF e da UFSM.
Em seguida, é feita uma relacdo entre as informacg6es dos documentos de ambas as
instituicdes para verificar as semelhancas e diferencas no que se refere a producao
de acessibilidade as pessoas com deficiéncia na educacgao superior.

As reflexdes finais deste trabalho estdo no capitulo oito, que apresenta
consideracdes gerais sobre os resultados alcangados, comentando sobre possiveis
alternativas para a pesquisa.

E importante considerar que o texto desta pesquisa possui muitas
terminologias familiares ao campo juridico e, ndo raras vezes, desconhecidas aos
leitores da &rea da educacdo. Silva (2004), em sua obra Vocabulario Juridico,
apresenta o significado destas nomenclaturas.

Esta pesquisa utiliza a terminologia: pessoa com deficiéncia, em observancia
ao Decreto n° 186-2008, do Senado Federal, que ratificou a Convencgédo sobre o
Direito das Pessoas com Deficiéncia da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) de
2006, sendo respeitadas terminologias diversas utilizadas por outros autores, as
quais serdo reproduzidas nesta investigacdo em respeito a obra de onde foram

extraidas.



2 ESSENCIA TEMATICA DO ESTUDO

A busca por novos caminhos exige planejamento e clareza. Na pesquisa nao
é diferente, pois para nao perder o foco é necessario definir a problematica e os

objetivos da pesquisa.

2.1 Problematica da pesquisa

A pesquisa em questdo apresenta sua problematica a partir de cinco
encaminhamentos oficiais do MPF para a UFSM e as medidas tomadas por esta
instituicdo educacional com vistas a esclarecer sobre sua politica de acessibilidade.

Diante disto, o problema de pesquisa se constitui; O que esta sendo
produzido sobre acessibilidade as pessoas com defic iéncia na educacao
superior, a partir da articulacdo entre os encaminh ~ amentos oficiais do MPF
para a UFSM e as respostas proferidas a este pela r eferida instituicdo

educacional?

2.2 Objetivo geral

Compreender o que estd sendo produzido sobre acessibilidade as pessoas
com deficiéncia na educacdo superior, a partir da articulagdo entre os
encaminhamentos oficiais do MPF para a UFSM e as respostas proferidas a este

pela instituicdo educacional.

2.3 Objetivos Especificos

1. Investigar o entendimento que o MPF apresenta em seus encaminhamentos
oficiais para a UFSM sobre acessibilidade as pessoas com deficiéncia na educacao

superior.

2. Analisar, nas respostas da UFSM para o MPF, o que esta sendo produzido sobre

acessibilidade nos documentos analisados nesta pesquisa.
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3. Relacionar os encaminhamentos oficiais do MPF para a UFSM com as respostas
proferidas a este pela referida instituicdo educacional para verificar o que esta sendo

produzido sobre acessibilidade as pessoas com deficiéncia na educacéo superior.



3 CONTORNOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nenhuma pesquisa é totalmente controlavel, com inicio, meio e fim previsiveis. A pesquisa é um
processo em que é impossivel prever todas as etapas. O pesquisador estad sempre em estado de
tensdo porque sabe que seu conhecimento é parcial e limitado — o ‘possivel para ele’.

Goldenberg (2007)

O homem, ser pensante, no duelo com as informacdes diversas e divergentes
que toma conhecimento, acaba por refletr e buscar respostas sobre
guestionamentos que vao surgindo durante sua existéncia.

Nesse momento, as reflexdes referem-se ao seguinte questionamento: O que
esta sendo produzido sobre acessibilidade as pessoas com deficiéncia na educacéo
superior, a partir da articulagdo entre os encaminhamentos oficiais do MPF para a
UFSM e as respostas proferidas a este pela referida instituicdo educacional ?

E oportuno mencionar que, para o exercicio de refletir e buscar possibilidades
de caminho para minha questdo de pesquisa seja utilizada a busca e interpretacéo
de informacdes pelo viés qualitativo, que “trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagOes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis” (MINAYO, 1994, p.21-22).

Sendo a acdo humana um conjunto de atos que, nao raras vezes,
comunicam-se quando estudados entre duas ou mais areas do conhecimento, esta
pesquisa estabelece a comunicagao entre Direito e Educacgao, para problematizar a
politica de acessibilidade oferecida as pessoas com deficiéncia na UFSM.

Nesta pesquisa, optou-se pela condicdo pos-moderna para colaborar com a
importancia da ligacdo de areas do conhecimento para uma proposta de estudo ao

relatar:

Os temas sao galerias por onde os conhecimentos progridem ao encontro
uns dos outros. Ao contrario do que sucede no paradigma atual, o
conhecimento avanca a medida que seu objeto se amplia, ampliacdo que,
como da arvore, procede pela diferenciacéo e pelo alastramento das raizes
em busca de novas e mais variadas interfaces. (SANTOS, 2009b, p. 76).
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Nesse contexto, imerso no vasto universo de trajetérias para o estudo,
exponho o itinerario, as escolhas e 0s instrumentos necessarios para atingir o
objetivo proposto.

E necessario entender as significacdes desses encaminhamentos, tanto pelo
MPF, como pela UFSM em suas respostas, para que se possa manipular as
informacgdes e responder o problema de pesquisa.

Nesse sentido, Lakatos (2009) apresenta a analise documental:

b) Documental — consiste em saber esclarecer a especificidade e o campo
de andlise de conteltdo. Seria um conjunto de operacBes visando
representar o conteldo de um documento de forma diferente.

Trabalha com documentos e se faz, principalmente, por classificacGes-
indexacdo. Seu objetivo consiste na reapresentacdo condensada da
informacao.

Diante dessas consideracdes, a analise documental apresenta-se como a
mais apropriada ja que, para alcancar os objetivos propostos pela pesquisa, é
fundamental explorar esses encaminhamentos oficiais, extrair deles a mensagem
principal e (re)apresentar as informacfes trazidas sobre acessibilidade as pessoas
com deficiéncia na educacéo superior, de forma a permitir e a manifestar analises
sobre os documentos produzidos a partir das atuacdes do MPF e das respostas da
UFSM ao 6rgao ministerial.

No que concerne ao recorte espacial, a UFSM foi escolhida por ser o local
onde o pesquisador esta engajado em projetos na area de educacéo especial, tendo
acesso ao Nucleo de Acessibilidade - NUAPDAHS da referida instituicdo
educacional para busca de informacdes a respeito das condi¢coes de acessibilidade
das pessoas com deficiéncia.

Imbuido na intencdo de pesquisar o tema desta dissertacdo, ao realizar
consultas ao arquivo do NUAPDAHS, verificou-se a existéncia de documentos que
estabelecem a troca de informacdes entre o MPF e a UFSM no que se refere a
guestdes de acessibilidade. Assim, o suporte para a pesquisa foi sendo delineado,
instigando o pesquisador a investigar a politica de acessibilidade produzida nesses
documentos.

Para avancar nesse processo, surge a necessidade de verificar nocdes de
acessibilidade; seus desdobramentos juridicos e abrangéncia no ambiente

académico e; de que forma esses encaminhamentos oficiais produzem
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acessibilidade. Ainda, de que forma a relagéo entre o MPF e a UFSM materializam a
politica de acessibilidade nessa universidade. Diante disto, foi necesséario garimpar
minuciosamente no arquivo do NUAPDAHS documentos com informacdes a
respeito.

No que diz respeito ao recorte temporal, optou-se pelo periodo entre 2007 e
2010. Esta linha do tempo € justificada segundo dois critérios previamente

estipulados:

- O Programa de Acdes Afirmativas da UFSM foi implantado em 2007, a partir
da Resolugdo n® 011, de 03 de agosto de 2007, assim como o0 NUAPDAHS, também
implantado em 2007 pela portaria n°® 51.345, de 02 de agosto de 2007. Ambos
configuram um marco na historia da UFSM em relagdo ao compromisso com a
inclusdo e acessibilidade das pessoas com deficiéncia.

- O primeiro desdobramento juridico arquivado oriundo da politica de
acessibilidade da UFSM é datado de 2008.

Em virtude desses fatores, o ano de 2007 foi escolhido como o ponto de
partida para a pesquisa, sendo importante considerar que o recorte temporal
abrange todos os encaminhamentos oficiais do MPF a UFSM, como também as
respostas desta instituicdo educacional ao 6rgao ministerial.

Todavia, é fundamental esclarecer que a pesquisa tem o0 proposito de
investigar apenas a producdo de acessibilidade as pessoas com deficiéncia na
educacado superior, a partir da articulagao entre o MPF e a UFSM nos documentos
em analise. A partir disso, a atencdo do pesquisador centra-se no teor desses
encaminhamentos oficiais, com reflexdes a respeito da acessibilidade produzida pelo
MPF e pela UFSM.

4.1 Procedimento para andlise das informa¢des docum  entais

O uso de procedimentos para analise de informagBes viabiliza o
desenvolvimento do estudo. Nessa pesquisa, optou-se pelos procedimentos da
analise documental. Os procedimentos de busca e analise dos documentos oficiais
foram norteados por trés categorias, oriundas do referencial teorico desta

dissertacdo associado aos encaminhamentos oficiais. S&o elas:
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a) Desdobramentos juridicos
b) Acessibilidade no ambiente universitario
c) Relacdo: MPF e UFSM

As categorias que direcionam a pesquisa tiveram suas origens estabelecidas

a partir da consulta e utilizacdo dos seguintes materiais:

- Desdobramentos juridicos

Composto, especialmente, pelo teor dos encaminhamentos oficiais do MPF a
UFSM e garantia do direito a educagcdo e instrumentos para efetiva-la, conforme
referencial teodrico concernente as Constituicdes brasileiras, Cury (2009), Duarte
(2007), Silveira (2007) e Ministério Publico: Legislacao Institucional do Rio Grande
do Sul (2003).

- Acessibilidade no ambiente universitario

Constituido, sobretudo, nas respostas desta instituicdo educacional ao 6rgéo
ministerial, Teixeira (2008), Sassaki (2005), Decreto 5.626, de 22 de dezembro de
2005, Ortis (2011), Watzlawick (2011).

- Relacéo: MPF e UFSM

Instituido, principalmente, pela relacdo entre as informagfes contidas nos
encaminhamentos oficiais do MPF a UFSM e nas respostas desta instituicao
educacional ao 6rgdo ministerial sobre a acessibilidade produzida nesses

documentos.

Para a busca dos documentos que compdem o corpus da pesquisa, 0 arquivo
do Nucleo de Acessibilidade foi o local escolhido para busca de informacdes. O
Nucleo de Acessibilidade é o 6rgao interno da UFSM com competéncia institucional
em assuntos que digam respeito a inclusdo e acessibilidade das pessoas com
deficiéncia na educacao superior da UFSM.

Inicialmente, foi realizada uma leitura exploratéria dos documentos, tendo
como referéncia aos termos “acessibilidade” e “educacéo superior”. Diante disto, os

documentos encontrados totalizaram treze encaminhamentos oficiais, entre os anos



24

de 2007 e 2010, os quais serdo citados considerando a ordem cronoldgica. Esta
ordem foi estipulada para facilitar o entendimento dos pedidos, juntamente com suas

respostas.

- MPF: solicitagdo de informagdes (of. CDC/PRM/SM n°® 0015, de 16 de
janeiro de 2008) — ANEXO A.

- UFSM: memorando n°40, de 25 de janeiro de 2008 — ANEXO A.

- UFSM: memorando: 44, de 20 de marco de 2008 — ANEXO A.

- UFSM: resposta ao MPF (Of. N. 165, de 25 de marc¢o de 2008) — ANEXO A.

- MPF: requisi¢ao de informacdes (of. CDC/PRM/SM n° 0005, de 11 de janeiro
de 2009 — ANEXO B.

- UFSM: resposta do MPF (Of. n° 141, de 25 de fevereiro de 2010) — ANEXO

- MPF: requisicdo de informagbes (of. CDC/PRM/SM n° 000124, de 08 de
junho de 2009) — ANEXO C

- UFSM: encaminhamento (Memorando: 214, de 28 de julho de 2009) —
ANEXO C.

- MPF: requisi¢ao de informacdes (of. CDC/PRM/SM n° 0227, de 19 de agosto
de 2009) — ANEXO D.

- UFSM: resposta ao MPF (Of. n° 654, de 22 de setembro de 2009) — ANEXO

- MPF: encaminhamento de recomendacéo (of. CDC/PRM/SM n° 0224, de 29
de marco de 2010) — ANEXO E.

- UFSM: Of. n°003, de 19 de abril de 2010 — ANEXO E.

- UFSM: resposta da MPF (Of. n° 377, de 03 de maio 2010) — ANEXO E.

Escolhidos os documentos, chegou o momento de aperfeicoar a analise.
Neste sentido, € necessario entender o conteudo destes encaminhamentos, tanto
pelo MPF, como pela UFSM em suas respostas, para que se possa manipular as
informacgdes e responder a questdo de pesquisa.

Lakatos (2009) apresenta as analises de conteudo e documental segundo

Bardin:
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a) Conteldo — trabalha a palavra, a pratica da lingua realizada por emissoes
justificaveis.

Leva em consideracdo as significacdes (conteudo), sua forma e a
distribuicdo destes conteldos e formas. Lida com mensagens
(comunicacdo) e tem como objetivo principal sua manipulagcéo (contetdo e
expressao).

b) Documental — consiste em saber esclarecer a especificidade e o campo
de andlise de conteltdo. Seria um conjunto de operacBes visando
representar o contelido de um documento de forma diferente.

Trabalha com documentos e se faz, principalmente, por classificacfes-
indexacdo. Seu objetivo consiste na reapresentacdo condensada da
informacao.

Diante destas consideracdes, a andlise de conteudo serd utilizada ja que,
para alcancar os objetivos propostos pela pesquisa, € fundamental observar estes
encaminhamentos, extrair a mensagem principal, manipular os dados e reapresentar
as informacdes trazidas sobre politicas de acessibilidade as pessoas com deficiéncia
na educacao superior.

Estes textos oficiais demonstram a percepcédo sobre um determinado tema,
refletindo sobre alguns conceitos em prejuizo de outros de acordo com sentidos
presentes no processo historico de atuacdo destas instituicdes. Corroborando com

este entendimento, Garcia expoe:

Os documentos expressam o resultado, num tempo e espaco histéricos, do
embate vivido por diferentes forcas sociais; eles representam a apropriacéo,
por parte de seus formuladores, de conjunto de idéias, pensamentos,
politicas, acOes vividas pelas diferentes populagbes. Dentre aquilo que ja
estd presente na vida social, os formuladores dessa documentagéo
enfatizam, sublinham, focam algumas praticas e pensamentos;
desqualificam, obscurecem, desprezam outros. (2004, p. 14).

Diante dessas consideracfes, optar por esta metodologia de anélise atende
ao objetivo de estudo, que consiste na compreensao do que estd sendo produzido
nos encaminhamentos oficiais do MPF para a UFSM e nas respostas proferidas a
este por esta instituicAo educacional, sobre acessibilidade as pessoas com
deficiéncia na educacao superior.

O exame dos documentos ocorreu a partir de leituras com foco na producao
de acessibilidade. Os segmentos encontrados eram extraidos do material e
separados por tipo de documentos, conforme a instituicdo de origem, ou seja,
producdo de acessibilidade nos documentos emitidos pelo MPF e da mesma forma

guanto aqueles emanados pela UFSM.
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Em decorréncia dessa classificagdo, foi possivel relacionar nos documentos
de ambas as instituicbes, as semelhancas e diferengcas nos trechos retirados do
corpo dos encaminhamentos oficiais analisados. Dessa forma, a partir da
investigacdo e exploracdo desses documentos, foi possivel apresentar um
panorama sobre a producdo de acessibilidade as pessoas com deficiéncia na

educacao superior.



4 AS CONSTITUICOES BRASILEIRAS E OS PROCESSOS DE
IN/JEXCLUSAO

Todos podem ser excluidos de alguma situacao e incluidos em outra, ndo existe alguém
completamente incluido ou completamente excluido.

Céli Regina Jardim Pinto (1999)

As normas legais do ordenamento juridico brasileiro estdo, em escala de
hierarquia, submetidos a Lei Maior, ou seja, a Constituicdo brasileira, vigente num
determinado periodo histérico, em decorréncia de um poder constituinte. Neste

sentido, convém esclarecer sobre o significado deste poder no sistema normativo:

Norma significa a “imposicdo de obrigacdes (imperativo, comando,
prescricdo, etc)”. As normas constitucionais derivam do poder normativo
que é o “poder constituinte”. O poder constituinte & o poder Gltimo, o poder
supremo. O poder constituinte esta autorizado, pela norma fundamental, a
estabelecer as normas as quais a coletividade é obrigada a obedecer.
(MARQUEZAN, 2009, p.48).

Em se tratando de politicas inclusivas, é imprescindivel observar como as
Constituicdes brasileiras contemplam o0s processos de in-exclusdo, para
compreender de que forma o regramento legal do Brasil aborda estas politicas.

Foucault permite olhar para os processos de incluséo e excluséo nas Cartas
Constitucionais a partir do exame do Estado e seus instrumentos para o
exercicio do poder. Entretanto, ao contrario de sindnimo de sancao
negativa, Foucault considera o poder como produtor de verdades, de
conhecimento, com positividade (PINTO, 1999, p.35).

Na sociedade, a manifestacdo de poder do Estado ordena a vida social.
Contudo, este poder ndo € totalmente diverso dos muitos poderes exercidos no

contexto social. Pinto esclarece:

E evidente, e Foucault ndo nega isto, que o Estado condensa poderes, mas
0 que é mais importante reter € que a natureza do poder do Estado nao é
radicalmente distinta da natureza dos muitos poderes exercidos nos muitos
lugares da sociedade. Tal afirmativa ndo pode ser entendida (pois seria um
entendimento equivocado e simplista) como uma tentativa de dissimular o
poder do Estado e sua imensa capacidade de ordenar a vida social. Ao
contrario, desta maneira busca-se no exame do poder do Estado as formas
presentes desse poder em toda a sociedade, sem limita-lo a identificacao do
monopdlio legitimo da violéncia, mesmo que em suas manifestacdes mais
sofisticadas e simbdlicas. (PINTO, 1999, p. 36).
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A partir disso, podem ser realizadas varias abordagens para analise do poder
do Estado e dos seus instrumentos. A nocdo de inclusdo e exclusédo quer de
populacdes, quer de cidaddos, quer de grupos especificos (pessoas com
deficiéncia), € uma dessas possibilidades de estudo.

As Constituicdes do Brasil apresentam a concep¢ao normativa dominante
sobre processos de in-exclusdo, os quais determinam orientacdes legais e
materializacdo de politicas inclusivas na sociedade. Outrossim, isto colabora para o
entendimento dos efeitos desses processos aos cidadaos no decorrer da historia.

A primeira Constituicdo, de 1824, promulgada dois anos apés a
independéncia do Brasil, em meio a uma ordem escravocrata, excluia a grande
maioria dos brasileiros da mais simples cidadania, sendo que 0s escravos e as
mulheres estavam totalmente excluidos. Em contrapartida, havia inclusdo na ordem
escravocrata para os escravos e na ordem da familia para as mulheres (PINTO,
1999, p. 40-41). Em virtude deste mecanismo de pesos e contra-pesos, esses
sujeitos, ao mesmo tempo, gozavam de inclusdo e excluséo social.

No que se refere a inclusdo do sujeito com deficiéncia, mesmo sendo
estabelecida a instrucdo primaria gratuita para todos, esta Carta Constitucional
suspendia o exercicio de direitos politicos por incapacidade fisica ou moral, ou seja,
excluiu esse sujeito da participacdo politica, porque o conceito de anormalidade
levava em consideracdo o defeito fisico, e a deterioracdo psiquica e intelectual,
como um fato moral (MARQUEZAN, 2009, p. 62).

Contudo, em 1854, a situacéo da pessoa com deficiéncia registrou avangos:

A influéncia de pessoas proximas ao imperador permitiu que fossem criadas
instituicbes destinadas ao atendimento do deficiente. O Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, criado pelo decreto n. 1.428, de 12 de setembro de
1854, tem sua criacéo ligada a José Alvares de Azevedo. Azevedo era cego
e estudou na Franca. [...] A criac@o do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos,
conforme a lei n. 839, de 26 de setembro de 1857, além da influéncia do
contexto, também contou com a agdo de pessoas proximas ao poder.
Eduard Huet, educador surdo, chegou ao Brasil recomendado pelo ministro
da Instrucdo Pulblica da Franga e apoiado pelo embaixador francés no
Brasil, Monsieur Saint George. Foi apresentado ao imperador pelo Marqués
de Abrantes, destacado vulto politico. O imperador encarregou Hint de
organizar o ensino de surdos, e Abrantes coordenou a fundacdo da
instituicdo (MARQUEZAN, 2009, p. 64).

Nesse periodo, as iniciativas quanto a inclusdo de pessoas com deficiéncia na

educacdo ficaram restritas a instrucdo de cegos e surdos. A motivacdo dessas
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acOes eram de natureza politica, mediante contatos privilegiados nos bastidores do
Império.

Em 1891, foi promulgada a segunda ConstituicAo da historia do Brasil.
Contudo, teve-se a primeira Carta Constitucional da Republica que, apesar de ser
liberal, ndo demonstrava preocupac¢édo com os direitos e os deveres liberais. Sobre
isso, Pinto elucida:

A Constituicdo, inspirada na norte-americana, era liberal em seu sentido
mais acabado, mas na verdade ndo estava preocupada com direitos e
deveres liberais; sua grande preocupacdo era a descentralizacdo da
maquina estatal monarquica, através de um federalismo que possibilitasse o
desenvolvimento das elites econémicas e politicas regionais (1999, p. 42).

Em outras palavras, a Constituicdo tinha interesse meramente economico e
oligarquico. Ndo havia interesse pelo exercicio da cidadania, pois assim como a
mulher, os escravos libertos continuavam excluidos (PINTO, 1999, p. 43).

Posteriormente, até a metade do século XX, deu-se um avanco nesse campo,

com a criagao de 65 instituicoes de ensino.

Dessas instituicbes, 11 eram de ensino especializado para o atendimento
de alunos deficientes e 54 eram escolas de ensino comum que atendiam
também alunos deficientes. Entre as instituicdes, duas eram mantidas pelo
governo federal, 52 por governos estaduais e 11 pertenciam a iniciativa
privada (MAZZOTTA, 2005).

A Constituicdo de 1934, por sua vez, inaugurou no Brasil o processo de
normalizacdo pela inclusdo, recortando, classificando, estabelecendo grupos,

criando direitos e deveres especificos:

A ordem fascista, como toda ordem totalitaria, tem um jogo de completas
inclusdes e completas exclusbes. A escolha ocorre ndo por um ato de
vontade, mas pelo estado das forcas politicas em jogo no momento.
Resultado: temos uma Constituicdo que inclui todos, numa inclusdo maior
do que a desejada pelas elites, ainda sempre dominantes. (PINTO, 1999, p.
46).

A inclusdo, até entdo desconsiderada, se deu como consequéncia da
Revolucao de 30, que quebrou com uma ordem excludente, da qual faziam parte um
vasto numero de excluidos em todos os espacos da sociedade. Essas pessoas

comecaram a organizar-se para exigir direitos por parte do Estado. Isto colaborou
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para a promulgacdo da Lei Maior de 1934. Todavia, esta Constituicdo nao vigorou
por muito tempo.

Esta Constituicdo ndo tratou diretamente sobre a inclusdo da pessoa com
deficiéncia. Coube a sociedade civil a organizacdo em associacdes para a educacéo
do sujeito deficiente, contado com a colaboragcdo de respaldo legal no texto
constitucional que garantia a educagdo como direito de todos, gratuito e obrigatorio
(MARQUEZAN, 2009, p. 75).

Em 1937, é promulgada a nova Carta Constitucional, em que ao contrario da
anterior, a exclusdo, caracteristica da ditadura instaurada, imperava por intermédio
do exilio, censura e prisoes.

Entre varios direitos, a educacao era usufruida em observancia de um jogo de

inclusédo e exclusao peculiar. Vejamos:

Se, em 1934, o primeiro sinal dessa nova concepcdo estava colocado na
responsabilidade do Estado com a familia, agora a educagdo, nao so6
intelectual, mas fisica e moral das criangas e dos jovens era
responsabilidade em Ultima instancia do Estado, que incluia o “futuro” no
mundo do publico. A familia estava sendo observada, suas acdes ndo eram
mais do reino do privado, sua liberdade era limitada. A educacéo, no que
pese ser um direito e dever da familia (Art. 125) ndo poderia acontecer
segundo a vontade dessas familias. (PINTO, 1999, p. 48).

Em contrapartida, na Constituicdo de 1946, a educacao passa a vigorar com
propésito democratico. “Os sujeitos que encontravam lugares cuidadosamente
fixados, em 1937, como as criangas e 0s jovens a serem educados moral, intelectual
e fisicamente, desaparecem em 46” (PINTO, 1999, p. 50).

Na sequéncia, € criada a Emenda Constitucional de 1969 que também
apresenta um jogo de inclusé@o e exclusdo explicito. Todavia, ao invés da educacao,
refere-se a subversdo, pois 0s subversivos eram incluidos em discursos
ameacadores a ordem autoritaria. A ordem autoritaria, para impedir estes discursos,
criara instrumentos fortes de exclusdo como o banimento (Ato Institucional - Al 13) e
a pena de morte (Al -14) (PINTO, 1999, p. 52).

Posteriormente, a Ultima Constituicdo, por contar com 0 engajamento da
sociedade civil em sua elaboracao, contemplou novos direitos em seu texto final. Isto
ocasionou uma situagcao que proporcionou uma maior participacao dos excluidos.

Nesse sentido, Cury expde:
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O grau de participacdo da sociedade civil na elaborac&o da Constituicdo de
1988 traduziu esta concepcdo ascendente e, talvez por isso, ela seja
reinventora de novos direitos sociais, ai compreendida a prépria educacao.
Ela incluiu novos direitos a fim de possibilitar uma situacdo de maior
participacdo para aqueles que foram historicamente excluidos do acesso
aos bens sociais. (2005, p. 26-27).

A Constituicdo Cidada restabeleceu o regime democratico. Nesse contexto,
independentemente de sua condi¢do, o cidadao tem direitos universais, entre eles, a
saude e a educagédo. “Este cidaddo € homem, mulher, indio, crianga e adolescente,
filho adotado, idoso, deficiente fisico, etc” (PINTO, 1999, p. 53). Em decorréncia

disto, o cidadéo passa a ser considerado, efetivamente, sujeito de direitos:

Temos aqui um fendmeno novo: pela primeira vez os constituintes de
plantdo ndo estavam criando sujeitos através da inclusdo ou incluindo
sujeitos que haviam sido deixados a sua propria sorte por elites anteriores.
Pela primeira vez, os constituintes tinham que se defrontar com sujeitos
incluidos em discursos que 0s constituiam como sujeitos de direito, e que
haviam conquistado legitimidade na sociedade civil brasileira. (PINTO,
1999, p. 54).

A Constituicdo Federal de 1988 nao prevé um simples “abrir de portas e
adapte-se quem puder”, mas impde o dever de promover e realizar acbes que
garantam a n&o excluséo (FAVERO, 2007, p. 38).

Nesta Carta Magna, é abandonada a condicdo do individuo, como mero
membro social marginalizado que carece de incluséo, conforme a vontade estatal,
para dotar-se de legitimidade social e capacidade de exigir a protecdo ativa do
Estado.

Entre os direitos que necessitam de atuacdo estatal para sua protecéo, estao

os direitos sociais. Entre eles: a educagéo. Duarte explica que:

O artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988 reconhece a educagdo como
direito fundamental de natureza social. Sua protecao tem, pois, uma
dimenséo que ultrapassa, e muito, a consideracéo de interesses meramente
individuais. Assim, embora a educacdo para aquele que a ela se submete,
represente uma forma de insercdo no mundo da cultura e mesmo um bem
individual, para a sociedade que a concretiza, ela se caracteriza como um
bem comum, ja que representa a busca pela continuidade de um modo de
vida que, deliberadamente, se escolhe preservar. (2007, p. 697).

Esclarecida a relevancia do amparo do direito a educacgéo, faz-se necessario
entender como esta protecdo € exercida, pois apesar da importancia da criacdo de

leis para a garantia de direitos da pessoa com deficiéncia em relacdo a educacao
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formal, isoladamente isto ndo é suficiente para que se alcancem seus objetivos
iniciais — dar a protecao legal (TEIXEIRA, 2008, p. 60).
Os direitos sociais, entre os quais, a educagéao, buscam:

um patamar minimo de igualdade, ndo apenas juridica mas também
material e efetiva — grande bandeira dos direitos sociais — exige uma
posicao ativa do Estado no que se refere a protecéo de direitos, pois o0 que
se pretende € criar, por parte dos Poderes Publicos, condigbes concretas de
vida digna (DUARTE, 2004, p. 114).

Nesse liame, em se tratando do respeito a garantia e materializacdo dos
direitos sociais as pessoas com deficiéncia, faz-se necesséario a elaboracédo e
implementacéo de politicas publicas de inclusao.

Contudo, politicas de inclusdo ndo podem ser compreendidas meramente
como materializacdo de dispositivos legais para diminuir a desigualdade social
sofrida por determinados grupos. A abrangéncia alcanca desde a discussao sobre a
anormalidade até as necessidades vivenciadas pelos sujeitos em seu cotidiano.

Veiga Neto, utilizando-se das contribuicdes de Michel Foucault, usa a palavra
“anormal para designar grupos que a modernidade inventa e multiplica: os
psicopatas, os deficientes, os rebeldes e outros” (2001, p. 105).

Geralmente, as palavras normal e anormal causam algum desconforto. Isto
ocorre porque “as praticas de identificacdo e classificacdo estdo implicadas em
relacbes de poder tdo intensas que a assimetria resultante parece ndo se encaixar
nos ideais iluministas em que estamos imersos” (VEIGA NETO, 2001, p. 106). Nessa
mesma discussao, apresenta algumas alternativas frente aos incbmodos que as
palavras normal e anormal podem causar.

A primeira delas consiste na negacao abstrata dos anormais da qual resultam
as praticas de exclusdo mais explicitas e radicais. Em outras palavras, tratam-se de
praticas que tém sua motivacdo no racismo, na obsessdo pela diferenca e na
manutengao da suposta ordem.

Outra alternativa diz respeito a protecao linguistica dada por algumas figuras
de retorica como, por exemplo, eufemismos do tipo “portadores de deficiéncia”.

Em terceiro, a naturalizacdo da relacdo normal x anormal, ou seja, pensar a
norma em termos naturais, que ali estd para ser entendida e administrada pelos
especialistas. Ainda, a problematizacdo desses assuntos, ou seja, submeté-las ao

crivo de uma hipercritica e expo-las.
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No plano das politicas de inclusédo, a preocupacdo em combater a exclusédo é

de ordem internacional. Alves; Barbosa explicam:

Estudos internacionais revelam que os sistemas educacionais, tanto nos
paises do norte como nos paises do sul, tem se caracterizado
predominantemente, pela excluséo de grupos em situacdo de desvantagem
social e econdmica. [...] Como conseqiiéncia e em contraposicdo a esta
realidade, os governos tem investido na implementacdo de politicas
publicas na area de educacdo, visando combater a exclusdo. Assim, a
inclusdo social e educacional é hoje, um movimento mundial que vem se
intensificando a partir da década de 90. (2006, p.16).

A educacao, como direito, e sua efetivacdo em praticas sociais se convertem
em instrumentos de reducédo de desigualdades e discriminagbes (CURY, 2002, p.
261). Para diminuir desigualdades, a educacdo superior dispde de politica de
acessibilidade, como instrumento as pessoas com deficiéncia. Neste contexto, a
UFSM elabora e efetiva sua politica de acessibilidade, com o fim de superar

barreiras de exclusao perpetuadas no decorrer da historia:

Constata-se que, ao longo da histéria, as pessoas com deficiéncia foram
impostas condicBes restritivas de vida social e escolar. Alguns conceitos
predominantes em periodos histéricos antecedentes coexistem na
atualidade e podem representar entraves a implantacdo de politicas
inclusivas.

A mobilizacdo para os processos inclusivos no ensino superior aconteceu,
principalmente, a partir da década de 1990. Posteriormente, varios
dispositivos legais, resultados de tratados internacionais que repercutiram
no Brasil e de orientacfes nacionais, apontam requisitos de acessibilidade
para pessoas com deficiéncias, instruindo sobre os processos de
autorizacdo e de reconhecimento de cursos e de credenciamento de
instituicoes.

Apesar das grandes transformacdes pelas quais passa 0 ensino superior,
especialmente na Ultima década, € inegavel que a expansao nao
democratizou efetivamente esse nivel de ensino, que historicamente
registra marcas de exclusdo (PIECZKOWSKI, 2011, p. 1473).

Diante disso, sera abordada, no proximo capitulo, a materializacdo da politica
de acessibilidade no contexto universitario, neste caso, o ambiente académico da
UFSM, em virtude da busca pela producdo de um conhecimento que também seja
local. Segundo Santos, um conhecimento constituido se da em redor de temas que
em dado momento sdo adaptados por grupos sociais concretos, sejam eles manter
um espaco verde, construir um computador adequado as necessidades locais, etc.,
etc. (2009, p. 76).
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Em outras palavras, a producado de um conhecimento que seja local (UFSM)
sobre o tema: politica de acessibilidade, adaptados a um grupo social concreto: as

pessoas com deficiéncia na educacao superior da UFSM.



5 POLITICA DE ACESSIBILIDADE NO CONTEXTO DA UFSM

Quando pensamos em garantir o direito a educacao, corrigir o meio significa considerar fatores que
estéo relacionados ao estudar e ao aprender, tanto os que dependem do ambiente, quanto os que
constituem a singularidade do aluno.

Valquiria. P. P. Teixeira ( 2008)

Acessibilidade é um termo com varias definicbes. E considerada uma das
formas de promocé&o da equiparacao de oportunidades entre cidadaos (TEIXEIRA, p.
31, 2008). Ainda, legalmente, o sistema de normas brasileiro disciplina a
acessibilidade as pessoas com deficiéncia. Guerreiro e Almeida (2010), elaboraram
um quadro com as principais normas da legislacdo infraconstitucional do Brasil, o

qual convém reproduzir na integra:

DOCUMENTO OBJETIVO

Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989 DispGe sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integracdo social, sobre a
Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia — Corde; institui a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos
dessas pessoas; disciplina a atuacdo do Ministério
Publico; define crimes e déa outras providéncias.

Portaria n°® 1.679, de 2 de dezembro de | Dispbe sobre requisitos de acessibilidade de
1999 pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os
processos de autorizacdo e de reconhecimento de
cursos e de credenciamento de instituicoes.

Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de Regulamenta a Lei n® 7.853, de 24 de outubro de
1999 1989; dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia;
consolida as normas de protecdo, e da outras
providéncias.

Lei n® 10.048, de 8 de novembro de 2000 Da prioridade de atendimento as pessoas que
especifica e da outras providéncias.

Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000 | Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocéo da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da
outras providéncias.

Dispde sobre requisitos de acessibilidade de
Portaria n° 3.284, de 7 de novembro de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir 0s
2003 processos de autorizacdo e de reconhecimento de
cursos e de credenciamento de instituicées.
Decreto n® 5.296, de 2 de dezembro de | Regulamenta as Leis n°10.048, de 8 de novembro
2004 de 2000, que dé prioridade de atendimento as
pessoas que especifica, e n° 10.098, de 19 de
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dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocao da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

Decreto n°. 6.949, de 25 de agosto de 2009 | Promulga a Convengéo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em
30 de marcgo de 2007.

Entre as normas acima, o Decreto n® 5.296, de 02 de dezembro de 2004,
define acessibilidade:

Art. 8° Para os fins de acessibilidade considera-se:

| — acessibilidade: condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia,
total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacdes, dos servi¢cos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios
de comunicacédo e informacéo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. (BRASIL, 2004).

O presente dispositivo legal confere a acessibilidade amplitude arquitetonica e
de transporte, comunicacional e informacional, ou seja, apresenta um conceito
restritivo diante do alcance que o termo representa as pessoas com deficiéncia em
ambito social.

Nessa dissertacdo, em virtude do seu estudo na educacdo superior,
acessibilidade é sinbnimo de adequacédo do ambiente universitario aos imperativos

dos estudantes com deficiéncia, pois segundo Pereira:

Todo cidadado tem o direito de participar da vida social e nesta perspectiva
estamos incluindo ai o direito ao ensino superior. [...] E, a universidade que
faz parte dessa sociedade, precisa estar preparada para receber
adequadamente estudantes com deficiéncia, bem como manté-lo com
sucesso sem barreiras [preconceito, discriminacéo, ineficiéncia da pratica
pedagodgica e barreiras arquitetbnicas] que levem ao constrangimento do
aluno. (20086, p. 3).

Nesse sentido, as universidades devem realizar acfes para a superacao de
obstaculos a acessibilidade dos alunos com deficiéncia. Com esta finalidade, as
IFES devem implementar sua politica de acessibilidade para a adaptagdo do
contexto académico as necessidades dos alunos com deficiéncia. Sassaki (2005,

p.23) colabora ao classificar a acessibilidade em seis dimensdes: arquitetonica,
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comunicacional, metodolégica, instrumental, programatica e atitudinal, descrevendo-

as.:

Acessibilidade arquitetdnica: sem barreiras ambientais fisicas nos recintos
internos e externos e nos transportes coletivos.

Acessibilidade comunicacional: sem barreiras na comunicacao interpessoal
(face-a-face, lingua de sinais, linguagem corporal, linguagem gestual, etc.),
na comunicacao escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila, etc., incluindo
textos em braile, textos com letras ampliadas para quem tem baixa viséo,
notebook e outras tecnologias assistivas) e na comunicacdo virtual
(acessibilidade digital).

Acessibilidade metodoldgica: sem barreiras nos métodos e técnicas de
estudo (adaptacdes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias miltiplas,
uso de todos os estilos de aprendizagem, participacdo do todo de cada
aluno, novo conceito de avaliacdo de aprendizagem, novo conceito de
educacdo, novo conceito de logistica didatica, etc), de acdo comunitaria
(metodologia social, cultural, artistica etc. baseada em participacéo ativa) e
de educacao dos filhos (novos métodos e técnicas nas relacbes familiares,
etc).

Acessibilidade instrumental: sem barreiras nos instrumentos e utensilios de
estudo (lapis, caneta, transferidor, régua, teclado de computador, materiais
pedagodgicos), de atividades da vida diaria (tecnologia assistiva para
comunicar, fazer a higiene pessoal, vestir, comer, andar, tomar banho, etc)
e de lazer, esporte e recreacdo (dispositivos que atendam as limitacdes
sensoriais, fisicas e mentais, etc).

Acessibilidade programatica: sem barreiras invisiveis embutidas em politicas
publicas (leis, decretos, portarias, resolu¢des, medidas provisérias, etc), em
regulamentos (institucionais, escolares, empresariais, comunitarios etc) e
em normas de um geral.

Acessibilidade atitudinal: por meio de programas e praticas de
sensibilizagdo e de conscientizacdo das pessoas em geral e da convivéncia
na diversidade humana resultando em quebra de preconceitos, estigmas,
estereotipos e discriminagdes.

AcOes destinadas a supressao de barreiras arquitetdnicas, comunicacionais,
metodoldgicas, instrumentais, programaticas e atitudinais, possibilitam a inclusao
educacional e relacional da pessoa com deficiéncia no ambiente académico da
universidade, sendo procedimentos fundamentais para o bom desempenho desses
sujeitos, com vistas a igualdade de oportunidades, ao desenvolvimento de suas
potencialidades e a elaboracao de projetos de vida para o futuro.

Importante se faz considerar que as dimensfes de acessibilidade sao
exemplificativas e ndo taxativas, pois conforme a realidade de uma determinada
instituicdo universitaria, seja a universidade ou instituicdes equivalentes (centros
universitarios, faculdades integradas, etc.), medidas diversas podem ser elaboradas
e efetivadas. Entre as medidas, praticas educativas dindmicas, com a participacao

de todos os atores da comunidade académica e da sociedade.
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Com esta compreensédo, Rama (In: MOREIRA, 2006, p. 7), considera que “as
praticas educativas de carater participativo sdo extensivas a sociedade em geral”,
pois afirma que a intencdo € ir além de modalidades pedagogicas homogéneas,
memoristicas e repetitivas, mas também a realizacdo de praticas educativas de
carater interativo, em que a responsabilidade da aprendizagem recaia ndo somente
no aluno, mas também nos professores, nos administradores e na sociedade em
geral.

Obstante se faz o planejamento de uma politica de acessibilidade apropriada,
segundo expde Souza e Prieto (In: TEIXEIRA, 2008, p. 45):

E justamente a falta de planejamento para acessibilidade que prejudica em
muito as condicbes de desempenho da pessoa com deficiéncia em
determinadas atividades. Quando consideramos que as correcdes e
adaptacdes necessarias para a participagdo desta populacdo em atividades
educativas ou sociais devem ser realizadas nos ambientes onde acontecem
as atividades — e nao mais na idéia exclusiva de modificacdo do sujeito —
estamos mais préximos de atingir as metas de inclusdo escolar da pessoa
com deficiéncia.

Esse cuidado com o planejamento e posterior implementacdo da
acessibilidade no ambiente académico colabora para que seja evitada a
materializacdo de situacOes preocupantes, como as trazidas pelo estudo de Cruz e
Dias (2009, p. 72), ao descreverem e analisar as atuais condi¢cdes de ingresso,
permanéncia e conclusao de cursos por alunos surdos na educacao superior, sob o

ponto de vista das experiéncias por estes alunos relatadas, a saber:

A disposicdo dos moveis na sala de aula, a organizacdo das cadeiras em
filas, impede o surdo de visualizar a face do professor e dos demais alunos,
ou seja, de compreender o que esta acontecendo. Esta dificuldade € uma
das que fazem o surdo acreditar que no ensino superior tudo é lancado para
ele, que deve aprender por conta propria. Ele quem deve criar contextos
educacionais para a sua aprendizagem. Entre outras dificuldades, estdo as
perguntas sobre o vocabulario que o surdo é obrigado a fazer para entender
as frases. Isto incomoda o professor, deixa-o irritado.

Na sequencia, Cruz e Dias (2009) reproduzem o depoimento do sujeito S2:
Na faculdade eu tive bastante dificuldade de interpretacéo de texto, de leitura, slide.
Ler slide para mim era muito rapido, passar slide. Tinha varias pessoas que
trabalhavam em cima de slide, passava muito rapido e ndo dava nem para prestar

atencédo na professora nem no teldo.
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Imprescindivel considerar também que na elaboracéo e aplicacdo de préticas
pedagdgicas na educacao superior, a educacdo especial contribui com iniciativas a
partir da década de 1990. Em 1994, a publicacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial tem como um de seus propositos orientar a pratica nesta modalidade de
ensino em ambito nacional.

Contudo, é preciso uma reestruturacdo das estratégias educativas da
universidade de modo a criar, além da oportunidade de acesso a educacao superior
de pessoas com deficiéncia, condicdes para que estes sujeitos possam permanecer
na instituicdo e aprender conforme suas possibilidades.

Nesse sentido, Glat e Blanco (2007, p. 16) apresentam fatores que devem ser
observados pelas instituicbes de ensino, sendo: “realimentar sua estrutura,
organizacao, seu projeto politico-pedagogico, seus recursos didaticos, metodologias
e estratégias de ensino, bem como suas praticas avaliativas”.

Os professores, os alunos, a familia e as instituicbes de educacgdo superior
devem atuar em prol de outro paradigma, um paradigma que abandone a concepcéao
fragmentada do ensino e da aprendizagem que entenda o coletivo académico néo
como uma homogeneidade, mas um universo de singularidades que devem ser
respeitadas. E necessario planejamento em prol das potencialidades e ndo das
limitacGes dos alunos.

Associado a isto, € fundamental uma mudanca de atitude, ou seja, superar
obstaculos decorrentes do preconceito e da falta de informacdo em relacdo as
pessoas com deficiéncia nos diversos ambientes em que estejam inseridas, inclusive
nas instituicdes educacionais. Castro (2010), em pesquisa realizada, apresenta a

fala de alunos e manifesta-se sobre as barreiras atitudinais nas universidades:

- Mas professores, por exemplo, ninguém nunca chegou perguntando _ Ah,
vocé precisa de alguma coisa... — tipo alguma assisténcia especial né,
ninguém nunca foi atras... (aluno 7);

- Arrumar mais as rampas, pra eu ter mais acesso aos prédios, mais
respeito né... mais placas sinalizando onde é que estdo as rampas, € iSso
que ta faltando, que eu percebi assim, e eu ja reivindiquei também a reitoria
(aluno 24);

- Os colegas a maioria sao frios, ndo entendem também o lado do surdo,
seria interessante ter uma preparacao para os alunos também, (...) e eu me
sinto muito mau com isso (aluno 01).

As barreiras atitudinais sdo, sem dividas, os maiores desafios a serem
enfrentados nas Universidades. Uma alternativa muito eficaz para isso é
evidenciada nos proprios discursos dos participantes: informacao e
conscientizacao.
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Mesmo havendo politicas publicas, é essencial o bem-estar desses sujeitos
no convivio académico. Para isto, é necessaria a eliminacdo de estereotipos
embasados na deficiéncia como sinénima de limitacdo, em desproveito das
potencialidades.

Castro e Almeida (2008), em estudo de caso na Universidade Federal de Séo
Carlos (UFSCar), relatam que as barreiras atitudinais sdo o maior empecilho a
acessibilidade dos alunos com deficiéncia na educacao superior dessa instituicdao. A
mudanca de atitude torna-se trabalhosa porque exige mudanca de comportamento
dos sujeitos envolvidos no contexto académico, sejam eles: gestores, professores,
alunos, familia e funcionarios. Colaborando com esse entendimento, Teixeira

defende:

Para combater as restricbes atitudinais e promover a acessibilidade — e
consequente inclusdo escolar e social da pessoa com deficiéncia — faz-se
imprescindivel que as unidades escolares tracem planos de acdo que
incluam a formacao de seus funcionarios, professores e responsaveis por
alunos acerca dos conceitos de acessibilidade, visando a diminuir os
preconceitos e constrangimentos impostos as pessoas com deficiéncia [...].
(2008, p. 59).

Associada aos planos de agao para os atores sociais envolvidos no processo
de acessibilidade as pessoas com deficiéncia no contexto escolar estd a questéo

relacional, permeada pela alteridade, conforme expde Alves e Souza:

Dependem de reestruturacdes perceptivas e afetivo-emocionais que
interfiram nas predisposic6es de cada um de nés com relacao a alteridade,
dispensando-se rétulos e examinando-se as relagcdes entre as
incapacidades das pessoas e as barreiras a elas interpostas pela conjuntura
da sociedade em que vivemos. (2004, p. 123).

Nesse contexto, & preciso pensar a educacédo de modo que a alteridade seja
vivenciada entre os atores envolvidos (alunos sem e com deficiéncia, familia,
gestores, professores e funcionarios das instituicbes de ensino superior) para que
ocorram mudancas atitudinais no contexto académico e social.

Bondia apresenta outro modo de pensar a educacdo, sugerindo a

possibilidade do par experiéncia-sentido, sendo a experiéncia algo que:
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Requer um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos de correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da a¢ao, cultivar a atencdo
e a delicadeza, abrir os olhos e ouvidos, falar sobre 0 que nos acontece,
aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar
muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (2002, p. 24)

O sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por sua
passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura
(BONDIA, 2002). Sendo assim, pode-se afirmar que a acessibilidade atitudinal tem
um carater subjetivo, em virtude de partir do sujeito que se propde a parar, observar,
vivenciar o encontro.

O exercicio da alteridade no contexto universitario e, para além, no contexto
social, tem como finalidade a compreenséo do outro e de si, aléem de contribuir para
que a universidade seja um espaco de exercicio da democracia, quebrando as
tolerancias veladas e a concepc¢ao de deficiéncia como déficit.

Esse € um caminho possivel a inclusdo social e escolar, & equiparagdo de
oportunidades e para uma educacdo de qualidade para todos, em virtude do
paradigma de mudancas ser 0 sujeito, com ou sem deficiéncia, capaz e participante
nas iniciativas do contexto em que esteja inserido.

Nesse sentido, a universidade tem a funcéo de proporcionar uma educagéo
capaz de impulsionar o sujeito para o seu futuro e, sendo uma instituicdo composta
por uma rica diversidade de pessoas, deve estar atenta para o coletivo académico.

As IFES, em observancia e respeito as especificidades dos seus alunos,
devem planejar e implementar condi¢cdes de acessibilidade. Nessa l6gica, a UFSM,
em 2007, por intermédio da Resolucdo n° 11, aprova o Programa de Acdes

Afirmativas de Inclusdo Racial e Social. Watzlawick elucida:

Por fim, em julho de 2007, o Projeto de Resolucdo foi aprovado pelo
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) da UFSM, instituindo a
Resolucdo n° 11, de 2007, que implantou o Programa de A¢bes Afirmativas
de Inclusdo Racial e Social, concomitantes no ano de 2008, junto ao seu
processo seletivo, prevendo a reserva de 10% das vagas para
afrodescendentes, 20% para alunos que cursaram todo 0 ensino
fundamental e médio em escolas publicas, 5% para portadores de
necessidades especiais e 5 vagas (em 2008) para indigenas com aumento
ano a ano desse numero e por um prazo de 10 anos a contar dessa data.

Assim, em meados do més de outubro de 2008, o Vice-Reitor da UFSM
assinou a Portaria n°® 53.724 que designou a Comissdo de Implementacéo
e Acompanhamento do Programa de Ac¢6es Afirmativas de Inclusdo Racial e
Social, com representantes da Pré-Reitoria de Graduacgéo, das Comissoes
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de Acessibilidade e Vestibulares, do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
(NEAB), entre outros representantes e comunidade externa. (2011, p. 57).

No mesmo ano foi instituida, de acordo com a Portaria n° 51.345, a Comisséo
de Acessibilidade. Sua principal funcdo € atender as demandas dos docentes,
discentes e técnicos administrativos em educagcdo que apresentam deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades-superdotacdo. Com o
objetivo de intervir e oferecer condicbes de acessibilidade as pessoas com
necessidades educacionais especiais foi fundando, em 24 de agosto de 2007, o
Nucleo de Apoio a Pessoa com Deficiéncia, Altas Habilidades-Superdotagéo
(NUAPDAHS), também conhecido como Nucleo de Acessibilidade (ORTIS, 2011, p.
19).

Entre as responsabilidades do Nucleo de Acessibilidade, esta o oferecimento
de condi¢cbes de acessibilidade e permanéncia as pessoas com necessidades
especiais’ no espaco académico, constituindo-se em um centro de referéncia para
alunos, professores e servidores da UFSM.

O Nucleo de Acessibilidade tem no Decreto n. 6.571, dispositivos legais que
disciplinam sobre a estruturacdo dos Nucleos de Acessibilidade nas IFES, assim

como suas funcoes:

Art. 3° O Ministério da Educacdo prestara apoio técnico e financeiro as
seguintes acbes voltadas a oferta do atendimento educacional
especializado, entre outras que atendam aos objetivos previstos neste
Decreto: [...] VI - estruturacéo de ndcleos de acessibilidade nas instituicdes
federais de educagdo superior. [...] § 3° Os nicleos de acessibilidade nas
instituic6es federais de educacéo superior visam eliminar barreiras fisicas,
de comunicacdo e de informacdo que restringem a participacdo e o
desenvolvimento académico e social de alunos com deficiéncia. (BRASIL,
2008b).

O Ndcleo de Acessibilidade da UFSM, buscando o desenvolvimento
académico de seus alunos com deficiéncia, desenvolve acdes voltadas para alunos,
professores e servidores técnico-administrativos que apresentam ou estdo em
contato com pessoas com deficiéncia. Corroborando com essa ideia, Ortis apresenta
0 Nucleo de Acessibilidade da UFSM:

! A terminologia pessoas com necessidades espdgiaigilizada em respeito ao teor da fonte de ctasu
<www.ufsm.br>, Pré-Reitoria de Graduacao, acesddile.
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Criado no ano de 2007, o Nucleo de Acessibilidade da UFSM faz parte de
uma politica de inclusdo da Universidade para alunos com necessidades
especiais, abarcando ndo s6 pessoas com deficiéncia, mas também negros
e individuos com baixa renda. Hoje, o Nulcleo atende quatro grandes
grupos: surdos, pessoas com deficiéncias, com transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidades de superdotacdo. (2011, p. 12).

As principais competéncias do Nucleo de Acessibilidade séo:

a sensibilizacdo frente as barreiras atitudinais, adequacdo de ambientes,
encaminhamento da comunidade universitaria a tecnologias e
equipamentos especializados indicados as necessidades educacionais
especiais; esclarecimentos em relacéo a legislagcao brasileira referente as
necessidades educacionais especiais e assessoria a comunidade
universitaria nas questdes que envolvem acessibilidade (WATZLAWICK,
2011, p. 54).

A UFSM, no relatorio de atividades 2008-2011, do Programa de Acg0les
Afirmativas de Inclusdo Racial e Social, ligado a Pro-Reitoria de Graduacdo —
PROGRAD apresenta, entre as acbes desenvolvidas pelo Nucleo de Acessibilidade

no periodo de 2008 a 2011, as seguintes:

-orientacdo dos professores que possuem alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento, surdez e altas habilidades-
superdotacdo, oferecendo sugestbes de encaminhamento e de
metodologias alternativas, quer nas questdes didaticas, quer nas formas de
avaliacdo.

- oferta de apoio académico aos alunos com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento, surdez e altas habilidades-superdotacéo, quer no uso
adequado de recursos tecnolégicos, de informacao e de comunicacgao, quer
na facilitacdo dos materiais de ensino que se facam necesséarios a sua
aprendizagem.

- criacdo de um Banco de Dados e de Informacdes a respeito do acesso, do
ingresso e da permanéncia dos alunos, professores e técnicos-
administrativos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento,
surdez e altas habilidades-superdotagéo, na UFSM.

- realizacdo de campanhas de conscientizacdo da comunidade académica
(discente, docente e técnicos-administrativos) mediante seminarios,
palestras, cursos de extensdo e capacitacdo e discussGes sobre como
romper barreiras atitudinais diante dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

- empréstimo de materiais (notebooks e gravadores) para uso de alunos
deficientes auditivos, cegos e cadeirantes da instituicdo. Esses materiais
sdo emprestados com prazo até a formatura do aluno (cumprindo requisitos
legais de renovagédo de nota junto a Divisdo de Patriménio).

- promocgéo da acessibilidade através de materiais didaticos e pedagoégicos.

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2011, p. 22-23)

Convém salientar que a preocupacdo com acbes de acessibilidade as
pessoas com deficiéncia na educacdo superior também é de interesse do governo

federal, com véarias iniciativas. Entre elas, o Decreto n°® 5.296, de 2 de dezembro de
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2004, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, normatiza:

Art. 9° A formulagdo, implementacdo e manutencdo das agdes de
acessibilidade atenderdo as seguintes premissas basicas: | - a priorizacao
das necessidades, a programacao em cronograma € a reserva de recursos
para a implantacdo das acfes; Il - o planejamento, de forma continuada e
articulada, entre os setores envolvidos (BRASIL, 2004).

Essa norma legal demonstra interesse, basicamente, com a superacdo de
barreiras urbanisticas, nas edificacbes, nos transportes, nas comunicacdes e
informacgdes (artigo 8°), assim como requisitos essenciais para as acbfes de
acessibilidade, tais como atencdo as necessidades dos alunos com deficiéncia e
planejamento continuo e articulado destas acdes.

Outra iniciativa a ser considerada € o Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de

2005, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras prevé:

Art. 14. As instituicBes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacao e a educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo,
desde a educacao infantil até a superior (BRASIL, 2005).

Ao estipular incumbéncias as IFES, apresentando a responsabilidade destes
estabelecimentos educacionais com a implementacao de a¢cbes que proporcionem a
informagédo, comunicagdo e educagdo de surdos, essa normativa reforca a
necessidade de promocao da igualdade de condi¢cdes no contexto da educacao
superior.

Nesse contexto, visando ao cumprimento do disposto nesses decretos e
expansdo de sua aplicacdo a todas as pessoas com deficiéncia é criada, por
iniciativa do governo federal, uma politica de financiamento na area de educacao
especial denominada Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior, doravante
Programa Incluir — SESU do MEC que, além de apoiar financeiramente projetos para

0 acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncia, objetiva:

O Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior (Incluir) propde acdes
gue garantem o0 acesso pleno de pessoas com deficiéncia as instituicdes
federais de ensino superior (IFES). O Incluir tem como principal objetivo
fomentar a criacdo e a consolidagédo de nucleos de acessibilidade nas IFES,
0s quais respondem pela organizagédo de acdes institucionais que garantam
a integracdo de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando
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barreiras comportamentais, pedagdgicas, arquitetbnicas e de comunicacao.
(PROGRAMA INCLUIR)

O Programa Incluir publica processos seletivos anuais, tendo seu primeiro
edital divulgado em 2005. A UFSM foi contemplada pela primeira vez em 2006 com
0 projeto: “Acesso e permanéncia da pessoa com n.e.e. na UFSM”. Posteriormente,
em 2007 e 2008, foi contemplado o projeto: “UFSM sem barreiras — Incluir com
qualidade”. Em 2010, a contemplagcdo coube ao projeto: “Acessibilidade na
educacao superior: UFSM sem barreiras”.?

Na sequéncia das reflexdes propostas, em virtude da presenca como fiscal e
garantidor de acessibilidade as pessoas com deficiéncia, através de seus
encaminhamentos oficiais, faz-se necessario abordar sobre as fun¢cdes do MPF na
educacao superior.

Dessa forma, adentraremos o0 quarto capitulo, para explicitar a
fundamentacéo legal e funcdes institucionais do MPF em relacdo a garantia do
direito & educacéo superior aos estudantes com deficiéncia, como subsidio a analise

documental proposta.

Z Informag6es retiradas da site: www.portal.meclgoAcesso em: 20 maio 2011.



6 A EDUCACAO E SUA PROTECAO PELO MINISTERIO PUBLICO
FEDERAL

A aplicacéo da lei na esfera educacional requer do profissional do Direito o conhecimento real da
situagdo educacional, sob pena de cometer erros e equivocos.

Cury; Ferreira (2009)

A educacdo € a mola propulsora para o pleno desenvolvimento do sujeito.

Tessmann e Sangoi definem a educagcdo com maestria:

O termo educacéo, que deriva do latim educatio, educations, indica acdo de
criar, de alimentar, de gerar um arcabouco cultural. A educagédo, longe de
ser um adorno ou o resultado de uma frivola vaidade, possibilita o pleno
desenvolvimento da personalidade humana e é requisito indispensavel da
prépria cidadania. Com ela, o individuo compreende o alcance de suas
liberdades, a forma de exercicios de seus direitos e deveres, permitindo a
sua integracdo em uma democracia efetivamente participativa (2009, p. 322
- 323).

A educacao € muito importante para o sujeito que se apresenta declarado em
lei desde o final do século XIX e inicio do século XX (CURY, 2002, p. 253). Nesse
sentido, considerando que as constituicdes do Brasil s&o leis de hierarquia superior
que direcionam as demais normas do ordenamento juridico, torna-se conveniente
resgatar, brevemente, a declaracdo do direito a educacdo nas Cartas
Constitucionais do Brasil.

A educacédo, mesmo antes da vigéncia da primeira Constituicdo do Brasil,
figurava entre as decisdes de governo. Em 1816, as primeiras escolas publicas

foram criadas, sendo chamadas de estabelecimentos de instrucao.

A organizacdo de um “sistema” de escolas publicas fora assunto da
administracdo de D. Jodo. Ao elevar o Brasil a Reino, alguns comerciantes
pretendiam reunir doacdes e “erigir um monumento comemorativo, artistico
e arquitetdnico. As discussbes foram se modificando e ficou decidido que
fundariam uma instituicAo de ensino publico”. Em janeiro de 1816,
expuseram a idéia ao Principe Regente, que regulamentou o depdsito das
doacdes no Banco do Brasil, recém-criado, com a finalidade de fundar
estabelecimentos de instrucdo”. (CHIZOTT]I, 2005, p. 37-38).

Em 1823, durante a elaboracdo da Constituicdo de 1824, foi a hora e a vez da
educacdo superior, por intermédio da criacdo das primeiras universidades

brasileiras. Chizzotti expde:
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O projeto de criagdo de universidades, na Constituinte de 1823, constitui um
documento tipico do arroubo retorico, da improvisacéo circunstancial, e das
sinuosas intervencdes em questdes adjetivas para se declarar o objeto de
discussdo. A indicacdo da universidade foi feita por Fernandes Pinheiro,
Visconde de Sao Leopoldo, representante de Sdo Paulo e do Rio Grande do
Sul, na sessédo de 14 de junho, a pedido de estudantes brasileiros em
Coimbra. Em sua justificativa, Fernandes Pinheiro fez, em nome deles, um
veemente apelo aos constituintes, pois “a mocidade a quem um nobre
estimulo levou a Universidade de Coimbra, geme ali debaixo dos mais
duros tratamentos e opressdo, ndo se decidindo, apesar de tudo, a
interromper e abandonar a carreira [...]. (2005, p. 44).

Em decorréncia desta manifestacdo entusidstica de Fernandes Pinheiro, em
19 de agosto de 1823, foi apresentado a Constituinte um projeto de lei, o qual

convém ser transcrito na integra:

A Assembléia Geral Constituinte e Legislativa do Brasil decreta:

1° Haverdo duas universidades, uma na cidade de Sao Paulo e a outra na
de Olinda; nas quais se ensinardo todas as sciencias e bellas letras.

2° Estatutos préprios regulardo o niumero e ordenados dos professores, a
ordem e arranjamento dos estudos.

3° Em tempo competente se designardo os fundos precisos a ambos os
estabelecimentos.

4° Entretanto havera desde ja um curso juridico na cidade de S&o Paulo
para o qual o governo convocara mestre idoneos, 0s quaes se governarao
provisoriamente pelos estatutos da universidade de Coimbra, com aquellas
alteracbes e mudancas que elles, em mesa presidida pelo Vice-Reitor,
julgarem adequadas as circunstancias e luses do século.

50 S. M. o Imperador escolherd d'entre 0s mestres um para servir
interinamente de Vice-Reitor.

Paco da Assembléia, 19 de agosto de 1823. — Martim Francisco Ribeiro
d’Andrada. — Antdnio Rodrigues Velloso d'Oliveira. — Belchior Pinheiro
d’'Oliveira. — Antdnio Goncalves Gomide. — Manoel Jacinto Nogueira da
Gama"“. (CHIZZOTTI, 2005, p. 45).

Finalmente, com a promulgacdo da Constituicdo de 1824, mesmo que de
forma restrita, foi contemplado o ensino primario e gratuito, como também a

educacao superior. De modo especifico:

O texto final da Constituicdo de 1824 simplifica a redacéo, prescrevendo no
artigo 32: “a instrucao primaria é gratuita a todos os cidadaos”. Este artigo é
o de n° 33, sobre os colégios e universidades, “aonde serdo ensinados os
elementos das Ciéncias, Belas Letras e Artes”, foram igualmente transcritos
para a Constituicdo Portuguesa de 1826.

Os direitos e garantias, especificamente o direito a educacdo, atendiam
diretamente as reivindicacdes dos liberais de Portugal, onde D. Pedro
empenhava-se em manter o direito a sucessao de D. Jodo VI. (CHIZZOTTI,
2005, p. 53).

A primeira Constituicdo da histéria do Brasil disciplinava o direito & educacao

de forma sucinta, em interesse diverso ao desenvolvimento do cidadao. Tinha a
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finalidade de satisfazer interesses pessoais de D. Pedro | em relagédo a sucessédo do
trono.

Na Constituicdo de 1891, a primeira da Republica, a educagéo aparecia como
direito social ndo obrigatério, pois a manutencdo da hegemonia do liberalismo
oligarquico dos cafeicultores e cacaueiros, o qual era excludente, refletia nas
intengOes desta Carta Constitucional. Contudo:

De qualquer modo, ndo se pode dizer que a Constituicdo de 1891 haja
ignorado a educacdo escolar. Mas a se deduzir do seu conjunto pode-e
afirmar que a tbnica individualistica, associada a uma forte defesa do
federalismo e da autonomia dos Estados, fez com que a educacdo
compartilhasse, junto com 0s outros temas de direitos sociais, os efeitos de
um liberalismo excludente e pouco democratico. (CURY, 2005, p. 80).

No rol das Constituicdes brasileiras, a Carta Constitucional de 1934 é a
primeira a declarar e proteger o direito a educacdo em ambito nacional. Todavia, ndo

continha instrumentos para exigéncia judicial contra o Estado, no caso de atos

omissivos. Cury, Horta e Favero corroboram essa analise ao mencionar que:

Mercé da intervencdo do Estado enquanto Unido federativa, que o
reconhece como tal, o direito educacional torna-se protegido e tem essa
dimenséo afirmada para o universo de cidaddos brasileiros. Gratuidade e
obrigatoriedade da escola primaria se tornam, entdo, principios da
educacéo nacional.

Entretanto, a protecdo juridica declarada, ainda que impusesse a
obrigatoriedade do ensino priméario e até vinculasse constitucionalmente
percentuais como meio de prover financeiramente esta conquista, nao
continha instrumentos adequados para promover uma acao judicial contra o
Estado na eventualidade de atos omissivos. (2005, p. 25).

Mesmo com caréncias no que concerne a protecdo judicial do direito a
educacdo, a Constituichio de 1934 trouxe avancos relevantes como a
universalizagcdo da educacao aos cidadaos e percentuais para prover e garantir o
exercicio deste direito aos brasileiros.

Nesta linha cronologica, a Lei Maior de 1946 ndo apresenta inovacdes
consideraveis. No que se refere a educacao, traz um capitulo especifico, o qual vai
se repetir nas constituicdes posteriores. Entretanto, esta Constituicdo deu origem a
primeira lei geral sobre educacgédo, a Lei 4.024, de 1961, que dispbe sobre as
diretrizes e bases da educacao nacional (BOAVENTURA, 2005, p. 194-196).
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Em relagdo a Constituicdo Federal de 1967, no que se refere ao direito a
educacgdo, a inovacdo trazida € o regramento de que a educagdo assegurard a
igualdade de oportunidades (FAVERO, 2005, p. 312).

Na atual Constituicdo Federal de 1988, a educacéo figura entre os direitos
sociais, nao sendo admitidas quaisquer discriminacbes quanto aos seus
destinatarios, isto é, configura como direito de todos, expresso no artigo 205 que

normatiza:

Art. 205 - A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho. (LIMA, 2007, p. 25).

Contudo, na condicdo de direito social, a educagdo visa a corrigir

desigualdades que oprimem grupos minoritarios. Duarte esclarece:

A Constituicdo Federal, em seu artigo 205, reconhece, explicitamente, a
educacdo como um direito de todos, consagrando, assim, a sua
universalidade. Trata-se de direitos que devem ser prestados sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo (cf. art. 3°, IV da CF88). Contudo, ndo obstante o
reconhecimento expresso da universalidade dessa categoria de direitos, a
sua implementacdo demanda a escolha de alvos prioritarios, ou seja,
grupos de pessoas que se encontrem em uma mesma posi¢cdo de caréncia
ou vulnerabilidade. Isso porque 0 objetivo dos direitos sociais é corrigir
desigualdades préprias das sociedades de classe, aproximando grupos ou
categorias marginalizadas. (2007, p. 698).

Nesse contexto, apresentada uma breve evolucdo legislativa do direito a
educacado no sistema de normas brasileiro e sua relevancia para os atores sociais,
inclusive as pessoas com deficiéncia, questiona-se a quem cabe garantir este
direito.

Varias sao as instituicbes com esta funcao, entre elas, Cury (2009, p.44) cita
o MP como uma das instituicbes relevantes a garantia do direito a educacéao.
Inclusive, podendo atuar recorrendo ao sistema de justica e ou administrativamente
(SILVEIRA, 2007, p. 4). Diante disso, convém contextualizar o MP, desde sua
definicdo legal até sua incumbéncia de garantidor do direito a educacéo.

O artigo 127 da Carta Magna menciona o Ministério Publico como “instituicao
permanente, essencial ao cumprimento da funcdo jurisdicional do Estado,

incumbindo-lhe a defesa da ordem juridica, do regime democratico e dos interesses
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sociais e individuais indisponiveis” (BRASIL, 2007, p. 70). Em virtude desse
entendimento, sendo a educagdo uma questdo de interesse social, cabe ao
Ministério Publico a sua defesa.

O Ministério Publico brasileiro, com a finalidade de operacionalizar suas
funcbes, € composto por uma estrutura organica que abrange o Ministério Publico da
Unido, o qual compreende: Ministério Publico dos Estados; Ministério Publico junto
aos Tribunais de Contas e Ministério Publico da Unido, composto pelo Ministério
Publico do Trabalho, Ministério Publico Militar, Ministério Publico do Distrito Federal
e Ministério Publico Federal (BRASIL, 2007).

O MPF, vinculado ao Ministério Publico da Unido, submete-se ao Estatuto
deste, ou seja, a Lei Complementar n. 75, de 1993, a qual dispde em seu artigo 5°,
II, alinea d, entre suas func¢des institucionais, zelar pela observancia dos principios
constitucionais relativos a seguranca social, a educacdo, a cultura e ao desporto, a
ciéncia e tecnologia, & comunicagdo social e ao meio ambiente (MINISTERIO
PUBLICO, 2003, p. 53) [grifo meu].

Especificamente, no que se refere a incumbéncia do MPF em zelar pela
educagdo superior, convém esclarecer que a Lei Fundamental distribui as
competéncias da oferta de ensino entre os entes federados: Unido, estados, Distrito
Federal e municipios, cabendo a Unido, em consonancia com seu art. 211,
paragrafo 1°, “organizar o sistema federal de ensino e financiar as instituicbes
publicas federais” (BRASIL, 2007, p. 104). Nesse sentido, as universidades publicas
federais entram na esfera de competéncia da Unido, contando com a colaboragao
do MPF na fiscalizacéo do principio constitucional da educacéo.

Contextualizada a funcdo do MPF na garantia do direito a educacéao, faz-se
necessario abordar a educacdo superior as pessoas com deficiéncia para
compreensao das medidas cabiveis pelo MPF na protecéo deste direito.

A educacédo superior, em igualdade de condicdes, é preceito apresentado em
diversos textos legais, entre eles, o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais, de 1966, que dispde aos Estados-partes, inclusive o Brasil, em
seu art. 13, inciso Il, que a educacdo de nivel superior devera igualmente ser
acessivel a todos, com base na capacidade de cada um, por todos 0os meios
apropriados e, principalmente, pela implementacédo progressiva do ensino gratuito
(DUARTE, 2007).
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Nesse liame, referindo-se a presenca das pessoas com deficiéncia na
educacdo superior, o Protocolo Facultativo, assinado em Nova York, em 30 de

marco de 2007, expde em seu artigo 24, n. 5, ao tratar da educacao, que:

os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo com
sua vocagdo, educacdo para adultos e formagdo continuada, sem
discriminacdo e em igualdade de condi¢fes (BRASIL, 2011).

Com vistas a implementar o disposto acima, as instituicbes de ensino devem
dispor de um conjunto de a¢les, sendo exemplo, a politica de acessibilidade.

A missdo de garantir o respeito a igualdade de condi¢cdes as pessoas com
deficiéncia na educacao superior € funcdo do MPF. O artigo 129, I, da Lei Carta
Magna reforca este entendimento ao dispor que, entre as funcdes institucionais do
Ministério Publico, esta “zelar pelo efetivo respeito dos Poderes Publicos e dos
servicos de relevancia publica aos direitos assegurados na Constituicdo,
promovendo as medidas necessarias a sua garantia” (BRASIL, 2007, p. 71).

Considerando que a educacao € um direito social assegurado na Lei Maior e
que, nesse contexto, a educagdo superior € um servico de relevancia publica
prestado pelas IFES, cabe ao MPF garantir a sua efetividade.

Em prol disto, para exigibilidade do direito a educacgdo, ja garantido na
legislacdo, o MPF podera dispor de medidas judiciais e ou extrajudiciais.

Cury (2009, p. 35) define os questionamentos judiciais relacionados ao direito
a educacdo como judicializacdo da educacdo, que ocorre quando aspectos
relacionados a este direito passam a ser objeto de analise e julgamento pelo Poder
Judiciario. O MPF tem iniciativa em varios procedimentos judiciais, entre eles: o
mandado de seguranca e a acao civil publica.

Oliveira (1995, p. 295) apresenta ambos os procedimentos judiciais: o
mandado de seguranca é remeédio especifico contra a violacdo do Poder Publico em
direito, liquido e certo, que nédo seja o de locomocéo. A acao civil publica, por sua
vez, é atribuicdo exclusiva do Ministério Publico, para protecédo do patrimdnio publico
e social, do meio ambiente e de outros interesses difusos e coletivos. Esse
detalhamento legal permite, juridicamente, apoio a agdes visando a garantir o direito

a educacéo.
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Em se tratando de medidas extrajudiciais, 0 MPF pode exigir o cumprimento

do direito a educacdao, utilizando-se do inquérito civil, procedimento administrativo e
sindicancia (SILVEIRA, 2007, p. 5).

Silveira ainda acrescenta:

Na atuacédo extrajudicial, 0 MP pode firmar Compromisso de Ajustamento de
Conduta com o infrator (ECA, art. 211), o que possibilita, sem ter que
recorrer ao judiciario, a definicho de prazos e condigbes para a
concretizacdo dos direitos pelo infrator.

Tendo em vista a impossibilidade de especializacdo em todas as areas, o
membro do MP podera solicitar pareceres, levantamentos e outros dados
que julgar relevantes para a composicdo de suas conviccbes e
argumentacfes, a profissionais que atuem nas areas especificas. (2007,

p. 5).

Nesta seara, outras medidas sdo cabiveis:

Art. 6° - Compete ao Ministério Publico da Unido:

XX- expedir recomendaces, visando a melhoria dos servicos publicos e de
relevancia publica, bem como ao respeito, aos interesses, direitos e bens
cuja defesa lhe cabe promover, fixando prazo razoavel para a ado¢édo das
providéncias cabiveis.

Art. 8° - Para o exercicio de suas atribuiges, o Ministério Publico da Unido
poderd, nos procedimentos de sua competéncia:

Il — requisitar informacdes, exames, pericias e documentos de autoridades
da Administracdo Publica direta ou indireta. (MINISTERIO PUBLICO, 2003,
p. 56-57).

Essas consideragcdes apresentam os instrumentos de atuacao, tanto judicial

quanto extrajudicial, que dispde o MPF para garantir o direito a educa¢do em todos

oS niveis de ensino.

Corroborando com este entendimento, Duarte reforca a atuacdo do MP em

relacdo aos direitos sociais declarados na Carta Constitucional de 1988, entre os

quais, a educagao:

No que se refere especificamente ao tema das garantias fundamentais
(mecanismos existentes para a efetivacdo de direitos), a Constituicdo
avancou, tendo previsto uma série de remédios juridicos proprios para sua
protecdo, tais como a acao civil pablica, 0 mandado de injun¢éo, 0 mandado
de seguranca coletivo, etc, Aqui, h4 que se destacar, especialmente, o
papel conferido ao Ministério Publico pela atual Carta Magna, que vem
atuando intensamente na exigibilidade dos direitos sociais. (2007, p. 295).

Isto € de essencial importancia na medida em que se pretende pesquisar a

atuacdo do MPF na educacdo superior da UFSM, por intermédio de
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encaminhamentos oficiais, e o que estd sendo produzido sobre politica de
acessibilidade as pessoas com deficiéncia nestes documentos.



7 RESULTADOS E DISCUSSAO

O futuro ja ndo é o que era, diz um graffitto numa rua de Buenos Aires. O futuro prometido pela
modernidade ndo tem, de fato, futuro. [...] perante isso s6 ha uma saida: reinventar o futuro, abrir um
novo horizonte de possibilidades, cartografado por alternativas radicais as que deixaram de o ser.

Boaventura Santos (2009)

Antes de adentrar no trabalho com os documentos, € necessaria uma breve
apresentacao preliminar sobre a relacdo entre Direito e Educagdo, visto que
permeardo a leitura e exame das informacdes contidas nos encaminhamentos
oficiais.

A Educacéo e o Direito sdo pressupostos para explicar um contexto social em
determinado momento histdrico, pois trazem consigo identificacdes que compdem o
cotidiano e possibilitam a permanéncia da vida em sociedade. Em ambos 0s casos,
tanto a Educacdo quanto o Direito, metaforicamente, s&o como espelhos utilizados
pela sociedade para refletir o contexto em que séo aplicados.

Nesse sentido, Santos manifesta-se:

Ha duas diferencas fundamentais entre o uso de espelhos pelos individuos
e o uso de espelhos pela sociedade. A primeira diferenca é, obviamente,
gue os espelhos da sociedade ndo sao fisicos, de vidro. Sdo conjuntos de
instituicbes, normatividades, ideologias que estabelecem correspondéncias
e hierarquias entre campos infinitamente vastos de praticas sociais. S&o
essas correspondéncias e hierarquias que permitem reiterar identificacfes
até o ponto de estas se transformarem em identidades. [...] A segunda
diferenca é que os espelhos sociais, tém vida prépria e as contingéncias
dessa vida podem alterar profundamente a sua funcionalidade enquanto
espelhos (2009b, p. 47-48).

Considerando que os espelhos sociais tém vida propria, € possivel admitir
que eles sejam passiveis de mudanca, a ponto de se reinventar, mudar sua
funcionalidade e apresentar outra imagem para a sociedade. Diante disto, surge a
preocupacdo sobre que futuro esta por vir; que reflexo os espelhos sociais da
Educacao e do Direito mostrardo e, ainda, se h4 como enunciar respostas.

Os espelhos do Direito e da Educacgéo séo imprescindiveis em virtude de sua
ligacdo interdisciplinar nos documentos analisados, os quais influenciam a politica
de acessibilidade as pessoas com deficiéncia na educacgao superior.

Vejamos. As acOes de acessibilidade as pessoas com deficiéncia, na

educagdo superior, é um dos instrumentos que possibilita condigcbes de
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acessibilidade pela educacdo, a qual é um espelho social. J4, as acbes de
acessibilidade, para serem materializadas no cotidiano universitario, necessitam de
procedimentos juridicos embasados em regramentos legais. Com este intuito, entra
em cena o trabalho interdisciplinar do Direito e da Educacédo para o estudo desta
politica.

Convém resgatar que o interesse desta pesquisa € compreender 0 que esta
sendo produzido sobre acessibilidade as pessoas com deficiéncia na educacéo
superior, a partir da articulagdo entre os encaminhamentos oficiais do MPF para a
UFSM e as respostas proferidas a este pela referida universidade, a partir de trés
categorias: desdobramentos juridicos, acessibilidade no ambiente universitario e
relacdo: MPF e UFSM.

8.1 Desdobramentos juridicos e acessibilidade no am  biente universitario

As categorias desdobramentos juridicos e acessibilidade no ambiente
universitario serdo abordadas, de forma interligada, respeitando a sequéncia dos
anexos e ordem cronologica dos encaminhamentos e das respostas, com a
finalidade de facilitar ao leitor a compreenséo légica dos fatos. A abordagem destas

categorias, separadamente, tornaria a leitura oscilante e cansativa.

8.1.1 Desdobramentos juridicos (ANEXO A)

O primeiro documento do MPF (of. CDC/PRM/SM n° 0015), de 16 de janeiro
de 2008 (Anexo A), tem como assunto: solicitacdo de informacdes ao Magnifico
Reitor da UFSM.

Nesse oficio, o MPF busca informacdes com vistas a instrucdo de
Procedimento Administrativo Civel, cujo objeto € a “Verificagcdo das condi¢bes de
acesso e transito dos portadores de necessidades especiais nos prédios publicos
federais nos municipios integrantes da Subsecdo Judiciaria de Santa Maria” e
solicita informacdes sobre as condicbes dos iméveis da UFSM, adaptacdes e
levantamento detalhado de cada prédio, com as providéncias que ainda devem ser
tomadas para a plena adequacao as exigéncias legais.

No item 1, letra “a”, o Procurador da Republica solicita a seguinte informacéao:

a) qual a atual condicdo dos imodveis dessa entidade, no que tange a observancia
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das normas relacionadas a acessibilidade de deficientes fisicos, em especial aos
termos do Decreto 5296 e da ABNT NBR 9050 [grifos meus].

O Decreto n° 5.296 apresenta a acessibilidade como *“condicdo para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificagbes, dos servicos de transporte e dos
dispositivos, sistemas e meios de comunicagao e informacéo, por pessoa portadora
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida” (BRASIL, 2004).

A ABNT NBR 9050, por sua vez, estabelece critérios e parametros técnicos a
serem observados quanto ao projeto, construcdo, instalacdo e adaptacdo de
edificacBes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos as condicbes de
acessibilidade (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2004, p. 2).

8.1.2 Acessibilidade no ambiente universitario (ANEXO A)

Em resposta ao of. CDC/PRM/SM 0015, de 16 de janeiro de 2008, a UFSM
tomou as seguintes providéncias: encaminhamento do Memorando n° 40, de 25 de
janeiro de 2008 a Prefeitura da Cidade Universitaria requerendo as informacdes e
esclarecimentos solicitados pelo MPF. A Prefeitura, por sua vez, prestou as
informagdes requeridas em Memorando: 044, de 20 de marco de 2008, o qual
segue, em anexo, ao oficio n°® 165, de 25 de marco de 2008, para o 6rgéo
ministerial.

O Memorando 44 relata que apenas 10% dos prédios da UFSM séo novos e
atendem as normas de acessibilidade de pessoas com deficiéncia e que, nos
demais prédios, as adaptacdes estdo sendo realizadas (elevadores, rampa de
acesso, corrimaos e banheiros adaptados). Ainda, solicita maior prazo para atender
as solicitagbes do MPF, visto a caréncia de profissionais somada ao periodo de
férias dos funcionarios.

Entre as informacfes, menciona que o projeto UFSM sem barreiras — incluir
com qualidade, contemplado no edital do Programa Incluir, realizara a inclusédo plena
da pessoa com deficiéncia na universidade e que entre as a¢gbes contempladas pela
proposta estdo as adequagOes arquitetbnicas (rampas, barras de apoio, corrimao,
piso tatil, elevadores, sinalizadores, alargamento de portas e outros).

Adiante, expde sobre a criagdo da Comissdo de Acessibilidade e suas

atividades iniciais: “levantamento quantitativo de portadores de necessidades e do
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tipo de necessidade especial na comunidade académica (alunos, técnicos
administrativos e professores), promoc¢ao de palestras e seminarios e diretrizes para
adequacao geral da instituicao”.

Diante dessas colocacdes verifica-se que, assim como o MPF, a UFSM tem
preocupacao com a acessibilidade arquitetbnica de sua comunidade académica com
deficiéncia, construindo e adaptando prédios de acordo com as exigéncias legais
(Decreto n° 5296/2004 e NBR 9050).

Contudo, esta instituicdo educacional, ao mencionar a promocéao de palestras
e seminarios entre as acbes da Comissdo de Acessibilidade, também apresenta
indicios de acdes visando a acessibilidade atitudinal. Isto, de antem&o, demonstra
gue a UFSM entende a acessibilidade de modo mais amplo que o MPF, abrangendo
o carater fisico e atitudinal, o que favorece o processo de inclusdo educacional dos

alunos com deficiéncia.

8.1.3 Desdobramentos juridicos (ANEXO B)

O proximo documento € o oficio CDC/PRM/SM n° 0005, datado de 11 de
janeiro de 2009, anexo B, sendo assunto: requisicao de informacdes, visando a
instrucdo de Processo Administrativo Civel que visa a “verificacdo quanto a correta
aplicacdo, por parte da UFSM, de verba do Programa Incluir do Ministério da
Educacao”.

Nesse documento, resumidamente, sdo solicitadas informagbes sobre
aquisicao de material de consumo (pergunta por que foram comprados materiais n&o
constantes no projeto contemplado com o Incluir e se tais materiais foram utilizados
apenas no ambito do Nucleo), contratacbes de pessoas fisicas (indaga sobre que
atividades sao realizadas pelas pessoas fisicas contratadas) e compra de material
permanente (solicita indicacdo sobre em que finalidade os materiais estdo sendo
utilizados; se estdo sendo usados no ambito do NUAPDAHS e a sua finalidade;
explicacbes sobre os motivos para compra de 09 impressoras laser coloridas e
porque deste numero se o projeto original previa 02 impressoras).

Do teor deste oficio se extrai a funcdo do MPF como fiscal na aplicagdo da
verba do Programa Incluir, sem flexibilidade quanto a necessidades atuais que néo
poderiam estar previstas pela UFSM na época de inscricdo ao edital do referido

Programa.
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8.1.4 Acessibilidade no ambiente universitario (ANEXO B)

Em atencéo ao oficio CDC/PRM/SM n° 0005, a UFSM responde com o oficio
n. 141, de 25 de fevereiro de 2010 sobre os itens: materiais de consumo,
contratacdes de pessoas fisicas e materiais permanentes.

Quanto as informagdes solicitadas, no que concerne a aquisicdo de materiais
de consumo, é explicado que conforme a politica de compras da UFSM, ao final de
cada exercicio sdo promovidas licitagbes para aquisicao de bens de consumo e que
as compras utilizam a totalidade de recursos repassados para a manutencao do
estoque. O estoque de material de consumo é realizado para além das atividades de
pronto atendimento, atingindo também o0 ano subsequente.

Nessa operacionaliza¢éo, o repasse de recursos do projeto referido pelo MPF
foi realizado nessa politica de compras, pois nem sempre a compra do Almoxarifado
coincidira com as necessidades do projeto, visto que 0s materiais necessarios
podem estar estocados. Em outras palavras, o fornecimento de bens de consumo
nao ocorre em compra especifica.

Quanto a contratacdo de pessoas fisicas, documentos anexos apresentam as
atividades desenvolvidas e a razdo da escolhas realizadas e no que se refere aos
materiais permanentes: a compra das 09 impressoras nao diz respeito apenas a um
anico empenho, mas 06 empenhos, em que um deles é das duas impressoras para
0 projeto.

A manifestacdo desta instituicdo educacional refere-se a explicacdes
administrativas sobre seus procedimentos em relacdo as compras e contratacdes
destinadas ao projeto contemplado no Programa Incluir em 2008. Contudo, os
documentos do Anexo B foram contemplados na analise, pela relacdo com o
Programa Incluir, destinado a promocdo de acdes que garantem o acesso de
pessoas com deficiéncia as instituicdes federais de educacédo superior.

8.1.5 Desdobramentos juridicos (ANEXO C)

O terceiro encaminhamento oficial do MPF a ser analisado € o of.
CDC/PRM/SM n° 000124, de 8 de junho de 2009, no anexo C, cujo assunto é:
requisicdo de informacdes, visando a “verificacdo quanto acessibilidade-transito de

portadores de necessidades especiais nos prédios da UFSM”.
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Nesse oficio, o MPF indaga se alguma parcela recebida pelo programa
“UFSM sem barreiras” foi utilizada em obras as pessoas com necessidades
especiais; se restam obras e providéncias pendentes para adaptacao dos prédios da
UFSM e, se h&a pendéncias, qual € a previsdo orcamentaria e, em termos de prazo, a
previsao para a finalizagao das obras pendentes; o porqué do ndo cumprimento dos
prazos legais, especialmente aquele expresso no Decreto n® 5296  [grifo meul].

Novamente, assim como no encaminhamento oficial do MPF constante no
Anexo A, a acessibilidade arquitetdnica é a Unica abordada nesta requisicdo de

informacdes.

8.1.6 Acessibilidade no ambiente universitario (ANEXO C)

Em Memorando 214, de 28 de julho de 2009, a UFSM responde as
solicitagdes requeridas pelo MPF mencionando que toda a verba repassada para o
projeto contemplado com o Programa Incluir foi utilizada para execucédo de rampas
de acesso a trés prédios do campus, inclusive com complementacao de recursos da
universidade. Relata também a necessidade de elevadores adaptados, rampas e
banheiros adaptados.

As pendéncias no ano de 2009 ndo tém previsdo orcamentaria, em virtude de
ser necessario o levantamento do custo estimativo para o restante das obras e
servicos, sendo solicitada verba para o orcamento de 2010.

Nesse caso, repete-se a presenca da acessibilidade arquitetdnica como agao
da UFSM na promog¢do da inclusdo dos alunos com deficiéncia no contexto

académico.

8.1.7 Desdobramentos juridicos (ANEXO D)

No anexo D, consta oficio CDC/PRM/SM n° 0227, de 19 de agosto de 2009,
sendo assunto: requisicdo de informacdes, visando a instrucdo de Procedimento
Administrativo Civel, em que se busca a “verificacdo quanto acessibilidade-transito
de portadores de necessidades especiais nos prédios da UFSM”.

Nesse documento oficial, 0 MPF requer: copia do relatério contabil detalhado
de todos os gastos do Programa UFSM sem barreiras — incluir com qualidade, sobre

o valor de R$ 120.000,00, repassado pelo Ministério da Educagéo; remessa de copia
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de todas as notas fiscais dos pagamentos; informacdes sobre a data inicial e final do
projeto: Programa UFSM sem barreiras — incluir com qualidade; informagdes
circunstanciadas sobre os motivos dos relatorios do projeto em 2007 e 2009 serem
idénticos e esclarecimentos sobre a existéncia de previsdo para regular todas as
instalagbes da UFSM , a fim de atender pessoas com deficiéncia fisica com a
necessaria adequacdo, consoante dispe o Decreto n® 5296/2004 e Leis
10.048/2000 e 10.098/2000 [grifos meus].

Diante do teor dessa manifestacdo do MPF, convém tecer alguns
esclarecimentos.

O Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004 regulamenta a Lei n® 10.048,
de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que
especifica e, a Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promocéao da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2004). Nesse sentido, Teixeira

complementa:

A Lei 10.098 (2000) foi regulamentada pelo Decreto-lei 5296, de 2004.
Observando este documento, chegamos a conclusdo de que esta
regulamentacdo incorporou muito do que foi discutido pelas comissfes
técnicas responsaveis pela elaboracdo das normas de acessibilidade da
ABNT entre os anos de 2000 e 2004, sendo este texto que estabelece
prazos e caracteristicas minimas para efetivar o acesso arquitetdnico, as
ajudas técnicas e o estimulo ao desenvolvimento de aspectos da cultura de
acessibilidade. (2008, p. 80).

Em suma, a acessibilidade arquitetbnica € um dos focos principais desses
textos legais, cujo discurso € acolhido pelo MPF, em sua requisi¢cdo de informacdes
a UFSM, quando solicita esclarecimentos sobre a existéncia de previsdo para
regulamentacao de todas as instalagbes da UFSM.

8.1.8 Acessibilidade no ambiente universitario (ANEXO D)

Em oficio n. 654, de 22 de setembro de 2009, a UFSM responde ao MPF,
tecendo as seguintes informagfes: expde que estdo, em anexo, a copia da razédo
das contas, as ordens bancarias e copias das notas fiscais referentes as aquisicoes;
apresenta breve historico do processo, explicando que, em virtude dos recursos

serem oriundos de descentralizacdo de crédito, deve ser feito projeto, visando a
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conseguir recursos junto a SESU/MEC para a sua execucdo, que inclui as
justificativas e o0 objeto a ser alcancado, assim como o0 montante de recursos
necessarios para a sua execucdo. Sendo aprovado o0 projeto, ocorre a
descentralizacdo do crédito. Nesse caso, 0 inicio do projeto se deu com a
descentralizacdo do crédito em 30 de outubro de 2008 e o encerramento com a
execucao total do objeto.

Quanto aos relatérios de 2007 e 2008 serem idénticos, explica que isto
ocorreu porque a finalidade € a mesma, diferenciando-se apenas no plano de
trabalho.

No que concerne a regularizacdo das instalacdes da UFSM a fim de atender
os deficientes fisicos com a necessaria adequacdo, manifesta-se relatando a
necessidade de um elevado montante de recursos financeiros e que, associado a
isto, a disponibilidade destes recursos junto ao Ministério do Planejamento torna
dificil uma previsdo temporal para a regularizacdo dos prédios desta instituicao
educacional.

A UFSM finaliza informando que a previsdo de 30 a 120 dias, refere-se ao
prazo de execucao de cada obra, depois de efetuada a licitagéo e contratagcdo, com
vistas a utilizar o recurso liberado.

No que concerne a acessibilidade, a UFSM explica sobre as medidas que
estdo sendo tomadas para a adequacdo do espaco fisico as pessoas com

deficiéncia, ou seja, a producéo de acessibilidade pelo viés arquitetonico.

8.1.9 Desdobramentos juridicos (ANEXO E)

O oficio CDC/PRM/SM n° 0244, de 29 de marco de 2010, anexo E, tem como
assunto: encaminhamento de recomendacdo a UFSM. Refere-se a Recomendacao
003/2010 feita nos autos de Procedimento Administrativo Civel e requisita resposta.

Esta recomendacédo, apds algumas consideracfes, traz cinco orientacdes a

UFSM, as quais descrevo:

- Utilizacao de todos os recursos auferidos em programas de descentralizacao
de crédito da Unido, nos objetos delineados no projeto submetido ao o6rgao
fomentador, respeitando o edital (Programa Incluir) e, principalmente, o plano de

gastos apresentado pela UFSM.
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- Deslocamento dos microcomputadores (NUmeros de patriménio: 136386,
136387, 151836 e 151837), localizados no Centro de Educacgéo para o Nucleo de
Apoio a Pessoa com Deficiéncia e Altas Habilidades-Superdotacéo.

- As maquinas fotograficas adquiridas com a verba do Programa Incluir
deverdo ser mantidas no ambito do Nucleo de Apoio a Pessoa com Deficiéncia e
Altas Habilidades-Superdotacdo (permitidas saidas eventuais para que profissionais
ou alunos realizem atividades relacionadas com as atividades do mencionado
Nucleo).

- Os notebooks adquiridos com a verba do Programa Incluir deverdo ser
mantidos no ambito do Nucleo de Apoio a Pessoa com deficiéncia e Altas
habilidades-Superdotacdo, permitidas saidas eventuais para que profissionais ou
alunos realizem atividades relacionadas com as atividades e objetivos do
NUAPDAHS, vedada a cesséao, por termo permanente, a alunos da institui¢ao.

- Os cinco nobreaks (numeros de patriménio 147494, 147495, 147496,
147797 e 147968) adquiridos com a verba do Programa Incluir e que se encontram

desativados devem ser colocados em funcionamento, no ambito do Nucleo.

Ao final, requisita, no prazo de 30 dias, as informacdes acerca do acatamento
da Recomendacdo, bem como das medidas adotadas visando ao recomendado.
Destaca que a auséncia de manifestacdo importara em presuncdo e recusa ao
cumprimento e ensejara a adocao das medidas judiciais cabiveis.

Esta Recomendacao tem a finalidade de fiscalizar o cumprimento do proposto
pela UFSM em relacdo ao projeto contemplado com o edital do Programa Incluir
determinando, inclusive, o local de permanéncia dos materiais adquiridos, 0s quais

poderdo ser deslocados eventualmente.

8.1.10 Acessibilidade no ambiente universitario (ANEXO E)

A UFSM, tomando conhecimento do oficio do MPF, toma as seguintes
providéncias: solicitacdo de informacdes ao Nucleo de Acessibilidade que, por
intermédio do oficio n® 003, de 19 de abril de 2010, presta 0s seguintes

esclarecimentos:
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- 0s microcomputadores (patriménio 136386 e 136387) estdo no Laboratorio
de Informética do Centro de Educacao/LINCE, restritos a rodar programas como o
Virtual Vision e com outras formas de acessibilidade ativadas para uso das pessoas
com necessidades especiais do Centro de Educacao, sendo esta a justificativa para
a permanéncia dos computadores no LINCE. Os outros computadores foram
recolhidos ao Nucleo.

- Quanto aos notebooks serem mantidos no Nucleo, o cumprimento desta
recomendacdo é possivel. No entanto, os alunos ficardo prejudicados em sua
acessibilidade-pedagdgica, em virtude do notebook ser um recurso indispensavel as
atividades académicas. A concessao é feita em termo de compromisso com data de

devolucéo, sendo fundamentado este procedimento:

A) No Portal de ajudas técnicas para educacgdo: equipamento e material
pedagégico para educacdo, capacitacdo adaptados Il, de Eduardo José
Manzini e Débora Deliberato, publicacédo oficial do Ministério da Educacéo,
através da Secretaria de Educacdo Especial, do ano de 2007, pagina 8,
buscamos a definicdo para recurso pedagdgico:

1- “Essa definicdo engloba diversos materiais desde que estes sejam
objetos fisicos, concretos, manipulaveis e utilizados com finalidade
pedagdgica. Fundamentados nessa definicdo, podemos dizer que um
apagador pode ser um recurso pedagdgico, bem como, um computador,
pois ambos possuem propriedades manipulaveis e podem conter uma
finalidade pedagogica”.

2 — Outra definicao importante, consta da pagina 10 do mesmo material e
trata da Tecnologia Assistiva: “Tecnologia Assistiva pode ser compreendida
COmMOo recursos equipamentos ou aparatos que auxiliam, funcionalmente, no
desempenho de alguma atividade. Como bem salienta Lauand (2005, p.
30): [...] No sentido amplo, o objeto da tecnologia assistiva é uma ampla
variedade de recursos destinados a dar suporte (mecanico, elétrico,
eletrénico, computadorizado, etc.)a pessoas com deficiéncia fisica, visual,
mental e multipla. Esses suportes podem ser, por exemplo, uma cadeira de
rodas (...), uma prétese, uma ortese, e uma série infindavel de adaptacdes,
aparelhos e equipamentos nas mais diversas areas de necessidade pessoal
(comunicacao, alimentacao, transporte, educacéo, lazer, esporte, trabalho,
elementos arquitetdnicos e outras)”.

3 — destacamos que “constantemente utilizado por professores e
educadores, o recurso pedagdgico tornou-se um instrumento comum para
trabalho de ensino”. (p.7).

Essas colocacfes do Nucleo de Acessibilidade da UFSM apresentam uma
politica institucional que considera a relevancia de acdes fundamentadas para a
acessibilidade instrumental e pedagodgica das pessoas com deficiéncia. Nesse
sentido, a UFSM avanca em relacdo ao MPF, no que concerne a abrangéncia do

entendimento sobre acessibilidade no contexto académico.



64

No mesmo oficio, em relagdo ao empréstimo dos notebooks, é utilizado como

fundamentacgéo:

[...] cabe ressaltar que a Secretaria da Educacdo Especial considera, na
publicacdo do ano de 2007, Portal de ajudas técnicas para educacao:
equipamento e material pedagdgico para educacdo, capacitacdo e
recreacdo da pessoas com deficiéncia fisica: recursos pedagogicos
adaptados I:

4 — “ajudas técnicas os elementos que permitem compensar uma ou mais
limitacBes funcionais motoras sensoriais ou mentais da pessoa com
deficiéncia, com o objetivo de permitir-lhe superar as barreiras da
comunicacado e da mobilidade”, conforme consta no Decreto niumero 3298,
de 20 de dezembro de 1999, em seu artigo 19, paragrafo Unico. (p.08)

5 — essa definicdo, no ambito pedagdégico relaciona-se com a ajuda que
pode ser proporcionada a alunos e professores e estd contemplada no
Parecer CNB-CE numero 17/2001: “[...] Todos os alunos, em determinado
momento de sua vida escolar podem apresentar necessidades educacionais
especiais, e seus professores em geral conhecem diferentes estratégias
para dar respostas a elas. No entanto, existem necessidades educacionais
gue requerem, da escola, uma série de recursos e apoios de carater mais
especializado que proporcione ao aluno meios para acesso ao curriculo”.

(p.8).

A acessibilidade de comunicacéo, por intermédio das ajudas técnicas, € outro
fator que dinamiza a inclusdo do aluno com deficiéncia na universidade. Quanto as
ajudas técnicas, o Decreto 5296 (BRASIL, 2004) estabelece:

Das Ajudas Técnicas

Art. 61. Para fins deste Decreto, consideram-se ajudas técnicas os
produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou
especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a
autonomia pessoal, total ou assistida.

1° - elementos ou equipamentos definidos como ajudas técnicas serao
certificados pelos 6rgdos competentes, ouvidas as entidades
representativas das pessoas portadoras de deficiéncia.

2° - Para fins deste Decreto, os cdaes-guia e 0s cdes-guia de
acompanhamento sdo considerados ajudas técnicas. (BRASIL, 2004).

O presente oficio foi encaminhado ao Reitor da UFSM que, em resposta ao
MPF, elaborou o oficio n® 377, de 3 de maio de 2010, com o posicionamento da
UFSM quanto a Recomendacdo 003, constando, em anexo, as manifestacbes do
Nucleo de Acessibilidade.

Resumidamente, em seu teor, relata que a instituicdo procurou atender as
recomendacdes na medida do possivel, quando a integra da mesma néao levar
qualquer restricdo aos alunos beneficiados com as a  ¢des de acessibilidade
No entanto, algumas recomendacfes s&o discutidas junto a esta procuradoria da
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Republica, no sentido de demonstrar que algumas acdes, como levadas, destinam-
se a maior eficacia da instrumentalizacao dos usuarios [grifo meul].

Resumidamente, neste documento oficial, a UFSM demonstra a ampliacéo de
sua politica de acessibilidade, abarcando, além da acessibilidade fisica e atitudinal
expostas na analise dos documentos dos anexos anteriores, também a
acessibilidade comunicacional.

Na atuacdo do MPF, por intermédio de seus encaminhamentos oficiais
enderecados a UFSM, verifica-se que estdo sendo produzidas exigéncias de uma
politica de acessibilidade baseada em acbes que contemplem, em geral, a
acessibilidade fisica, com respaldo no discurso da legislacao (Decreto n® 5.296).

Outro fator apresentado nesses documentos € a producao de uma politica de
acessibilidade que considera o cumprimento de prazos e fiscalizacdo de a¢fes, em
desproveito da dinamica de funcionamento da universidade, ou seja, autonomia e
particularidades que, se nao observadas, podem prejudicar os alunos com
deficiéncia beneficiados com as a¢des de acessibilidade.

Contudo, nas respostas da UFSM ao 6rgdo ministerial, observa-se a
determinacdo de uma politica de acessibilidade mais ampla, permeada por acdes
gue proporcionam a acessibilidade arquitetbnica, atitudinal, instrumental, pedagdgica
e de comunicacéao.

Especificamente, no que concerne a acessibilidade fisica, acata as exigéncias
do MPF. Entretanto, observando sua capacidade orcamentaria e adequando, dentro
de suas possibilidades, o espaco fisico. A acessibilidade atitudinal é subintendida na
atuacdo da Comissao de Acessibilidade (Anexo A), quando se refere a realizacao de
palestras e seminarios. A utilizacado do programa Virtual Vision (Anexo E) demonstra
a preocupacdo da UFSM com a acessibilidade instrumental aos alunos com
deficiéncia. O empréstimo de notebooks para esses alunos apresenta a
acessibilidade pedagdgica e comunicacional (Anexo E) como ac¢ao institucional para

a acessibilidade dos alunos com deficiéncia.
8.2 Relacdo: MPF e UFSM
O teor dos documentos analisados nesta pesquisa € fator que contribui para a

materializacdo de condi¢cGes favoraveis a producdo de acessibilidade aos alunos

com deficiéncia no contexto universitario. Nesse sentido, a partir da relacdo entre os
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7

encaminhamentos e suas respostas é possivel refletir sobre a producdo de
acessibilidade ao alunado com deficiéncia.

A relacdo entre os documentos examinados € possivel, desde que
vislumbrada a partir de semelhancas e diferencas para a producédo da politica de
acessibilidade, tanto pelo MPF, quanto pela UFSM, em seus encaminhamentos.

Os desdobramentos juridicos enviados a UFSM pelo MPF, por intermédio de
seus documentos oficiais, em geral, apresentam a preocupacao do 6rgao ministerial
com as condi¢cOes de acessibilidade fisica. Isto ocorre em observancia ao exercicio
da funcéo regulatoria do 6rgdo ministerial para cumprir ditames legais que, em geral,
disciplinam sobre acdes para garantia desse tipo de acessibilidade.

Tanto é que utiliza os termos “em especial” (of. n°® 0015 — Anexo A) e
“especialmente” (of. n°® 000124 — Anexo C) referindo o teor do oficio a normas
especificas (Decreto n° 5296, NBR 9050, Lei 10.048 e Lei 10.098). Todas essas leis
referem-se, em geral, a padrbes que objetivam a acessibilidade fisica das pessoas
com deficiéncia, sendo citadas também no of. n°® 0227 (Anexo D) e na
Recomendacao n° 003 (Anexo E).

Corroborando este entendimento, Teixeira (2008) disserta sobre o Decreto n°®
5.296:

O decreto apresenta uma série de especificacdes para a criacao de projetos
arquiteténicos, prevendo circulacdo livre nas areas externas e internas das
edificagdes, indicando o acesso a diferentes dependéncias de uma mesma
instituicdo por meio de rampas, elevadores ou areas de circulacéo, além de
garantir o acesso a balc6es de atendimento e banheiros acessiveis [...] Em
relacdo aos estabelecimentos de ensino e unidades escolares, o decreto-lei
5296 (BRASIL, 2004) prevé o acesso sem obstaculos ou impedimentos a
todas as areas de estudo, convivéncia e higiene, sinalizada de maneira
adequada para que as pessoas com quaisquer limitacdes sensoriais
possam ter acesso em condicfes de autonomia, conforto e seguranca a
estabelecimentos publicos e privados. (2008, p. 80-81).

O discurso da legislacdo, utilizado para fundamentar a producdo de
acessibilidade pelo MPF, determina a amplitude da atuacdo dos sujeitos. A
legislacdo, como discurso que estd na ordem das leis, estabelece as possibilidades
e as limitacbes dos sujeitos que sdo enunciadas, especificando os direitos, os
deveres e as proibicbes na forma da lei (MARQUEZAN, 2009, p. 47). Em outras
palavras, a legislacdo determina, em seu discurso, a regulagcdo da vida social dos
sujeitos, estabelecendo limites bem demarcados.
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Na sequéncia das analises, tanto o of. n°® 0005 — Anexo B e of. n°® 0244 —
Anexo E, referem-se a verificagdo quanto a correta aplicacdo, por parte da UFSM,
de verba do Programa “Incluir” do Ministério da Educacéo. Nestes documentos séo

requisitadas informacOes sobre a utilizacdo dos recursos, motivo, finalidade e

hY

determinacdes quanto a compra de materiais de consumo, permanente e
contratacao de profissionais.

A Recomendacao n° 003 (Anexo E) que acompanha o of. n°® 0244 (Anexo E)
apresenta o objeto a ser executado com o crédito do edital do Programa Incluir, a

gue a UFSM submeteu seu projeto, sendo conveniente transcrevé-lo:

[...]

2. Do objeto

2.1. o presente Edital, entendido como importante instrumento de
implementacdo das ac¢des previstas no Programa incluir:

Acessibilidade na Educacao Superior para promover a eliminacdo de
barreiras fisicas, pedagégicas e de comunicacbes e a efetivacdo da
politica de acessibilidade universal , tem por objeto selecionar propostas
de:

2.1.2. Reestruturacdo de Nucleos de Acessibilidade existentes na Instituicao
proponente;

2.1.3. Consolidacéo dos Nucleos de Acessibilidade existentes na Instituicao
proponente.

2.2. Para fins deste Edital, compreende-se por Nucleos de Acessibilidade, a
constituicdo de espago fisico, com profissional responsavel pela
organizacdo das acdes, articulagdo entre os diferentes 6rgdos e
departamentos da universidade para a implementacdo da politica de
acessibilidade e efetivacao das relacdes de ensino, pesquisa e extensao
na area.

2.3. As propostas poderdo contemplar as seguintes acbdes de
acessibilidade:

2.3.1. Pequenos servicos: adaptacfGes arquitetdnicas para acessibilidade
fisica (rampa, barra de apoio, corrimdo, piso e sinalizacdo tatil,
sinalizadores, alargamento de portas e outros) em conformidade com ABNT
VBR 9050 de 2004 e Decreto n° 5296 de 02 de dezembro de 02 de
Dezembro de 2004;

2.3.2. Aquisicao de material permanente: equipamentos especificos para
acessibilidade (elevador, teclado Braille, computadores, impressora Braille,
maquina de escrever Braille, linha Braille, lupa eletrénica, amplificador
sSonoro e outros);

2.3.3. Aquisicdo de material didatico especifico para acessibilidade e
recursos de tecnologia assistiva;

2.3.4. Aquisicao e adaptacdo de mobiliarios para a acessibilidade;

2.3.5. Elaboracédo e reproducdo de material pedagdégico de orientacao para
acessibilidade;

2.3.6. Formacéo para acessibilidade do corpo docente e corpo técnico da
instituicao.

[...] [grifos meus].

Os editais do Programa Incluir sdo elaborados e publicados para implementar
a politica de acessibilidade na educacao superior brasileira. Em 2008, o objetivo era
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a promocdo da acessibilidade fisica, pedagdgica e de comunicag¢do. Para tanto,
liberou recursos aos projetos selecionados. Contudo, refere-se a efetivacdo da
politica de acessibilidade universal, sem explicitar a dimensdo do termo “universal”.
A compreensdo dessa abrangéncia € fundamental para que ndo ocorram
arbitrariedades no decorrer da analise.

Inicialmente, convém transcrever o significado da palavra “universal”: “que
abrange tudo; que se aplica a tudo; que provem de tudo ou de todos; de todo o
mundo; que ndo tem excecdo; aquilo que € universal” (AMORA, 1998, p. 727). Em
outras palavras, universal € algo que abrange tudo, sem excecéo.

Em virtude disto, para ser efetivada uma politica de acessibilidade universal, é
necessario que o objeto do edital em exame nao restrinja as acbes de
acessibilidade, segundo exposto no item 2.3. do edital, mas prescreva a politica de
acessibilidade na educacéo superior preceitos ampliativos, ao invés de disposi¢cdes

restritivas. Nesse sentido, convém mencionar que:

A universalidade da verdade e do juizo nascidos em confinamento é apenas
uma capa de coercdo que se alimenta da ansia de dominacao e do medo do
espaco aberto. Uma universalidade ndo forjada s6 pode nascer da auséncia
de lar. “Enquanto a verdade for procurada pelo homem estabelecido, a
maca da Arvore do Conhecimento ndo sera comida. A tarefa s6 pode ser
realizada por aventureiros sem lar, por nébmades naturais [...]" (BAUMAN,
1999, p. 92).

Diante disso, o discurso de uma politica universal foi pincelado neste edital,
como um estratagema para a busca de uma acessibilidade universal, sendo que a
intencdo real é a manutencdo dos pilares da ordem, com o intuito de evitar a
inseguranca de administrar o imprevisivel, o ndo ordenado, o ndo regulado.

Na sequéncia dos trabalhos, a Recomendacédo n° 003 (Anexo E) apresenta
consideracdes do MPF, entre as quais optou-se por elencar algumas, devido a
particularidades especificas que favorecem o estudo proposto. As principais
consideracOes referem-se a computadores que deveriam estar localizados no
NUAPDAHS, ao invés de estarem no prédio do Centro de Educacéo.

Em seguida, considera-se que o empreéstimo de notebooks para alunos fere o
principio da igualdade em relacdo aos demais. Diante disto, o MPF recomenda que
0s computadores, assim como 0s notebooks, retornem ao referido Nucleo, sendo
permitida apenas saidas eventuais. Convém transcrever as consideracdes em seu

inteiro teor:
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Considerando que o material, estando presente no Centro de Educacao (fl.
104) ndo cumpre com 0 escopo previsto, porquanto € no N(cleo respectivo
gue os alunos portadores de necessidades especiais devem ser atendidos
nas suas dificuldades e particularidades, sob pena de desvio de finalidade
do material;

Considerando que alguns notebooks adquiridos com a verba do programa
em apreco foram emprestados, em carater permanente, a alunos da
instituicdo. [grifos meus]

Em oficio n°® 003, de 19 de abrii de 2010 (Anexo E), o Nucleo de
Acessibilidade comunica ao Reitor que os computadores estdo no Centro de
Educacdo-UFSM para rodar programas como o Virtual Vision e outras formas de
acessibilidade. Quanto a cedéncia dos notebooks, responde ao MPF, que pode
cumprir com o determinado, ou seja, recolher os equipamentos emprestados para
concessao eventual. No entanto, manifesta que esses alunos ficardo prejudicados
em sua acessibilidade-aprendizagem, pois 0s notebooks sdo fundamentais para
suas atividades académicas.

Em ambos os casos, a UFSM justifica a implementacdo da acessibilidade
metodolégica a partir da definicdo de recursos pedagodgicos adaptados, com
fundamentacéo no Portal de ajudas técnicas para a educacéo. O oficio apresenta a
conceituacdo de recurso pedagogico como a definicdo que engloba varios materiais,
desde que sejam fisicos, concretos, manipulaveis e utilizados com finalidade
pedagogica, citando como exemplo: apagador e computador, por possuirem
propriedades manipulaveis e finalidade pedagadgica.

Considera importante também a definicdo de tecnologia assistiva, a qual tem
como objeto uma ampla variedade de recursos destinados a dar suporte (mecanico,
elétrico, eletrbnico, etc) a pessoas com deficiéncia fisica, intelectual, visual, auditiva
ou multipla.

Martins Neto e Rollenberger (In TEIXEIRA, 2008, p. 55) descreve as
tecnologias assistivas:

Tecnologia assistiva, também denominada de Adaptativa ou Ajuda Técnica,
€ toda aquela desenvolvida para permitir o aumento da autonomia e
independéncia de idosos e de pessoas com deficiéncia em suas atividades
domésticas ou ocupacionais da vida diaria.

[...] Portanto, a aplicacdo de Tecnologia Assistiva abarca uma série de
possibilidades do desempenho humano, desde tarefas basicas de
autocuidado (mobilidade, comunicacdo, manutencdo do lar, preparo de
alimentos, tarefas ocupacionais), até atividades de lazer e de trabalho. A
obtencdo da autonomia possivel, € com certeza, um dos caminhos para a
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perfeita integracéo social dos idosos e das pessoas com deficiéncia e deve,
portanto, constituir-se em premissa para qualquer intervengdo em matéria
de reabilitacdo e inclusdo social.

Nessa seara, no que diz respeito ao empréstimo de notebooks, refere-se a
ajudas técnicas, pois entende que estes equipamentos permitem compensar uma ou
mais limitagdes funcionais motoras sensoriais ou mentais da pessoa com deficiéncia,
para a superacao de barreiras de comunicacédo e mobilidade.

A UFSM, embasando sua resposta as recomendagfes do MPF, utiliza as
informacdes do Nucleo de Acessibilidade, ou seja, declara que ndo cumpriu com as
recomendacdes em sua integralidade, ndo por arbitrariedade ou desvio de
finalidade, mas com o intuito de ndo causar restricdes aos alunos beneficiados com
as acoes de acessibilidade.

Isto demonstra que a UFSM, mesmo respondendo aos oficios recebidos pelo
orgao ministerial, prestando os esclarecimentos exigidos, demonstra preocupacéo
em atender ao objetivo maior de sua politica de acessibilidade, isto é, oferecer
condicbes adequadas, ndo apenas fisicas, mas atitudinais, comunicacionais e
pedagdgicas as pessoas com deficiéncia no ambiente universitario.

Andrade e Pacheco (2011), no que se refere a inclusdo do aluno com
deficiéncia na educacdo superior, observam a importancia da triade: professor,

aluno e instituicdo educacional para a efetivacéo das adaptacdes pedagogicas:

No que se refere a inclusao do aluno com deficiéncia na educacao superior,
torna-se necessario que este professor aprenda a flexibilizar o curriculo,
considerando as necessidades desses alunos, bem como, a adaptacéo das
IES para oferecer uma estrutura, tanto fisica quanto pedagdgica, mais
adequada para que estes alunos possam ser acolhidos, ter suas
necessidades especificas atendidas, e sentirem-se efetivamente sujeitos
participes do processo educacional.

O engajamento da pessoa com deficiéncia como participante no processo de
aprendizagem pressupbe a relacdo entre os conhecimentos do educando e os
conhecimentos escolares, pois dessa maneira sera possivel a aprendizagem efetiva

e 0 éxito da pratica pedagdgica. Oliveira explica:

[...] penso ser importante assinalar o potencial dessa idéia do dialogo e da
interpenetracdo entre as diferentes formas de conhecimento para
pensarmos a educacdo e, mais precisamente, a acao pedagdgica.
Considerando a necessidade de atribuir sentido aos contetddos escolares
para que ocorra aprendizagem efetiva, parece evidente que o dialogo entre
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0s conhecimentos do educando e o0s conhecimentos escolares — 0s
primeiros associaveis, mas nao idénticos ao senso comum, e 0s segundos,
ao conhecimento cientifico — a possibilidade de atribuir sentidos aos ultimos
depende do seu proprio potencial de didlogo entre os primeiros, o que, alias,
ja sabia Paulo Freire. (2008, p. 34).

Resumidamente, a acessibilidade pedagogica deve ser pensada com foco no
sujeito com deficiéncia, pressupondo a participacéo desse aluno, a consideracao de
seu conhecimento, atendimento de suas necessidades, uso de tecnologias
assistivas adequadas para cada aluno e desenvolvimento das suas potencialidades.

Os documentos, tanto do 6rgado ministerial quanto da instituicio educacional,
possuem semelhanca no que diz respeito a presenca, repetidas vezes, de condicbes
fisicas de acessibilidade as pessoas com deficiéncia, em decorréncia de normas

legais do ordenamento juridico brasileiro, oriundas desde a década de 1970.

Antes da atual Constituicdo, o tema acessibilidade tinha sido tratado na
Emenda Constitucional n® 12, de 17 de outubro de 1978. Nesta emenda é
assegurada a pessoa com deficiéncia a melhoria de sua condicdo social e
econbmica, e entre outros itens, a possibilidade de acesso a edificios e
logradouros publicos. (BRASIL, 1978).

O discurso juridico é embasado quase que com unanimidade nas condicbes
de acessibilidade fisica, como construcdo de rampas, elevadores e adaptacoes
arquitetbnicas. Entretanto, desconsidera que as barreiras arquitetdnicas precisam
ser vistas ndo apenas como um conjunto de rampas e dimensbes a serem
respeitadas, mas como uma filosofia de acolhimento, conforto e facilidade em todos
os espacos das edificagcdes (RODRIGUES, 2004). A atuacdo do MPF ocorre com
base em representacdes advindas de uma série de fatores. Nesse sentido, convém
contextualiza-los.

Inicialmente, os documentos oficiais encaminhados pelo MPF a UFSM
pressupdem a ideia de ordem, com a finalidade de evitar o inesperado, o que foge
ao controle da regulacdo. A lei, instrumento de regulacdo para a manutencao da
ordem, aparece em varios trechos destes encaminhamentos do MPF, sendo
literalmente citada como “lembrete” para fundamentar a ordem vigente.

Favero (In: MARQUEZAN, 2009, p. 120) esclarece sobre a producéo e funcao

da legislacéao:
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A producdo da legislagdo é contingenciada por fatores de ordem histérica,
politica, social e econdmica. A lei regula a vida dos sujeitos. Obriga, proibe,
inclui, exclui, ameaca. Redigida da terceira pessoa do singular, a lei é
genérica, parece neutra, inspirada na consciéncia nacional e destinada a
promover a ordem e o desenvolvimento, ndo parecendo ser escrita por
pessoas histéricas, pertencentes a formacdes ideoldgicas que defendem
diferentes idéias de ordem e desenvolvimento. [...] Ela visa estabilizar os
sentidos e produzir efeitos previsiveis, assegurando a reproducéo social.

Em outras palavras, diz respeito ao conhecimento-regulagéo, definido como
“uma trajetdria entre um estado de ignoréancia que designa caos e um estado de
saber que designa de ordem” (Santos, 2009, p.78). Nesse sentido, considerando a
ideia de ordem, Santos, novamente, manifesta-se ao relatar que um “conhecimento
baseado na formulacdo de leis tem como pressuposto metatedrico a idéia de
estabilidade do mundo, a idéia de que o passado se repete no futuro” (2009, p. 64).

Essas consideracdes sdo comprovadas nos oficios do MPF (Anexo A, Anexo
C e Anexo D), respectivamente, referentes aos anos de 2008 e 2009, em que estes
documentos dizem respeito ao mesmo tipo de acao: verificagdo das condicdes de
acessibilidade-transito das pessoas com necessidades especiais nos prédios da
UFSM, sendo utilizado, em todos os casos, o Decreto n° 5296, para fundamentacao
da obrigatoriedade de cumprimento das exigéncias. Santos (2009, p. 63) completa:
“é um conhecimento causal que aspira a formulacdo de leis, a luz de regularidades
observadas, com vista a prever o comportamento futuro dos fenémenos”.

A légica da ordem tem raizes modernas. E focada no controle da natureza, do
cientificamente comprovado como verdadeiro, ha manutencéo do controle, no medo
do imprevisivel. Ndo busca ser melhor que uma ordem concorrente, porque se
considera onipotente. A ordem € um status de seguranca e controle contra tudo o
que dela difere, nominando tudo o que ndo é “ordem” como sua uUnica ameacga, O
caos.

A ordem é explicada por Bauman quando se manifesta sobre o fato da

existéncia ser moderna:

Podemos dizer que a existéncia € moderna na medida em que se bifurca
em ordem e caos. A existéncia € moderna na medida em que contém a
alternativa da ordem e do caos.

Com efeito, ordem e caos, ponto. Se é de algum modo visada (quer dizer,
na medida em que é pensada), a ordem é visada ndo como substituto para
uma ordem alternativa. A luta pela ordem n&o é uma definicdo contra outra,
de uma maneira de articular a realidade contra uma proposta concorrente. E
uma luta da determinacdo contra a ambiglidade, da precisdo seméantica
contra a ambivaléncia, da transparéncia contra a obscuridade, da clareza
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contra a confusao. [...] O outro da ordem ndo € uma outra ordem: sua Unica
alternativa € o caos. O outro da ordem é o miasma do indeterminado e do
imprevisivel. (1999, p. 14).

Acrescenta, ainda, que a modernidade é um tempo em que se reflete a ordem
(BAUMAN, 1999, p. 12). Entenda-se como ordem, a for¢ca sobre a natureza, que a

domina e determina, por intermédio do homem. Bauman esclarece:

O conceito de Natureza, na sua acepcdo moderna, opde-se ao conceito de
humanidade pelo qual foi gerado. Representa o outro da humanidade. E o
nome do que ndo tem objetivo e significado. Despojada de integridade e
significado inerentes, a Natureza parece um objeto maleavel as liberdades
do homem. (1999, p. 48).

Collins (In: BAUMAN, 1999, p. 13), apresenta a consciéncia da modernidade

(da ordem) ao relatar:

Hobbes entendia que o mundo em fluxo era natural e que a ordem devia ser
criada para restringir o que era natural... A sociedade ndo é mais um reflexo
transcendentalmente articulado de algo predefinido, externo e para além de
si mesma, que ordena a existéncia hierarquicamente. E agora uma entidade
nominal ordenada pelo Estado soberano, que é seu proprio representante
articulado... [Quarenta anos ap0s a morte da rainha Elizabeth] a ordem
comecava a ser entendida ndo como natural, mas como artificial, criada
pelo homem e manifestamente politica e social [...] A ordem deve se
destinar a restringir o que parecia onipresente [isto &, o fluxo].

A preocupacdo com a ordem € uma caracteristica da modernidade, prezada e
preservada, em nome da existéncia moderna, como direito dos agentes capazes e

soberanos. Corroborando este entendimento:

Podemos dizer que a existéncia € moderna na medida em que € produzida
e sustentada pelo projeto, manipulacdo, administracdo, planejamento. A
existéncia € moderna na medida em que é administrada por agentes
capazes (isto €, que possuem conhecimento, habilidade e tecnologia) e
soberanos. Os agentes sdo soberanos na medida em que reivindicam e
defendem com sucesso o direito de gerenciar a administrar a existéncia: o
direito de definir a ordem e, por conseguinte, por de lado o caos como
refugo que escapa a definicdo. (BAUMAN, 1999, p. 15).

Nesse liame, o Estado soberano associado ao desenvolvimento do
capitalismo necessitava garantir a hegemonia da ordem e, para isto, utilizou-se do
conhecimento-regulagéo para tal fim.

Ao Direito moderno foi destinada a incumbéncia de assegurar a ordem exigida

pelo capitalismo, transformando-se num Direito estatal cientifico. Em decorréncia
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disto, ocorreu a reducao do Direito a Direito do Estado, transformando a autonomia
do Direito frente ao Estado em autonomia do Direito dentro do Estado (SANTOS,
2009).

Nessa seara, 0 conhecimento-regulacdo da ciéncia juridica é
operacionalizado por este sistema de normas sujeitado ao poder estatal. Para
manutencdo da ordem, o Direito opera, por intermédio de agentes capazes, entre 0s
quais, estdo os representantes do MPF que elaboram e assinam os oficios

encaminhados a UFSM. Entretanto Bauman (1999, p. 58) problematiza:

O que ajuda é que os cientistas modernos estdo organizados numa
estrutura burocratica — com sua divisdo vertical e horizontal do trabalho que
os langa, na maioria, em uma posicdo de “intermediarios” (Lachs),
mantendo-os no “estado de agentes” (Milgram). Raramente os especialistas
véem as conseqiiéncias Ultimas de seus atos. Ainda, € menos freqlente
verem os fins légicos de suas decisdes. [...] Acima de tudo, raramente
enfrentam com destemor os resultados finais. Se quiserem, podem mesmo
permanecer inconscientes desses resultados.

Nesse sentido, cabe aos Procuradores da Republica o cuidado para nao
emitir uma série de oficios com praticamente 0 mesmo discurso juridico sobre
producao de politica de acessibilidade no ambito da UFSM, ou seja, evitar o risco de
considerar a garantia de condi¢cdes de acessibilidade na educacdo superior apenas
pelo viés da acessibilidade fisica, sem tomar conhecimento dos efeitos restritivos de
apenas esse tipo de acessibilidade para a inclusédo destes sujeitos na universidade.

Em outras palavras, a referéncia a acessibilidade fisica e de transporte na
maioria dos documentos encaminhados pelo MPF, assim como nas respostas da
UFSM ao 6rgdo ministerial, refletem a presenca da condicdo moderna, visto que o
Estado soberano utilizando-se do Direito para instrumentalizacdo e garantia da
ordem, exemplifica o postulado da modernidade num mecanismo de perguntas e
respostas praticamente idénticas e previsiveis entre instituicdes oficiais.

Todavia, este processo de regulagdo juridica afeta de maneira destrutiva as

esferas sociais. Nesse sentido, Santos esclarece:

[...] ao submeter histéria de vida e formas de viver concretas e
contextualizadas a uma burocratizacdo e monetarizacdo abstratas, a
regulacdo juridica destréi a dindmica organica e os padrdes internos de
autoproducdo e auto-reproducdo das diferentes esferas sociais (economia,
familia, educacao, etc). (2009, p. 158).
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Diante disso, urge a necessidade de se pensar para além do primado da
modernidade. Outras possibilidades devem ser buscadas para que seja preservado
e incentivado o movimento dinamico das esferas da vida social em sua diversidade
de atores sociais, contextos e relacdes, pois, segundo Santos (2009, p. 84), “a
ciéncia moderna ndo € a Unica explicacdo possivel da realidade. Nada h& de
cientifico na razdo que hoje nos leva a privilegiar uma forma de conhecimento

baseada na previsao e controle dos fendmenos”. Pieczkowski entende que:

E preciso ir além, rompendo com binarismos que impregnam o0s
pensamentos ocidentais: entre o possivel e o impossivel, entre o
conhecimento e a ignorancia, entre o qualitativo e o quantitativo, entre a
objetividade e a subjetividade, existem muitos sentidos, contextos, histérias
e nuances. (2011, p. 1475).

Nessa contextualizacdo, um conhecimento que seja construido com o
principio de solidariedade é uma alternativa. Santos explana que:

estamos tdo habituados a conceber o conhecimento como um principio de
ordem sobre as coisas e sobre os outros que é dificil imaginar uma forma de
conhecimento que funcione com o principio de solidariedade. No entanto, tal
dificuldade é um desafio que deve ser enfrentado (1990, p. 30)

A valorizacdo da solidariedade como forma de saber permite o exercicio da
capacidade de reciprocidade através da construgcdo e do reconhecimento da
intersubjetividade. A pratica da solidariedade e, entre outros fatores, do
reconhecimento, permite a aceitacdo e a defesa do direito do outro e o exercicio de
seus desejos e vontades (SANTOS, 2009).

Bauman expde sobre a solidariedade como uma orientacao diversa da ordem,

inclusive de normas legais, ao relatar que:

“Ser responsavel pelo Outro” e “Ser responsavel por si mesmo” vém a ser a
mesma coisa. Escolher as duas coisas e escolhé-las como uma, uma sé
atitude indivisivel, ndo como duas instancias correlatas mas separadas, € o
significado de reformular a contingéncia da sina em destino. Chamem a isso
como quiserem: camaradagem, identificacdo imaginativa, empatia; sé nao
podem dizer dessa opcdo que ela decorre de uma regra ou comando, seja
uma injuncdo da razdo, uma norma empiricamente demonstrada pelo
conhecimento que busca a verdade, uma ordem de Deus ou um preceito
legal. (1999, p. 249).

A solidariedade como responsabilidade consigo e com 0 outro escapa aos
ditames da modernidade e da regulacdo dos ditames normativos, pois ndo aceita
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preceitos, limitagdes ou ordenacdo. O caminho da solidariedade é indeterminado e
contingente, desprovido de “verdade” ou “certeza”.

As instituicbes de ensino, tendo em vista a diversidade de alunos e as
relacbes estabelecidas entre os envolvidos no processo educativo, devem
considerar a solidariedade como forma de saber. Guimarées e Aragéao (2010, p. 2)

compreendem que:

[...] todas as instituicdes de ensino devem igualmente se adaptar e se
aprimorar para atuar frente a diversidade de alunos, garantindo o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem, pois 0 ingresso das pessoas com
deficiéncia, por si s6, ndo caracteriza a sua inclusdo no ambiente
académico e social, bem como que estes consigam chegar a terminalidade
de seus estudos.

A adaptacdo e o aprimoramento dos estabelecimentos educacionais as
pessoas com deficiéncia ndo deve estar condicionada apenas aos ditames
normativos, pois mesmo que o Brasil esteja entre os cinco paises mais inclusivos,
consoante dispde o IDRM 2004 (In: GUERREIRO; ALMEIDA, 2010), € necessario o
oferecimento de condi¢des para a participacao do aluno com deficiéncia.

Corroborando com este entendimento, Guerreiro; Almeida (2010), relatam que
o direito a educacdo pressupde a participacdo plena do aluno com algum tipo de
deficiéncia no ambiente escolar, ou seja, em todas as atividades pedagdgicas,
esportivas ou de lazer.

Outro fator a ser problematizado € a discussdo sobre 0 que seja
acessibilidade. Em geral, a acessibilidade é classificada em tipos, conforme a
finalidade pretendida, sendo exemplo, no que se refere a educacdo superior, 0
Decreto n° 6.571 que, em seu art. 3°, ao dispor sobre as funcbes dos Nucleos de
Acessibilidade nas IFES, disciplina apenas sobre a eliminagdo de barreiras fisicas,
de comunicacéo e informacéo (BRASIL, 2008b).

Em outras palavras, a acessibilidade é apresentada restritivamente, ou seja,
apenas como sinbnimo de ac¢les voltadas a superacdo de entraves fisicos,
comunicacionais e de informacédo, desconsiderando outras acfes também
importantes para a acessibilidade das pessoas com deficiéncia no ambiente
académico.

Em contrapartida, no relatorio de atividades desenvolvidas pelo Nucleo de

Acessibilidade da UFSM, no periodo de 2008 a 2011, as acdes néo ficaram restritas
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ao texto do decreto, sendo realizadas de forma mais ampla, sendo exemplo, a
promocao de acbes pedagdgicas, apoio académico aos alunos com deficiéncia, etc
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2011).

Diante disto, verifica-se que o ato de categorizar rejeita outras possibilidades
nao previstas e, portanto, descartadas. De acordo com isto, ao relatar sobre as
consequéncias da ciéncia moderna, Santos (2009, p. 63) manifesta-se dizendo que
‘o mundo €& complicado e a mente humana ndo o pode compreender
completamente. Conhecer significa dividir e classificar para depois poder determinar
relacdes sistémicas entre o que se separou”.

Classificar, para Bauman, significa:

[...] separar, segregar. Significa primeiro postular que o0 mundo consiste em
entidades discretas e distintas. [...] Classificar, em outras palavras, é dar ao
mundo uma estrutura: manipular suas probabilidades, tornar alguns eventos
mais provaveis que outros, comportar-se como se 0s eventos ndo fossem
casuais ou limitar ou eliminar a causalidade. (1999, p. 9).

Ao desconsiderar a causalidade dos fenémenos, é possivel calcular a
probabilidade dos eventos para manter uma constancia, de forma que se pode ter
em sucessos passados, guias para éxitos futuros. Nesse processo, a linguagem,
através de sua funcdo nomeadora-classificadora, sustenta um mundo ordenado,
com o objetivo de prever os resultados.

A funcdo nomeadora-classificadora é explicada por Bauman:

A funcdo nomeadora-classificadora da linguagem tem, de modo ostensivo, a
prevencdo da ambivaléncia como seu propésito. O desempenho € medido
pela clareza das divisdes entre classes, pela precisdo de suas fronteiras
definidoras e a exatiddo com que os objetos podem ser separados em
classes. (1999, p. 10).

A ambivaléncia consiste na possibilidade de conferir a um objeto ou evento
mais de uma categoria, configurando como uma desordem especifica da linguagem,
uma falha da funcdo nomeadora (segregadora) que a linguagem deve desempenhar.
Nesse sentido, desordem € o desconforto sentido quando ndo se pode ler
adequadamente uma situacao e optar entre acoes alternativas (BAUMAN, 1999, p.
9).

No campo intelectual:
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[...] expurgar a ambivaléncia significa acima de tudo deslegitimar todos os
campos do conhecimento filosoficamente incontrolados ou incontrolaveis.
Acima de tudo, significa execrar e invalidar o “senso comum” — sejam

“meras crencgas”, “preconceitos”, “supersticdes ou simples manifestacdes de
“ignoréncia”. (BAUMAN, 1999, p. 33).

O conhecimento passa a ser concebido como um saber legitimado também
por outros meios, inconcebiveis para a ciéncia moderna. Deixa de ser aceito apenas
como algo empiricamente comprovado, para ser elaborado na dinamica da vida
social, considerando a experiéncia incontrolavel oriunda do senso-comum.

Em outras palavras, o conhecimento desce do “pedestal” da ciéncia moderna,
para dialogar com as experiéncias que nao podem ser controladas e que, a propria
ciéncia moderna, designava como superficial, ilusoria e falsa (SANTOS, 2009, p.
107).

Santos salienta sobre as caracteristicas do senso comum, ao mencionar que:

[...] 0 senso comum faz coincidir causa e intencdo, subjaz-lhe uma visédo do
mundo assente na acdo e no principio da criatividade e da responsabilidade
individuais. O senso comum € pratico e pragmatico, reproduz cola  do as
trajetérias e as experiéncias de vida de um dado gr  upo social e, nessa
correspondéncia, inspira confiangca e confere segura nca. O senso
comum € transparente e evidente; desconfia da opacidade dos objetivos
tecnologicos e dos esoterismos do conhecimento em nome da igualdade do
acesso ao discurso, a competéncia cognitiva e a competéncia linguistica.
[...] O senso comum ¢€ indisciplinar e ndo-metodico; nédo resulta de uma
pratica  especificamente orientada  para  produzi-lo; reproduz
espontaneamente no suceder cotidiano da vida. O senso comum privilegia a
acdo que nao produza rupturas significativas no real. O senso comum &
retérico e metaférico; ndo ensina, persuade ou convence (2009, p. 108)
[grifos meus].

A politica de acessibilidade na educacdo superior deve considerar as
experiéncias de vida das pessoas com deficiéncia, para além da reproducao do texto
da lei sobre o tema, reproduzido por agentes capazes, sendo exemplo, 0s
Procuradores da Republica em seus encaminhamentos oficiais a UFSM, assim como
as respostas desta instituicdo educacional ao 6érgédo ministerial.

As experiéncias do educando, no campo da educacdo, é fator de néo
exclusdo, segundo expde Martins e Castelhano:

A educacéo deve ter por pressuposto basico que os individuos e 0s grupos
humanos sédo diferentes. Desse modo, deve respeitar as diferencas
individuais e suas especificidades para constituir-se em fator de coeséo e
nao exclusdo. Assim, deve considerar como ponto de partida a dimensao
politico-social do educando, ou seja, que este € um projeto politico da



79

sociedade; valorizar os contetdos experenciais do educando, os
conhecimentos do cotidiano e as habilidades de cada um [...]. (2003, p. 67).

Na sequéncia da discussdo, ao considerar o senso comum na producdo de
acessibilidade permite-se a aproximagédo com o conhecimento baseado no principio
da solidariedade. Na pratica da solidariedade, para ser exercido o reconhecimento e
a aceitacdo do direito do outro, urge a apropriacdo das historias de vida, das
conquistas socialmente alcancadas.

Utilizar a letra da da lei como fonte para a solidariedade é o perigo de uma
visdo simplista, pois a lei traz representacbes de momentos politicos e histéricos
que, ndo raras vezes, desconsideram a experiéncia cotidiana desses sujeitos e seu
potencial de participacéo e transformacéo social.

A participacdo da pessoa com deficiéncia no coletivo para a elaboracdo e
implementacédo da politica de acessibilidade na educacéao superior também legitima
essas acoes, pois sdo os destinatarios finais no processo de acessibilidade.

A acessibilidade das pessoas com deficiéncia na educagao superior deve
considerar a universalidade das caréncias, dos desejos, das expectativas desses
sujeitos, desde seu acesso até a sua formacéo profissional e atuacéo na sociedade.
Uma politica de acessibilidade universal, em primeiro lugar, apropria-se desses
preceitos para apds associa-los a disposicbes sobre acessibilidade fisica,
comunicacional, atitudinal, pedagdgica, etc.

Outro fator crucial para a producéo de acessibilidade na educacédo superior
a superacdo da disciplinarizacdo do conhecimento. A ciéncia moderna, para
estabelecer fronteiras vigiadas entre as disciplinas e regula-las, fracionou o saber de
forma a reprimir e evitar a comunicagao entre as areas do conhecimento. Bauman

esclarece:

Todos o0s governantes e cientistas protegem zelosamente seus territérios de
caca e, assim, o seu direito de estabelecer propédsitos. Por serem os
territérios de caca reduzidos ao tamanho dos seus poderes coercitivos e ou
intelectuais, com os propésitos estabelecidos na medida dos territérios suas
batalhas séo vitoriosas. Os propdsitos sédo alcancados, o caos é enxotado e
a ordem é estabelecida no territério. (1999, p. 20).

Na atualidade, o cenario cientifico mostra que essa disciplinarizagdo do

conhecimento esta sendo problematizada:
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O Direito, que reduziu a complexidade da vida juridica a secura da
dogmatica, redescobre o mundo filoséfico e sociolégico em busca da
prudéncia perdida; a economia, que legitimara o reducionismo quantitativo e
tecnocratico com o pretendido éxito das previsées econémicas, é forcado a
reconhecer, perante a pobreza dos resultados, que a qualidade humana e
sociolégica dos agentes e processos econdmicos entra pela janela depois
de ter sido expulsa pela porta. (SANTOS, 2009b, p. 74-75).

O dialogo entre as areas do conhecimento se faz necessario. Diante disto, a
aproximacao entre o Direito e a Educacao possibilita uma compreensao néo isolada,
mas abrangente, que permite o entendimento sobre a necessidade deste didlogo
interdisciplinar na educacao:

A area do Direito, ao penetrar no campo educacional, muitas vezes, foi
absorvida apenas como técnica juridica, sem ser considerada como uma
concepcdo de sociedade. Esta ainda presente, muitas vezes, na area
educacional, a percepc¢do da razdo juridica como formalismo. Por isso é
relevante ndo s6 mostrar a importancia da formalizacdo como decorréncia
de uma préatica histérica, como também evidenciar uma concep¢ao de
sociedade, no interior de praticas juridicas, que tem a ver com a propria
pratica educacional. Num momento em que as ciéncias humanas se
renovam pela busca da constru¢do de campos interdisciplinares, direito e
educacdo podem travar um fecundo didlogo em vista de uma
democratizacdo educacional. (FAVERO, 2005, p. 30).

Tanto o Direito quanto a Educacdo, respeitadas suas particularidades,
possuem semelhanca ao refletir, assim como espelhos, a imagem da sociedade.
Diante disso, praticas juridicas e educacionais tém a possibilidade de exercer trocas
produtivas em prol do contexto académico e social, assim como para ambas as
areas do conhecimento.

No campo da politica de acessibilidade destinada as pessoas com deficiéncia,
0 compromisso que deve ser assumido diz respeito a uma educacao superior de
qualidade. Souza e Prieto (In: PRIETO, 2002) consideram que “[...] o que deve reger
o planejamento de politicas publicas de educagédo é o compromisso de viabilizacao
de uma educacdo de qualidade, como direito da populacdo”. Nesse contexto, a
politica de acessibilidade direcionada as pessoas com deficiéncia na educacao
superior compromete-se com uma educacao de qualidade.

A Modernidade, com seu primado pela ordem, pela ordenacdo, pela
previsibilidade, num processo em que o passado se repete no futuro, com vistas a
evitar imprevistos e indeterminacdes ndo concebidas pela ciéncia, acaba por esvair
o futuro de possibilidades inscritas em praticas, experiéncias e outras formas de

saber que a ciéncia moderna ignora.
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Santos (In: OLIVEIRA, 2008) apresenta a sociologia das emergéncias para

explicar que:

A sociologia das emergéncias consiste em substituir o vazio do futuro
segundo o tempo linear (um vazio que tanto € tudo como nada) por um
futuro de possibilidades plurais e concretas, simultaneamente utépicas e
realistas, que se vao construindo no presente através de atividades de
cuidado (p. 85)

A contribuicdo da sociologia das emergéncias para a acao educativa esta
na ideia de que a construcdo de possibilidades plurais e concretas se faz no
presente. Se, ao contrario da perspectiva moderna, assumimos que das acdes dos
sujeitos sociais depende o futuro deles mesmos e da sociedade, a educagéo passa
a ser concebida como uma acdo voltada para a formacdo de sujeitos sociais
capazes e interessados em “cuidar” para que o futuro seja melhor do que o presente
(OLIVEIRA, 2008).

A legislacédo brasileira possui um numero consideravel de normas que prezam
pela observancia da acessibilidade fisica nos espacos publicos e particulares. Em
decorréncia disto, a exigibilidade para o cumprimento dessas determinacdes gerou
uma série de documentos praticamente idénticos com o mesmo tipo de solicita¢ao.

Entretanto, as a¢cfes de acessibilidade sdo permeadas por fatores também
oriundos da dinamica social, das historias de vida e praticas dos sujeitos com
deficiéncia. Contudo, em nenhum dos documentos isto € retratado e contemplado
como necessidade as instituicbes educacionais. O motivo dessa inobservancia
ocorre devido a racionalidade que domina os discursos vigentes. Trata-se da
concepgao moderna.

A ciéncia moderna atribui aos agentes capazes uma leitura que preza pela
ordem dos fendmenos, sua previsibilidade e regulacdo, com vistas a evitar o caos, 0
imprevisivel e o indeterminavel. Isto acarreta consequéncias graves, pois
desconsidera que tudo o que néo pode ser cientificamente comprovado €, portanto,
desprezado.

Todavia, essas historias de vida sdo fundamentais a criacdo de estratégias no
presente, com a finalidade de atender as necessidades das pessoas com
deficiéncia, inclusive no que se refere a condi¢des de acessibilidade as pessoas com
deficiéncia na educacao superior. Ditames normativos e cumprimento de solicitagdes

nao fazem mais que fiscalizar parte do universo que envolve a acessibilidade.
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Uma politica de acessibilidade compde uma universalidade de fatores que
nao podem ser previstos nem disciplinados, mas observados no presente sem a
precisdo de um futuro certo, imerso em verdades cientificas.

O Direito e a Educacdo, mesmo sendo ciéncias distintas, com finalidades
especificas, possuem um ponto de convergéncia: a relacdo com a dindmica social. A
sociedade, por intermédio da Educacdo, € capaz de realizar transformacfes no
cotidiano dos atores sociais, com vistas a uma vida com melhores condi¢cdes
(inclusive de acessibilidade), mais justa e igualitaria. Em prol disto, a Educacéo e o
Direito devem efetivar ac¢des, inclusive mediante didlogos produtivos.

No proximo capitulo, seguem as consideracdes finais desta dissertagéo.



8 REFLEXOES SEMPRE (IN)CONCLUSIVAS

Crise é uma descontinuidade e uma perturbacao dentro da normalidade da vida provocada pelo
esgotamento de possibilidades de crescimento de um arranjo existencial [...] abrindo um novo
caminho de crescimento e rasgando um horizonte de possibilidades. A crise € um processo normal de
todos os processos vitais. Ela emerge de tempos em tempos para permitir a vida permanecer sempre
vida, poder crescer e irradiar.

Boff (2002)

O gque esta sendo produzido sobre acessibilidade as pessoas com deficiéncia
na educacao superior, a partir da articulacdo entre os encaminhamentos oficiais do
MPF a UFSM e as respostas proferidas por esta instituicdo educacional ao 6rgao
ministerial, no periodo de 2007 a 2010, € a proposta desta pesquisa.

Em virtude disso, foi elaborado o referencial tedrico considerando os
documentos oficiais arquivados no Nucleo de Acessibilidade da UFSM e gentilmente
cedidos para a realizacdo desta dissertacdo. Nesse contexto, para situar o leitor nas
discussfes, foram elaborados os seguintes capitulos: os processos de inclusédo e
exclusdo nas constituicbes brasileiras, a politica de acessibilidade no contexto da
UFSM e a protecéo do direito a educacao pelo MPF. Com isto, foi possivel tecer um
referencial tedrico voltado a producao de acessibilidade aos sujeitos com deficiéncia
na educacao superior.

Os capitulos teoricos apresentaram um desenvolvimento que facilita a
compreensao basica a respeito do MPF e da UFSM e seus movimentos em prol das
acOes de acessibilidade aos sujeitos com deficiéncia, favorecendo a compreenséao
dos resultados e sua discussdo. A analise foi permeada por trés categorias:
desdobramentos juridicos, acessibilidade no ambiente universitario e relacdo: MPF e
UFSM.

No que diz respeito ao que esta sendo produzido sobre acessibilidade nos
desdobramentos juridicos do MPF, ficou constatado que o 6rgao ministerial reproduz
o contetdo da legislacdo (Decreto n® 5296, ABNT NBR 9050, Lei 10.048 e Lei
10.098 e outros). O ordenamento juridico brasileiro possui um aparato legislativo que
considera, em sua maioria, a acessibilidade fisica, também denominada

arquitetonica.
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Em decorréncia disto, o MPF, em seus oficios a UFSM, preza por pedidos de
solicitacbes referentes, basicamente, a adaptacbes de prédios e construcdo de
obras em condi¢des de acessibilidade, em observancia as normas da ABNT.

Nesse sentido, o MPF considera parcialmente a acessibilidade das pessoas
com deficiéncia na universidade, marginalizando outros requisitos fundamentais,
como algumas dimensdes de acessibilidade, segundo Sassaki (2005); a concepcéo
de acessibilidade como uma das formas de equiparacdo de oportunidades entre
cidadaos, conforme defende Teixeira (2008), e a acessibilidade como sinbnimo de
adequacdo do ambiente universitario aos imperativos dos estudantes com
deficiéncia.

Contudo, no que concerne a categoria acessibilidade no ambiente
universitario da UFSM, a abrangéncia € maior, pois em suas respostas ao MPF,
essa instituicdo educacional abrange explicagcbes sobre acdes de acessibilidade
comunicacional e instrumental (tecnologias assistivas), atitudinal (palestras e
seminarios) e pedagodgica. Ainda, demonstra preocupacdo com O sujeito com
deficiéncia e ndo apenas com a satisfacdo das condicbes de acessibilidade
legalmente instituidas, conforme se extrai do Oficio n. 377-2010-GR (anexo E) em

que o Magnifico Reitor responde que: “a Instituicdo procurou atender as
recomendacdes na medida do possivel, quando a integra da mesma nédo levar
qualquer restricdo aos alunos beneficiados com as ac¢des de acessibilidade”.

No que concerne a relacdo MPF e UFSM, foi realizada a busca de
semelhancas e diferencas sobre producdo de acessibilidade as pessoas com
deficiéncia nos documentos oficiais analisados. A semelhanca constatada € a
presenca da acessibilidade arquitetbnica na maioria dos documentos, tanto do 6rgao
ministerial quando da instituicdo educacional. As diferencas ocorrem em ac¢des de
acessibilidade ndo contempladas pelo MPF, mas recepcionadas pela UFSM; é o
caso das acdes de comunicagdo, instrumentais, atitudinais e metodoldgicas.

Da relacéo entre todos os documentos, considerando a ordem cronoldgica de
encaminhamento e a ordem alfabética dos anexos, foi possivel observar que,
enquanto o MPF fundamenta suas solicitagdes com base no discurso da lei, a UFSM
almeja satisfazer, dentro das suas possibilidades administrativas e orcamentérias, as
necessidades dos alunos com deficiéncia. Em outras palavras, o foco da atuacéo do
MPF é legal e fiscalizadora, enquanto a atuacao da UFSM tem como foco o sujeito e

suas especificidades.
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Todavia, mesmo que tenha sido constatada a producéo de acessibilidade por
ambas as instituicbes, em seus encaminhamentos oficiais, as agbes carecem de
uma abrangéncia satisfatoria. Isto decorre devido a discursos e acfes imersos em
uma racionalidade que aprisiona as areas do conhecimento. Trata-se da perspectiva
moderna, que fragmenta o conhecimento para melhor controla-lo, com vista a vigiar
limites impostos em prol de uma ordem que evita o caos, o0 imprevisivel, o
indeterminado e indeterminavel.

Ao vigiar ostensivamente os limites entre um conhecimento e outro, ndo é
permitido o dialogo entre as areas do conhecimento. Este procedimento acarreta a
atuacdo isolada de cada ciéncia, seja o Direito ou a Educagdo, ocasionando
interferéncias na vida cotidiana das pessoas com deficiéncia, ndo considerando o0s
anseios destes sujeitos. Esta interferéncia extremamente ordeira e regulatoria pode
desconsiderar o movimento oriundo da vida social, das experiéncias das pessoas e,
de um modo geral, das histérias de vida. Contudo, ha outras alternativas que
escapam ao primado da Modernidade e a outros tipos de conhecimento
marginalizados.

O Direito e a Educacdo possuem, no contexto social, semelhanca pela
natureza de ciéncias que dizem respeito aos fendmenos sociais. Diante disso, tanto
as praticas juridicas, quanto as educacionais tém a possibilidade de realizar dialogos
produtivos em prol da sociedade e da educacéo.

A politica de acessibilidade as pessoas com deficiéncia no contexto
académico pode usufruir os beneficios dessa interacdo, de modo que sejam
oferecidas acbes mais abrangentes que satisfacam as necessidades destes sujeitos
na universidade.

Outra possibilidade que favorece essa politica € a consideracdo do
conhecimento com o principio da solidariedade, pois a solidariedade pressupde a
responsabilidade consigo e com o outro, ndo aceitando condi¢cdes regulatorias e
limitadoras, pois a solidariedade €, por natureza, ausente de preceitos.

Essa forma de saber possibilita olhar para si e para o outro, percebendo na
alteridade, as necessidades e potencialidades do sujeito. Em ambientes com uma
diversidade de pessoas, como é o caso da universidade, considerar a solidariedade
pressupde o planejamento e implementacdo de uma politica de acessibilidade

eficiente, em virtude da participacdo do sujeito com deficiéncia. Normas legais e



86

atendimento a solicitacdes apenas fiscalizam parte do universo que compde a
politica de acessibilidade no contexto universitario.

As acOes de acessibilidade as pessoas com deficiéncia no ambiente da
universidade pressupfe a participacdo destes sujeitos, a consideracdo de suas
histérias de vida e as adaptacdes as suas necessidades. Associado e em prol disto,
a relacdo entre o Direito e a Educacao colaboram com suas competéncias para a
eficiéncia da politica de acessibilidade, ndo apenas para 0s sujeitos com deficiéncia,

mas para a sociedade.
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- ———
MPF
CAB2/PRM/SM

0015/2008

MINISTERIO PUBLICO FEDERAL
PROCURADORIA DA REPUBLICA NO RIO GRANDE DO SUL .
PROCURADORIA DA REPUBLICA NO MUNICIPIO DE SANTA MARIA , i

Alameda Montevidéu, 293/sala 104 - Bairro N. Sra. de Lourdes - Santa Maria/RS - CEP 97050:030
Fone/Fax: (55) 3222-8855 - e-mail: prm-sm@prrs.mpf.gov.br

Of. CDC/PRM/SM n°
‘ 001572008 . . Santa Maria, 16 de janeiro de 2008.

Vossa Magnificéncia

Clévis Silva Lima
- Reitor
~ Universidade Federal de Santa Maria - UFSM
" Santa Maria - RS

' U.Fs.
Assunto: Solicitagio de informagdes Recebido e:? S’i{ lneteo 0 Reitor

As. /51,\ e, s

Magnifico Reitor,

T ‘Visando & instrucdo  do  Procedimento  Administrativo  Civel’ n°
1.29.008.000021/2004-13, cujo objeto é 'Verificagdo das condigdes de acesso e transito dos
portadores de necessidades especiais nos prédios publicos.federais nos municipios integrantes
da Subsegao Judiciaria de ‘Santa Maria', sollcrco sejam encamlnhada a esta Procuradoria da
Republica, as seguintes informagées:

a) qual a atual condigao dos imdveis dessa. entidade, no que tange a
observancia das normas relacionadas a acessibilidade de deficientes fisicos, em especial aos
termos do Decreto 5296/2004 e da ABNT NBR 9050.

b) quais as adaptacdes que ainda ndo foram reaiizadas e quais séo as
providéncias que estao sendo tomadas para tratar da questao, caso néo esteja toda a estrutura
da UFSM adaptada?

c) levantamento detalhado, de cada prédio, com as providéncias' que
ainda devem ser tomadas para plena adequaqao as exigéncias legais, no caso de ainda
exlstlre,m deficiéncias a respelto,

2:. & Tendo em vista a complexidade das |nformagoes solicitadas, oferto prazo até o
dia 03 de marg¢o do corrente ano. .

Atenciosamente, ’{ o /L .
i f RAF, UM&V%&}/<

Prdeurador da Reptiblica




Qedefa/%

AVersi
OF da%

%
§ Ministério da Educagdo
45 Universidade Federal de Santa Maria
€ Pré-Reitoria de Graduagio

Memorando n°® 40/2008 Santa Maria, 25 de janeiro de 2008.

De: Prof. Jorge Luiz da Cunha
Pré-Reitor de Graduaciao

Universidade Federal de Santa Maria
Nesta

Para: Prof. Valmir Brondani
Prefeito

Universidade Federal de Santa Maria
Nesta

Ref.: Of. CDC/PRM/SM n° 0015/2008, de 16/01/08.

Prezado Senhor Prefeito,

Ao cumprimenta-lo, encaminho para seu conhecimento e solicito seus
préstimos para atender o que solicita o Procurador da Republica, Rafael Brum
Miron, no oficio CDC/PRM/SM n° 0015/2008, de 16 de janeiro préximo
passado.

Agradego sua atengao e encaminhamentos e me coloco a disposigao para
mais informagdes ou esclarecimentos.

Respeitosamente,

#
€ Luiz da Cunha

Em anexo: Oficio CDC/PRM/SM n° 0015/2008, de 16/01/08, do Procurador da Repiiblica
Rafael Brum Miron.

UFSM/PREF,

| Recebics 4 9Bloy) o8
_5‘310 LK
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dera; U. F. 8. M. Gabinete do Reiéor
b‘?’(’e P Recebido em: ... £9.: 03 .0 ¥
\{;9 Minis(;é::ilo dadEdulczgég As 4—6'9{‘ ..... Por: ..... 4 M e
& Jniversidade Federal de Santa Maria . €10
R EE o B L Y
X refeitura da Cidade Universitaria R,eﬁgls:;::; ) ol . lbg /Og“é 7
7 o Coordenadoria de Obras e Manutengéo P BQ 3 s Telinnss Riveas Toiih Sarmensunsenmonis

Memorando: 044/2008 - COM

Santa Maria, 20 de margo de 2008.

Ao senhor Prefeito da Cidade Universitaria

Assunto: Informagdes ao Ministério Publico

A Universidade Federal de Santa Maria possui aproximadamente 290.000,00
m? de area construida, sendo 22.260,00m? localizados no centro de Santa Maria e
267.740,00m? no Campus. Esta area esta distribuida entre mais de 100 (cem) prédios,
sendo 10% deles constituidos por prédios novos, construidos a partir do ano de 2001 e que
atendem as normas relacionadas a acessibilidade de portadores de deficiéncia fisica.

De posse destas informagées e considerando a caréncia de profissionais da
area de Engenharia e Arquitetura, somado ao periodo de férias dos funcionarios, afirmamos
que nao foi possivel o atendimento total, completo e real das solicitagdes do Ministério
Publico, dentro do prazo especificado.

Por estas razées, solicitamos um prazo de 6 (seis) meses para podermos
responder com dados mais completos e precisos.

As adaptactes nos prédios existentes estdo sendo executadas aos poucos,
conforme a disponibilidade de recursos financeiros. A grande maioria dos prédios ja
recebeu rampas de acesso, foram instalados alguns elevadores, corrimées e foram
construidos banheiros adaptados nos prédios em que houve a solicitagdo de reforma nos
banheiros existentes.

A UFSM elaborou o projeto UFSM SEM BARREIRAS — INCLUIR COM
QUALIDADE que, .com o apoio do PROGRAMA INCLUIR: ACESSIBILIDADE NA
EDUCACAO SUPERIOR, realizara a_incluséo plena da pessoa com deficiéncia e altas
habilidades/super-dotagdo na universidade. Com estas iniciativas inclusivas a UFSM
estendera seu programa de politicas afirmativas, também para a demanda de alunos com
Necessidades Especiais. Entre as agdes contempladas pela proposta estéo as adequacées
arquitetonicas para acessibilidade fisica: rampas, barras de apoio, corriméao, piso tatil,
elevadores, sinalizadores, alargamento de portas, banheiros adaptados e outros.

No més de agosto do ano de 2007, através da portaria N. 51.345, foi criada
a Comissdo de Acessibilidade da UFSM. A Comisso encontra-se em fase inicial de
organizagé@o e planejamento das atividades, na qual faz o levantamento quantitativo de
portadores de necessidades e do tipo de necessidade especial dentro da comunidade
académica, técnicos administrativos e professores. A Comiss&o promove palestras e
seminarios, assim como também lanca diretrizes em busca das adaptagGes necessarias em
geral dentro da instituicao. el e

Cidade Universitaria “Prof. Mariano da Rocha Filho” A Roraima, n, 1000, Bairro Camobhi, KM 9, Prédio da Administracio
Central, 8" Andar, Sala 842, fone:(55) 3220 8304, fax: (351 3220 8104, e-mail:edinho@adm.ufsm.br,
CEP 97105-900 SANTA MARIA, RS
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No presente ano iniciamos o levantamento das necessidades de cada prédio,
em que estamos fazendo os estudos com os devidos projetos e orgamentos para a andlise
das prioridades e solicitagdo de verba para a execugado dos mesmos.

Sendo o que se apresenta para o momento, desde ja agradecemos.

Atenciosamente,

Arg. Maria de [ourdes A. dos Santos
DIRETORA DA DI ISAO DE OBRAS E PROJETOS
PREFEITURA DA CIDADE UNIVERSITARIA

Cidade Universitaria “Prof. Mariano da Rocha Filho”, Av. Roraima, n. 1000, Bairro Camobi, KM 9, Prédio da Administracao
Central, 89 Andar, Sala 842, fone:(55) 3220 8304, fax: (55) 3220 8104, e-mail:edinho@adm.ufsm.br,
CEP 97105-900 SANTA MARIA, RS



Ministério da Educagao
Universidade Federal de Santa Maria
Gabinete do Reitor

AV ETS|
0‘\\ de%

Oficio N. 165/2008 - GR
Santa Maria, 25 de margo de 2008.

Senhor Procurador:

Ao sauda-lo cordialmente ¢ tendo em vista o que consta do Of.
CDC/PRM/SM n. 0015/2008, encaminho, em anexo, informagdes da Prefeitura da
Cidade Universitaria referente as condigdes de acesso aos prédios da Institui¢do.

Atenciosamente,

loVis Silva Lima,
eitor.

PROCURADORIA DA PEPUBLICA
NO MUNICIPIO DE SANTA AR

25 MAR. 1'zuua
RECEBILL Fu.. mé{{(%g(___

Ao Exmo. Sr. Dr. Rafael Brum Miron,
Procurador da Republica no Municipio de Santa Maria,

Alameda Montevidéo, 293 — Sala 104, Bairro Nossa Senhora de Lourdes,
97050-030 SANTA MARIA (RS).

Cidade Universitdria “Prof. Mariano da Rocha Filho”, Av. Roraima n. 1000, Bairro Camobi, Prédio da Administragdo Central, 52
andar, fone (55) 3220 8101, CEP 97105-900 SANTA MARIA, RS.
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ANEXO B



PRM-RIA/RS-GASPRM1 -HH-
000005/2010

MINISTERIO PUBLICO FEDERAL
PROCURADORIA DA REP-UBLICA NO RIO GRANDE_ DO SUL -

PROCURADORIA DA REPUBLICA NO MUNICIPIO DE SANTA MARIA
Alameda Montevidéu, 293/sala 104 - Bairro N. Sra, de'Lourdes - Santa Maria/RS - CEP 97050-030
FonelFax: (55) 3222-8855 - e-mail: prm-sm@prrs.mpf.gov.br

Of. CDC/PRM/SM: ne 0005/2010

(FAVOR MENCIONAR ESTE NUMERO NA RESPOSTA)

_ Santa Maria, 11 de janéiro de 2009.

Vossa Magnificéncia

Felipe Muller

Reitor da

Universidade Federal de Santa Maria — UFSM
Santa Maria - RS

Assunto: requisicdo de ir{formagées .

" Magnifico Reitor,

~ 1. Visando a jnstrugéo do Procedimento ‘ Administrativo Civel
1.29.008.000812/2009-59 cujo objeto & a “Verificagdo quanto a correta aplicagédo, por parte da
UFSM, de verba do Programa 'Inéluir’ do Ministério da Edzjcag}éo" solicito sejé encaminhada a
esta Procuradoria da Republica, no prazo de 10 (dez) dias dteis, justiﬁcagéd acerca dos

seguintes gastos com verbas oriundas do “Programa Incluir’” do Ministério da Educagéo :

a) no que se refere a materiais de consumo:

y a.1) por que foram adquiridos os materiais de consumo
relacionados nas notas de fls. @/_59, os quaié n&o constavam no projeto enviado pela UFSM
a0 MEC (fl. 131/135 do Anexo 1) ? :

a.2) tais materiais foram utilizados somente no ambito do nticleo?
- b) no que se refere a contratacées de pessoés fisicas:

b.1) quais atividades realizaram as pessoas fisicas contratadas, -

~———

cujas faturas constam as'fls. 61/69?

vaww.prrs.mpf.gov.br - Porto Alegre: PABX (51) 3284.7200 - Bagé: (53) 3242.2699 - Bento Gont;élves: (54) 3454.3445 - Cachoeira do Sul: (51) 3724.0121
Canoas: (51). 3463.9959 - Caxias do Sul: (54) 3222.0400 - Cruz Alta: (55) 3324.3451 - Eréchim: (54) 3522.9680

Lajeado: (51) 3709.2721 - Novo Hamburgo: (51) 3582.0031 - Passo Fundo: (54) 3312.1247 - Pelotas: (53) 3225.0071 - Rio Grande:(53) 3231.3380 °

Santa Cruz do Sul:-(51) 3713.4235 - Santa Maria: (55)-3222.8855 - Santana do Livramento: (55) 3242.3730 - Santa Rosa: (55) 3511.3106
Santo Angelo: (55) 3313.2011 - Uruguaiana: (55) 3412.4922
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b.3) quais as razdes das escolhas realizadas Vpelos profissionais

contratados? ' =
C) no que concerne aos materiais pvermane\ntes:
c.1)indicar em que finalidade estéo sendo utilizados; _
) .c.Z) indicar ée estao séndo utilizados no ambito do Nucleo e

Apoio a Pessoa com Deficiéncia e Alta; Hvabilidades/Superdotat;éo —.NUAPDAHS e a
finalidade respectiva; J i

c.3) explicitar os motivos pelos quais foram adquiridas nove
impressoras laser coloridas (fl. 88), enquants ro projeto original eram previstas apenas duas (fl.

133 do Anexo 1) e justificar a necessidade desse numero expressivo de impressoras.

2 Por oportuno, encaminho copia das folhas 47/92 e, 122/135 do Anexo | do

presente Procedimento Administrativo.

Atenciosamente,

HAROLD HOPPE
Procurador da Republica — emAubstituicao

www.prrs.mpf.gov.br - Porto Alegre: PABX (51) 3284.7200 - Bagé: (53) 3242.2699 - Bento Gongalves: (54) 3454.3445 - Cachoeira do Sul: (51) 3724.0121
Canoas: (51) 3463.9959 - Caxias do Sul: (54) 3222.0400 - Cruz Alta: (55) 3324.3451 - Erechim: (54) 3522.9680
Lajeado: (51) 3709.2721 - Novo Hamburgo: (51) 3582.0031 - Passo Fundo: (54) 3312.1247 - Pelotas: (53) 3225.0071 - Rio Grande:(53) 3231.3380
Santa Cruz do Sul: (51) 3713.4235 - Santa Maria: (55)° 3222.8855 - Santana do Livramento: (55) 3242.3730 - Santa Rosa: (55) 3511.3106
Santo Angelo: (55) 3313.2011 - Uruguaiana: (55) 3412.4922 . "
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Ministério da Educacdo
Universidade Federal de Santa Maria
Gabinete do Reitor

Oficio n. 141/2010-GR
Santa Maria, 25 de fevereiro de 2010.

Senhor Procurador

Em atencdo a vosso oficio CDC/PRM/SM n°® 0005/2010, através do
qual sao requisitadas informagées e documentagido acerca de gastos
efetuados no Programa “Incluir’, do Ministério da Educacido, temos a
informar o que segue, utilizando a sequencia de perguntas constantes de
vosso oficio.

a) Materiais de consumo:

a.1) Conforme politica de compras da UFSM, ao final de cada
exercicio promove-se licitagbes para aquisigdes de bens de consumo de uso
geral da Instituicdo, conforme detalhado pelo Sr. Diretor da Divisdo de
Almoxarifado/UFSM no Memorando n°® 008/2010. .

De acordo com o ali expendido, as compras utilizam a totalidade de
recursos repassados para manutengio de estoque, sendo que apds é criado
um credito no sistema informatizado do Almoxarifado, do qual s&o retirados
itens de acordo com as necessidades de cada Orgao.

O objetivo de estocagem de material de consumo é, além da
necessidade de pronto atendimento dentro das atividades institucionais, a
utilizagcao de tais recursos no exercicio subseqliente. Assim, o repasse de
recursos do Projeto em questéo foi efetuado dentro de tal politica, via Pro-
Reitoria de Graduagédo, a qual o Projeto estd vinculado. As requisi¢coes
posteriores dos diversos projetos, bem como para a manutencio
administrativa daquela Pré-Reitoria, sdo efetuadas via aquele Orgao
Administrativo. _

Assim, nem sempre a compra do Almoxarifado coincidira com a
necessidade do Projeto, posto que muitas vezes os materiais ali necessarios
ja possuem estoque. Isso posto, o fornecimento de bens de consumo para o
projeto ndo se d4 em compra especifica e sim via Almoxarifado, visando a
compra planejada de grandes volumes em funcdo da economicidade em
numero de licitagbes e a propria economia de escala. (Memo 008/2010 e

demais documentagao citada constante do ANEXO I) /

¥
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a.2) Conforme manifestacao da sra. Coordenadora do Projeto, foram
e estdo sendo utilizados no ambito de atuagao do Nucleo. (ANEXO i)

B) Contratagdes de Pessoas Fisicas:

b.1) As atividades desenvolvidas pelas pessoas contratadas sao as
descritas pela sra. Coordenadora do Projeto, conforme manifestagéo do
ANEXO Il e documentacao constante do ANEXO Iil.

b.2) As razdes das escolhas realizadas sdo as constantes da
manifestagdo da sra. Coordenadorado Projeto, constante do ANEXO ILI.

C) Materiais Permanentes

C.1 e C.2) Conforme manifestagdo da sra. Coordenadora do Projeto
constante do ANEXO II.

C.3) Quanto a impressoras, cumpre esclarecer que, apesar de a
Nota Fiscal n°® 485 da empresa REPREMIG REPRESENTACOES E
COMERCIO DE MINAS GERAIS LTDA fazer constar a quantidade de
09(nove) impressoras, tal quantia ndo se refere a um Gnico empenho. De
fato, conforme ja narrado ao item “a.1” do presente, a politica de compras da
UFSM é preferenciaimente pelo global, isto € uma mesma licitacao
envolvendo varios Orgédos da IFES.

Assim, a NF em questdo foi emitida para fins de entrega total de
equipamentos adquiridos pela UFSM através de 06(seis) empenhos
distintos, dos quais somente o de n° 2008NE909322 , referente a duas
impressoras, é para o Projeto em questdo. Cada empenho assim efetuado
utilizou recurso especifico, do Orgdo requisitante, conforme documentagéo
constante do ANEXO IV.

Ao tempo que enviamos as informagdes solicitadas, colocamo-nos a
disposicdo para o que mais for julgado necessario.
Ao Sr. HAROLD HOPPE

of. Dr. FELIPE MARTINS MULLER
Reitor
MD Procurador da Republica

PROCURADORIA DA REPUBLICA NO MUNICIPIO DE SANTA MARIA
Alameda Montevidéu, 293 — sala 104 Bairro N.Sra. de Lourdes
CEP 97050-030 — Santa Marna - RS

Atenciosamente
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Y . - : } -’ ) ) Pmﬂwmﬁfgmsk
~ MINISTERIO PUBLICO FEDERAL -

PROCURADORIA DA REPUBLICA NO RIO GRANDE DO SUL

,PROCURAD(')RIADA'-R"EF’UBLIC.A NO MUNIGIPIO DE SANTA MARIA
" . - Alameda ‘Monlevidéu,»2_93_lsal'a' 104 - Bairro N. Sra. de Loirdes --Santa Maria/RS - CEP 97050-030
o Fone/Fax: (55§ 3222-8855 - e-mail: prm-sm@prrs. mpf.gov.br :

Of. CDC{PRM/SM- n°

A‘._°991__24>/2099 _ Santa Maria, 08-de junho de.2000.

Vossa Magnificéncia

..Clévis Silva Lima. . :
Reitorda. '~ - e -
Universidade Federal. de Sdnta Maria — UFSM
Santa Maria- RS U ke B

: ‘Assdnto:"R'equi.si(}éo de informagses VTN ' |
o S e _ U.F 5. M. Gabinete do Reitor . = -
Recebido em: 29.-.04 i :

" __-» ‘ \ ) ;4 _I' N .‘ 7 A‘:: ~.4-G‘ ...........................

7 A5
- . Magnifico Reitor, . .- - Pegistron®... ..Vﬁl.’a.M..Mac/,
P - TAEDONGIO: sy ASSistony
e CBINEES e
1. ~Visando - 3" instrugio” do " Procedimento - Administrativo Civel n° .~

1.29.008.000119/_2008—@2. ’éiqjdr objeto & “Verificagdo  quanto ace,ssibilidade/trénsito"de"‘,\
portadores: de " nécessidades especiais nos prédios da UFSM, Tequisito que " informe
especificamente, no prazo-de. 10 (dez) dias, o que segue: ’

i

: _a) se'alguma parcela da verba: repassada para o programa “UFSM sem
barreiras” foi utilizada-em ‘obras ‘paia portadores dé necessidades espeéiais. Em caso positivo,
requisito copia de toda a documentagao probatoria; . : T e
S . 3 .

pehdgntés'p_a__r_a adéptagéo dos ‘prédios da UFSM de‘forma que'ﬁ'quem acessiveis a portadores:
de necessidades especiais; T : : '

b) se ainda restam obras e providéncias (rampas, elevadores, banheiros)

C) caso. ainda existam pendéricias, * se ha.e. qual ¢ a previsao
oreamentaria para tanto, no exercicio de 2009; : :

_ d) qual éa previsao; em termos de prazo, para a finalizacao das obras
‘providéncias ainda pendentes, se houver; Wyt ’ ;

www.prrs.mpf.gov.br - Porto Alegre: PABX (51)3284.7200 - Bagé: (53) 3242.2699 - Bento Gongalves: (54) 3454.3445 - Cachoeira do Sul: (51) 3724.0121 -
Canoas: (51) 3463.9959 - Caxias.-do Sul: (54)° 3222.0400 - Cruz Alta: (55) 3324.3451 - Erechim: (54) 3522.9680 .
Lajeado: (51)3709.2721 - Novo Hamburgo: (51) 3582.0031 --Passo Fundo: (54) 3312.1247 - Pelotas: (53) 3225.0071 - Rio Grande: (53) 3231.3380
Santa Cruz.do Sul: (51) 3713.4235.- Santa Maria: (55)3222.8855 - Santana do Livramento: (5513249 2720 _ amen ma—_ senl- 220 0T

. Santo Anqelo: (55) 3312 2111 - 1 lnumriatama. 100 a can s Ao
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- MINISTERIO PUBLICO FEDERAL

- PROCURADORIA DA REPUBLICA NO RIO. GRANDE DO SUL

:'e)' ainda, tendo: em vista as .informagdes j4 trazidas, ‘os - motivs que

levaram ao ndo cum 1
5.296/2004. . B
- Atenciosamerite,

WWW.pITS.mpl.gov.br - Porto Alegre: PABX (51)3284.7200 - Bags:
Canoas: (51) 3463.9959 - Caxias. do ‘Sul:

(53)-3242.2699 - Bento Gongalves:.(54) 3454,3445 - Cacho
: (54) 3222.0400 - Cruz . Alta: (55) 3324.3451 - Ere
Lajeado: (51)3709.2721 - Novo Hamburgo: (51) 3582.0

eira do Sul: (51) 3724.0121
chim: (54) 3522.9680
2.0031 - Passo Fundo: (54) 3312.1247 - Pelotas: (53) 3225.0071 - Rio Grande: (53) 3231.3380
Santa Cruz do Sul: (51) 3713.4235 - Santa Maria: (55) 3222.8855 --Santana do Livramento: (85) 3242.3730 - Santa Rosa: (55) 3511.3106
Santo Angelo: (55) 3313.2011 - Uruguaiana: (55)3412.4922 . o

Rl
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primento dos prazos legais, especialmente aquele expresso no Decreto n°
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Ministério da Educaggo
Universidade Federal de Santa Maria
Pré-Reitoria de Infraestrutura
Coordenadoria de Obras, Planejamento Ambiental e Urbano -

Memor: ndo: 214/2009 - COPA

Santa Maria, 28 de julho de 2009.

Ao senhor Pré-Reitor de Infraestrutura

Assunl:: Informagdes ao Ministério Publico a respeito da Acessibilidade/transito de
portadc-es de necessidades espegciais aos prédios da UFSM.

Segue, abaixo, as informagdes  solicitadas, seguindo a ordem ‘dos itens
especil. ;cados:

a) Toda a verba repassada para o Programa “UFSM sem Barreiras” foi
utilizada em obras para portadores de necessidades especiais. As
obras referem-se a execugao de rampas de acesso a 3 prédios do
campus, inclusive a Universidade usou recurso de outra fonte para
complementagéo das obras. Segue documentagdo comprobatéria
em anexo.

b) Ainda temos adaptagées a serem realizadas no que tange a
elevadores especiais, rampas e banheiros adaptados. )

c) Néo existe previsao or¢amentaria para as pendéncias existentes no
exercicio de 2009. No momento estamos fazendo o levantamento de
custo estimativo para o restante das obras efou servigos
necessarios, para encaminharmos a solicitagdo de verba para o
or¢amento de 2.010, através da PROPLAN.

d) Nossa previs&o ¢ de 30 (trinta) a 120 (cento e vinte) dias, conforme o
tipo de obra ou servico, a partir da remessa de recursos para tais
Servigos.

Cidade Universitéria “Prof. Mariano da Rocha Filho", Av. Roraima, n, 1000, Bairro Camobi, KM 9, Prédio da Administracio
Central, 82 Andar, Sala 842, fone:(55) 3220 8304, fax: (55) 3220 8104, e—mail:edinho@adm.ufsm.br,
CEP 97105-900 SANTA MARIA, RS
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e) O ndo cumprimento dos prazos legais, expresso no Decreto
n°5.296/2004, deve-se ao fato de nao ter havido repasse de
recursos financeiros especificos para tais obras.

Atenciosamente,

Arg, Maria e Fourdes Afonso dos Santos
Coord, Subst, de Obras, Planejamento
tal e Urbano
PROINFRA = UFSM

Cidade Universitaria “Prof. Mariano da Rocha Filho", Av. Roraima, n. 1000, Bairro Camobi, KM 9, Prédio da Administragdo
Central, 82 Andar, Sala 842, fone:(55) 3220 8304, fax: (55) 3220 8104, e-mail:edinho@adm.ufsm.br,
CEP 97105-900 SANTA MARIA, RS
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Ministério da Educacio
Universidade Federal de Santa Maria
Gabinete do Reitor

Oficio N. 654/2009 - GR.
Santa Maria, 22 de setembro de 2009.

Senhora Procuradora:

Ao cumprimentd-la  cordialmente, reportamo-nos ao seu Of
CDC/PRM/SM n. 0227/2009, em que Vossa Senhoria solicita informagdes sobre o
“Programa UFSM sem barreiras — incluir com qualidade”, visando & instrugdo do
Procedimento Administrativo Civel n. 1.29.008.001 19/2008-02.

Para tanto, submetemos a sua apreciagdo as seguintes informagdes:

Item a - Anexamos copia do razio das contas, as ordens bancdrias e
copias das notas fiscais referentes as aquisigdes feitas.

Item b - Anexamos cépias das notas fiscais referentes aos gastos

_realizados no projeto.

o Item c - Especificamente em relagdo a este projeto, temos que fazer um
breve histdérico. Como os recursos séo oriundos de descentralizacio de crédito, deve
ser feito um projeto, visando conseguir recursos, no caso junto a SESU/MEC, para a
execugdo do mesmo, que inclui as justificativas e o objeto a ser alcangado, assim
como o montante de recursos necessarios para sua execucdo. Sendo aprovado o
projeto pelo 6rgdo concedente, hi a consequente descentralizagdo de crédito, como
feito no presente caso através da nota de crédito 2008NC00947, no valor total de R$
120.000,00 (cento e vinte mil reais), discriminado nas naturezas de despesas, material
de consumo (R$ 20.500,00), pessoa fisica -(R$ 25.000,00), pessoa juridica RS
24.500,00) e material permanente (R$ 50.000,00).

A Sra. Jerusa Burmann Viecili, /<
Procuradora da Reptblica no Municipio de Santa Maria,

Alameda Montevidéo, 293 — Sala 104, Bairro Nossa Senhora de Lourdes,
97050-030 SANTA MARIA (RS).

Cidade Universitaria “Prof. Mariano da Rocha Filhg", Faixa de Camobi, Av. Roraima n. 1000, Prédio da Administracio
Central, 52 andar, fone: (55) 3220 8101 fax: (55) 3220 8001, CEP 97105-900 SANTA MARIA, RS.
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Cont. Oficio N. 654/2008 — GR, de 22.09.09)

No presente caso, o inicio do projeto se deu pela descentralizagdo do
crédito, em 30/10/2008, e seu encerramento pela execucdo total de seu objeto, ou
seja, pela execugdo total da despesa, 0 que ja ocorreu.

Item d - Relativamente aos projetos dos anos de 2007 e 2008, os mesmos
sdo praticamente idénticos, pois a finalidade & a mesma, diferenciando-se no fato que
o plano de trabalho, ou seja, os recursos or¢amentarios, é outro, e para aplicar em
outras despesas referentes ao mesmo objeto, que € o Projeto Incluir.

Item e — Para regularizar todas as instalagdes da UFSM, a fim de atender
aos deficientes fisicos com a necessaria adequagdo, consoante dispde o Decreto n.
5.296/2004 e Leis n. 10.048/2000 e 10.098/2000, serd necessario um montante
elevado de recursos financeiros. Segundo nossos levantamentos, chegaremos a um
valor total aproximado de R$ 2.000.000,00 (dois milh&es de reais).

Temos dificuldade em fazer uma previsdo temporal devido ao valor
elevado e a dependéncia da disponibilidade destes recursos junto ao Ministério do
Planejamento.

A previsdo de 30 a 120 dias, conforme o tipo de obra ou servigo, dada no
Memorando 214/2009, é referente ao prazo de execugdo de cada obra, apos efetuada
a competente licitagdo e contragdo, com vistas a executar 0 recurso especifico
liberado.

Certos de termos atendido ao solicitado por Vossa Senhoria,
subscrevemo-nos atenciosamente.

£

Reitor.
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PROCURADORIA DA REPUBLICA NO MUNICIPIO DE SANTA MARIA
Alameda Montevidéu, 293/sala 104 - Bairro N. Sra. de Lourdes - Santa Maria/RS - CEP 97050-030
Fone/Fax: (55) 3222-8855 - e-mail: prm-sm@prrs.mpf.gov.br

Of. CDC/PRM/SM n° 0244/2010

(FAVOR MENCIONAR ESTE NUMERO NA RESPOSTA)

Santa Maria, 29 de margo de 2010.

Vossa Magnificéncia

Felipe Martins Muller

Reitor da

Universidade Federal de Santa Maria — UFSM
Santa Maria - RS

Assunto: encaminhamento de Recomendacao

Magnifico Reitor,

1. Encaminho a Vossa Magnificéncia a Recomendagdo n° 003/2010, feita nos
autos do Procedimento Administrativo Civel n° 1.29.008.000812/2009-58, cujo objeto é
'Verificagdo quanto a correta aplicagdo, por parte da UFSM, de verba do Programa 'Incluir’ do
Ministério da Educagédo.” e requisito resposta, no prazo de 30 (trinta) dias, devidamente
protocolada no Ministério Publico Federal, quanto ao cumprimento ou n&o dos termos
delineadcs na presente Recomendacéo.

Atenciosamente,

[copial

JERUSA BURMANN VIECILI

Procurador a da Republica




COPIA|

Procedimento Administrativo Civel n° 1.29.008.000812/2009-58

RECOMENDACAO N° 003/2010

O MINISTERIO PUBLICO FEDERAL, por intermédio da
Procuradora da Republica signatiria, no exercicio de suas atribuicoes
constitucionais (artigos 127 e 129 da Constituicao Federal) e legais (artigo 6°, XX,

da Lei Complementar n.° 75/93 e artigo 26 da Lei n.° 8.625/93), e

Considerando que cabe ao Ministério Publico zelar pelo efetivo
respeito dos poderes piblicos e dos servigos de relevancia puablica aos direitos
assegurados na Constituicdo da Republica, promovendo as medidas necessarias a

sua garantia, conforme designa o art. 129, II, da Carta Magna;

Considerando que se inclui entre as fun¢des institucionais do
Ministério Pablico a de promover as medidas necessarias a protecao dos interesses
difusos e coletivos, conforme disposto no artigo 129, inciso III, da Constituicio da

Republica Federativa do Brasil;

Considerando que a Lei Complementar n° 75/93, em seu artigo
59, 1, especifica que é funcao institucional do Ministério Ptblico da Unido “a

defesa da ordem juridica, do regime democrdtico, dos interesses sociais e dos

COPIA
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interesses individuais indisponiveis, considerados, dentre outros, os seguintes
fundamentos e principios: (...) h) a legalidade, a impessoalidade, a moralidade e
a publicidade, relativas a administragdo piiblica direta, indireta ou fundacional,

de qualquer dos Poderes da Uniao”;

Considerando, ainda, que a Lei Complementar n° 75/93, em seu
artigo 59, I11, especifica que é funcéo institucional do Ministério Pablico da Unido “

a defesa dos seguintes bens e interesses (...) b) patriménio publico e social;

Considerando que a Universidade Federal de Santa Maria
recebeu, no ano de 2008, R$ 120.000,00 (cento e vinte mil reais) da Secretaria de
Educac@o Especial do Ministério da Educagdo, relativos ao Programa “Incluir”,

para efetivagao do projeto “UFSM sem barreiras — Incluir com qualidade”;

Considerando que tramita nesta Procuradoria da Reptblica no
Municipio de Santa Maria/RS, o Procedimento Administrativo Civel em epigrafe,
instaurado para averiguacdo quanto & correta aplicagdo, por parte da UFSM, de

verbas do Programa “Incluir” do Ministério da Educac@o;

Considerando que o edital do Programa “Incluir”, a que a UFSM
submeteu seu projeto, possuia a seguinte redagéo, no que se refere ao objeto a ser
executado mediante a utilizacdo do crédito auferido (consoante publicado no

Diario Oficial da Unido em 05/05/2008) :

el
2. Do Objeto
2.1. O presente Edital, entendido como importante instrumento de
implementagdo das agdes previstas no Programa Incluir:
\/ Acessibilidade na Educacdo Superior para promover a eliminagio de
(_ barreiras fisicas, pedagdgicas e de comunicacbes e a efetivagdo da
(\ politica de acessibilidade universal, tem por objeto selecionar propostas
de:
2.1.2. Reestruturacdo de Nucleos de Acessibilidade existentes na
Institui¢do proponente;
2.1.3. Consolidagdo dos Niicleos de Acessibilidade existentes na
Institui¢do proponente.

[COPIA|
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29, Para fins deste Edital, compreende-se por Niicleos de
Acessibilidade, a constituicdo de espago fisico, com profissional
responsavel pela organizacdo das agdes, articulacdo entre os diferentes
orgdos e departamentos da universidade para a implementacdo da
politica de acessibilidade e efetivacdo das relagdes de ensino, pesquisa e
extensao na area.

2.3. As propostas poderdo contemplar as seguintes acoes de
acesstbilidade: '

2.3.1. Pequenos servicos: adequacoes arquiteténicas para acessibilidade
fisica (rampa, barra de apoio, corrimdo, piso e sinalizacdo tatil,
sinalizadores, alargamento de portas e outros) em conformidade com
ABNT NBR 9050 de 2004 e Decreto n°® 5296 de 02 de Dezembro de
2004;

2.3.2. Aquisicdo de material permanente: equipamentos especificos
para acessibilidade (elevador, teclado Braille, computadores,
impressora Braille, maquina de escrever Braille, linha Braille, lupa
eletrénica, amplificador sonoro e outros);

2.3.3. Aquisicdo de material diddtico especifico para acessibilidade e
recursos de tecnologia assistiva;

2.3.4. Aquisi¢do e adaptagdo de mobiliarios para acessibilidade;

2.3.5. Elaboracdo e reprodugdo de material pedagégico de orientacdo
para acessibilidade;

2.3.6. Formacdo para acessibilidade do corpo docente e corpo técnico
da institui¢do.

o)

Considerando que o pfojeto apresentado pela UFSM tinha por
escopo principal a estruturacao de um Nucleo de Apoio & Pessoa com Deficiéncia e

Altas Habilidades/Superdotacio — NUAPDAHS (fl. 06);

Considerando que, desse modo, as verbas recebidas do
Ministério da Educac@o deveriam ter sido utilizadas dentro das especificacoes do
edital e do projeto submetido pela UFSM, principalmente pela projecdo de gastos

de fls. 132 e ss. do Anexo 1;

Considerando que a institui¢ao gastou parte relevante do crédito
na aquisicéo de materiais de consumo diversos do objeto do projeto, consoante se

infere da anélise do relatério contabil apresentando pela autarquia as fls. 56/59;

Considerando que a instituicdo, por intermédio de seu Reitor,

confirmou que parcela da verba recebida foi utilizada fora do objeto do projeto;
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Considerando que, na verificacdo in locb realizada pela equipe
de apoio dessa Procuradoria, foi constatado que alguns"'dos microcomputadores
adquiridos ndo se encontram no &mbito do Nicleo de Apoio & Pessoa com
Deficiéncia e Altas Habilidades/Superdotacao — NUAPDAHS;

‘em questdo a fim de que ele cumpra os objetivos elencados no projeto apresentado
ao Ministério da Educagdo (fls. 05/11 do Anexo 1), atendendo aos alunos

portadores de deficiéncia ou altas habilidades/superdotacio;

Considerando que o material, estando presente no Centro de
Educacdo (fl. 104) ndo cumpre com o escopo previsto, porquanto é no Nucleo
respectivo que os alunos portadores de necessidades especiais devem ser atendidos
nas suas dificuldades e particularidades, sob pena de desvio de finalidade do

material;

Considerando que alguns dos notebooks adquiridos com a verba

........ —

do programa em apreco foram emprestados, em carater permanente, a alunos da

instituicao;

Considerando que tal pratica privilegia apenas alguns alunos em

~ detrimento de outros, maculando o principio da igualdade;

Considerando que UFSM ainda ndo adaptou as suas instalagdes
as disposicoes do Decreto n°. 5.296/04, o qﬁéfconferia prazo de 30 meses para as
instituicdes federais adaptarem as suas instalacdes a satisfacio das necessidades
dos deficientes fisicos, consoante as normas da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT);

Considerando que parte dos recursos recebidos para o projeto

“UFSM sem barreiras — Incluir com qualidade” poderia ter sido utilizado nas




referidas obras de melhoria e adaptaciio nos termos do referido decreto (consoante

a propria instituicdo propds no projeto apresentado ao MEC — fl. 05 do Anexo 01);

Considerando que compete ao Ministério Ptblico Federal
“expedir recomendagées, visando a melhoria dos servicos piblicos e de
relevancia publica, bem como ao respeito, aos interesses, direitos e bens cuja
defesa lhe cabe promover, fixando prazo para a adogdo das providéncias
cabiveis”, consoante o disposto no artigo 6°, inciso XX, da Lei Complementar n°

75, de 20 de maio de 1993;

RECOMENDA ao Reitor da Universidade Federal de Santa

Maria/RS, dentro das atribuicGes de chefia que lhe sdo inerentes, que, no

prazo de 45 dias (vélido para os itens II a V):

I — Utilize todos os recursos, auferidos em programas de

descentralizacdo de crédito da Unido, nos objetos delineados no projeto

submetido ao 6rgio fomentador, respeitando o edital e, principalmente, o

plano de gastos apresentado pela UFSM;

II — Desloque os microcomputadores (nimeros de
patrimonio: 136386, 136387, 151836 e 1‘318‘-;7)4 hoje localizados no Centro
de Educacéo (fl. 104) para o Nucleo de Apoio a Pessoa com Deficiéncia e
Altas Habilidades/Superdotacio;

IIT — Mantenha as maquinas fotogréficas adquiridas com a
verba do Programa “Incluir” no 4mbito do Ntcleo de Apoio 4 Pessoa com
Deficiéncia e Altas Habilidades/Superdotacdo (permitidas saidas eventuais

para que profissionais ou alunos realizem atividades relacionadas com as

atividades do mencionado Ntcleo).
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IV — Mantenha todos os notebooks adquiridos com a verba
do Programa “Incluir” no Ambito do Nicleo de Apoio 4 Pessoa com
Deficiéncia e Altas Habilidades/Superdotacdo, permitidas saidas eventuais
para que profissionais ou alunos realizem atividades relacionadas com as

atividades e objetivos do NUAPDAHS, vedada a cessdo, por termo

permanente, a alunos da instituicao;

V — Coloque em funcionamento, no 4mbito do Nucleo, os

cinco nobreaks (nimeros de patriménio 147494, 147495, 147496, 147797 e

147968)) adquiridos com a verba do Programa “Incluir” e que se encontram

desativados no momento.

REQUISITA, nos termos do artigo 6°, inciso XX, da Lei

Complementar 75/93, no prazo de 30 (trinta) dias, a contar do

recebimento desta, informacdes acerca do acatamento A presente
Recomendacdo, bem como das medidas adotadas visando ao cumprimento
do ora recomendado, destacando-se que a auséncia de manifestacio
importara em presuncdo de recusa ao seu cumprimento e ensejara a adocao

das medidas judiciais cabiveis.

EFICACIA DA RECOMENDACAO: A presente recomendacdo da ciéncia e
constitui em mora os destinatdrios quanto as providéncias solicitadas, e poderd implicar na
adogdo de todas as providéncias administrativas e judiciais cabiveis, em sua méxima extensdo,

contra os responsdvets inertes em face da violagdo dos dispositivos legais referidos.

: - panta Maria/RS, 22 de marco de 2010.
COPIAj

Jerusa Burmann Vi(_ecili
PROCURADORA DA REPUBLICA
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Ministério da Educacdo

Universidade Federal de Santa Maria
Nucleo de Acessibilidade

Oficio n° 003/2010

Santa Maria, 19 de abril de 2010.

Magnifico Reitor,

Ao cumprimenta-lo respeitosamente, nos reportamwsOdéicio CDC/PRM/SM
namero 0244/2010, do dia 29 de marc¢o, recebidordauRadoria da Republica de Santa
Maria, o qual traz cinco recomendacodes referenteduacionamento deste Nucleo de
Acessibilidade, para o que passamos a responder segue:

e com relacdo ao item Il — os computadores de patims0136386 e
136387 estdo no Laboratorio de Informética do @eadr Educacéo —
LINCE - restritos para rodar programas como o ¥iritision e com
outras formas de acessibilidade ativadas para asopdssoas com
necessidades especiais do Centro de Educacasspqgustificamos a
necessidade de continuar com essas maquinas Bisepatda uso no
LINCE. Os computadores com patriménio 151836 e 331f@ram
recolhidos ao Nucleo.

» com relagéo ao item Ill — foi atendido na integra.

e com relacdo ao item IV - podemos cumprir com amemulacao, no
entanto, alunos ficardo prejudicados na sua
acessibilidade/aprendizagem, pois motebook € um recurso
indispensavel para suas atividades académicas.néessiao é feita
por Termo de Compromisso assinado pelo aluno eRré@dreitor de
Graduacéao (cedente do patrimdnio), com data peepista devolucao
(que coincide com a concluséo do curso). Além diastada 30 dias,
€ emitida uma nota fiscal em nome do aluno pelaisBiv de
Patriménio da UFSM, momento em que também sadcamlds, pelo
secretario ou coordenador do curso, as condi¢cessgio aparelho.
Atualmente contamos com seis aparelhos, sendopumaga trés deles
estdo emprestados. Alguns dos alunos que utilizgaasea formaram
e ainda dispomos de uma reserva técnica para atemmes
solicitacdes. Abaixo trazemos a fundamentacaodeduara justificar
nossa posi¢do quanto a forma como temos procedidorelacdo a
esse material:
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A) No Portal de ajudas técnicas para educacao: equipdmenmaterial pedagogico

para educacdo, capacitacdo e recreacdo da pessaa deficiéncia fisica: recursos

pedagogicos adaptados e Eduardo José Manzini e Débora Deliberato, patdic oficial

do Ministério da Educacao, através da Secretari&dieeacdo Especial, do ano de 2007,
pagina 8, buscamos a definicdo para recurso peatagog

1-

“Essa definicdo engloba diversos materiais desde agies sejam objetos fisicos,
concretos, manipulaveis e utilizados com finalidpddagdgica. Fundamentados nessa
definicdo, podemos dizer que um apagador pode reeregurso pedagdgico, bem
como, um computador, pois ambos possuem proprisdadmipulaveis e podem
conter uma finalidade pedagogica”.

Outra definicdo importante, consta da pagina 10ndesmo material e trata da
Tecnologia Assistiva: “Tecnologia Assistiva pode sempreendida como recursos
equipamentos ou aparatos que auxiliam, funcionakne® desempenho de alguma
atividade. Como bem salienta Lauand (2005, p. [BJ):No sentido amplo, o objeto

da tecnologia assistiva € uma ampla variedade dersms destinados a dar suporte
(mecanico, elétrico, eletrbnico, computadorizadtg.)ea pessoas com deficiéncia
fisica, visual, auditiva, mental ou multipla. Essegportes podem ser, por exemplo,
uma cadeira de rodas (...), uma protese, uma QGrtesema série infindavel de

adaptacOes, aparelhos e equipamentos nas mais sdwveareas de necessidade
pessoal (comunicacao, alimentacao, transporte, acius, lazer, esporte, trabalho,

elementos arquitetbnicos e outras).”

destacamos que “constantemente utilizado por mofes e educadores, 0 recurso
pedagdgico tornou-se um instrumento comum parabalino de ensino” (p.07)

B) Com relacdo ao empréstimo dustebookcabe ainda ressaltar que a Secretaria da

Educacdo Especial considera, na sua publicacdmaae 2007 Portal de ajudas técnicas
para educacao: equipamento e material pedagdqgica pducacao, capacitacao e recreacao

da pessoa com deficiéncia fisica: recursos pedanpdcrdaptados |

4-

“ajudas técnicas os elementos que permitem compemsa ou mais limitacdes
funcionais motoras sensoriais ou mentais da pessoaleficiéncia, com o ofjetivo de
permitir-lhe superar as barreiras da comunicacéda mobilidade”, conforme consta
no Decreto numero 3298, de 20 de dezembro de E¥8%eu artigo 19, paragrafo
anico. (p.08)

essa definicdo, no ambito pedagogico relacionaes® @ ajuda que pode ser
proporcionada a alunos e professores e esta colaidenmo Parecer CNE/CEB
namero 17/2001: “[...] Todos os alunos, em deteagiinmomento de sua vida escolar
podem apresentar necessidades educacionais especseus professores em geral
conhecem diferentes estratégias para dar respastaks. No entanto, existem
necessidades educacionais que requerem, da ast@aerie de recursos e apoios de
carater mais especializados que proporcionem anoalmeios para acesso ao
curriculo.” (p.08)

Finalmente trazemos o entendimento de que “..o d& a pessoa ter deficiéncia
fisica, ndo significa que o ‘outro’ detenha o ‘podke |he ‘completar ou assistir' na
limitacdo que apresenta. Significa que o aluno deficiéncia fisica deve participar
na escolha daquilo que Ihe for ‘assistir'. A degisl@ escolher um recurso € bilateral,
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deve auxiliar ao aluno e ao professor. Essa depisde ser totalmente diferente em se
tratando de dois alunos com a mesma deficiéncigef@ para um a decisdo sobre a
ajuda técnica pode recair sobre o ato de escreyara outro, a importancia pode
focalizar o ato de ler.” (p.07)

e com relagédo ao item V - asobreakforam ativados no ambito do
Nucleo, sendo a correlacdo abaixo corresponderddvacdo dos
referidos aparelhos no momento:

Nobreak: Computador:
147494 136385
147495 136381
147496 136384
147497 136382
147498 136382

Permanecemos a disposicao para outros esclareosmgum julgar necessarios.

Atenciosamente,

Soraia Napoledo Freitas,

Coordenadora do Projeto

Ao Professor Felipe Martins Miller,
Magnifico Reitor,

Prédio da Administragdo Central, 5° andar,
Universidade Federal de Santa Maria.
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% Universidade Federal de Santa Maria
F Gabinete do Reitor
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Oficio n. 377/2010-GR -

Santa Maria, 03 de maio de 2010.

Senhora Procuradora

Em atenc&o ao vosso oficio CDC/PRM/SM n° 0244/2010, no qual Vossa Senhoria
solicita informagdes destinadas a instrugdo do Procedimento Administrativo Civel n°®
1.29.008.000812/2009-58, servimo-nos do presente para encaminhar-lhe cépia do oficio
003/2010/Nucleo de Acessibilidade/lUFSM, com o posicionamento da UFSM quanto as
recomendagdes emanadas da Recomendagao 003/2010/MPF.

Primeiramente, ha que se fazer uma ressalva. A UFSM utilizou parte dos recursos
para aquisigdo de materiais de consumo diversos, dentro da politica de compras da
Instituicdo, como anteriormente informado. Contudo, o Nucleo adquiriu crédito junto ao
Almoxarifado Central para retirada de materiais que lhe forem necessarios e constantes
do projeto, ao.longo de suas atividades. Assim, todo o material de consumo que
necessitar, estd e continuara sendo retirado no almoxarifado, abatidos do crédito assim
obtido.

Note, sra. Procuradora, que a Instituigdo procurou atender as recomendagdes na
medida do possivel, quando a integra da mesma néo levar qualquer restrigdo aos alunos
beneficiados com as agdes de acessibilidade. No entanto, algumas recomendagdes sdo
discutidas junto a esta Procuradoria da Republica, no sentido de demonstrar que algumas
agbes, como levadas, destinam-se a maior eficacia da instrumentalizagéo dos usuarios.

!

A UFSM, se despida de compromisso finalistico, poderia facilmente cumprir com as
recomendagdes, porém ndo obteria, certamente, os melhores resultados. De fato, a
finalistica das agGes assim levadas, é de oferecer a maior facilidade possivel no
provimento das condigées necessarias ao acesso e ao aprendizado.
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Nesse sentido, encaminhamos a vossa senhoria as justificativas das acdes, para
vossa analise, fiados em vossa habitual compreenséao para os motivos ora expostos.

Ao tempo que enviamos as informagdes solicitadas, colocamo-nos a disposigcao
para o que mais for julgado necessario.

Atenciosamente

A Sra. JERUSA BURMANN VIECILI

MD Procuradora da Republica

PROCURADORIA DA REPUBLICA NO MUNICIPIO DE SANTA MARIA
Alameda Montevidéu, 293 — sala 104 Bairro N.Sra. de Lourdes

CEP 97050-030 — Santa Maria - RS



