UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Lucinalva Ferreira

AMPLIACAO DO TEMPO ESCOLAR: os desafios e as possibilidades
no ensino fundamental da rede publica do municipio de
Araguatins - Tocantins

Santa Maria, RS
2015






Lucinalva Ferreira

AMPLIACAO DO TEMPO ESCOLAR: os desafios e as possibilidades no ensino
fundamental da rede publica do municipio de Araguatins - Tocantins

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo,
Area de Concentragdo em Praticas Escolares e
Politicas Publicas, da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM/RS), como requisito
parcial para obtencdo do grau de Mestre em
Educacéo.

Orientadora: Profé. Dr?. Sueli Menezes Pereira

Santa Maria, RS
2015



Ficha catalografica elaborada atraves do Programa de Geragdo Automatica
da Biblioteca Central da UFSM, com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

Ferreira, Lucinalva

Ampliacdo do tempo escolar: os desafios e as
possibilidades no ensino fundamental da rede publica do
municipio de Araguatins - Tocantins. / Lucinalva
Ferreira.-2015.

149 p.; 30cm

Orientadora: Sueli Menezes Pereira

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Santa
Maria, Centro de Educag¢do, Programa de PdOs-Graduacdo em
Educacdo, RS, 2015

1. Educagdo integral 2. Escola em tempo integral 3.
Espagos e tempos escolares 4. Praticas 5. Aprendizagem I.
Pereira, Sueli Menezes II. Titulo.

© 2015

Todos os direitos autorais reservados a Lucinalva Ferreira. A reproducdo de partes ou do todo
deste trabalho sé podera ser feita mediante a citacdo da fonte.

E-mail: lucinalvaferreira@ifto.edu.br



Lucinalva Ferreira

AMPLIACAO DO TEMPO ESCOLAR: os desafios e as possibilidades no ensino
fundamental da rede publica do municipio de Araguatins - Tocantins

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo,
Area de Concentracdo em Praticas Escolares e
Politicas Publicas, da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM/RS), como requisito
parcial para obtencdo do grau de Mestre em
Educacdo.

Aprovado em: Santa Maria 31 de agosto de 2015:

Prof2. Dr2. Sueli Menezes Pereira

(Presidente /Orientador)

Profé. Dr2 Débora Le&do ( UFSM)

Profé, Dr2 Tatiane Castro dos Santos(UFAC)

Prof2. Dr2, Sabrina Fernandes de Castro( UFSM)

Santa Maria, RS
2015






DEDICATORIA

Ao meu filho, Adriano Ferreira Modesto, amor, carinho, luz e sustenta¢do da minha vida.
Meu amigo fiel, sempre com palavras de estimulo e coragem,

Vocé é a razdo de minha vida!

Aos meus pais, Maria Helena e José Luiz, para quem a educagdo dos filhos estava em primeiro lugar.
A vocés que me acompanham nesta caminhada e admiram e acreditam nos meus sonfos.

Saibam que eu os amo muito.

A minha Irmd Francinete, minha irmd, amiga e confidente, com quem divido boa parte

de minhas angustias, sonhos e realizagées!

A minka irmd Liliane, pessoa admirdvel, que cuidou do meu filko

para que eu realizasse meus sonhos.

A minha comadre, Bernadete Milhomem, que sempre me ouve nos momentos de

lamentagdes e me apoiou em todas as etapas deste trabalho.

A minha amiga desde os tempos de infancia Keilla Regina.

A vocé que em ensinou a importdncia do planejamento e acreditou na realizagdo deste trabalho.






AGRADECIMENTOS

Agradeco a todos aqueles que direta ou indiretamente contribuiram para a realizacao
deste trabalho, notadamente:

Primeiramente a Deus, por ser minha forgca e fortaleza nos momentos dificeis, de
incertezas e indecisdes e por estar comigo também nos momentos de alegrias e realizacdes.

A professora Dra. Sueli Menezes Pereira, minha orientadora, amiga e mestre que me
compreendeu nos momentos de indecisdes e, a0 mesmo tempo, Seguiu comigo nessa
caminhada.

Agradeco pelo apoio e orientacGes as minhas desorientacdes. Vocé foi peca principal
nesta construgdo. Agradeco por acreditar que eu seria capaz e que concluiria este trabalho. A
VOCé, meu respeito e admiracao por sua dedicacdo a sua missao de ensinar.

Aos professores do Mestrado em Educacdo da UFSM, que me proporcionaram
momentos Unicos de conhecimentos.

A professora Sabrina Castro, pela oportunidade impar que proporcionou para eu
conhecesse um pouco mais da educacdo na Regido Sul. Obrigada pelas orientacdes e
sugestdes neste trabalho e pelos materiais.

A professora Débora Ledo, muito obrigada pelas sugestdes e orientacbes neste
trabalho.

A professora Tatiane Castro, valeu pelas correcbes, sugestdes e materiais
complementares. Obrigada por aceitar o desafio de participar da banca, mesmo a distancia.

Aos profissionais da Diretoria Regional de Ensino de Araguatins, muito obrigada pelo
apoio e informacGes que contribuiram para a construcao este trabalho.

Aos colegas da Secretaria Municipal de Educagdo de Araguatins, principalmente a
professora Erica de Céassia e Luisinha Almeida. Obrigada por disponibilizar momentos de
seus preciosos tempos para contribuirem na construcdo deste trabalho.

A minha av6, que mesmo sem saber o significado deste trabalho sempre quis saber
quando eu terminaria e sempre torceu pelo meu sucesso.

A minha familia, meu porto seguro, a meus pais, José Luiz e Maria Helena, para quem
a educacdo dos filhos sempre esteve em primeiro lugar e proporcionou que todos tivessem
oportunidade estudar. Com vocés, mesmo distante, sempre pude contar. Obrigada por se
importarem comigo.

Aos meus irmaos, cunhados e sobrinhos que carinhosamente, cuidaram de meu filho
nos momentos de passeios e lazer da familia, quando precisei ausentar-me para cuida deste
trabalho. A cada um de vocés, meu muito obrigado.



A meu filho, Adriano, que sabe das minhas lutas. VVocé é fonte de minha inspiracéo e
razdo da minha alegria.

Ao Josiel Modesto, pai de meu filho, pessoa que me compreende e sempre me deu
forcas quando eu quis desistir. Agradeco a vocé por tudo.

A minha comadre, Bernadete Milhomem, que sempre me ouviu nos momentos de
“desespero” quando tudo aprecia dar errado, Obrigada pelas contribuigdes neste trabalho.

A professora Guiomar Aradjo, minha mée de coracio e seu esposo Alencar Araljo,
pessoas que me apoiaram desde o ingresso na faculdade e que nunca desistiram de mim.
Obrigada por tudo.

A professora Oneide da Cruz Mousinho (in Memoriam), quem acreditou em mim
desde meu primeiro emprego e vibrou comigo na aprovacao do seletivo deste mestrado, sei
que estaras torcendo por mim de onde estiver.

Ao professor Francisco Nairton, Reitor do IFTO, que oportunizou este momento de
formacédo aos servidores da instituigéo.

Ao professor Décio Dias, pelas contribui¢cbes nas oficinas nas escolas pesquisadas e
por me incentivar a seguir em frente.

Ao professor Rogério Pereira e aos académicos dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas e Computacdo pela disponibilidade para manutencdo dos computadores e
ofertarem oficinas nas escolas campos.

Aos meus amigos Edivan, Keilla Regina, Ana Marcia Balbino, Maria Raimunda, que
souberam compreender minhas auséncias nos seus convivios, principalmente nas sextas-feiras
a noite e nos acampamentos na Praia da Ponta.

Ao0s meus amigos, colegas de trabalho e meus alunos que sempre torceram por mim.

As pessoas que ndo citei diretamente, mas que caberiam neste agradecimento. A
VOCés, meus sinceros agradecimentos e meu muito obrigado.



“Escola é...

O lugar onde se faz amigos
Ndo se trata s6 de prédios, salas, quartos,
Programas, hordrios, conceitos.
Escola é, sobretudo, gente,
Gente que trabalha que estuda,
Que alegra, se conhece se estima.
O diretor é gente,
O coordenador é gente,
O professor é gente,
O aluno é gente.
Cada funciondrio € gente,
E a Escola serd cada vez melhor
Na medida em que cada um Se comportar como colega, amigo, irmdo.
Nada de “ilha cercada por todos os lados”.
Nada de conviver com pessoas e depois descobrir que ndo tem amizade de
ninguém.
Nada de ser como um tijolo, que forma a parede indiferente, frio, s6.
I'mportante na Escola ndo ¢é s6 estudar, ndo é s6 trabalhar.
& também criar lagos de amizade e criar em cada ambiente de camaradagem.
& conviver € se “amarrar nela”!
Ora ¢ [ogico...
Numa escola assim vai ser fdcil
Estudar, trabalhar, crescer,
Fazer amigos educar-se, ser feliz.”.

Paulo Freire






RESUMO

AMPLIACAO DO TEMPO ESCOLAR: Os desafios e as possibilidades no Ensino
Fundamental da Rede Publica do Municipio de Araguatins — Tocantins

AUTORA: Lucinalva Ferreira
ORIENTADORA: Sueli Menezes Pereira

Este trabalho apresenta um estudo sobre a Educagdo em tempo integral por meio de uma
reflexdo do Programa Mais Educacdo (PMEd). Teve como objetivo analisar os impactos da
politica de ampliacdo do tempo escolar nas escolas da rede publica de ensino fundamental no
Municipio de Araguatins/TO, a fim de avaliar a efetividade da proposta para os alunos
atendidos nas escolas pesquisadas. A escola em tempo integral deve complementar a escola
em tempo parcial, a fim de proporcionar a educacdo integral do educando, oferecendo-lhe
espacos e tempos significativos e ndo mais tempo do mesmo tempo. Nesta perspectiva
configura-se o problema de pesquisa a ser investigado: De que forma a ampliacdo do tempo
escolar através do PMEd na rede publica de ensino de Araguatins oferece subsidios para a
efetivacdo de uma educacdo integral? A partir desse gquestionamento definiu-se o objetivo
geral deste projeto: Analisar os impactos da politica de ampliacdo do tempo escolar nas
escolas da rede publica de Ensino fundamental no Municipio de Araguatins/TO. A
metodologia utilizada baseou-se em estudo de caso em 4 escolas de ensino fundamental ( duas
da rede municipal e duas da rede estadual) do municipio de Araguatins. Como instrumentos,
utilizou-se pesquisa documental, questionarios (para 24 professores das referidas escolas),
entrevistas semiestruturadas (diretores, coordenadores pedagdgicos e coordenadores do
Programa mais Educacdo) e observacdo participante. Para analise de dados optou-se pela
andlise de conteudo. Através das informacGes dos profissionais pesquisados, percebe-se que
estes reconhecem a importancia da ampliacdo de tempos e espacos escolares para os alunos,
assim como o0 acompanhamento pedagdgico, atividades diversificadas, pais mais presentes e
parcerias da comunidade local, porém ainda ha muito a aprenderem de modo a fazer com que
uma escola de tempo integral, promova, como uma educacgdo integral. Verificou-se que é
fundamental momentos de formacéo continuada para todos os servidores das escolas. Dessa
forma, € necessario repensar a construcdo da escola de tempo integral de fato, possibilitando
uma ampla reflexdo sobre o assunto, de forma a atender aos anseios e as necessidades dos
profissionais, alunos e pais, formando cidadaos criticos e reflexivos.

Palavras-chave: Educacéo Integral. Escola em tempo integral. Espacos e tempos escolares.
Préaticas. Aprendizagem.






ABSTRACT

EXTENSION OF SCHOOL TIME: The challenges and possibilities in public
Elementary and Junior High School of Araguatins, Tocantins State.

AUTHOR: Lucinalva Ferreira
ADVISER: Sueli Menezes Pereira

This work presents a study on full-time Education based on an analysis of the Programa Mais
Educacdo (PMEd). The aim of this work is to analyze the impacts of public policy of
expansion of the school time at the public elementary and junior high schools in Araguatins,
Tocantins State, to evaluate the effectiveness of the proposal for the involved students at the
studied schools. The full-time school program must complement the part-time school program
in order to proportionate a full-time education to the students, providing them significant
space and time and not just the same space and time that they had at the part-time school. In
this perspective the problem to be investigated is presented: How the amplification of school
time, through PMEd in public schools in Araguatins offers conditions to the effectiveness of a
full-time education? From this question on we have define the general aim of this study: To
analyze the impacts of the expansion of the school time at the elementary and junior high
public schools of Araguatins, Tocantins State. The methodology is based on a study case in 4
elementary and junior high schools (two City schools and two State schools) in Araguatins.
As research instruments we used documental research, questionnaires (for 24 teachers of the
cited schools), semi-structured interviews (principals, pedagogic coordinators and Mais
Educacdo program coordinators) and participant observations. For data analysis we have
chosen content analysis. Through information from the researched professionals, we noticed
that they recognize the importance of the expansion of school time and space for the students,
as well as the educational support, diversified activities, parent support and local community
partnership. However, there is yet a lot to learn to make that the full-time school promote a
full-time education. We have verified that moments of continuing education for all the
schools employees are fundamental. In this way, it is necessary to rethink the implementation
of the real full-time school, with possibilities to discuss about this subject, in a way to satisfy
the wants and the needs of the professionals, the students and the parents, therefore, to prepare
critical and reflective citizens.

Keywords: Full-time education. Full-time school. School time and space. Practice. Learning.
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1 INTRODUCAO

O interesse em estudar as trajetérias trilhadas pela escola de tempo integral no Brasil,
seus pressupostos tedricos e legislativos como espaco para o aluno ampliar o conhecimento,
surgiu desde minha atuacdo na equipe pedagdgica da Diretoria Regional de Ensino de
Araguatins/TO - DREA, ao acompanhar as escolas estaduais que, gradativamente,
implantavam o Projeto de ampliacdo do tempo escolar desde o ano de 2007.

A motivacdo pela temaética intensificou-se quando acompanhei minhas sobrinhas que
estudaram em uma das escolas que ampliou seu tempo escolar e utilizava outros espacos e
parceiros para desenvolver suas atividades, como o Ginésio de esportes, as quadras dos
bairros; atividades em pracas e na orla dos rios que banham a cidade, entre outras institui¢oes.
Foi nessa época que participei ativamente de discussdes sobre o Programa Todos pela
Educagdo’ e a elaboracéo do Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024 que apresenta
em sua meta 6 — “Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos (as) aluno (as) da educacéo basica”.

Através de pesquisa realizada no ano de 2011 por diversas equipes designadas
pelo Ministério da Educagdo e Cultura - MEC que culminou no relatério das experiéncias da
Educacdo Integral é possivel observar que é:

Importante evidenciar que o agrupamento das denominagfes das experiéncias de
jornada escolar ampliada por aproximacdo semantica da origem a duas grandes
categorias: uma que fornece a nogdo de integralidade (tempo integral e educacéo
integral, por exemplo) e outra que indica complementaridade (a¢bes educativas
complementares, turma complementar, Segundo Tempo, contraturno, turno inverso,
atividades extracurriculares, entre outras) (BRASIL, 2009a, p. 18).

E importante salientar que nos contextos atuais a discussdo sobre escola de tempo
integral veio a tona a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal - CF de 1988, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente - ECA em 1990 e aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDBEN, Lei 9394/96 esta que, no seu Artigo 34, preconiza que “a
jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo

em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola” e, no

! O Todos pela Educagéo é um movimento da sociedade civil brasileira que tem a missdo de contribuir para
que, até 2022, ano bicentenario da Independéncia do Brasil, o Brasil assegure a todas as criangas e jovens o
direito a uma Educacgdo Basica de qualidade.
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Paragrafo 2° do mesmo artigo: “O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino”.

Nesta perspectiva, através da Portaria Interministerial - PI n°® 17/2007 e regulamentado
pelo Decreto Federal 7.083/10, o Governo Federal cria - o Programa Mais Educacdo — PMEd,
o qual foi implementado em algumas escolas de ensino fundamental da rede publica, tanto
municipal, quanto estadual. Assim, atendendo as recomendacfes desses documentos e do
PNE 2001-2010 - a rede publica de ensino estadual do Estado do Tocantins também
implantou, de forma gradativa, assim como outros estados, o regime de tempo de atendimento
em tempo integral em sua rede de escolas de ensino nas 13 Diretorias Regionais de Ensino,
dentre elas o municipio de Araguatins.

Assim, As politicas publicas educacionais tém oportunizado espacgos para que Varios
segmentos da sociedade tenham oportunidade de participar do seu fazer administrativo-
pedagogico, ampliando assim, o aprendizado de seus alunos. Vérias escolas da cidade de
Araguatins ja estdo inseridas no Programa Mais Educacao e vivenciam essa pratica através de
novas formas de organizacdo do tempo e de espacos escolares. Também enfrentam o desafio
de repensar as praticas e os curriculos escolares e, ainda, as atividades complementares para
que estas venham ao encontro dos ensejos da comunidade.

A partir da implantagdo desse programa no municipio em 2011, tive oportunidade de
acompanhar meus alunos do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Tocantins
- IFTO® como monitores deste programa nas escolas publicas e, assim, ter algum
conhecimento das dinamicas até entdo desenvolvidas no municipio, o que despertou minha
curiosidade em conhecer este programa com mais profundidade, considerando que o mesmo é
uma estratégia do MEC para instigar a ampliacdo da jornada escolar, espacos e organizacao
curricular na concepcao da educacdo integral. O fato de esse programa destacar a temética da
educacdo integral como alternativa de melhoria educacional do ensino publico brasileiro e ser
“carro chefe” de varios planos de governos estaduais e municipais incentivou-me a estudar a
fundo para conhecer o programa e seus desafios para uma educacdo de fato integral. Por se
tratar de uma politica publica recente, pouco estudada e, estando em amplas discussdes no

Brasil, a tematica chama a atencéo e se constitui objeto da presente dissertagéo.

2 |IFTO - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins.
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A vinda da pesquisadora para Santa Maria e consequentemente a participacdo no
Curso de Aperfeicoamento contribuiu para a definicdo do tema que foi trabalhado nesta

dissertacdo. Sobre essa experiéncia tratar-se-a logo abaixo.

1.1 VIVENCIAS DE PESQUISADORA: SUBSIDIOS PARA A DELIMITACAO DO
TEMA

Esse item apresenta as experiéncias vividas pela pesquisadora, no periodo em que
participou das aulas do Mestrado em Santa Maria de agosto a dezembro de 2013 e teve a
oportunidade de ser cursista do Curso de Aperfeicoamento em docéncia na escola de Tempo
Integral, ofertado pela UFSM, em parceria com o MEC, aos professores da rede publica
municipal de Santa Maria, Alegria e Independéncia.

Realizado através de encontros semipresenciais, 0 curso contou com interagdo pelo Ambiente
Virtual de Aprendizagem e visitas em algumas escolas dos municipios de Alegria,
Independéncia e Santa Maria, no Estado do Rio Grande do Sul, bem como uma visita
pedagdgica na cidade de Apucarana no Parana, para conhecer as praticas de Educacdo em

tempo integral e as boas préaticas que sao destaque nos resultados educacionais.

O curso foi estruturado em seis modulos, a saber:

e | - Introducdo ao Ambiente Moodle;
e |l - Desenvolvimento da Educacéo Integral no Brasil: Histérico e Marcos Legais,
e |Il - Educacdo Integral e Integrada: Conceitos, definicdes, novos saberes e

possiveis agoes,
e |V - A Escola e a Cidade: Politicas Publicas e Pedagdgicas,
e V - Educacdo Integral como Arranjo Educativo Local (Projeto Politico
Pedagogico),
e VI - Educacéo Fiscal.
Além dos modulos bésicos, o curso foi composto de mais dois encontros presenciais.
O primeiro com aula inaugural intitulada: “A Constru¢@o da Politica de Educagao Integral no
Brasil”, que contou com apresentagdes musicais de alunos do Programa Mais Educagéo de
Santa Maria e 0s representantes dos municipios envolvidos no curso. Nesse contexto,
fundamentado em Miguel Arroyo, o Programa Mais Educacdo € apresentado como

ressignificacdo de espacos escolares e concretizacdo da Educacdo de Tempo Integral na rede
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publica de ensino do Brasil, numa perspectiva de um espago experimental de métodos e novas
possibilidades com o fortalecimento da cultura através de suas diversas expressdes: danca,
musica, artes visuais.

O Coordenador geral da Secretaria de Educacdo Basica/MEC, Leandro da Costa
Fialho, através da Conferéncia intitulada “Politica de Educagdo Integral no Brasil: Ampliagao
de Direitos para outros tempos e espacos educativos”, fez uma retrospectiva da Educacdo de
Tempo Integral no Brasil, destacando os principais defensores, Anisio Teixeira, Darcy
Ribeiro, Jamil e Paulo Freire através de sua proposta de escola ambiciosamente integrada e
integradora, seguindo para o amparo legal, a meta 6 de PNE 2011-2020, e encerrando com
discussbes sobre o Programa Mais educacdo numa educacdo de tempos, espacos e
oportunidades. Foi um momento riquissimo de debates, proposicdes e esclarecimentos das
duvidas apresentadas pelos cursistas.

A seguir apresenta-se uma analise dos encontros presenciais e a percep¢do dos
cursistas sobre os prontos fortes e os desafios do Programa.

Como pontos positivos, os cursistas de Santa Maria destacaram: a relagcdo de confianca
que os alunos tém nos servidores, especialmente nos professores e monitores do Programa; A
ampla divulgacdo da educacdo integral; Dialogo entre escola e familias; O gosto dos alunos
por participarem das oficinas; muito acreditam que o programa tera resultados positivos e,
com o tempo, sera aprimorado e ainda a possibilidade de o aluno se tornar autbnomo.

Como desafios: Escola seletiva e excludente; escolas sem estrutura adequada e poucos
recursos; receio em atender alunos em situacdo de risco social; os critérios de participacdo
beneficiam aqueles alunos que ndo tem interesse, forma de priorizar quem ndo quer estudar; a
ndo aceitacdo da comunidade local; dificuldades na escolha dos monitores; dificuldades em
explorar os espacgos da cidade como fator de aprendizagem,; a falta de otimizacdo dos espagos
da cidade na perspectiva de uma cidade educadora; os cursistas de uma das turmas
reclamaram muito da falta de espacos.

Dessa forma, percebeu-se que, na maioria das vezes, ha resisténcia em se trabalhar
com o novo, fazer de forma diferente. A proposta do Programa Mais Educacdo é utilizar
noVos espagos, tempos e parceiros, no entanto, as atividades ainda ficam presas a escola. Em
algumas, o planejamento das agdes dos monitores ainda acontece de forma isolada dos
professores regulares.

Nas cidades de Independéncia e Alegria ficou evidente a autonomia das escolhas
quanto a escolha das oficinas. Em Alegria, ha um contraste muito grande entre as escolas

quanto a estrutura, no entanto, as atividades estao sistematizadas e acontecem de forma eficaz.
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Em uma escola estadual ha espago suficiente para o desenvolvimento das oficinas, de forma
organizado e otimizado, com pracas, piscina, salas ambientes, onde ha as aulas acontecem
com a rotatividade de alunos. Existe uma escola na zona rural muito bem organizada,
administrativamente e pedagogicamente, com interacdo da comunidade externa nas atividades
da escola.

Embora existam prédios escolares ociosos em localidades proximas & sede ha uma
escola municipal que funciona em prédio alugado em condi¢cbes precérias, ndao sendo isso
empecilho para que as atividades ndo sejam desenvolvidas com éxito. Nesse sentido, se
questiona qual seria a estrutura adequada para fazer educacgdo integral em tempo ampliado ja
gue muitas escolas reclamam de que ndo dispdem dessa estrutura e que, por isso, ndo atendem
como deveriam.

Uma preocupacdo apresentada pelo grupo de Alegria e Independéncia refere-se ao
éxodo rural. O campo esta ficando deserto, o que é evidente quando se trata dos alunos da
zona rural que ajudam os pais nas atividades rurais e precisam vir para as oficinas do
Programa, que nem sempre vao de encontro com suas reais necessidades. Sugestdo dos
cursistas para essa situacao é que seja realizado um trabalho de sensibilizacdo para mostrar o
que ha de bom nos espacos urbanos e rurais, quais os desafios a serem enfrentados e também
as oportunidades.

Os professores solicitam que os dois tempos sejam intercalados e ndo fique apenas em
um “tempo da escola séria” e outro “tempo da escola legal”, assim como acontece em
Apucarana , que ja faz o trabalho interligado. De modo geral, os cursistas acreditam que o
Programa ajudou muito na dindmica da escola, em relagdo & disciplina, aprendizagem e
participacao nas atividades propostas.

De acordo com observagbes da visita pedagdgica realizada em Apucarana-PR,
percebe-se que a ideia de cidade educadora nos moldes da gestdo anterior ndo existe mais, a
atual gestdo encontra-se num processo de readequacao de espacos e propostas curriculares e,
de acordo com informacdes da equipe que acompanhou 0s cursistas nas visitas as escolas, ha
uma pesquisa na comunidade para se realizar essas alteracOes. Esperava-se encontrar espacos
ou ac¢des faradnicas, no entanto, é tudo muito simples, o diferente € 0 que se encontra por
dentro, de que forma as regras, normas, organizacdo e conteidos séo repassados e cobrados
dos alunos, através de metas, que sdo os resultados do indice de Desenvolvimento da

educacdo Basica - IDEB.
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Dentre as oficinas oferecidas pelo municipio h&: musica, inglés, karaté, danca, balé,
recreacdo, matematica, sendo que os alunos podem optar pela oficina que sentirem mais a
vontade para participar.

Dos pontos observados, destaca-se que: ndo ha tempo ou contra turno, as atividades
séo intercaladas; em algumas escolas as atividades extras sao de competéncia de professores
auxiliares; para a danca, ha convénio com as academias da cidade; alguns oficineiros séo
estagiarios das universidades. Em uma das escolas visitadas foi relatado que as atividades no
intervalo sdo orientadas pela equipe pedagogica e os administrativos; hd o planejamento
coletivo dos professores, semana pedagdgica e acompanhamento semanal dos diérios do
professor; 0 aluno deve ler para o professor analisar e sdo organizados por filas para entrar em
sala; ha énfase na oralidade; realizam culminancias dos projetos escolares em outros espacos.
Em contrapartida, os professores das academias ndo planejam com os professores das turmas,
ainda ha resisténcia dos pais e gestdo focada nos contetdos do que em atividades extraclasses.

As propostas da Autarquia Municipal ( Secretario Municipal de educacgdo), para tornar
as escolas mais humanas sdo: fugir ao padrdo estético de escola que parece mais uma
penitenciaria; melhorar o sistema de ventilacdo, iluminacdo, seguranca e salubridade, pois
hoje, na visdo da equipe de arquitetura, as cozinhas, banheiros e depdsitos sdo inadequados e
funcionam em espacos improprios. E preciso torna-los funcionais, para que melhore a
manutencdo. A proposta é separar as areas de servi¢os, para que a comunidade ndo se misture
com os alunos, quando esta vai apenas buscar um documento na secretaria da escola. Pensam
na necessidade de acesso exclusivo para que o 6nibus possa recolher os alunos ao final das
aulas, em seguranca. Para a equipe, 0s muros das escolas sdo muito altos, o que impede a
visibilidade de quem esta fora da escola.

Para encerrar o curso, foi realizado o Seminéario de boas préaticas em educacéo Integral
promovido pelo curso de Aperfeicoamento Docéncia na Escola de Tempo Integral do
Programa Mais educacdo, que proporcionou aos cursistas momento de intercambios entre
experiéncias das regides Sudeste e Norte, através dos Estados de Minas Gerais com o0 Projeto
Educacdo em Tempo Integral e do Acre com as experiéncias do curso na Universidade
Federal do Acre e da rede estadual de educagdo. Tiveram, também, as apresentacdes culturais
das oficinas do Programa Mais educagéo nas escolas de Santa Maria, 0 que demonstrou que,
atraves das oficinas, é possivel ensinar valores de cidadania para criancas e adolescentes de
forma prética e dindmica.

A proposta aqui apresentada justifica-se por ser considerado um estudo relevante e

atual, por se tratar de uma politica publica do governo federal que incentiva Estados,
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municipios e comunidade local a desenvolver um trabalho em coparticipagéo, através do qual
se espera ser possivel alcangar uma educacao de qualidade.

Almeja-se, com essa pesquisa, compreender um conjunto de elementos que explicitem
a realidade estudada. Portanto, de forma significativa, anseia-se construir reflexdes para que a
escola de tempo integral possibilite uma educacéo integral.

Questdes teoricas a respeito da educacao integral fez surgir o problema de pesquisa a
sequir: de que forma a ampliacdo do tempo escolar através do PMEd na rede publica de
ensino de Araguatins oferece subsidios para a efetivacdo de uma educacéo integral?

A partir desse questionamento definiu-se o objetivo geral deste projeto: analisar os
impactos da politica de ampliacdo do tempo escolar nas escolas da rede publica de Ensino
fundamental no Municipio de Araguatins/TO. Desse objetivo possibilitou-se a defini¢cdo dos
objetivos especificos, com 0s quais se espera compreender o objeto de pesquisa do referido
estudo:

(a) revisar a historia da educacdo no pais, tomando como base as propostas de escola
em tempo integral;

(b) identificar os objetivos e as finalidades da politica publica do Programa Mais
Educacéo através dos fundamentos legais);

(c) Descrever as praticas de Educacdo Integral em tempo integral a partir das politicas
publicas no Brasil.

(d) analisar as experiéncias recentes de escola de tempo integral no Brasil a partir de
observacdes, pesquisas e publicacdes disponiveis.

(e) avaliar a efetividade da ampliagdo do tempo escolar para os alunos atendidos pelo
Programa Mais Educacéo nas escolas da rede publica do Ensino Fundamental de Araguatins.

Dentro da perspectiva de uma educacado integral entende-se que o homem aprende com
0 homem, aprendendo a fazer o trabalho, continuamente. Se cada professor planeja de forma
isolada, néo tera construcdo coletiva, 0 que torna a educacdo um fragmento e ndo educa em
forma integral. Isto se compreende em uma Escola de Tempo Integral, espaco em que o0 aluno
media 0 conhecimento. E o complemento do tempo da escola de tempo parcial. Assim, a
escola que atende em tempo integral deve levar em consideragdo uma educacao integral, em
que todos os alunos sejam atendidos em todas as dimensoes.

No documento Gestéo Intersetorial, 2009, o MEC frisa:

Entendemos a relevancia da Educagdo Integral como meio para assegurar o

desenvolvimento das criancas e dos adolescentes em todos os &mbitos da condicéo
humana. Ao usufruir da condicdo de sujeito de direito, elas e eles podem sentir que
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tém lugar legitimo no mundo de hoje, enraizado no mundo de ontem e com
perspectiva de um amanh@, ou seja, que possam ser felizes (BRASIL, 2009b, p. 18).

Dessa forma é preciso entender que os principios que norteiam a educacéo integral ndo
sdo apenas filosoficos: estes sdo politicos, sociais e epistemoldgicos também, pois esta deve
ser compreendida como o desenvolvimento completo do ser humano em todas as suas
dimensoes, seja ética, cognitiva, estética, afetiva, ou seja, uma formacdo do estudante cada
vez mais humana, através da integracdo de varios conteudos, atividades e possibilidades,
ampliando, dessa forma, os conhecimentos tedricos e praticos dos alunos. Guara (2006),
afirma que “A concepcao de educagdo integral que a associa a formacao integral traz o sujeito
para 0 centro das indagacfes e preocupacOes da educacdo. Agrega-se a ideia filoséfica de
homem integral [...]”.

Nesse formato de escola, portanto, deve prevalecer o trabalho coletivo e permanente,
na perspectiva de educacao integral, assim como destaca Secco e Lopes (2012), “A educacdo
integral deve ser permanente. Ndo se pode conceber um processo educativo que tenha um
término, uma vez que o ser humano é um ser em constante mutagdo e construgdo. O processo
educativo deve contribuir para uma superagdo da alienagdo”.

Para esta pesquisa optou-se por realizar um estudo de caso de cunho qualitativo para
alcancar os objetivos do trabalho, isso por propiciar um estudo sobre a realidade local,
questionando e investigando-se as caracteristicas do processo de vivéncia observado e, por
fim, analisando-se os aspectos funcionais das politicas educacionais. Martins (2008, p. 1)
destaca que "o Estudo de Caso possibilita a penetragio em uma realidade social, nédo
conseguida plenamente por um levantamento amostral e avaliacdo exclusivamente
quantitativa”. Esta é a razdo de optar-se pela pesquisa qualitativa, que se caracteriza pela
descricdo, compreensdo e interpretacdo de fatos e fenbmenos. Dessa forma, entende-se o
estudo de caso como a “pesquisa que se concentra no estudo de um caso particular,
considerado representativo” (SEVERINO, 2008, p. 121).

Ainda sobre o Estudo de Caso, Yin (2005, p. 19) afirma que este tipo de estudo
“representa [...] a estratégia preferida quando se colocam questdes do tipo “como” e por que”,
quando o pesquisador tem pouco controle sobre os acontecimentos e quando o foco se
encontra em fendmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real”.

Para que os resultados finais representem a realidade investigada através dos dados
coletados é preciso que haja confiabilidade da pesquisa, tal como destaca Yin (2005, p. 134)
ao afirmar que "O pesquisador do estudo de caso deve possuir uma versatilidade

metodoldgica que ndo é necessariamente exigida em outras estratégias e deve obedecer a
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certos procedimentos formais para garantir o controle de qualidade durante o processo de
coleta” para 0 que é necessario que o pesquisador integre acontecimentos do mundo real as

expectativas do planejamento delineado identificado nos objetivos da pesquisa.

1.2 0 CAMPO DA PESQUISA

Apds um levantamento de escolas que aderiram ao Programa de Escola em Tempo
Integral e a implementacdo do Programa Mais Educacdo, escolheu-se duas escolas da rede
municipal e duas escolas da rede estadual de Ensino Fundamental da cidade de Araguatins
que aderiram ao Programa desde sua implementagdo ou expanséo.

As escolas da rede municipal foram: uma da zona urbana e a outra da zona rural, cujo
Programa Mais Educacdo estd implantado desde 2011. As escolas da rede estadual também
foram escolhidas uma, aleatoriamente, dentre as seis instituicbes existentes na sede do
municipio e, a outra foi na zona rural, do mesmo distrito da escola municipal, a 40

quildmetros da sede.

1.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

O universo desta pesquisa totalizou 37 (trinta e sete) informantes, envolvendo os
seguintes sujeitos: diretores das 4 escolas; coordenadores pedagdgicos e coordenadores do
Programa Mais Educacao nas escolas e os professores que trabalham com as turmas regulares
dos alunos atendidos pelo referido Programa. Foram entrevistados os quatro diretores, dos
quais, trés responderam em conversa com a pesquisadora, em que foi possivel gravar as
respostas. A quarta optou em responder o questionario e entregar posteriormente. Foram
entrevistados cinco coordenadores do Programa Mais Educacdo, tendo em vista que das
escolas da rede municipal, uma conta com 2 coordenadores para atender aos alunos e a outra
conta apenas com um coordenador para acompanhar os professores regulares que participam
do Programa Mais Educacdo. Dos Coordenadores Pedagdgicos, foram entrevistados apenas
trés, pois uma das coordenadoras néo teve disponibilidade de horario. De uma populacéo de
75 professores, 12 da Escola A; 15 da Escola B; 24 da Escola C e 24 professores da Escola D,
foi aplicado questionario a uma amostra de 24 professores, distribuido da seguinte forma: 04
da Escola A; 4 da Escola B; 8 da Escola C e 8 da Escola D.

Foram utilizados os espacos de planejamento dos professores e/ou momentos de

intervalos entre as aulas para recolher as informagfes. O método para selecdo de amostra foi
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por acessibilidade, o que ndo leva em consideragdo a validade estatistica dos resultados,
atentou apenas para que professores de cada ano fossem representados nesta amostra. A
amostragem condiz com a dissertacao, pois de acordo com Gil (1987, p. 97), “o pesquisador
seleciona os elementos a que tem acesso, admitindo que estes possam de alguma forma,

representar o universo”.
1.4 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Nesta pesquisa foram realizados os seguintes instrumentos para coleta de dados:
pesquisa documental, questionarios, entrevista semiestruturada e observagdo participante. A
coleta e dados foi realizada entre os meses de abril e maio e nos meses de setembro a
dezembro do ano de 2014.

Nos meses de abril e maio participou-se de uma reunio na DREA®, com os técnicos
responsaveis pelo projeto e com os diretores das escolas do municipio. Essa reunido teve
como pauta, a implementacao do projeto em 2014, bem como estudo do manual do Programa
Mais Educacdo e realizar discussdes acerca das atividades a serem selecionadas, questdes
relacionadas ao transporte escolar e a participagdo dos alunos dos Pioneiros Mirins*no
referido Projeto. Nesses mesmos meses, participou-se também de reunido com a Gestora
Municipal de Educacdo do Municipal para conhecer o funcionamento do Programa e, ainda,
reuniu-se com a técnica que acompanha as atividades do Programa, para conhecer as escolas
inseridas em 2014 e a sistemética de funcionamento.

Ja nos meses de setembro a dezembro, durante a aplicagdo dos instrumentos, foi
possivel desenvolver atividades juntamente com as escolas, a fim de fortalecer a
operacionalizacdo das acOes relacionadas ao estudo realizado, assim como serd descrito,

quando tratar da observacgéo participante.

® DREA - Diretoria Regional de Ensino de Araguatins.

* Programa Pioneiros Mirins passou a atender criancas e adolescentes, de ambos os sexos, de 7 a 16 anos e 'suas
familias, que vivem em situacdo de vulnerabilidade e risco social ou pessoal decorrente da pobreza, da
privacao e, ou, fragilizacao dos vinculos afetivo-relacionais e de pertencimento social e Ihes oferece uma bolsa
de complementaridade escolar no valor de R$ 45,00 mensal, espaco de estar, de convivio e agdes
socioeducativo. no horario alternado ao da escola: Disponivel em : http://pioneirosmirins.blogspot.com.br/
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1.5 PESQUISA DOCUMENTAL

A fim de respaldar teoricamente o estudo, realizou-se consulta aos documentos que
fundamentam e norteiam a concep¢do de Educacdo Integral através do Programa Mais
Educacéo, os quais sao:

e Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN n° 9394/96,

¢ Plano de Desenvolvimento da Escola - PDE;

e Plano de Ac¢des Articuladas- PAR;

e Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA;

e Portaria Normativa Interministerial n® 17/2007°;

e Portaria Normativa Interministerial n° 19/2007°;

e Lei Federal n° 11.494, 20 de junho de 20077;

e Decreto, n°. 6.253, de 13 de novembro de 20075;

e (Carta das Cidades Educadoras - Declaragdo de Barcelona;

e Plano Nacional de Educacéo - PNE 2001-2010;

e Plano Nacional de Educacéo - PNE 2014-2024;

e Plano Estadual de Educacdo do Estado do Tocantins;

e Plano Municipal de Educacédo da Cidade de Araguatins;

e Projetos Politicos Pedagogicos das Escolas.

A andlise dos referidos documentos serviu para obtencdo dos dados que
fundamentaram o trabalho de pesquisa, o qual subsidiou as informagdes obtidas por outros
instrumentos, para este estudo de caso. Martins (2008, p. 46) enfatiza que:

Portaria Normativa Interministerial n® 17/2007- Institui o Programa Mais Educacdo, que visa fomentar a
educacdo integral de criancas, adolescentes e jovens, por meio do apoio a atividades sécio-educativas no
contra turno escolar (MEC).

® PORTARIA NORMATIVA INTERMINISTERIAL N° 19, DE 24 DE ABRIL DE 2007 Estabelece as
diretrizes para cooperacao entre o Ministério da Educacéo e o Ministério do Esporte, com o objetivo de definir
critérios visando a construcdo de quadras esportivas ou infraestrutura esportiva em espacos escolares (Diario
Oficial da Unio).

Regulamenta o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo - FUNDEB, de que trata o art. 60 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitdrias; altera a Lei n° 10.195, de 14 de fevereiro de 2001; revoga dispositivos das Leis n* 9.424, de 24
de dezembro de 1996, 10.880, de 09 de junho de 2004, e 10.845, de 5 de marco de 2004; e da outras
providéncias (MEC).

Disp0e sobre o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais
da Educagéo - FUNDEB regulamenta a Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007, e dé outras providéncias (MEC).
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Para a condugdo de um Estudo de Caso a realizacdo de pesquisa documental é
necessaria para o melhor entendimento do caso e também para corroborar evidéncias
coletadas por outros instrumentos e outras fontes, possibilitando a confiabilidade de
achados através de triangulacdes de dados e de resultados. Buscas sistematicas por
documentos relevantes sdo importantes em qualquer planejamento para coleta de
dados e de resultados (MARTINS, 2008, p. 46).

1.6 QUESTIONARIO

Trata-se de um notével e conhecido instrumento de coleta de dados para a pesquisa
social. Martins (2008, p. 36) considera que o questionario constitui-se de uma lista ordenada
de perguntas que sdo encaminhadas para potenciais informantes, selecionados previamente e,
no Estudo de Caso, sera aplicado pelo préprio pesquisador Lakatos e Marconi (2001, p. 203).
orientam que o questionario deve “estar acompanhado por instrugdes definidas e notas
explicativas, para que o informante tome ciéncia do que esperam dele”. Portanto, o0s
questionarios utilizados na referente pesquisa foram um instrumento de coleta para identificar
as experiéncias, implantacdo, objetivos, investimentos e participacdo de diretores escolares e
coordenadores no processo de implementacdo da Educacdo Integral através do Programa Mais
Educacdo A pesquisa de campo através de questionario foi aplicada aos diretores das

respectivas escolas, conforme o Apéndice B.

1.7 ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, das quais participaram professores das
turmas regulares, coordenadores pedagogicos e coordenadores do Programa Mais Educacéo, o
que possibilitou aos entrevistados expor suas consideracfes e experiéncias, a fim de ampliar a
compreensdo acerca da implementacdo da politica nas escolas apéndices C, D e E. Severino
considera a entrevista como “técnica de coleta de informag¢des sobre um determinado assunto,
diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados” (SEVERINO, 2008, p. 124).

A Entrevista semiestruturada tem como caracteristica a utilizacdo de um roteiro
previamente elaborado, que juntamente com as orientacGes para uma conversagao objetiva,
devem ser baseados em um referencial que possibilite suporte tedrico ao estudo. Nessa
perspectiva, Martins (2008, p. 27) afirma que de acordo com os propdsitos do estudo de caso
sera comum a conducdo de entrevista de forma mais espontanea. Complementando, Martins

afirma ainda que:
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[...] um clima de amistosidade deve ser permanentemente mantido pelo pesquisador,
0 que possibilitara perguntas a respondentes-chaves e também solicitacdo de
opinides sobre determinados fatos, bem como indicacBes de outros membros da
organizacdo que poderdo ser entrevistados (MARTINS, 2008, p. 27).

Trivinos (1987, p. 146) destaca que a entrevista semiestruturada tem como
caracteristica questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipOteses que se
relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos as novas hipoteses
surgidas a partir das respostas dos informantes. O foco principal seria colocado pelo
investigador-entrevistador (TRIVINOS, 1987, p. 152).

Para as entrevistas, exigiu-se da pesquisadora muita atencdo e esforco para
compreender e interpretar a fala dos atores por meio dos dados recolhidos. A ordem do roteiro
foi modificada ou suprimida algumas questfes, de acordo com o seu andamento, iSsoO com
flexibilidade, para explorar informacdes a partir de intervencao cautelosa, a fim de estimular
respostas mais centradas em questdes de interesse da pesquisa. Levou-se ainda a aquiescéncia
dos entrevistados para que fossem gravadas, para que desta forma, fossem, transcritas e
analisadas posteriormente.

Na imediata transcri¢do dos audios os indicios ndo verbais (como gestos, risos,) foram
produzidos em linguagem verbal, como também aproveitados os comentarios extras (ditos
antes e depois) para que pudessem, ao lado da transcricdo das falas, contribuir para a
formagdo da opinido da pesquisadora, que se atentou, ao descrever os dados, para a
fidedignidade das informacgfes obtidas. Lembramos que foi atendida a solicitacdo dos

respondentes de uma escola, que solicitaram a ndo gravacdo das entrevistas.

1.8 OBSERVACAO PARTICIPANTE

Com a finalidade de enriquecer o referente estudo foi utilizada a observagdo nas
escolas através de oficinas e assessoria técnica e aulas de monitoramento pedagdgico, com
toda a equipe escolar e alunos, pela pesquisadora, juntamente com outros colaboradores,
dentre estes: técnicos administrativos, professores e académicos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e Computacdo do IFTO — Campus Araguatins. Houve participacdo ainda, na
culminancia de projetos desenvolvidos pelas escolas e de outros eventos onde havia
apresentacdes dos alunos que frequentam as oficinas do PMEd. Momentos que serviram para
conversar com 0s sujeitos da pesquisa e observar outros fatores relevantes para o trabalho, o
que serviu para complementar as informac@es colhidas durante as entrevistas e questionarios,

sendo esta uma pratica sistematica que pode ser aplicada numa pesquisa qualitativa.
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Nesse sentido, Martins (2008, p. 24) destaca que a observacdo é uma técnica de coleta
de dados que utiliza os sentidos para obtencdo de determinados aspectos da realidade. “E todo
procedimento que permite acesso aos fendmenos estudados. E a etapa imprescindivel em
qualquer tipo ou modalidade de pesquisa”, afirma Severino (2008, p. 125).

A observacdo participante consiste na participacdo real do pesquisador com a
comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo préximo
quanto um membro do grupo que esta estudando e participa das atividades normais deste. Em
relacdo a Observacdo participante, Yin destaca que:

[...] fornece certas oportunidades incomuns para a coleta de dados em um estudo de
caso, mas também apresenta alguns problemas. A oportunidade mais interessante
relaciona-se a sua habilidade de conseguir permissdo para participar de eventos ou

de grupos que sdo de outros modos inacessiveis a investigacdo cientifica (YIN,
2005, p. 121-122).

1.9 PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS

Denomina-se andlise de dados o processo pelo qual se ordena, estrutura e da-se
significacdo aos dados coletados e transforma-os em conclusdes ou dados Uteis, dessa forma,
utilizou-se a analise de contetdo, por considerar 0 método mais indicado, tendo em vista que
esta viabiliza o atendimento de inUmeras necessidades de pesquisadores envolvidos na analise
de dados de comunicacéo, especialmente aqueles voltados a uma abordagem qualitativa.

A escolha pela andlise de contetdo deu-se pelo fato de tratar de fins descritivos e
explicativos para verificar a veracidade do problema proposto. Martins (2008, p. 33) afirma
que “A analise de conteudo se baseia em inferéncias confiaveis de dados e informagdes com
respeito a determinado contexto, a partir dos discursos escritos ou orais de seus atores”.

A andlise de conteudo tratou aqui, dos dados coletados a partir dos referenciais
tedricos, restringindo os fundamentos do problema em estudo, estabelecendo as conexdes dos
resultados. Como fundamentacéo teorica, foram utilizadas publicacdes de Bardin para analisar
os resultados de forma sistematica, atraves da organizacdo dos dados em categorias de analise.

Integrando um método de pesquisa usado para descrever e interpretar o conteudo de
toda classe de documentos e textos, a analise de conteldo, conduzindo a descricGes
sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a obter uma
apreensdo de sua importancia num nivel que perpassa de uma leitura comum. Dessa forma,

Bardin afirma que no campo de pesquisa “a analise de contetido ¢ um conjunto de técnicas de
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anélise das comunicacBes. N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos;
[...] marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagédo
muito vasto: as comunicacfes” (BARDIN, 2011, p. 37).

Moraes reafirma que:

Os valores e a linguagem natural do entrevistado e do pesquisador, bem como a
linguagem cultural e os seus significados, exercem uma influéncia sobre os dados da
qual o pesquisador ndo pode fugir. De certo modo a andlise de conte(ido, é uma
interpretacdo pessoal por parte do pesquisador com relacdo a percepcéo que tem dos
dados. Ndo é possivel uma leitura neutra. Toda leitura se constitui numa
interpretacdo (MORAES, 1999, p. 04).

Por se tratar de um Programa em ampliacdo de tempos e espacos escolares, vivenciado
cotidianamente com os estudantes da rede publica de ensino de Araguatins, optou-se por
realizar as analises de forma mais descritiva.

Portanto, a escolha pela abordagem qualitativa, com zelo pelas informacbes e
sistematizacdo de dados, possibilitou, apos a coleta dos dados, a classificacdo destes, de forma
sistematica através de selecdo (exame minucioso dos dados); codificacdo (técnica operacional
de categorizacdo) e tabulacdo (disposicdo dos dados de forma a verificar as inter-relacdes).
Esta classificagdo propiciou maior clareza e organizagdo na elaboragdo do texto da
dissertacdo.

O tipo de estrutura definido para a analise de contetdo foi mista, com flexibilizacdo de
categorias no decorrer das analises, comparando os resultados obtidos com os teoricos, o que
deram suporte a investigacdo e, ao final, formulou-se a conclusdo. Com o volume de
informagdes obtido, procurou-se desenvolver um formato de andlise que colaborasse na
compreensdo do problema investigado, permitindo, assim, estabelecer relagdes entre o
referencial tedrico e o material empirico coletado, de maneira a interpretd-lo com mais
coeréncia.

Na especificidade do caso em estudo, procurou-se compreender os significados
explicitos ou implicitos, bem como as opg¢des e a intencionalidade presentes nos discursos dos
educadores no tocante a concepgdo sobre a Educacéo integral. Dessa forma, elaborou-se um
plano de anélise seguindo as trés fases do método estruturado: a pré-andlise, a exploracdo do
material e analise ou interpretacdo dos dados.

Na fase inicial, organizagdo do material a ser examinado, estabeleceu-se contato com a
tematica, através de uma leitura geral dos questionarios, entrevistas e textos, com uma leitura
mais geral. Na segunda fase, procedeu-se a uma leitura mais atenta, perpassada, as vezes, de

nova escuta, em se tratando das entrevistas, ocasido em que se assinalaram os trechos que
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despertaram interesse pela relagdo com os objetivos da pesquisa. Nesta fase, foram
considerados, também, aspectos de observacdo, agrupando as respostas por semelhanca de
conteudo para posterior categorizacdo. Dessa forma, os questionarios foram agrupados pela
juncao das respostas de cada questdo, onde se buscou primeiro 0s temas e, posteriormente, as
palavras que apareceram com mais frequéncia.

O tratamento de dados constituiu a terceira fase e realizou-se a partir dos contetidos
evidenciados na fase anterior, no sentido da especificacdo das categorias. Nesse ponto, as
tentativas de interpretacdo nos remeteram ao referencial teérico, cujo embasamento fez-nos
chegar, por meio de hipéteses/inferéncias, ao significado daquilo que se encontra nos
discursos manifestados dos sujeitos da pesquisa e nos revelou suas concepgdes, crencas e
significacbes sobre a Escola em tempo integral.

Partindo da apresentacdo do tema, problema, questbes e 0s objetivos da pesquisa
optou-se por organizar este trabalho em trés etapas, sendo que as duas primeiras sistematizam
0s assuntos que dardo suporte tedrico a terceira etapa da pesquisa que tem como base a analise
da implantacdo da ampliacdo do tempo escolar nas escolas publicas de ensino fundamental na
cidade de Araguatins.

O primeiro capitulo intitulado CONTEXTO HISTORICO: ESPACOS E TEMPOS
DA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL E DA EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL trata
de uma revisdo histérica das propostas de educacao de tempo integral ja ocorrida no Brasil no
sentido de entender as iniciativas em prol da ampliacdo de tempos e espacos escolares e assim
compreender melhor as implementag6es dessa proposta no Brasil.

O segundo capitulo intitulado MARCOS LEGAIS DA AMPLIACAO DA ESCOLA
EM TEMPO INTEGRAL NO BRASIL, traz uma reflexao acerca da fundamentacao legal em
torno da ampliacdo dos tempos e espagos da educacgdo no Brasil, onde serdo abordadas leis,
portarias, resolucdes que tratam da implantagéo da proposta de escola em tempo ampliado.

Apresentado o significado de Educacéo Integral e de Escola em Tempo ampliado, no
capitulo I, intitulado PROPOSTAS DE EDUCA(;AO INTEGRAL EM IMPLANTACAO
EM ARAGUATINS, procedeu-se a analise de conteddo e dos discursos dos sujeitos
pesquisados a fim de identificar a concepcdo destes sobre o assunto em pauta. Dessa forma,
seus pensamentos direcionam 0S processos a serem levantados, como tentativas para superar
os empecilhos que entravam o desenvolver de atividades compreendidas na escola de tempo
ampliado para alcancar os objetivos propostos nesta dissertacdo. Aborda, assim, a pesquisa de
campo realizada em duas escolas da rede municipal e duas da rede estadual a partir da

implementacdo do PMEd na realidade educacional publica no municipio de Araguatins.
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Finalmente, para afirmar a problemética da pesquisa, nas ConsideracBes Finais
sintetizam-se os resultados da pesquisa com o propdsito de apresentar meios para futuros
estudos sobre a escola em tempo ampliado. Dessa forma, acredita-se que a diversidade das
fontes consultadas e os dados coletados no percurso desse trabalho subsidiaram o
desencadeamento de uma reflexdo académica que possa contribuir para aprofundar e
reelaborar a compreensdo de questfes aqui alcadas pela vivéncia dos sujeitos pesquisados, 0
que fornecera um dialogo produtivo entre a concep¢do de escola em tempo integral e os

resultados da investigacao tedrica.
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2 CAPITULO 1: CONTEXTO HISTORICO: ESPACOS E TEMPOS DA ESCOLA EM
TEMPO INTEGRAL E EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL

Falar de educacdo integral em jornada ampliada é defender a ideia do ser humano na
sua totalidade, em todos os seus aspectos de vida. N&o basta ampliar apenas os tempos, é
preciso ampliar os espacos educativos. Teoricamente o conceito de educacdo nédo é facil de
construir, pois em qualquer lugar onde esta acontece deve ser pensada de forma ampla, de
acordo com o contexto na qual esta inserida. Branddo afirma que (1989, p. 7) “ninguém
escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos, todos
nos envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender e
ensinar.” Por isso, a escola ndo € o unico lugar onde acontece a educacdo. Os homens também
se educam através das experiéncias nascidas com as geragdes mais velhas, como afirma
Romanelli, “na medida em que se transforma, pelo desafio que aceita e que lhe vem do meio
para 0 qual volta a sua acdo, o homem se educa. E, na medida em que comunicam 0S
resultados de sua experiéncia, ele ajuda os outros homens a se educarem, tornando-se
solidéario com eles” (ROMANELLI, 2001, p. 23).

Levando em consideracdo que a educacdo ndo se encontra restrita a escola, devendo
ser estendida a familia e a comunidade, esse capitulo foi elaborado com a finalidade de
discutir os caminhos da Educacdo Integral, considerando a proposta do Programa Mais
Educacdo. Por isso mergulhou-se no contexto historico da Escola em Tempo Integral no
Brasil. Para melhor entendimento partir-se-a da historia da educacéo brasileira, as concepgdes
sobre a temética e as concep¢des filosoficas sobre as fundamentagdes tedricas de autores que
tenham discutido o tema através de estudos e analises criticas, bem como o impacto da
educacdo na vida das pessoas.

Embora o conceito de educacdo seja muito mais amplo que o de escola, incluindo
todo lugar ou organismo onde se aprende alguma coisa, a escola é lugar privilegiado,
pois estando organizada para a educacdo, tanto pode bloquear totalmente as
possibilidades de transformacdo dos individuos, das mentalidades e por esse meio,
também da propria sociedade, como permitir uma abertura maxima para 0 mundo
(ROSSI, 1978, p. 104).

No século XVIII, a sociedade foi tomada por imensas transformagdes como a
Revolucdo Francesa e a Industrial. Um dos temas da Revolugdo Francesa foi a expansdo da
educacdo da massa assalariada, tendo como significativo legado a ideia de que todos,
independente de sexo, religido, raca, nacdo ou situacdo social tinham direito de acesso a
mesma educagdo, dando énfase, portanto, ao setor educacional. A Revolugdo Industrial
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alterou 0 modo de producéo, necessitando de mé&o de obra, o que fortaleceu o sistema
capitalista, culminando no fracionamento escolar, destacando a producdo em massa,
agravando, assim, a divisao do trabalho por especialistas.

As ideias de Educacdo Integral no Brasil tiveram destaque ainda no fim do periodo
imperial e dentro dos preceitos socialistas na década de 1890, dos anarquistas (libertarios) nas
primeiras décadas do século XX e das ideias comunistas na década de 20.

Entendendo esses movimentos, é possivel identificar as diversas circunstancias em que
nasce a proposta de educacao integral no Brasil. No entanto, as experiéncias mais marcantes
com caracteristicas de Educacdo Integral foram as Escolas Parques, de Anisio Teixeira, na
década de 1950, na Bahia e em Brasilia e os Centros Integrados de Educacdo Publica, com
Darcy Ribeiro, nas décadas de 1980-1990, no Rio de Janeiro.

No Brasil, até o final da década de 1920, as camadas dominantes, com o objetivo de
servir e alimentar seus proprios interesses e valores conseguiram organizar o ensino
de forma fragmentaria, tomado o pais como um todo, e ideal, considerado o modelo
proposto de educacéo. 1sso se deu mesmo quando essas camadas deixaram de ser as
Unicas a procurar a educacao escolar. O fato é que o toque aristocratico e o carater
de classe que essa educagdo conferia ndo s6 concorreriam para manter o status, pela
natural distdncia social que ajudava a promover, como também serviam de
instrumento de ascensdo social aos estratos que, embora privados da propriedade de
terra, se achavam em condi¢des de assumir posi¢cGes mais elevadas (ROMANELLI,
2001, p. 30).

Os socialistas admitiam e exigiam a presenca intensificada do governo na
regularizacdo de questdes trabalhistas, no relacionamento entre empregadores e empregados e
também a expansdo do ensino basico e profissionalizante. Os anarquistas queriam a anulagédo
da propriedade privada. A preocupacdo maior era com a educacdo, especialmente aquela
voltada a instruir os trabalhadores. Portanto, enquanto para os primeiros a obrigacdo era do
Estado em ampliar o ensino, obrigando, inclusive os pais e responsaveis a fazerem os menores
a frequentarem a escola, os anarquistas tinham uma visdo mais particular, pois queriam uma
forma autdnoma de educagdo por serem contra qualquer forma de autoridade politica e
defendiam uma ac&o espontéanea do proletariado.

No Brasil, no periodo da primeira reptblica (1889-1930), o movimento anarquista foi
impulsionado, principalmente, pela imigracdo italiana, recebendo a contribuicdo de
intelectuais brasileiros e de imigrantes espanhois e portugueses. Os anarquistas discutiam 0s
valores tradicionais da sociedade, buscando a transformagdo dos valores presentes na
consciéncia do homem contemporaneo a partir de algumas acdes, entre elas algumas no
campo educacional com a pedagogia libertaria, assim como em outros paises onde a tradicao

anarquista mantinha sua forca e que produziu muitos frutos, especificamente no final do
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século XIX. Como exemplos se destacam os movimentos e unides classistas, que culminaram
com a fundacdo da Confederacdo Operéria Brasileira-COB em 1906. Além disto, os
anarquistas consideravam importantes as atividades culturais, como escolas, jornais, centros
culturais e outras atividades para a transformacéo da sociedade.

De acordo com Moraes, (1999), nesta época, existia grande nimero de analfabetos, o
que tornava dificil a circulacdo da propaganda anarquista nos meios operarios e populares,
uma vez que esses setores eram atingidos pela falta de escolarizacdo. Dessa forma, a acéo
educacional era indispensavel para a transformacéo das relagdes sociais e econémicas com 0
proposito de estabelecer uma sociedade fraterna, igualitaria e democratica.

A fundacdo de escolas que prosseguissem o0s padrfes pedagdgicos propostos pelos
anarquistas era uma estratégia julgada imprescindivel na luta para a transformacdo profunda
da sociedade. A proposta era implantar modelos pedagdgicos baseados na liberdade e na
igualdade que combatesse as ligacfes dominadoras presentes na escola tradicional da época.

Consequentemente, para os anarquistas, ndo bastava ir a escola e atender aos interesses
da classe dominante, era preciso fazer mais, a escola era apenas um dos recursos para educar
o individuo.

Sobre os interesses da classe dominante, Rossi destaca que:

Mesmo correndo o risco de ver a educacdo gerar efeitos ndo desejados, a classe
dominante tem-se utilizado dela para a obtengdo de seus fins. Desse modo, é claro
que esses efeitos “disfuncionais” sdo considerados secundarios, sendo que seu peso
relativo ndo invalida o sentido “produtivo” da educagdo, como um todo, para o
interesse daquela classe. [...] a classe dominante conhecendo o “perigo” da educagio

faz por controla-la, para que seja a mais “eficiente” possivel, do ponto de vista dos
objetivos que ela assinala (ROSSI, 1978, p. 117).

Ainda conforme Rossi, (1978, p. 150) “O controle exercido pela classe dominante
sobre a escola dificulta imensamente, se ndo elimina de todo, a possibilidade de uma agéo
critica autbnoma, que viabilize pelo meio educacional, qualquer mudanca social, em
profundidade.” Dessa forma, se ha controle ndo ha como se fazer educacdo de fato critica,
pois:

A desigualdade escolar reproduz e reforca a desigualdade econémica. As diferengas
econdmicas, todavia, influirdo decisivamente na desigualdade dos resultados futuros
que os estudantes obterdo, mostrando os limites da educacdo, muito mais
condicionada que condicionante, obedecendo as regras do jogo antes que as
estabelecendo, ja que a estrutura econdmica é realidade fundamental (ROSSI, 1978,
p. 77)

Para os anarquistas, educar ia além dos métodos de escolarizacdo. As escolas

modernas, por sua vez, pensavam em outros espacgos, baseando-se nas trés formas de
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educacdo: 1* — Educacdo formal — realizada na escola, através da sistematizacdo de
conhecimentos, por meio de curriculo com disciplinas pré-estabelecidas; 22 — Educagdo
informal — todas as maneiras educativas presentes no cotidiano; 3% — Educacdo ndo formal —
N&o fixava tempo nem local, era flexivel nas escolhas dos temas, com organizacdo para
provocar debates, reflexdes e obter informagoes.

Coelho (2009) destaca que a concepg¢do anarquista de educacdo é emancipadora, pois
almeja a formacdo completa do homem, evidenciando a solidariedade nas tarefas manuais, o
espirito coletivo, por meio das atividades esportivas e dos jogos, as atividades diferenciadas,
sem hierarquizagdes que demonstrassem o predominio de umas sobre as outras. Dessa forma,
0s anarquistas debatiam as préaticas pedagdgicas defendidas pelo Estado e a Igreja, dando
énfase a uma reflexdo sobre uma educacdo mais justa e solidaria, com vista a formar um
homem criativo, autbnomo e livre.

Assim, como o0s propositos da Comuna de Paris, 0s anarquistas ndo queriam destruir
totalmente a ideia de nacdo, uma vez que o estatuto comunal havia dado ao pacto social todas
as forcas que, até entdo, o Estado dominador vinha abarcando, alimentando-se das
sucumbéncias da sociedade e abrandando o seu livre movimento. Dessa forma:

N&o se tratava de destruir a unidade da nagéo, mas, sim, pelo contrario, de organizé-
la mediante um regime comunal, que se tornaria realidade com a destrui¢do do poder
do estado, que pretendia ser a encarnagdo daquela unidade, independente e situado
acima da propria nagdo, em cujo corpo ndo era mais que uma excrescéncia
parasitaria (IANNI, 1988, p. 207).

Relacionando o movimento anarquista a educacdo brasileira, percebe-se que a
educacdo integral erigiu-se em relacdo a pedagogia libertaria defendida pelos utdpicos
defensores de uma educagao revolucionaria, contrarios a educagéao do capital.

A valorizacdo da educagdo formal entre os revolucionérios ndo é fato isolado. Ao
contrario, é encontrada em quase todos os grandes precursores do movimento
socialista, de Babeuf a Saint-Simon, de Owen a Proudhon, de Lenin a Ferrer. [...]
Uma educacao revolucionaria pode ser importante instrumento de conscientizagdo —
libertagdo, embora incida em grave engano o revolucionario que pretenda “fazer a
revolugdo através da educacgdo” (ROSSI, 1978, p. 100).

A concepgdo da Pedagogia Libertaria inspirou a fundagdo da Escuela Moderna de
Barcelona criada em 1901, pelo educador Francisco Ferrer y Guardia, condenado a pena de
morte pelo governo espanhol e executado em 1909. Essa escola foi um marco para a
educacdo, pois 0 contexto historico da Espanha era constituido em sua maioria por catolicos
fervorosos e presenciava desde o final do séc. XIX a consolidacdo dos principios iluministas,
0 desenvolvimento e o fortalecimento do modo de produgéo capitalista e a necessidade de
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expansao educacional, tendo em vista as reivindicacbes da massa operéria fabril, estabelecidas
em sindicatos e associagdes de classe.

Como um critico ardoroso da escola burguesa e da educacdo ofertada pela Igreja,
Ferrer sustentava a coeducacao entre homens e mulheres, a importancia dos jogos no processo
educativo, o fim de exames, prémios e castigos e, principalmente, uma educacéo cientifica e
racional, a servico das necessidades humanas e sociais, sendo, portanto, contréria as razdes
posticas do capital e da burguesia, assim como destaca Rossi:

A escola capitalista reproduz as diferengas sociais entre os individuos, habilita méao
de obra crescentemente produtiva, veicula a cultura das classes dominantes,
discrimina os estudantes da classe trabalhadora, e inculca a ideologia da dominacédo
ao mesmo tempo em que dissimula suas fungBGes. Atua como instrumento de
manutencdo e reproducdo das relagdes sociais de reproducdo capitalistas, dai incluir
nesse processo cada vez maior numero de estudantes, de modo a melhor cumprir
seus objetivos (ROSSI, 1978. p. 118).

Moraes (1999) destaca que, em oposi¢do a escola capitalista, Ferrer acreditava numa
educacdo que tornasse homens e mulheres livres para estudar e analisar a realidade do seu
entorno. Embora sua proposta tenha prosperado por pouco tempo, essa nova perspectiva de
escola teve repercussdo mundial. Algumas caracteristicas da Escuela Moderna e da educacgéo
libertaria inspiraram outras iniciativas pelo mundo, inclusive, no Brasil. Como impulso das
ideias de Ferrer nasceu a fundacdo do Comité pré-Escola Moderna, o que culminou na cria¢do
de escolas homo6nimas no Brasil. A discussdo acerca da proposta educacional foi expandida,
tanto que tematicas como educacdo e instrucdo constaram nas diretrizes de trés dos
congressos operarios nos anos de 1908, 1913 e 1920.

Embora as ideias de Ferrer tenham sido proximas as dos anarquistas, ndo ha vestigios
de que ele tenha se declarado um anarquista de fato. Ferrer pregava que a educacéo e a cultura
poderiam transformar a sociedade e, quando ela é transformada, acontecem os resultados
efetivos, pois dentre os principios da escola moderna cita-se: a garantia da formacdo da
crianca em um individuo autdbnomo e capaz de atuar na coletividade atraves de uma educacéo
que pretendia ser integral, deixando de lado os limites entre trabalho manual e intelectual,
separagdo que era tida como fruto de preceitos da sociedade capitalista. Nesses fatos a
educacdo integral levaria o conhecimento a todos, sem distingdes, impedindo que este fosse
utilizado como instrumento de poder.

Ao referir-se aos objetivos educacionais da Comuna de Paris, preconiza lanni (1988),

Todas as instituicdes de ensino foram abertas gratuitamente ao povo, e a0 mesmo

tempo, emancipadas de qualquer intromissao da Igreja e do estado. Assim, ndo s
apenas colocava-se 0 ensino ao alcance de todos, mas ainda, a prdpria Ciéncia se
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redimia das trevas as quais se via sujeita pelos preconceitos de classe e pelo poder
do governo (IANNI, 1988, p. 206).
Baseadas nos principios da Escola Moderna de Barcelona, no Brasil foram criadas as
escolas Eliseu Reclus (1906) em Porto Alegre (RS); Germinal, em Fortaleza (CE);Unido
Operéria, em Franca(SP) e Liga Operéaria de Sorocaba(SP) em 1911; Escola Operaria de 1° de
Maio no Rio de Janeiro(RJ) em 1912; Escola Moderna de Petropolis em 1913; e as Escolas
Modernas n°1 e n°2, em Sdo Paulo(SP) em 1912, que atendiam a meninos e meninas em
turmas mistas (MORAES J., 1999, p. 44). Todas as escolas mencionadas apresentavam
propostas curriculares bem diversificadas, abrangendo leitura, caligrafia, gramatica,
aritmética, geografia, geometria, botanica, geologia, mineralogia, fisica, quimica, historia,
desenho, datilografia, dentre outros. Para as meninas era oferecido, ainda, o curso de costura e
bordado. Realizavam, também, excursdes para que 0s alunos tivessem contato e explorassem
a realidade do cotidiano. O funcionamento se dava das 11h as 16h, para o Ensino Primario, e
das 19h as 21h para os adultos. Cobravam mensalidade com valores diferenciados para 0s
iniciantes e veteranos e para os adultos que estudavam no noturno. Esse modelo de escola
incentivava os alunos a leitura e a producdo de periddicos. O ensino era para preparar 0S
alunos ndo somente para o trabalho, mas, também, para a reflexdo e atuacéo sindical.
No Brasil, a ideia de Educacdo integral foi notada em propostas pedagdgicas
impulsionadas por intelectuais, portanto, todos com interesses politicos, sejam nos cunhos
educativos de catélicos, de anarquistas, de integralistas e de educadores que, como Anisio
Teixeira, defenderam a implantacdo de escolas que vivenciassem teorias inovadoras, voltadas
para a formacdo do sujeito, distanciando-se da educacdo voltada exclusivamente para a
producdo material. Vale destacar, como mostra a historia, que por serem tentativas e
experiéncias de diversas ideologias, chegavam até a serem divergentes.
Cavalieri defende que,
No Brasil, a compreenséo da maneira pela qual a concepcdo de educacéo integral se
desenvolve passa obrigatoriamente pelo estudo do pensamento educacional das
décadas de 20 e 30 do século XX. A educagdo integral, significando uma educacédo
escolar ampliada em suas tarefas sociais e culturais, esteve presente nas propostas
das diferentes correntes politicas que se delinearam naquele periodo. As correntes
autoritarias e elitistas a encampavam com o sentido de ampliacdo do controle social
e dos processos de distribuicdo criteriosa dos individuos nos segmentos
hierarquizados da sociedade. O extremo dessa tendéncia expressou-se na concepgao
de educacdo integral da Ac¢do Integralista Brasileira (CAVALIERE, 2010, p. 1).

Um dos mais expressivos movimentos de massa ocorridos no Brasil na tentativa de

implantacdo da Educacdo Integral no Brasil foi 0 Movimento Integralista, que teve como
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fundador e principal propagador Plinio Salgado. O movimento foi lancado em 1932 no
Manifesto de Outubro e, na sua primeira mobiliza¢do, destaca que Deus dirige os destinos dos
Povos e que 0 homem deve praticar sobre a terra as virtudes que o elevam e o aperfeicoam.
Em abril de 1933, Plinio Salgado coloca nas ruas da Capital do Estado de S&o Paulo um grupo
de homens fardados com suas camisas verdes, sigmas e bandeiras. Foi a primeira
marcha integralista. Nesse mesmo ano, langou-se o Estatuto da ACAO INTEGRALISTA
BRASILEIRA - AIB -, reafirmando-o, posteriormente, no 1° Congresso Integralista
Brasileiro na cidade de Vitéria/ES, em 03 de mar¢co de 1934. A Acdo Integralista
Brasileira foi definida como uma associagdo nacional de direito privado, com sede civil na
cidade de S&o Paulo e sede politica onde se encontra o Chefe Nacional do seu movimento.
Como finalidade definida no artigo 2° constava: (a) “funcionar como centro de estudos e
cultura socioldgica e politica; (b) desenvolver uma propaganda de elevacdo moral e civica do
povo brasileiro; (c) implantar no Brasil o Estado Integral -

O Movimento oferecia ao povo brasileiro uma proposta de renovacdo nacional, com
pregacdo nacionalista, patridtica e cristd. Propunha formar o homem como um todo nos seus
aspectos fisicos, intelectual, civico e espiritual. A énfase dessa concepcdo era a
espiritualidade; o nacionalismo civico; e a disciplina em uma perspectiva politico-
conservadora. Apontava para o carater centralizador do Estado Integralista, com a funcéo de
“salvar as massas sem culturas” e os responsaveis pelo destino do Brasil deveria ser a elite
integralista. Essa educacdo seria fracionada, na qual o povo seria doutrinado para disciplinar
seu comportamento.

Dessa forma Barbosa, (2007), destaca que: a elite seria formada através de cursos
especificos da ideologia integralista de modo a ter o controle do pais. Assim, 0 Movimento
Integralista aliou capital & educacdo através do prisma MORAL, CIVICO e FiSICO, o que
estabelece uma visdo reprodutora em relacdo a educacdo-ensino. As caracteristicas desse
ensino eram: — Definicdo na formacg&o integral do homem com desenvolvimento dos aspectos
individuais e sociais. — Fornecia cursos de alfabetizacdo para todas as faixas etarias, cursos
profissionais em alguns ndcleos: curso de corte e costura, enfermagem, datilografia,
taquigrafia, tudo em favor da propagacao dos ideais integralistas. Junto aos cursos, os alunos
aprendiam a ideia sagrada da Trilogia: Deus, patria, Familia. Mais tarde, essa proposta mudou
a tatica de educativa para a violéncia e, atraves da forca, impor suas propostas, a fim de tomar
0 poder, o que ficou notavel na Ditadura Militar Brasileira.

Conforme Rocha, (2011) a Sociedade Brasileira de Defesa da Tradicdo, Familia e

Propriedade foi um grande expoente do integralismo catélico no Brasil. Para os tefepistas, 0s
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ideais de modernidade seriam uma ameaga para a civilizagdo cristd. A TFP foi reconhecida
como um movimento catolico conservador, que teve sua relevancia no pais, no qual ndo se
pode questionar, criticar ou apresentar propostas, pois as leis de Deus estavam acima das leis
dos homens.

Enquanto os anarquistas defendiam aspectos emancipadores da formagdo humana, 0s
integralistas destacavam aspectos da formacdo humana de carater mais conservador. Aceitar
essa forma conservadora de educacdo seria fortalecer os interesses da elite dominante e,
assim, dar abertura ao sistema capitalista, como bem destaca Rossi,

[...] os empresérios tém clara preferéncia pelos regimes politicos conservadores mais
autoritarios que, com méo de ferro, sufoquem as reivindicagdes populares, proibam
o funcionamento dos sindicatos, tornem ilegais os partidos reformistas e
revolucionarios e lhes ofereca o “povo” de mdos atadas para a exploragdo de seu
trabalho, que serd de molde a de tudo despoja-lo, em beneficio do lucro das
empresas (dos capitalistas) (ROSSI, 1978, p. 40).

Um movimento de grande repercussdao na histéria da educacdo do Brasil foi o
Movimento denominado de Escola Nova, que almejava a renovacdo do ensino e foi forte na
Europa, América e no Brasil, ainda no primeiro quinquénio do século XX. O expoente
maximo desse movimento na América foi o filésofo e pedagogo norte-americano John
Dewey.

Tendo como um dos pontos centrais da escola nova a interagao “educagio e vida”,
Dewey defendia que a educacdo deveria ser a propria expressdo da vida de modo a dar conta
de resolver os problemas emergenciais do individuo e, através da experiéncia atual, o ser
extrairia tudo o que houvesse de bom para si, pois a escola tradicional fragmentava essa
relacdo. Nesse sentido, Dewey destacava que:

Educagdo ¢ vida, ndo preparacdo para a vida. — Muito antes que houvesse escolas,
houve educagdo. E mesmo havendo escolas, e educacdo que alguém recebe antes de
ir para a escola, a que recebe fora da escola, quando a frequenta e a que recebe
depois de deixar a escola, sem divida, sdo bem mais importantes que a que nos
fornecem os curtos ou longos anos escolares (BRASIL, 20103, p. 61).

Dewey defendia a escola como comunidade de trabalho, o que significa escola ativa.
Seria necessario formar o novo homem, como novos valores e atitudes, divergentes dos
valores burgueses. Como resultado surgiria a expressdo de uma educacdo integral com
destaque para a cultura, arte, lazer, esporte e trabalho e propunha que a escola deveria ter
como ponto de partida o processo do trabalho e ndo o trabalho produtivo, a fim de propiciar
experiéncias para o desenvolvimento do aluno. De acordo com Dewey (1959), o trabalho
apresentava, no ndcleo do programa de estudos da sua Escola, o que ele chamou de
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“ocupacdo”, ou seja, “‘um modo de atividade por parte da crianga que reproduz um tipo de
trabalho realizado na vida social ou ¢é paralelo a ela”.

Nessa perspectiva, Silva e Ghiggi (2009), destacam que o papel do professor agora
seria de facilitador de aprendizagem para o aluno, centro do processo de aprendizagem. Ao
professor caberia provocar a curiosidade e ndo apenas transmitir o conteudo, pois deveria
valorizar a iniciativa e espontaneidade. O tempo e ritmo de aprendizagem de cada aluno
deveriam ser respeitados com estimulo a pesquisa e producdes académicas. A pratica e a
democracia sdo importantes pilares nessa escola nova, pois a escola ndo é a preparacdo para a
vida, mas como afirma o préprio Dewey, deve ser a propria vida. As escolas deveriam se
tornar pequenas comunidades ativas. Aqui ndo vale mais apenas a dedicacdo a cultura, é
preciso uma revolucdo das pessoas, de ideia.

Assim € que, em 1932, foi lancado um documento em defesa dessa escola: o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, um marco na histéria da educacdo brasileira, o
Manifesto trouxe em si as marcas da defesa de educacdo integral pregada pelo mentor
intelectual, Anisio Teixeira, que fez pds-graduacdo com o norte-americano John Dewey no
periodo de 1927 a 1929. Influenciado por suas ideias pragmaticas, acreditava na
implementacdo de um Sistema Publico de Ensino para o pais, com uma escola que
proporcionasse as criangas um programa que oferecesse leitura, aritmética e escrita, ciéncias
fisicas e sociais e mais artes industriais, desenho, musica, danca e educacdo fisica, salde e
alimento a crianca, visto ndo ser possivel educa-la no grau de desnutri¢cdo e abandono em que
vivia.

Para Teixeira, a escola pensada devia se destacar no papel de transformar os grupos
heterogéneos em comunidades sistematizadas e as cidades deveriam ser sindbnimo de estrutura
de sociedade. Assim, uma escola Unica deve buscar subsidios no territério vivido pelas
criangas, jovens e adolescentes para desenvolver as atividades e criar vinculos com a
comunidade ao entorno, 0 que seria possivel, através de atividades educativas
complementares por meio de pesquisas, fora dos muros escolares, para consolidar a escola
com o espaco da cidade. Espagos esses que podem ser constituidos por movimentos sociais e
populares. Essa era uma das propostas da escola nova, uma educacédo integral como formacéo
integral dos estudantes, através de projetos inovadores e interdisciplinares, com qualidade
social necessaria para a construcao de uma sociedade justa e igualitaria. Dessa forma,

[...] o Manifesto dos Educadores [...] apregoava que o ensino publico, pelo fato de
ser obrigatério e gratuito, era democratico e possibilitava, de um lado, as camadas

populares uma via de acesso a participacdo na vida econdmica, de forma menos
discriminante, mais justa, de outro, acenava com a possibilidade de participacdo
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mais consciente, e de bases mais amplas, afirmando, pois o aspecto social da
educagdo, conclamando o estado a assumir seus deveres democraticos de
mantenedor do sistema escolar, entendendo-os a todos, indiscriminadamente
(FAZENDA, 1985, p. 44, grifo da autora).

Conforme Ribeiro (1986), entre os anos de 1948 e 1952 a expansdo urbana em Sao
Paulo ocasionou o déficit de vagas nas escolas. Pressionado pelas mobilizagdes sociais, 0
governo foi forcado a construir 140 unidades como escolas, parques infantis, bibliotecas e
teatros. As escolas eram divididas em conjuntos de ensino, administracdo e recreacdo em
terrenos amplos e interligados por alpendres, seguindo o modelo da escola Parque de
Salvador®. Esse modelo de escola desencadeou a construgdo de outras escolas, como décadas
mais tarde, os Centros de Educacdo Unificados - CEUs, em S&o Paulo.

Com os principios da educagdo nova, Anisio Teixeira , quando foi secretario de
Educacdo do Estado da Bahia, implantou o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, na década
de 1950, um projeto ousado e entusiastico que ampliaria o sistema publico de educagdo, com
a utilizacdo de muitos espagos e possibilidades de aprendizagem. O Centro-Parque com
quatro escolas-classe de nivel primario funcionava em dois turnos, com vistas a atender 1000
alunos. Uma escola parque com sete pavilhdes para as praticas educativas no contra turno da
escola-classe, onde a crianca permanecia o dia completo. Esse era 0 modelo piloto para a
implantacédo de outras escolas no Brasil (RIBEIRO, 1986, p. 42).

No entanto as oscilacBes politicas impediram a continuidade do projeto. Como bem
destaca Freire, 0 grupo que detém o poder sempre consegue manipular a massas populares,
assim,

Através da manipulacéo, as elites dominadoras vao tentando conformar as massas
populares a seus objetivos. E, quando mais imaturas, politicamente, estejam elas
(rurais ou urbanas), tanto mais facilmente se deixam manipular pelas elites
dominadoras. (...) A manipulacao se faz por toda série de mitos a que nos referimos.
Entre eles, mais este: 0 modelo que a burguesia se faz de si mesma as massas com

possibilidade de sua ascensdo. Para isto, porém, é preciso que as massas aceitem sua
palavra (FREIRE, 2006, p. 167).

% A concepcdo da ESCOLA PARQUE ¢ o desenvolvimento completo do aluno, numa visdo holistica de
educacdo. Nesta proposta educacional, ele deve desenvolver o senso de responsabilidade, de agdo pratica e de
criatividade. A primeira unidade da proposta "ESCOLA PARQUE" foi instalada na Bahia, em um bairro
carente de Salvador, em uma escola mantida pelo poder puablico. Essa instituicdo funciona até hoje com o
nome de Centro Educacional Carneiro Ribeiro e é reconhecida pela UNESCO como modelo educacional.
Além desta unidade na Bahia, Anisio Teixeira elaborou, em 1957, o plano de sistema escolar de Brasilia, onde
instalou  varias outras unidades da ESCOLA PARQUE. Disponivel em: http://www.
escolaparque.g12.br/atendimento/pdf/historia_nome_eparque.pdf.
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Paulo Freire defendeu uma educacgéo integral na visdo popular e transformadora e
associou escola cidada a cidade que educa na sua interlocugdo com as pessoas que ali
convivem. Assim, todas as politicas pablicas devem estar voltadas para uma gestdo popular,
num ato politico da reflexdo, comprometida com a educacao dos cidadaos que ali convivem.
Nesse sentido “O operario precisa inventar, a partir do préprio trabalho, a sua cidadania que
ndo se constroi apenas com sua eficacia técnica, mas, também, com sua luta politica em favor
da recriacdo da sociedade injusta, a ceder seu lugar a outra menos injusta e mais humana.”
(FREIRE, 1997, p. 114).

Com a construcdo da cidade de Brasilia, que representava a integracdo nacional no
contexto do desenvolvimento, presidindo o Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais —,
Anisio Teixeira foi convidado, juntamente com Darcy Ribeiro e outros educadores brasileiros,
para coordenar a Comissdo responsavel em criar o Plano Humano de Brasilia, pois o
presidente na época, Juscelino Kubitschek de Oliveira, almejava um sistema de educacdo
elaborado para se tornar o modelo educacional para todo o pais. A Universidade de Brasilia e
0 Plano para a Educacdo Basica de Brasilia foram criados como parte do referido Sistema
Educacional.

O Plano de construgdes escolares de Brasilia, elaborado por Anisio Teixeira e sua
equipe, previa para a educacdo elementar um modelo de Educagéo integral referenciada na
Escola Parque de Salvador, com modelo mais moderno, tanto na infraestrutura, como na area
educacional. O processo de escolarizacdo seria construido no interior de cada quadra, a fim de
serem acessiveis as criancas da comunidade. Os prédios construidos seriam: um Jardim de
Infancia com quatro salas, para atender em dois turnos a clientela de 4 a 6 anos de idade, a
160 criangas. Uma Escola Classe, com oito salas, para atender em dois turnos a 480 alunos,
com idade entre 07 a 14 anos, divididos em turmas de 30 alunos. Complementando
simultaneamente a formacdo, para cada grupo de quatro quadras seria construida uma escola-
parque, um complexo educacional local, para atender em dois turnos a aproximadamente
2000 alunos de 4 escolas — classe, em iniciacdo para o trabalho (aos alunos de 07 a 14 anos).
Teriam também as oficinas de artes industriais; atividades artisticas, fisicas, recreativas e
sociais com jornada de 8 horas didrias e intervalo para almogo. Seria 0 que Anisio Teixeira
denominou de “universidade infantil”, onde a propria vida aconteceria, educa¢do integral e
em tempo ampliado, com diversas funcdes e objetivos, atendendo as necessidades especificas
de ensino e educacéo, de vida e convivio social (MOLL, 2009).

Essa estrutura daria atencdo ao acesso seguro de todas as criancas a escola. Teixeira

tecia criticas a educacéo tradicional, pois a considerava ineficiente, seletiva e ndo cumpria
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com seu papel social, por isso acreditava numa educagdo Unica para todas as criancas,
independente de raca, cor, condi¢do financeira ou religido. A escola parque era composta de
um bloco principal, com salas de aulas e o Bloco de Auditorios e de Oficinas. Existia um
pavimento superior com as salas ambientes para artes plasticas, masicas e a biblioteca. O
auditorio e as oficinas ficavam no térreo, que contavam com dois salGes para oficinas,
laboratdrios e almoxarifados. Tinha ainda jardins, palco, local para a platéia, area esportiva,
piscina, quadra, vestiario, e lavanderia.

Houve morosidade na liberacdo dos recursos financeiros para a construcdo e
aprovacdo dos projetos, no entanto o projeto foi estendido para toda cidade de Brasilia,
inclusive as cidades operérias. Ao contréario da Escola Parque de Salvador, construida numa
area de concentracdo de extrema pobreza, em Brasilia, as Superquadras foram habitadas pelos
filhos de altos funcionarios, deputados, senadores, comerciantes, enquanto os filhos das
camadas mais pobres ficaram em acampamentos, no entorno das Escolas Parques e poucos
desses alunos frequentavam as escolas pensadas por Teixeira como modelo para a uma escola
cidada e democratica. Aqui, mais uma vez, a desigualdade se instalou (PEREIRA e ROCHA,
2011, p. 2).

A necessidade de manter os desniveis sociais teve, [...] na educacdo escolar, um
instrumento de reforco das desigualdades. Nesse sentido, a fungéo da escola foi a de
ajudar e manter privilégios de classes, apresentando-os ela mesma como uma forma
de privilégio quando se utilizou de mecanismos de selecdo escolar e de um contetdo

cultural que ndo foi capaz de propiciar as diversas camadas sociais sequer uma
preparacéo eficaz para o trabalho (ROMANELLI, 2001, p. 24).

Conforme Pereira e Rocha (2011), em meio as dificuldades, improvisos e atropelos,
professores de diversas regides do Brasil e alunos, na sua maioria de “elite”, em maio de 1960
iniciam suas aulas nas Escolas Parques. Estas contavam com poucas criangas das classes mais
necessitadas, como afirmado anteriormente. O proletariado ndo teve condicdo de morar nas
superquadras e, mais uma vez, a escola que seria piloto para o sistema educacional brasileiro
se reduziu apenas aos habitantes de melhor poder aquisitivo, fato que tornou algumas
propostas de oficinas inoperantes, estas, a principio, pensadas para os filhos dos operéarios e
construtores.

Complementando, Rossi, afirma que:

[...] um projeto de ampliagdo da educacdo escolar pode tornar-se inteiramente
compativel com um arranjo econémico que torne os ricos ainda mais ricos e agrave
a situacao dos pobres. N&o ¢ afinal na educacdo que se encontrara a solucdo para os
problemas da desigualdade e miséria, cuja solucdo nao se podera obter sem alterar a

distribuicdo da riqueza e da renda, pela alteracdo das relacdes sociais de producdo
(ROSSI, 1978, p. 37).
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Quanto aos professores, dava-se prioridade aos especialistas, pois esses entendiam de

uma Unica area, qualificados pelo INEP e /ou SENAI*.

. Dentre esses, alguns tiveram as
primeiras experiéncias na Escola Parque de Salvador e utilizavam novos métodos de ensino, a
partir de insercdo dos alunos na iniciacdo a pesquisa, através de experimentos e vivéncias no
entorno das Escolas.

Para Teixeira, o tempo formava o habito de vida e a participagdo organizada através da
escola comunidade, para 0 que eram necessarios materiais pedagdgicos inovadores e
professores capacitados com habilidades adequadas. Era uma escola de professores e alunos
de tempo integral, onde todas as atividades aconteciam de forma coletiva e monitorada pelos
professores, com resultados individuais para que pudesse enfatizar a criatividade da crianga
e/ou do jovem.

Um diferencial nessa forma de educacdo era a integracdo entre a Escola Classe e a
Escola Parque, nas quais as atividades e davidas dos alunos eram sanadas no espaco escolar,
para que este pudesse usufruir de momentos livres com a familia enquanto estivesse em casa.
Essa escola tornou-se referéncia para a comunidade local, com eventos e culminancias das
atividades produzidas pelos alunos e, nesse sentido, a comunidade almejava outros espacos
educativos como este em varios pontos do Distrito Federal. No entanto, com a mudanca de
governo, a proposta enfraqueceu-se, o poder publico ndo se interessou em dar continuidade a
esse modelo de escola. Houve reducdo da jornada de trabalho dos professores e da
permanéncia dos alunos na escola.

As condigdes infra estruturais no momento eram de manutencdo sob controle de
uma massa de trabalhadores alfabetizados, que a industrializag&o requeria e a ordem
legalizava pelo contrato. Quanto as necessidades reais do contexto, elas eram
mascaradas pela promessa de desenvolvimentismo de que s6 se beneficiaria a
burguesia associada ao capital estrangeiro aqui aplicado em grandes somas
(FAZENDA, 1985, p. 45).

Com o aumento das matriculas, a escola parque comecgou a atender em dias alternados
e a um numero maior de alunos. De um namero inicial de 23 escolas, apenas cinco foram

construidas e a preocupacdo maior era com a quantidade na educacdo e ndo com sua

19 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial- Criado em 22 de janeiro de 1942, pelo Decreto Lei 4.048 do
entdo presidente Getdlio Vargas, 0 SENAI surgiu para atender a uma necessidade premente: a formacéo de
mao de obra para a incipiente indUstria de base. Ja na ocasido, estava claro que sem educagdo profissional ndo
haveria desenvolvimento industrial para o Pais. Euvaldo Lodi, na época presidente da Confederacdo Nacional
da Indistria (CNI), e Roberto Simonsen, a frente da Federacdo das Industrias de Sdo Paulo,inspiraram-se na
experiéncia bem-sucedida do Centro Ferroviario de Ensino e Selecdo Profissional e idealizaram uma solugao
analoga para o parque industrial brasileiro.
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qualidade. Desta forma, a formacdo do cidaddo ficava para segundo plano, o que seria
comodo para calar a voz do povo, pois, “quer no campo concreto das relagcdes de producéo,
quer na area ideoldgica, a educacdo pode ser importante instrumento das classes dominantes,
em sua luta permanente pela manutencdo e reproducdo de seu dominio sobre as demais”
(ROSSI, 1978, p. 41).

As propostas de atividades desse modelo de escola eram divididas em seis blocos
agrupados ao entorno de uma praca central com biblioteca, piscinas, campos, salas para 0s
grémios, refeitorios, com as seguintes modalidades educativas: curso geral pratico comum,
para a maioria ou para todos os alunos, com cultura geral, dando énfase a lingua vernécula e
literatura brasileira, matematica, ciéncias fisicas e sociais aplicadas. Cursos avancados com
linguas estrangeiras para quem sentisse interesse ou para 0s que tivessem habilidades para tais
atividades. Cursos técnicos para os alunos que visassem a formacéo tecnoldgica. O ensino
médio foi pensado de forma extensiva e educagdo de dedicacdo integral. Com isso, 0 sujeito
poderia desenvolver suas capacidades humanas.

A educacdo brasileira, em especial nas Escolas Parques de Brasilia acontecia de forma
parcial quanto a oferta, sem organizacdo e pouco tempo diario na escola. Nesse periodo, no
entanto, ainda havia democracia no Brasil, que logo seria interrompida pelo Golpe de 1964.

A partir dos anos 60, com o Golpe Militar, o Brasil sofreu com a fragmentacédo da vida
social, o individualismo, a organizacdo para o trabalho e a tecnologia, e ideias influenciadas
por politicas internacionais, aprofundando o capitalismo na perspectiva de colocar o Brasil na
dependéncia do capital internacional e, com isso, a educacdo é usada basicamente para esses
interesses. A educacdo agora é condicdo para o desenvolvimento social e econémico e a
escola transforma-se, simplesmente, em fabrica para atender a classe dominante.

De acordo com Romanelli (2001, p. 193), “[...] o empresariado ndo SO Se apoiou no
poder publico, como também o apoiou”. A reorganizacdo do sistema educacional brasileiro
foi entregue pelo MEC aos técnicos oferecidos por acordos feitos pelos Estados Unidos, com
as despesas custeadas pelo governo brasileiro. Nesta Gtica, a educacdo foi estruturada pelos
acordos MEC/USAID (United StatesAgency for Internacional Development) em todos os
niveis através das leis 5540/68, que reestruturou o Ensino Superior, e 5692/71 que modificou
0 ensino primario transformando-o em 1° grau e o ensino de nivel médio em 2° grau, com
propostas muito diferenciadas das até entdo existentes no periodo que se caracterizou como
nacionalista.

Destaca-se esta época como uma das mais negras da historia politica brasileira, o

regime ditatorial civil-militar. Complementando, Romanelli afirma que “[...] Dai para frente a
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internacionalizacdo da economia brasileira ja ndo podia mais coincidir com a politica de
massas e com 0s apelos do nacionalismo™ (2001, p. 193). Durante o regime militar e época do
“milagre econdmico” na década de 70, tentaram as escolas polivalentes, com recursos
internacionais através da assinatura dos acordos da MEC/USAID, por meio dos quais foram
disponibilizados recursos financeiros, oriundos dos Estados Unidos, destinados a educagao
brasileira. A criacdo das referidas escolas faz parte da reforma educacional prevista na Lei n°
5.692/71, que reformulou os ensinos de 1° e 2° graus, tornando este Gltimo obrigatério na
forma de profissionalizacdo. Essa reforma foi aceita em unanimidade, por todos os setores da
sociedade que se encontravam amordacados, com a promessa de desenvolvimento no pais
através da educacao.
Como se pode visualizar [...], a palavra de ordem foi a econdmica e a premissa do
aluno enquanto pessoa a ser formada, enquanto individuo a ser trabalhado, é
substituida por : produtor, consumidor, portador de méo de obra qualificada para
determinada industria, palavras que se repetem e se consolidam na Reforma de 1971
[...] (FAZENDA, 1985, p. 53).

A partir do ano de 1984 o Brasil inicia um periodo de democratizacdo e reorganizacdo
da sociedade com a abertura politica, mas ndo houve alteracdo da proposta educacional
instituida pela ditadura. Surgem entdo as mobilizacbes em torno da nova Constituicdo
Federal, com participacdo da sociedade civil organizada, onde foram discutidas politicas
publicas voltadas para a educacdo. Em 1988, a Constituicdo é aprovada com vérias iniciativas
cidadas e aberturas para a inovagao em todos os setores da sociedade, dentre eles, a educagéo.
Dentre os principios da Constituicdo Federal de 1988, se salienta a gestdo democratica e a
permanéncia do aluno na escola, o que se constituiu uma grande inovacdo pelo processo
descentralizador do Estado nesta perspectiva.

O cenério agora é da dinamizacdo do novo modelo de educacdo para o Brasil, com
destaque para a gestdo democrética, participacdo popular, énfase aos direitos sociais e
cooperagdo entre Unido, Estados e municipios. No entanto, somente a partir dos anos 90 com
a aceleracéo das tecnologias e da globalizacéo, a educacdo entra em pauta, mais com aspectos
econdmicos, pois assim como 0s governos anteriores, acreditava-se que o desenvolvimento
seria a reinsercdo do Brasil nos debates internacionais. Comeca, entdo, a discusséo acerca da
Nova Lei de Diretrizes e Bases e aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente e, com
estes documentos, a ideia de educacdo integral e de escola de tempo integral.

N&o basta apenas falar em ampliacdo de tempo escolar e discutir a educacao integral, €

preciso analisar a forma de educacdo oferecida as criancas, pois ndo basta fazer a mesma
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escola em mais tempo. Deve-se, sair da escola que forma cidaddos e pensar numa escola que
se preocupa com a formacdo de estudantes criticos e conscientes de sua importancia na
construcao e das novas geracdes. A seguir far-se-a uma analise entre a escola capitalista e a

escola critica, baseada nas ideias de Gramsci.

2.1 DA ESCOLA CAPITALISTA A ESCOLA CRITICA

N&o basta a luta apenas teorica, é preciso politicas préaticas e construcdes verdadeiras,
ou seja, revolucionar as ideias. Assim, de forma critica, Gramsci foi além do pensamento de
escola capitalista, pois ele viu na escola unitaria uma escola critica, na qual o trabalho como
norteador educativo ndo significa apenas a ideia do “aprender fazendo”, o ensino tecnicista
que acaba sintetizando o ideal educativo da sociedade elitista.

A proposta de escola unitéria fundamenta-se na busca pela emancipa¢cdo humana e
pela aquisicdo de maturidade intelectual. Assim, como um tedrico revolucionario, Gramsci
preconiza uma educacao capaz de transformar a sociedade capitalista, onde as relagdes sociais
nas quais os alunos estdo inseridos sdo objetos de acdo educativa, conforme Nascimento;
Sbardelotto (2008). Dessa forma, o educador deve levar em consideragdo o contexto social do
aluno, valorizando o saber popular, através de uma escola unitaria que proporcione a todos 0s
alunos as mesmas condicOes de absorcdo de conhecimentos, sem distin¢do de classe social,
etnia ou credo. Ja ndo basta a educacdo ser a prépria vida, sem uma visdo critica de cidadania.
E preciso transformar a sociedade capitalista através de um sujeito critico, reflexivo e
revolucionario.

Para a formacdo humanistica na escola unitaria € necessaria uma formacdo que
permita a compreensao e apropriacdo de fundamentos cientificos, artisticos e tecnoldgicos do
conhecimento, o que contribuird para a formacdo integral e emancipacdo do cidaddo. Dessa
forma Gramsci acreditava que:

A tendéncia hoje ¢ a de abolir qualquer tipo de “escola desinteressada” (ndo
imediatamente interessada) e “formativa”, ou conservar delas t&o-somente um
reduzido exemplar destinado a uma pequena elite de senhores e de mulheres que ndo
devem pensar em se preparar para um futuro profissional, bem como a de difundir
cada vez mais as escolas profissionais especializadas, nas quais o destino do aluno e
sua futura atividade sdo predeterminados. A crise terda uma solucdo que,
racionalmente, deveria seguir esta linha: escola Unica inicial de cultura geral,
humanista, formativa, que equilibre equanimemente o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica,

através de repetidas experiéncia de orientacdo profissional passar-se-4 a uma das
escolas especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 1991, p. 118).
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Assim, Gramsci pregava que ndo bastava a escola ser Unica e igual para todos, era
necessario proporcionar acesso ao ensino e permanéncia como sucesso para todas as criancas,
onde a educacéo deveria ser realizada de forma critica e ndo alienada. Essa era uma educacéo
fundada nas ideias de Marx, que vinha para substituir a educacdo pragmatica e capitalista
através de uma educacao emancipadora e reflexiva.

Marx langou as bases da nova educacdo que, centrada no principio pedagdgico do
trabalho, deveria substituir a educacdo capitalista, comprometida com o sistema de
exploragcdo a que serve. Mas o proprio Marx adverte contra 0s que esperam

transformar o mundo pela educacdo, lembrando que antes disso, 0s proprios
educadores precisam ser educados (ROSSI, 1978, p. 100).

Ja ndo basta mais cumprir a carga horaria em sala de aula, é preciso utilizar de forma
diferente e aperfeigoar o tempo que se dispde.

Na perspectiva de uma escola mais progressista, j& se pensava na busca por novos
territorios, ir além dos muros das escolas, espacos e conhecimentos que integrassem saberes e
atividades que fortalecessem a formacéo integral. Ndo bastava mais cumprir horarios, alunos
apenas ouvir e professores transmitir conteudos.

O livro-ponto, a permanente vigilancia sobre os atrasos do inicio ou a antecipacéo
do término de aulas, sobre a dispensa de alunos ( consubstanciando o culto ao
relogio”, através do qual o que passa a ser importante ¢ que professor e alunos
estejam na sala de aulas, e ndo o que estejam fazendo 1a), completam, em geral, essa
atmosfera de dedicago a cultura ( ROSSI, 1978, p. 122).

Nessa perspectiva, ndo cabe mais “Falar da realidade como o algo parado, estatico,
compartimentado e bem-comportado, quando néo falar ou dissertar sobre algo completamente
alheio a experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema inquietacao
desta educacdo” (FREIRE, 2006, p. 65). Moll reforca essa ideia quando se refere ao
Manifesto dos Pioneiros quanto ao desejo de uma escola diferente.

O desejo de uma escola Unica, publica, laica, obrigatéria e gratuita, gestada ja nos
idos da década de 1920, que aproxima educacao, arte, ciéncia, vida e transformacéo
da sociedade, expresso no contundente Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
de 1932, sucumbe o siléncio que, de alguma forma, encontra ancoradouro em um

caldo de cultura autoritario presente nas entranhas da instituicdo escolar. (MOLL,
2013. p. 43)

Acreditando na reinvencdo do mundo e na boniteza da capacidade de imaginar, criar,
agir e transgredir, Paulo Freire (2006), preocupou-se em elaborar uma pedagogia

significativa, numa visao de educacao critica, transformadora e libertadora, acreditando num

ser humano inacabado e aberto, social e politico, que se constroi nas relacbes com 0s outros
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homens. Dessa forma, 0 homem &, portanto, um ser capaz de interpretar o mundo e reinventa-
lo.

Santos Neto (2009), nos lembra que na obra postuma, Pedagogia da Indignacdo, Paulo
Freire faz importantes observacdes relativamente a concep¢do de mundo pos-moderna que
ndo vé mais as ideologias, a luta de classes e que, portanto, favorece um processo educativo
despolilitizador e, portanto, contrério ao desenvolvimento da cidadania. “A educacdo para
hoje é a que melhor adapte homens e mulheres ao mundo tal qual esta sendo. Nunca talvez se
tenha feito tanto pela despolitizagdo da educacdo quanto hoje” (FREIRE 2000, p. 95), Dessa
maneira Freire prega, portanto, que € possivel aos professores participarem de forma positiva

na construcao de uma educacgdo na/para cidadania, um processo arduo, mas um tanto possivel.

2.2 ALGUMAS EXPERIENCIAS ATUAIS DE ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NO
BRASIL

Nesta parte do trabalho serdo apresentadas algumas experiéncias ja vivenciadas em
municipios com a proposta de escola de tempo integral na perspectiva de educacdo integral no
Brasil, pds- Constituicdo Federal de 1988 e LDBEN/1996. Entre elas a educacdo em cidades
de Sédo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Parana e Rio Grande do Sul. Vale ressaltar que
essas foram consideradas iniciativas bem sucedidas de escola em tempo integral, por isso vale
apresentar aa seguir.

Santos, (2009), destaca que nos Ultimos anos da década de 1980 e nos primeiros anos
de 1990, Sdo Paulo implantou uma proposta de Educacéo Integral, denominada Programa de
Formacao integral da Crianca- Profic, utilizando os espacgos das escolas e demais instituigdes
parceiras para realizar suas atividades, visando a reducdo de gastos e maximizacdo dos
espacos ja existentes na comunidade. Conforme Cella (2010), as atividades eram oferecidas
atraves de projetos complementares como esporte, artes e recreacdo que visavam a formacéo
integral e em tempo ampliado. Esse programa foi interrompido por falta de investimentos e
questdes politicas. Ao assumir a prefeitura de Sdo Paulo, no pleito de 2001-2004, Marta
Suplicy desenvolveu um projeto educacional unificado que seria 0 sonho de uma escola Unica,
onde educagdo, cultura e lazer fossem interligados e atendessem as classes populares, no
entorno das escolas.

Essa proposta representava uma contradicdo aos interesses capitalistas e neoliberais
vigentes na época. Denominando-se, foi um projeto modelo de gestdo, por ser intersecretarial,

pois integrava as Secretarias de Educacdo, da Cultura e do Esporte, assim como contava ainda
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com a parceria das Secretarias Municipais de Assisténcia Social, da Saude, Transporte e
Infraestrutura e Urbanismo, Seguranca Urbana e das Subprefeituras, somando ao que se
denomina de intersetorialidade'’. Permitia, ainda, a aproximacdo do poder plblico as
comunidades locais para atender suas necessidades de forma integral.

Construidos com o objetivo de oferecer atividades intelectuais e praticas, como
masica, teatro e danca, artes aplicadas, industriais e plasticas e também jogos, recreacéo e
ginastica, funcionariam ao longo do dia, de modo a tornar-se integral e em tempo integral.

De acordo com Ribeiro, (2006), o projeto arquitetdnico aproveitou-se do modelo da
escola parque implantada por Anisio Teixeira nos anos 50 em Salvador. Em Sao Paulo, se
denominaria “praga de equipamentos”. O texto referéncia para o debate nacional, organizado
pela professora Jaqueline Moll 2009, apresenta uma discussao acerca da estrutura fisica dos
referidos centros que foi construida da seguinte forma:

1. Centro de Educacéo Infantil (criancas de 0 a 3 anos);

2. Escola Municipal de Educagéo Infantil (criancas de 04 a 6 anos);

3. Escola Municipal de Ensino Fundamental (criancas de 07 a 14 anos) durante o dia

e Educacdo de jovens e adultos a noite;

4. Conjunto esportivo, com quadra coberta, saldo de ginastica e piscina;

5. Conjunto cultural, com teatro, cinema, biblioteca, salas de oficinas e radio

comunitario.

6. Centro Comunitario, para atividades da comunidade e padaria com cursos

profissionalizantes;

7. Tele centro, para uso dos alunos e da comunidade.

O funcionamento dos centros se dava todos os dias da semana das 6h30min. as
23h30min. Nos finais de semana a programacéo era variada de acordo com os interesses da
comunidade. O planejamento, avaliagcdo e apresentacdo de novas atividades eram realizados
as segundas-feiras. Assim, os CEUs cumpriam sua funcdo — ser utilizados por todos da
comunidade que, juntamente com educadores e educandos, dialogavam semanalmente para
verificar as necessidades da comunidade e programar novas atividades ao curriculo.
(PINHEIRO, 2009). Dessa forma, “previu-se também que os CEUs deveriam ser utilizados
por toda a comunidade, ndo sO pelos alunos matriculados nas unidades educacionais que 0s
compunham” (CANGUSSU, 2010, p. 26).

! Dicionario Aulete Digital: envolve diferentes setores, especialmente de atividades. Tfp.
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Cangussu (2010) discorre ainda que essa proposta foi discutida ainda na gestdo de
Luiza Erundina, por Paulo Freire, quando foi Secretario Municipal de Educagdo e tinha a
proposta de humanizar os espacos dos prédios escolares, diferente dos padrdes dos anos 70 e
80. O objetivo era tornar os espacos comunicaveis e ambientizados, a fim de melhorar as
relacdes entre servidores, alunos e comunidade. Vale ressaltar que Freire pensava a educagao
de forma humanizada, popular e transformadora, aliada & escola cidadd e educadora. Dentre
os educadores que contribuiram para que a implantacdo dos CEUs fosse voltada a concepgéo
de cidade educadora, cita-se também o economista, ex-ministro da Educacao e atual prefeito
de S&o Paulo, Fernando Haddad. “Em 2004 a cidade de S&o Paulo candidatou-se para
participar da rede das cidades educadoras e apresentou o Projeto CEU como exemplo
concreto de construgdo na cidade educadora” (GADOTTI, 2006, p. 1).

Assim, os Centros de Educacdo Unificados se tornariam referéncia para os bairros,
onde o0s espacos seriam utilizados para complementacdo da educacdo da crianga e da
comunidade local.

Coelho (2009), destaca que, para enfatizar a primeira experiéncia genuinamente
brasileira acerca da Educagao Publica de Tempo Integral, os CIEP’s, foram criados no Rio de
Janeiro nos dois mandatos de Leonel Brizola. Idealizados por Darcy Ribeiro, a partir da
proposta de Anisio Teixeira e arquitetadas por Oscar Niemeyer. Mauricio (2006) aponta que
essa foi uma experiéncia polémica, por se tratarem de obras rebuscadas e terem sido
construidas 500 escolas, denominadas de “Escola Integral em Horario Integral”. Um projeto
com estruturas e propostas educacionais inovadoras, porém, apresentou suas fragilidades,
dentre as quais podem ser citadas: questdes politico-partidarias; custo muito alto e sem
transparéncia nas prestagdes de contas; proposta pedagdgica nao sistematizada; problemas na
localizagdo; atendimentos a interesses particulares e nem sempre da comunidade. A
implantacdo ndo condizia com o diagnostico levantado na época da construcdo dos prédios.
Como nem todas as escolas do Estado cumpriam com as quatro horas minimas diarias tornaria
invidvel a ampliacdo do tempo escolar naquele momento. Ademais, o CIEP tinha um custo
triplicado por aluno/ano se comparado com as escolas convencionais.

Acredita-se que por seu carater inovador, polémico e comprometido com a
escolarizacdo das criangas das classes populares, os CIEPs tiveram sua descontinuidade na
maioria das unidades escolares, mas sucesso em muito poucas, pelo menos nas que se

colocavam no contexto de uma comunidade mais populosa e solidaria.
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De acordo com Cavaliere e Coelho (2003), muitas unidades dos CIEPs foram
municipalizadas. Das dificuldades apresentadas constam-se dados estatisticos falhos e forte
conteddo politico partidario, o que faz acreditar que esteja ligado a origem e ainda as
diferencas entre as propostas pedagodgicas entre os CIEPs da rede estadual e os Centros
municipalizados.

Assim, apenas 0s centros com atividades consolidadas permaneceram funcionando, na
maioria das vezes, tornarem-se escolas inoperantes. Ainda de acordo com Cavaliere e Coelho
(2003), OS CIEP’s tornaram-se exemplos para criangas sem cuidados familiares ou
semimarginalizadas. Outro fator agravante para a fragilizacdo dos CIEPs foi a forma de
escolha dos diretores, poucos por eleicdo direta, muitos se davam por indicacdo politica, e a
grande maioria eram diretores novatos, sem experiéncia de docéncia.

A proposta arquitetdnica de uma escola aberta, democratica concebida por Oscar
Niemeyer, esharrou na realidade de miséria e abandono das localidades em que tais
escolas foram construidas, na falta de manutengdo e na caréncia de profissionais
para ocupar e gerir um espago com inGmeras possibilidades (CAVALIEIRE;
COELHO. 2003, p. 159).

Neste contexto, o resumo atual foi a reducdo do tempo ampliado, ainda nos anos
1994/1995, o que, conforme Cavaliere e Coelho (2003), deu-se pela desarticulacdo do préprio
governo. Assim, 0s centros tronaram-se esvaziados ou superlotados, tendo em vista fatores
como a localizacdo ou descasos pelo poder publico. Como resultado,

[...] os Cieps estdo esvaziados, ndo havendo justificativa para a manutencdo daquela
grande estrutura. Tudo indica que a idéia é um subproduto da instavel trajetoria
dessas institui¢fes escolares que periodos de abandono e politicas intermitentes, ndo
correspondendo a realidade efetiva da maioria delas (CAVALIERE; COELHO,
2003. p. 16).

Embora tenha sido uma iniciativa polémica, o projeto dos CIEP serviu de base para a
implantagdo do Centro de Atencdo - CAIC, nos anos 1990, durante o governo de Fernando
Collor e, posteriormente, Itamar Franco que, como parte das politicas sociais do governo,
criou o Programa Nacional de Atencdo a Crianga e ao Adolescente - PRONAICA,
anteriormente, chamado de Programa Minha Gente, com marca assistencialista, integrando
acOes de saude, educacdo, assisténcia e promocdo para melhorar a condicdo de vida das
criancas em situacdes de vulnerabilidade. Era elaborado, construido e equipado pelo governo
federal e a manutencédo ficava a cargo dos governos estaduais e municipais (SOBRINHO e
PARENTE, 1995).
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O PRONAICA foi um programa pensado para superar as caréncias de criangas e
adolescentes, através de integracdo dos servigos para atendimento integral, com a participagéo
da comunidade. Com pressupostos de inovar e flexibilizar na emergéncia de reverter as
condicdes de vida de criancas e adolescentes em situacdo de risco, tinha como objetivos:
melhorar a condi¢do educacional da populagdo em situacdo carente; difundir a pedagogia da
escola integral; reduzir a taxa de mortalidade infantil; reduzir o nivel de violéncia contra as
criancas; a promocdo social da clientela atendida. Na visdo de Gadotti (1993, p. 32), estes
espacos “ndo sdo apenas escolas, mas centros de atencdo integral a crianca, englobando, num
mesmo espaco, educacdo escolar, saude, cultura, esporte, creche, educacao para o trabalho,
protecdo especial a crianga e desenvolvimento comunitario”.

Para Sobrinho e Parente (1995), a proposta inicial teve como meta a construcdo de
cinco mil Centros para atender mais de cinco milhdes de criangas de 12 grau®?, creche e pré-
escolas, de idade entre 0 a 14 anos, em tempo integral, com oficinas de iniciagdo para o
trabalho, assisténcia médica e dentaria. Entre os anos de 1992 e 1993, apenas 423 prédios
foram construidos em todas as regibes do Brasil, com maior concentracdo no sudeste e
nordeste, seguido do sul, centro-oeste e 0 norte, este pouco beneficiado. J4 em 1992 o formato
inicial havia mudado dando continuidade ao atendimento integral as criangas, no entanto com
pedagogia diferenciada. Muitos prédios tiveram as instalagdes abandonadas ou utilizadas para
outros fins e outros foram cedidos para os Estados ou municipios. A descontinuidade, na
maioria das vezes se dava por cunho politico.

De acordo com dados dos fasciculos Territorios Educativos da Série Programa Mais
Educacdo, outras experiéncias foram implantadas no Brasil a partir de 1990, tendo como base
os principios da “Cidade Educadora®™,” defendida pela primeira vez por Edgar Faure em seu
relatorio elaborado para a UNESCO, ainda em 1973, no qual defendia que a cidade poderia
ser espaco para interagir com a escola a partir de varias agdes pedagogicas. Dai 0 movimento

se espalhou por vérias partes do mundo e em 1990, durante o Primeiro Congresso

12 Denominagéo dada pela politica educacional do Golpe Militar de 1964 para a escola priméria através da Lei
5692/71, incluindo 8 anos de escolaridade, hoje denominado Ensino Fundamental com 9 anos de escolaridade
pela LDB 9394/96.

3 Cidades Educadoras comegou como um movimento em 1990, com base no | Congresso Internacional de
Cidades Educadoras realizado em Barcelona, quando um grupo de cidades representadas por seus governos
locais, pactuou o objetivo comum de trabalhar juntas em projetos e atividades para melhorar a qualidade de
vida os habitantes, a partir da sua participacdo ativa na utilizacdo e evolucdo da propria cidade e de acordo
com a Carta aprovada das Cidades Educadoras. Mais tarde, em 1994, o movimento foi formalizado como o 111
Congresso Internacional em Bolonha. Disponivel em: <file:///C:/Users/Sueli/Downloads/apresentacoes_
rede_brasileira_cidades_educadoras.pdf>.



61

Internacional das Cidades Educadoras-AICE, em Barcelona/Espanha, que congregou cidades
da Europa e América, foi aprovada a Carta das Cidades Educadoras, revisto em Bolonha em
1994 e em Génova em 2004.

Ao discutir a importancia dos espacos educativos, Setubal e Carvalho (2012) destacam
que essa carta determina que todas as cidades, independente da dimensédo, possuem ao entorno
da escola, funcbes pedagdgicas. A AICE é responsavel pelo suporte e monitoramento das
cidades educadoras, como fazer a adesdo, divulgar as experiéncias e apoiar e acompanhar as
atividades da cidade sede do Congresso Internacional das Cidades Educadoras - CICE, que
acontece de dois em dois anos. Em 2014, o Congresso foi realizado no més de novembro, em
Barcelona. Dentre as cidades educadoras do Brasil, Sdo Paulo sediou o evento em 2008. Hoje
0 movimento conta com mais de 460 cidades educadoras em 36 paises. A primeira cidade
educadora do Brasil foi Porto Alegre, mesmo antes do | Congresso Internacional, quando em
1989 pensou em todos os espagcos da cidade como possibilidades educadoras, no seu
planejamento participativo, o que se pode confirmar na Carta das Cidades Educadoras.

Através da cidade educadora, na qual a educacdo assume novos espacos, tempos e
parcerias é possivel congregar todas as dimensdes da crianca, jovens e adolescentes. E
convocar a cidade a ser reinventada, é torna-la cidadd e fazer educacdo de fato integral.
Dentre as razdes para se pensar na cidade como um espaco que dialoga com a escola, no
acordo firmado em 1990 e revisto em 1994 e em 2004 foram propostos trés grandes desafios:

[...] Estes séo os grandes desafios do século XXI: Primeiro investir na educagdo de
cada pessoa, de maneira a que esta seja cada vez mais capaz de exprimir, afirmar e
desenvolver o seu potencial humano, assim como a sua singularidade, a sua
criatividade e a sua responsabilidade. Segundo, promover as condi¢des de plena
igualdade para que todos possam sentir-se respeitados e serem respeitadores,
capazes de didlogo. Terceiro, conjugar todos os factores possiveis para que se possa
construir, cidade a cidade, uma verdadeira sociedade do conhecimento sem
exclusdes, para a qual é preciso providenciar, entre outros, o acesso facil de toda a
populacdo as tecnologias da informacdo e das comunica¢Bes que permitam o seu
desenvolvimento (Carta das cidades educadoras, 2004. Grifo nosso).

Portanto, a cidade ndo deve ter apenas o “mercado” como finalidade separada da
Cidadania. Esta apenas sera educadora se for capaz de formar cidaddos criticos e capazes de
dialogar com todos os espacos disponiveis na sua comunidade. Dentre os principios desse
movimento a cidade deve: trabalhar a escola como espa¢o comunitério; trabalhar a cidade
como grande espaco educador; aprender na cidade, com a cidade e com as pessoas; valorizar
o0 aprendizado vivencial e priorizar a formacdo de valores. Para Gadotti, “precisamos de uma

pedagogia da cidade para nos ensinar a olhar, a descobrir a cidade, para poder aprender com
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ela, dela, aprender a conviver com ela. A cidade é o espaco das diferengas. A diferenca ndo é
uma deficiéncia, é uma riqueza” (GADOTT], 2006, p. 5. Grifo do autor).

A sede do projeto funcionava na antiga oficina de cerdmica na Vila Madalena,
proximo a um beco e uma praca abandonada. O projeto envolveu criancas, jovens e
adolescentes do bairro, através de criatividade e interagdo com a comunidade. O bairro-escola

da Vila Madalena baseia-se em duas hipoteses.

1. O ato de aprender € o ato de se conhecer e de intervir em seu meio.

2. A educacgdo deve acontecer por meio da gestdo de parcerias, envolvendo escolas,
familias, poder publico, empresas, organizacdes sociais, associacdes de bairro e
individuos capazes de administrar as potencialidades educativas da comunidade.
(CIDADE ESCOLA APRENDIZ, 2006, p. 10).

Nesse sentido, na Vila Madalena os espacos abandonados foram recuperados e a
comunidade, inclusive os comércios, aderiram a proposta, que posteriormente se expandiu e

as aulas aconteceram, também, em outros bairros da cidade.

As aulas passaram a acontecer nos mais diferentes lugares, alguns mais
convencionais, como uma oficina de invencdo de brinquedos, escolas de circo e de
teatro, outros bastantes improvaveis, como bufés, ateliés de artesdo, estidios e
restaurantes. Além disso, foram feitos convénios com médicos e terapeutas que
comecaram a acompanhar o desempenho dos alunos (CIDADE ESCOLA
APRENDIZ, 2006, p. 11).

Organizaram ainda as trilhas educativas'®, visto que o bairro-escola transformou o
entorno em laboratorios da escola, tornando possivel o tempo, espacos e conteidos escolares,
contando também, com os educadores comunitarios, que seriam os articuladores entre a

escola e a comunidade.

A cidade aprendiz trabalha a partir de trés dimensdes:

LABORATORIO VILA MADALENA / RECURSOS FORMATIVOS:
Desenvolvimento de metodologias a partir da realizacdo de projetos educacionais
que utilizem artes, comunicacdo, tecnologia, expressdo oral e escrita e integram
criancas, jovens, adultos e comunidades.

LABORATORIOS EXTERNOS: Apoio a implementagdo das metodologias
desenvolvidas em outros contextos e municipios, por meio da formacdo de
educadores comunitarios e do fomento & construgdo de redes que integrem e
articulem politicas publicas e potenciais locais.

CENTRO DE FORMAGCAO: Disseminacdo das metodologias em larga escala,
através de publicacdo de materiais de referéncia e a promogdo de cursos de

14 sS40 percursos pelos quais 0 processo pedagégico se estende, extrapolando a sala de aula e incluindo pracas,
parques, ateliés, becos, estudios, oficinas, empresas, museus, teatros, cinemas, parques de diversdo, centros
esportivos, bibliotecas, livrarias, entre outros. O conceito criado pela Cidade Escola Aprendiz pressupbe que o
aprendizado pode acontecer em qualquer lugar.



63

especializacdo para gestores e educadores, a partir de um curriculo de formacéo
baseado nas experiéncias dos laboratérios e de outras cidades e paises que trabalham
sob a 6tica da educacdo comunitaria (CIDADE ESCOLA APRENDIZ, 2006, p. 11).

Desse modo, se confirma o que Anisio Teixeira pregava sobre a educacdo para todos
por meio do despertar, pensar, realizar, interagir através da participacdo e integrar com a
experiéncia de vida de cada aluno. Dessa forma as experiéncias do Bairro-escola constam nas
boas praticas da AICE e da ONU - Organizacdo das Nacbes Unidas, pois conforme a
proposta da cidade educadora, a Vila Madalena vé o entorno como possibilidade para ensinar
através da interacdo entre a cidade e a escola. Dessa proposta, surgiram outras em varias
partes do Brasil, dentre as quais citam as experiéncias de Nova Iguacu - RJ e Belo Horizonte -
MG, bem como o Programa Escola Aberta*>do Ministério da Educacéo, que comungam dos
principios das Cidades Educadoras.

Com a finalidade de atender o principio do direito a educacgdo integral disposto
na Constituicdo Federal de 1988 e também os Artigos 2° e 22° da LDB 9394/96, a Secretaria
Municipal de Educacdo de Nova Iguacu/RJ implantou o Projeto Bairro-Escola, no qual utiliza
outros espacos e atividades culturais e esportivas, no contra turno escolar, com o
estabelecimento de parcerias locais. Todas as atividades acontecem no entorno da escola. Essa
experiéncia se estendeu para outras escolas e bairros da cidade.

O Bairro-escola funciona com acBes conjuntas da Secretaria Municipal de Cultura,
Esporte, Educacdo, Infraestrutura e Urbanismo, Assisténcia Social, voluntarios da
comunidade e as Universidades. Nessa perspectiva, todos trabalham juntos em prol da
melhoria de vida dos seus habitantes.

Seguindo os passos da cidade educadora, Belo Horizonte - MG também ousou em
2006 com um projeto piloto chamado “Escola de Educacdo em Tempo Integral” - PROETI,
com o objetivo de disponibilizar espacos e propostas socioeducativos que proporcionassem o
desenvolvimento integral e a interacdo da comunidade estudantil por meio da realizacéo de
experiéncias inovadoras na area do esporte e lazer, a fim de possibilitar a melhoria da
qualidade de vida e a inclusdo social, ou seja, seria uma alternativa de qualidade no horizonte

de uma educacao transformadora e igualitéria.

1> 0 Programa Escola Aberta incentiva e apoia a abertura, nos finais de semana, de unidades escolares pablicas
localizadas em territorios de vulnerabilidade social. A estratégia potencializa a parceira entre escola e
comunidade ao ocupar criativamente o espaco escolar aos sabados e/ou domingos com atividades educativas,
culturais, esportivas, de formacdo inicial para o trabalho e geracdo de renda oferecidas aos estudantes e a
populacdo do entorno (MEC).
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De acordo com dados do site'® do Programa, no inicio a proposta foi implementada em
setenta e sete escolas da rede municipal, com jornada escolar do ensino fundamental ampliada
para 9 horas diarias, intercalando entre as aulas regulares e atividades complementares, como
esporte, lazer, arte, cultura e acompanhamento pedagogico. Essa experiéncia conta com a
contribuicdo de entidades universitarias, empresas, organizagcdes sociais, grupos comunitarios
e pessoas fisicas. As escolas sdo selecionadas de acordo com a situagdo de vulnerabilidade
social.

Em 2015, O PROETI passou por reformulacdo, para se adequar as novas diretrizes de
ensino para o ano letivo. Com a ideia de aproximar o Programa ao modelo do Programa Mais
Educac&o, do governo federal, foi aprovada a RESOLUCAO SEE N° 2.749, de 01 de abril de
2015, que dispde sobre o funcionamento e a operacionalizacdo das acbes de Educacao
Integral nas escolas da rede estadual de ensino de Minas Gerais, na qual normatiza em seu
Artigo 1°: Autorizar o funcionamento das acGes de Educacdo Integral nas escolas da rede
publica estadual de Minas Gerais para as escolas participantes do Programa Mais Educacéo,
do MEC e as demais que atenderem as disposi¢des desta Resolucao.

Em 2001, a cidade de Apucarana, no Paran4 foi transformada em Cidade Educagdo®’,
por meio da lei Municipal 090/2001, pela qual a educacdo integral foi implantada no
municipio nas 37 escolas municipais de ensino fundamental e nos 20 Centros de Educacéao
Infantil. O objetivo inicial foi trabalhar a partir da integralidade e interdisciplinaridade. Para
concretizar a proposta de educacdo integral, firmaram quatro Pactos, inspirados nos objetivos
do milénio. 1- Pacto Pela Educacdo; 2- Pacto Pela Responsabilidade Social; 3-Pacto Pela
Vida e 4- Pacto Por uma Cidade Saudavel, todos em parceria com a comunidade, empresas,
instituicOes de ensino e associagOes. Para atingir os objetivos, foram necessarias mobilizacéo,
definicdo das liderancas, abrangéncia e participacdo dessas liderancas no desenvolvimento das
atividades, concluindo com a formagdo do pessoal.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos - DUDH da ONU, em 1948
reconheceu os direitos sociais juntamente com os direitos civis e politicos como direitos
humanos. Direitos sociais sdo os direitos que devem cobrir todos os individuos, sem distin¢éo
de raca, religido, credo politico, idade ou sexo. No decorrer do século XX, a partir dos anos
40 esses direitos foram incorporados nas constitui¢cdes de varios paises, sendo que, no Brasil,

a ideia universal de direitos sociais s6 foi incorporada no final dos anos de 1980 na

16 Disponivel em: http://www.uberaba.mg.gov.br/portal/conteudo, 750.
7 Disponivel em http://revistaeducacao.uol.com.br/textos/107/artigo233817-1.asp.
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Constituicdo Federal de 1988, a qual € a referéncia democratica ap6s a Ditadura Militar
Brasileira. Assim, ja no predmbulo da Lei esses direitos sdo garantidos.

Essas foram algumas das iniciativas para oferecer educacdo emancipadora as classes
populares no Brasil e, como se V&, vai desde os Ultimos anos do século XIX, perpassando pelo
século XX e chegando ao século XXI. Algumas deram certo, outras foram interrompidas por
questBes financeiras e/ou politicas. A partir dessas ideias muitas propostas foram estendidas

para escolas de varias partes do pais.
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3 MARCOS LEGAIS DAESCOLAEM TEMPO INTEGRAL NO BRASIL

A legislacdo utiliza-se da importancia da ampliacdo da jornada escolar na Otica da
implementacdo da educacdo integral, destacando ampliacdo de tempos, espagos, parceiros
para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas significativas, levando em consideragéo,
também, a formacdo integral de criancas e adolescentes. Dessa forma, esse capitulo fard um
passeio sobre os fundamentos legais da educacdo Integral no Brasil para que se possa
entender melhor o encadeamento das a¢des realizadas nos municipios.

As orientagdes e diretrizes gerais para a educacdo do Brasil comecaram na
Constituicdo Federal de 1934, sendo reflexo do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova
de 1932, ao determinar que o0 ensino primario deveria ser obrigatorio e gratuito, onde ja
também se defendia um Plano Nacional de Educacdo. O Plano Nacional de Educacdo — PNE
— deve apresentar a realidade educacional do pais, diretrizes e bases para a execu¢do em um
decénio, com metas qualitativas e quantitativas, bem como a obrigatoriedade dos Estados,
municipios e Distrito Federal em elaborarem seus Planos Estadual, Municipal e Distrital de
Educacdo, respectivamente. Apesar de toda mobilizacdo e, sem nenhum diagndstico da
educacdo brasileira, apenas em 1962, o primeiro PNE foi elaborado, a fim de atender as
determinac6es da LDB de 1961, Lei 4024, sem nunca ter sido executado.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos - DUDH da ONU, em 1948
reconheceu os direitos sociais juntamente com os direitos civis e politicos como direitos
humanos. Direitos sociais sdo os direitos que devem cobrir todos os individuos, sem distincao
de raga, religido, credo politico, idade ou sexo. No decorrer do século XX, a partir dos anos
40 esses direitos foram incorporados nas constituicdes de varios paises, sendo que no Brasil a
ideia universal de direitos sociais s6 foi incorporada no final dos anos de 1980 na Constitui¢do
Federal de 1988, a qual é a referéncia democratica apds a Ditadura Militar Brasileira. Assim,
jano preambulo da Lei esses direitos sdo garantidos.

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democrético, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade
fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida,
na ordem interna e internacional, com a solucdo pacifica das controvérsias,
promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte CONSTITUICAO DA
REPUBLICA DO BRASIL (BRASIL, CF/88 preambulo, grifo nosso, 1988).

Embora a Constituicdo Federal ndo mencione o termo educacdo integral e/ou tempo
integral, a educagcdo como o primeiro dos dez direitos sociais (art. 6°), cita o pleno
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desenvolvimento (art. 205), o que induz a concepgdo do direito de educacéao integral a todos,
este artigo determina também que “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade”. Fica evidente aqui
que a educacdo ndo deve ser restrita, apenas a escola, o que pressupde, portanto, a
participacdo de outros setores nesse processo.

Fundamentados na CF/88, o - ECA e a LDB, 9394/96 também preconizam a garantia
desses direitos através da obrigatoriedade de oferta publica de educacgéo para todas as criancas
e adolescentes, sustentando, também, a garantia de educacdo integral na concep¢do de
protecdo integral, sendo que legalmente entende-se que em situacdo de desenvolvimento a
crianca e o adolescente exigem, de certa forma, protecdo, que seja resultado de direitos
individuais e tambeém coletivos.

Assim, o ECA, instituido pela Lei 8.069 de 13 de junho de 1990, visto de forma
arbitréria por muitos e justa por outros, proclamou limites relevantes para a escola e a
comunidade e, de forma significativa, contribuiu para questdes que solicitavam o direito a
educacdo e aprendizagem a serem promovidos pela escola e na escola para criancas e
adolescentes.

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condicGes de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990).

Para garantir esses esforcos, o ECA envolve no setor educacional, ndo apenas 0s
profissionais da educacdo, mas Organizaces ndo Governamentais, outras instituicoes,
movimentos sociais, iniciativa privada e a comunicacao social, através da midia.

Portanto, entendendo criancas e adolescentes como sujeitos de direitos que demandam
protecdo integral, é necessaria a mobilizacdo também da Assisténcia Social para acolher os
que se encontrarem em situacdo de risco. Como determina o artigo 53 do ECA. “A crianga e o
adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho.”

Na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos - CMET, ocorrida em Jomtien,
Tailandia, no ano de 1990 da qual o Brasil é signatario, foram intensificadas as discussdes
acerca de que a educacgdo para todos s6 ocorre de fato quando todos os setores da sociedade se
envolverem na educacdo. Essa Conferéncia prega a defini¢do de politicas para a melhoria da

educacdo basica, tendo levado em consideracdo a educacdo para todos. Em alguns paises, a
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proposta deve apresentar disposigdes para aprimorar as circunstancias de ensino e
aprendizagem, a fim de reduzir o absenteismo, ampliando dessa forma, o tempo de
aprendizagem.

Ainda nos anos 90 a proposta de ampliacdo do tempo escolar ressurge com forca, por
meio da LDB 9394/96 que indica o aumento progressivo da jornada escolar, rumo ao regime
de tempo integral a critério dos sistemas de ensino, art. 34 § 2° “O ensino fundamental seré
ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino”, firmando,
portanto, a proposta de escolas em tempo integral. Os dias letivos foram ampliados de 180
para 200 dias letivos, com no minimo 4 horas diérias, assim, ainda no art. 34: “a jornada
escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de
aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola”.

Reconhecendo a existéncia das experiéncias anteriores, com destaque para as
atividades pedagogicas extraescolares, a LDB admite e valoriza essas atividades (Art. 3°,
inciso 1X), possibilitando o estabelecimento de parecerias com outras institui¢des.

E importante ressaltar que o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2001/2010) estende de
forma progressiva, o tempo integral para a educacéo infantil.

[...] Deve-se contemplar, também, a necessidade do atendimento em tempo integral
para as criangas de idades menores, das familias de renda mais baixa, quando os pais
trabalham fora de casa. Essa prioridade ndo pode, em hipétese alguma, caracterizar a
educacgdo infantil puablica como uma agdo pobre para pobres. O que este plano

recomenda é uma educacdo de qualidade prioritariamente para as criangas mais
sujeitas a exclusdo ou vitimas dela [...] (BRASIL, 2001, p. 11).

O PNE 2001-2010 determinava ainda a ampliacdo das horas diarias e destacava que 0s
sistemas deveriam “ampliar, progressivamente a jornada escolar visando expandir a escola de
tempo integral, que abranja um periodo de pelo menos sete horas diario, com previsdo de
professores e funcionarios em nuamero suficiente”.

E importante salientar que, dentre os objetivos e metas, esse plano propds uma
educacédo qualitativa, incluindo atendimento integral para criangas e adolescentes, utilizando
maior tempo na escola, desenvolvendo atividades curriculares e extracurriculares para melhor
concluir esta etapa de ensino. No item sobre os objetivos e prioridades, destaca a,

1. Garantia de ensino fundamental obrigatério de oito anos a todas as criangas de 7
a 14 anos, assegurando o seu ingresso e permanéncia na escola e a conclusao desse
ensino. Essa prioridade inclui o necessario esforco dos sistemas de ensino para que
todas obtenham a formacdo minima para o exercicio da cidadania e para o usufruto
do patrimdnio cultural da sociedade moderna. O processo pedagdgico devera ser
adequado as necessidades dos alunos e corresponder a um ensino socialmente

significativo. Prioridade de tempo integral para as criangas das camadas sociais mais
necessitadas (BRASIL, 2001).
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22. Prover, nas escolas de tempo integral, preferencialmente para as criangas das
familias de menor renda, no minimo duas refeicOes, apoio as tarefas escolares, a
pratica de esportes e atividades artisticas, nos moldes do Programa de Renda
Minima Associado a Ac¢Bes Socioeducativas (BRASIL, 2001).

Em 2001, num momento de transi¢do politica e educacional, ap6s 0s movimentos dos
anos 80 e 90 em prol da redemocratizagdo do Estado Brasileiro, o Conselho Nacional de
Educacéo através da Lei 9.131 de 1995 cria o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério - FUNDEF, substituido pelo FUNDEB,
em 2006; aprovacdo da LDB 9394/96, assim como a realizacdo da Conferéncia Mundial de
Educacdo Para Todos; o PNE 2001 - 2010 foi aprovado pela Lei n° 10.172 de 10/01/2001,
para atender as determinaces da LDB em relacdo ao Regime de Colaboracédo entre a Unido,
Estados e municipios, tal como consta no Plano Nacional de Educacdo, o qual tem vigéncia de
10 anos.

Apenas a instituicdo de um Plano de Educagdo ndo € sindnimo de garantia para a
efetivacdo das acOes propostas em seu corpo, assim como afirma Romanelli,

Uma coisa, porém é certa: nenhuma lei é capaz, por si s, de operar transformacgoes
profundas, por mais avangada que seja, nem tampouco de retardar, também por si s0,
o ritmo do progresso de uma dada sociedade, por mais retrogada que seja. Sua
aplicacdo depende de uma série de fatores (ROMANELLI, 2001, p. 179).

De acordo com dados do MEC, o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) foi
criado a partir do Fundescola - Fundo de Desenvolvimento da Escola e nasceu como parte de
um acordo entre o governo brasileiro e o Banco Mundial no ano de 1998, tendo como
objetivos melhorar a gestdo escolar, a qualidade do ensino e a permanéncia das criancas na
escola. O PDE era uma acgdo principal do Fundescola, pois as escolas deveriam realizar
planejamento estratégico para subsidiarem outras agoes.

Até 2005 o Programa era destinado exclusivamente as unidades escolares de ensino
fundamental localizadas nas chamadas Zonas de Atendimento Prioritario - ZAPs das regides
Norte, Nordeste e Centro-Oeste, escolhidas entre aquelas com baixos Indices de
Desenvolvimento Humano - IDH e abrangiam um namero restrito de escolas e municipios
(em média, 3.800 escolas e 450 municipios, entre 2000 e 2007). Apds a divulgacdo dos
resultados, o MEC criou mecanismos para atender as escolas com IDEBs mais criticos
adotando, assim, o PDE Escola.

Por sua vez, o PDE, lancado em abril de 2007 pelo governo federal, nasceu a partir de
orientacdes do PNE, propondo ac¢des para todos os niveis, modalidades e etapas da educacao

nacional, a fim de instituir um panorama sistematico de educacédo e, dessa forma, prossegue



71

nas acoes para modificar a educacdo brasileira. Composto por mais de 40 programas/acoes,
estd organizado em 4 (quatro ) eixos: Educacdo Basica; Educacdo Superior; Educagdo
Profissional e Tecnologica; Alfabetizacdo, Educacdo Continuada e Diversidade.

O PDE Interativo, uma ferramenta de apoio a gestdo escolar disponivel no endereco
eletronico http://pdeinterativo.mec.gov.br para todas as escolas publicas do pais, o qual foi
desenvolvido pelo Ministério da Educacéo a partir da metodologia do programa PDE Escola,
em parceria com as secretarias estaduais e municipais de educacdo, tendo o objetivo de
auxiliar a comunidade escolar a produzir um diagnostico de sua realidade e a definir acdes
para aprimorar sua gestao e seu processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2013a).

Assim como o PDE Interativo, o Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE
Interativo € uma ferramenta de planejamento da gestdo escolar disponivel para todas as
escolas publicas, desenvolvido pelo MEC em parceira com as secretarias estaduais e
municipais, com a caracteristica principal de auto instruir de forma interativa cada tela, néo
sendo necessario as Secretarias parceiras realizar formagdes presenciais para utilizar o
sistema. As mudancas vieram para facilitar o acesso e a navegacao da equipe.

No ano de 2014, com o objetivo de facilitar a adesdo dos diretores escolares aos
programas do MEC, o PDE Interativo passou a ser chamado de PDDE Interativo, a fim de
convergir os programas que atuam no PDDE Interativo para uma Unica plataforma. (BRASIL,
2014).

Com énfase na qualidade da educacdo, o PDE esta alicercado no Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo, instituido pelo Decreto Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgdo - FNDE n° 6.094 de 24 de abril de 2007. O Plano de Metas é a
conjugacdo dos esforgos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios em regime de
colaboracdo, das familias e da comunidade, em prol de um sistema educacional eficaz. O
plano € composto por 28 diretrizes, visando a melhoria da qualidade da educacdo bésica e
destaca algumas metas para a garantia de uma educacdo emancipadora, dentre as quais se
citam as relacionadas com a proposta de escola de tempo integral,

IV - Combater a repeténcia, dadas as especificidades de cada rede, pela adogéo de

praticas como aulas de refor¢o no contra turno, estudos de recuperagéo e progressdo
parcial;

VI - Ampliar as possibilidades de permanéncia do educando sob responsabilidade da
escola para além da jornada regular;

XXVI - transformar a escola num espa¢o comunitario e manter ou recuperar aqueles
espacos e equipamentos publicos da cidade que possam ser utilizados pela
comunidade escolar; (BRASIL, 2007a).
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Notam-se, portanto, os esforcos para aliar qualidade de ensino, espagos e tempos
escolares e a utilizagdo do entorno da escola para a concretizacdo da escola em de tempo
integral. Dessa forma, o PAR — Plano de Acdes Articuladas, é a base para o termo de
convénio ou cooperacdo entre o Ministério da Educacdo e o ente apoiado, seja Estado ou
Municipio, a fim de concretizar tais metas.

Partindo das reflexdes mencionadas, far-se-4& um recorte quanto ao orgamento
destinado para a garantia da educacdo, inclusive da educacdo integral, comecando pela
aprovacdo do FUNDEB - regulamentado pela Emenda Constitucional n°® 53/2006. Os
beneficios do financiamento foram ampliados da educacdo infantil ao ensino médio com
recursos diferenciados a serem utilizados na escola de tempo integral. Em conformidade com
a legislacdo, antes citada, o FUNDEB, através do Decreto Federal n° 6.253 de 2007 e a Lei
11.494 em seu artigo 4° referenciam a escola de tempo integral.

[...] considera-se educacdo basica em tempo integral a jornada escolar com duragéo
igual ou superior a sete horas didrias, durante todo o periodo letivo, compreendendo
0 tempo total que um mesmo aluno permanece na escola ou em atividades escolares,
observado o disposto no art. 20 deste Decreto (BRASIL, 2007f).

Por conseguinte, no seu artigo 20 determina que “sera considerada educacéo basica em
tempo integral, em 2007, o turno escolar com duracdo igual ou superior a seis horas diarias,
compreendendo o tempo total que um mesmo aluno permanece na escola ou em atividades
escolares”.

O FNDE é o 6rgdo executor de politicas educacionais e o principal financiador do
projeto da escola em tempo integral, através do Programa Brasil Escolarizado®®. Conforme
Arezi Jorge e Kroth (2012, p. 416) esse Programa conta com quatro principais fontes de
financiamento geridas pelo FNDE, que sd@o o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar -
PNAE; Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE; Programa Transporte Escolar - PNATE;
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, programas, estes que atendem de forma
diferenciada aos alunos matriculados em escolas de tempo ampliado.

Ainda acerca da universalizacdo da educacdo de tempo ampliado, é importante
ressaltar alguns dados que garantem o tempo de permanéncia da crianga na escola. Primeiro, a

obrigatoriedade e a idade de 7 aos 14 anos e as acOes para a implantacdo do FUNDEF.

'8 programa Brasil Escolarizado - O MEC realiza, desde 2003, o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), voltado
para a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. O programa € uma porta de acesso a cidadania e o despertar
do interesse pela elevagdo da escolaridade (Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php? option =com_
contente &id=17457&Itemid=817).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.494-2007?OpenDocument
http://portal/
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Em 2005 o Parecer CNE/CEB n° 06 de 08 de junho de 2005 “estabeleceu normas
nacionais para a ampliacdo do ensino Fundamental para 9 anos de duracdo. A Lei Federal
11.114 de 2006 foi sancionada “[..] com 0 objetivo de tornar obrigatorio o inicio do ensino
fundamental aos 6 anos de idade”. Assim, a escolariza¢do obrigatéria tornou-se de seis aos
quatorze anos, pois ja em 2005, CNE/CEB n° 18/2005, de 15 de setembro de 2005 indicava
que “[...] orientagBes para a matricula das criancas de 6 (seis) anos no ensino fundamental
obrigatério” e dos quatro aos dezessete anos em 2009. Nessa perspectiva, alterou-se, também,
a oferta diaria de tempo escolar.

O FUNDEB incentivou e ampliou a jornada escolar, com o minimo de sete horas
diérias, para ser considerada jornada de tempo integral, definindo que esta sera promovida
com financiamento diferenciado para a jornada ampliada. A Lei Federal n® 11.494/2007
determinou que “[...] dispora sobre a educacdo basica em tempo integral e sobre os anos
iniciais e finais do ensino fundamental” (art. 10, § 3°).

Deve-se fazer educacédo integral como forma de repensar tempos, espagos e préaticas
escolares e alteracdes na maneira de ver os saberes que rodeiam os muros da escola. Foi com
essa perspectiva que associacdes, professores, profissionais liberais e comunidade civil
organizada reuniram-se no ano de 2010, juntamente com o poder publico para discutir 0s
rumos da Educacdo brasileira. Assim, realizou-se a | CONAE — Conferéncia Nacional de
Educacdo com o objetivo de discutir propostas para a formulagdo do novo PNE, o qual foi
aprovado em 2014.

Acreditando na possibilidade dessas grandes transformaces através do ato educativo,
0 Projeto de Lei n°® 8035/2010, referente ao PNE 2015-2025, foi elaborado de acordo com o
Art. 214 da Constituicdo Federal, regulamentado pela LDB 9394/96 e pelo Plano Nacional de
Educacéo 2001-2010.

A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duragdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de ac¢Bes integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas [...] (BRASIL, 1988. CF/88, art. 214).

O PNE 2015-2025, em sua meta 6, propde o oferecimento de educacdo em tempo
integral em no minimo 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender
pelo menos vinte e cinco por centos dos(as) alunos(as) da educacdo bésica . Essa
possibilidade ja comeca a ser realidade no Brasil através das acdes do Programa Mais

Educacdo, que tem a incumbéncia de tornar-se modelo de projeto de educacéo integral. Com
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vistas a subsidiar a implementacdo do referido plano, foi realizada no segundo semestre de
2014, a Il CONAE, na qual as discussdoes foram norteadas a partir das proposi¢oes
apresentadas nas Conferéncias estaduais, regionais e municipais, ocorridas no ano de 2013,

em todo Brasil.

3.1 0 PROGRAMA MAIS EDUCACAO

Como proposta indutora das escolas de Tempo Integral em todo o pais, 0 governo
federal por meio da Portaria Interministerial 17/2007 implantou nas escolas de Educagéo
Baésica o Programa Mais Educacdo. Gradativamente, 0 Governo Federal através do Ministério
da Educacdo tem garantido que a proposta de escola de tempo integral, seja inserida nas
escolas brasileiras, embora seja um desafio propor atividades pedagogicas a alunos de culturas
heterogéneas, de comunidades diversas, mesmo entendendo que se busque algo comum a
todos.

Para Moll, a escola de tempo integral deve ser pensada como espacos de vivéncias e
novas oportunidades de aprendizagens significativas. “Trata-se de tempos e espagos escolares
reconhecidos, gracas a vivéncia de novas oportunidades de aprendizagens”. (MOLL, 2009,
p. 18). O professor Miguel Arroyo (2012, p. 40), defende que devemos olhar para as criangas
e adolescentes de forma diferente. Assim, [...] mudar nosso olhar: da visdo historica que
considera as responsaveis como individuos ou como membros de coletivos sociais, étnicos,
raciais, de género, campo, periferias, pichados em nossa cultura politica como inferiores a
serem salvos através da escola [...]. Através da mudanca de olhar, a educacgdo tornar-se-a de
fato significativa a cada um que chegar a escola.

S&o inumeras as iniciativas do governo para que a educagdo melhore cada vez mais e
de forma significativa, levando em conta que o PNE 2015-2025, aprovado pela Lei Federal n°
13.005 de 25 de junho de 2014, traz a tona a discussao que prevé na meta 6, o oferecimento
da educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%(cinquenta por cento) das escolas
publicas de forma a atender pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da
educacdo basica. Como enfatiza Alves:

Agregando a isto as novas funcBes que a sociedade vem atribuindo ao
estabelecimento escolar, tende a ser produzida uma instituicdo educacional de tempo

integral, onde criangas e jovens possam viver e conviver, onde estudem e tenham
acesso pleno a cultura, as praticas desportivas e ao lazer (ALVES, 2005 p. 85).
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Em se tratando de ampliagdo de tempo escolar, o “Programa Mais Educa¢do”, com o
objetivo de melhorias da Educacdo Nacional, propfe metas para serem cumpridas até 2022,
priorizando a educacdo basica, com a¢es realizadas em conjunto com Estados e municipios,
em parceria, também, com toda comunidade e a familia.

Inicialmente, no ano de 2007, o Programa Mais Educacdo visava atendimento
prioritério s escolas de baixo IDEB™, situadas em capitais, regies metropolitanas e grandes
cidades em territorios marcados por situacGes de vulnerabilidade social, que requerem a
convergéncia prioritaria de politicas publicas e educacionais. Ao estender-se para 0s demais
municipios, observou-se o indice de reprovacdo, evasdo e distor¢do idade/série, bem como 0s
beneficiarios dos Programas Sociais. Contanto, € importante enfatizar que a ampliagcdo do
tempo escolar deve partir do principio de que o aluno é um ser humano em crescimento e
deve ser valorizado como o ser que é.

A escola de tempo integral deve acontecer de forma a buscar o pleno desenvolvimento
da crianca e do adolescente, através de uma educacdo integral. De acordo com Cavaliere
(2002), a escola de tempo integral ndo deve ser “um lugar onde as criancas das classes
populares serdo ‘atendidas’ de forma semelhante aos doentes”. Esta ¢é, também, uma
preocupacdo apresentada por Paro para quem ‘“‘as propostas de socializagdo das criancas
oriundas das classes subalternas acabam por atribuir a escola a funcdo socializadora de
problemas sociais” (PARO 1988, p. 210). Portanto, é preciso estar atento as questdes
educacionais e preocupar-se menos com as dimensdes assistencialistas, uma vez que a escola
deve cumprir seu papel social de educar para a cidadania.

O Documento Referéncia para o Debate Nacional sobre Educacdo Integral, que
estabelece as diretrizes para o Programa Mais Educagdo, evidencia que “a educacao integral
exige mais do que compromissos: impde também e principalmente projeto pedagogico,
formagao de seus agentes, infraestrutura e meios para sua implantagdao” (MOLL, 2009, p. 6).
E perceptivel aqui a preocupacio nio apenas com a implementagdo de uma nova cultura na
escola. O que deve acontecer sdo reflexdes e inovagdes do Projeto Politico Pedagdgico, das

Estruturas Curriculares, do tempo e espagos escolares, como a preparac¢do e articulagcdo da

%0 indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) foi criado pelo Inep em 2007 e representa a
iniciativa pioneira de reunir num sé indicador dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da
educagdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliagdes. Ele agrega ao enfoque pedagdgico dos
resultados das avaliagbes em larga escala do Inep a possibilidade de resultados sintéticos, facilmente
assimilaveis, e que permitem tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. O indicador € calculado
a partir dos dados sobre aprovacédo escolar, obtidos no Censo Escolar, e médias de desempenho nas avaliagfes
do Inep, 0 Saeb — para as unidades da federacdo e para o pais, e a Prova Brasil — para os municipios (INEP).


http://portal.inep.gov.br/web/guest/basica-censo
http://portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/saeb-e-prova-brasil
http://portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/saeb-e-prova-brasil
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comunidade interna e externa a escola e principalmente, desenvolver o dialogo entre todos os
segmentos envolvidos na adogdo desta nova modalidade de ensino.

Dos marcos para implementar acGes com vistas a otimizar a educagdo em tempo
integral, portanto, o que se constitui como meta do PDE, o Programa Mais Educacéo, criado
pela Portaria Interministerial n® 17 de 24 de abril de 2007d regulamentado pelo Decreto
Federal n° 7083/10 é, portanto, uma estratégia do Ministério da Educacdo para inducdo da
construcdo da agenda de educacdo integral nas redes estaduais e municipais de ensino que
amplia a jornada escolar nas escolas publicas, para no minimo 7 horas diarias, por meio de
atividades optativas nos macro campos: acompanhamento pedagdgico; educacdo ambiental;
esporte e lazer; direitos humanos em educacdo; cultura e artes; cultura digital; promocéao da
salde; comunicacdo e uso de midias; investigacdo no campo das ciéncias da natureza e
educacdo econémica (MEC,) .

Com o objetivo de fomentar a educacdo integral de criancas, adolescentes e jovens,
por meio do apoio de atividades socioeducativas no contra turno escolar, o artigo 1° da
referida portaria propde:

Contribuir para a formac&o integral de criancas, adolescentes e jovens, por meio da
articulagcdo de acgdes, de projetos e de programas do Governo Federal e suas
contribuicdes as propostas, visdes e praticas curriculares das redes publicas de
ensino e das escolas, alterando o ambiente escolar e ampliando a oferta de saberes,
métodos, processos e conteudos educativos (BRASIL, 2007c).

Desde a sua implantacéo, o Programa Mais Educacgéo - PMEd, foi pensado a partir de
concepcOes e praticas de educacdo integral, a fim de universaliza-la nas redes publicas de
ensino, incentivando a ampliacdo dos tempos e espacos escolares, com vistas a reestruturacdo
da escola e atendimento a meta 6 do PNE 2015-2025, como possibilidade para a melhoria da
qualidade de ensino. Para sua efetivacdo o Programa conjuga forcas com os Ministérios da
Educacdo, Ministério do Esporte, Ministério do Desenvolvimento Social e Combate & Fome,
Ministério da Cultura, Ministério da Ciéncia e Tecnologia, Ministério do Meio Ambiente e
Presidéncia da Republica. Nesse sentido, a intersetorialidade perpassa todas as atividades do
Programa. Entende-se por intersetorialidade a necessidade da complementaridade de trabalho
e servicos dos varios setores governamentais, para a efetivacdo de uma educacdo publica de
qualidade, como compromisso comum dos governos.

Dentre as finalidades do Programa h& destaque para a ampliacdo do tempo e espago

escolar com énfase na pesquisa e extensdo para a producdo e desenvolvimento do
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conhecimento. Nesta direcdo, a Portaria Interministerial (P1)17/07, art. 2°, inciso | determina
como finalidade,
[...] apoiar a ampliacdo do tempo e do espaco educativo e a extensdo do ambiente
escolar nas redes publicas de educacdo basica de Estados, Distrito Federal e
municipios, mediante a realizacdo de atividades no contraturno escolar, articulando
acdes desenvolvidas pelos Ministérios integrantes do Programa (BRASIL, 2007c).

Nem a LDB 9394/96, nem tampouco o PNE definiram as responsabilidades de cada
ente federado quanto a ampliacdo da Jornada escolar. O PNE 2001-2010 apenas orientava a
educacdo de tempo integral para o Ensino Fundamental, em especial, para as criancas das
familias em vulnerabilidade social. Ja a Lei Federal n°® 13005 de junho de 2014, que trata do
PNE 2014-2024, dentre suas estratégias, na Meta 6, atenta para o fato de que a Unido deve
promover a oferta de Educagdo Bésica Publica em Tempo Integral, institucionalizar e manter,
em regime de colaboracdo, programa nacional de ampliacdo e reestruturacdo das escolas
publicas e outras adequac6es, bem como a formacao de recursos humanos para a educacao em
tempo integral. Deve, também, garantir fontes de financiamento permanentes e sustentaveis
para todos os niveis, etapas e modalidades da educacdo basica, observando-se as politicas de
colaboracéo entre os entes federados.

Nessa perspectiva, 0 PMEd apresenta as acepcOes da educacdo integral ao permitir o
desenvolvimento de criancas e adolescentes, através do compartimento de espacos, tempos e
corresponsabilidades nas atividades pedagodgicas. Ainda, em relacdo a finalidade do programa
em seu art. 2°, inciso VII, a Pl 17/07 assegura que € necessario, “promover a aproximacao
entre a escola, as familias e as comunidades, mediante atividades que visem a
responsabilizacdo e a interagdo com o processo educacional, integrando os equipamentos
sociais e comunitarios entre si e & vida escolar”.

O PMEd é operacionalizado pela Secretaria de Educacdo Basica- SEB, por meio do
PDDE?, do FNDE? e destinado as escolas publicas de Ensino Fundamental. Sua implantacéo

se deu no ano de 2008 e, de acordo com dados do FNDE, iniciou com a adesdo de 1380

0 PDDE - Programa Dinheiro Direto na Escola O PDDE consiste na assisténcia financeira as escolas publicas
da educacdo basica das redes estaduais, municipais e do Distrito Federal e as escolas privadas de educacdo
especial, mantidas por entidades sem fins lucrativos. Com o objetivo de melhoria da infraestrutura fisica e
pedagdgica, o reforco da autogestdo escolar e a elevacdo dos indices de desempenho da educacdo basica. Os
recursos sdo transferidos de acordo com o ndmero de alunos, o escolar do ano anterior ao do repasse.
(Disponivel em: http:// portal. mec. gov. br/ index. php/? option= com_ content&id=12320).

! ENDE - O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia federal criada pela Lei n°
5.537, de 21 de novembro de 1968, e alterada pelo Decreto-Lei n® 872, de 15 de setembro de 1969, é
responsavel pela execugdo de politicas educacionais do Ministério da Educagdo (MEC). Disponivel em
(http://lwww.fnde.gov.br/fnde/institucional).


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=LEI&num_ato=00005537&seq_ato=000&vlr_ano=1968&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=LEI&num_ato=00005537&seq_ato=000&vlr_ano=1968&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEL&num_ato=00000872&seq_ato=000&vlr_ano=1969&sgl_orgao=NI
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escolas em 55 municipios, 26 Estados e o Distrito Federal, atendendo a 941.573mil
estudantes. Em 2009 esse numero ampliou, contando com a participagdo de 5.006 escolas,
126 municipios em todos os Estados brasileiros e o Distrito Federal, atendendo a 1.181.807
estudantes. Em 2010, o programa atingiu um nimero de 389 municipios, em 10.027 escolas,
beneficiando 2.264.718 alunos.

Conforme dados disponiveis no site do MEC, no ano de 2011, o Programa contou com
a adesdo de 14.995 escolas, com 2.864.928 alunos, tendo como critério pré-estabelecido para
participacdo das atividades, ser escola estadual ou municipal de baixo IDEB, contempladas
com o PDE - Escola 2009; ser escolas de territorios de vulnerabilidade social e escolas das
cidades com populagédo igual ou superior a 18. 844 mil habitantes. No ano de 2012 um
quantitativo de 4.745.889 de estudantes foi atendido pelo Programa em 32.074 escolas, em
municipios de todos os Estados e Distrito Federal. Os critérios pré-definidos foram as escolas
com baixo IDEB, alunos beneficiarios do Programa Bolsa Familia e as escolas em regido de
vulnerabilidade social, com mais de 150 alunos. Em 2013 foram contempladas 49.426 mil
escolas, destas 29.896 urbanas e 19. 684 do campo, atendendo a escolas de regides de maior
vulnerabilidade social, escolas com mais de 15 alunos, de baixo IDEB e aos beneficiarios do
Programa Bolsa Familia, contemplando aproximadamente um quantitativo de 6.000.000 de
estudantes.

Em 2014 o MEC atendeu, dentre as escolas cadastradas e as que fizerem adesdo, mais
de 60 mil escolas e aproximadamente, 7.000.000 estudantes. As escolas vinculadas ao PMEd
em 2013 permaneceram no Programa, tiveram a adesdo de forma automatica e comecaram a
receber 0s recursos a partir més de marco do mesmo ano. Aproximadamente 11 mil novas
escolas aderiram no decorrer deste ano. A prioridade continuou sendo os alunos beneficiarios
do Programa Bolsa Familia.

Um diferencial no formato do Programa se deu a partir do ano de 2012, quando o0s
alunos da escola do campo também foram beneficiados com a ampliagdo do tempo, espacos e
possibilidades de educacédo integral, através do Programa Mais Educacdo — Campo, com o
objetivo de contribuir para a estruturacdo da proposta de educagéo integral nas escolas do
campo e das comunidades quilombolas. As ag¢des diferem das executadas nas escolas da zona
urbana e atende a todos os alunos matriculados.

Com o objetivo de tornar a educacdo mais dinamica, atrativa e adequada a realidade de
criangas e comunidades do entorno escolar, o PMEd conta também com as bases legais da Lei
Federal 10.793/09, que torna a Educacdo Fisica obrigatdria nas escolas de Educacdo Bésica.

Para garantir a promocao de atividades voltadas as questfes étnico-raciais e afrodescendentes,
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a Lei Federal n° 10.639/03, torna obrigatorio o Ensino da tematica “Historia e Cultura Afro-
brasileira, 0 que também serve de orientacdo para a implementacéao das a¢cdes do PMEd.

Quanto a garantia dos tempos escolares, a Lei Federal n® 11.274/2006 dispGe sobre a
duracdo de 9 anos para 0 Ensino Fundamental e matricula obrigatéria a partir de seis anos de
idade e determina ainda o prazo para que Estados e municipios cumpram tais recomendacoes.
Atraveés da Lei Federal n°® 9.475/97 que trata do ensino religioso de matricula facultativa como
parte de formacéo basica do cidaddo, o PMEd respeita a liberdade individual dos alunos na
elaboracdo das atividades, garantindo o que determina a Lei acima quando esta da nova
redacdo ao art. 33 da Lei n° 9.394/96 no seu 8 2° onde “os sistemas de ensino ouvirdo
entidade civil, constituida pelas diferentes denominacGes religiosas, para a definicdo dos
conteudos do ensino religioso” (BRASIL, 1997).

Em relacdo ao que preconiza o ECA sobre a protecdo integral da crianca e do
adolescente, o PMEd alicerca-se na Portaria Presidencial n°® 87 que aprova a Resolucdo da
Comissdo Intergovernamental de financiamento para a Educacdo Béasica de Qualidade para o
exercicio de 2011. Dentre as ponderacGes apresentadas no referido documento, constam as
propostas de escola em tempo integral. Ainda, em relacdo as orientacdes do ECA, ha
fundamentacdo na Lei Federal n° 10.097/2000, que altera dispositivos da Consolidacdo das
Leis do Trabalho - CLT, “ E proibido qualquer trabalho a menores de 16 anos de idade, salvo
na condigdo de aprendiz, a partir dos 14 anos” (art. 43).

No tangente a educacdo ambiental, para atender ao macro campo Meio Ambiente, a
Lei Federal n ° 9.795/99 em seu artigo 2° preconiza a educacdo ambiental como um
compromisso essencial e permanente de educacdo nacional que deve ser inserido em todos 0s
niveis e modalidades da educacdo nacional. Ja a Resolugdo FNDE n° 04 de 17 de marco de
2009, que dispOe sobre os processos de adesdo e habilitacdo e as formas de execucdo e
prestacdo de contas acerca do PDDE, refor¢a a proposta de educacdo integral a partir da
utilizacdo de outros espacos educativos, tempos escolares e atividades diversificadas. Desse
modo, considerando,

[...] a importancia da escola como espago no qual a vivéncia democrética pode ser
exercitada por meio de atividades educativas e recreativas;

[...] a necessidade de estimular a ampliacdo da jornada e espaco escolares para o
minimo de sete horas didrias, em conformidade com o ‘“Programa Mais Educacdo”,
visando a implementacdo da Educacdo Integral na rede publica de ensino com
atividades nas areas de aprendizagem, culturais e artisticas, esportivas e de lazer, de

direitos humanos, de meio ambiente, de inclusdo digital e de salde e sexualidade
(BRASIL, 2009b. p. 2).
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Como forma de garantir a otimizacdo dos espagos e tempos escolares, a Resolugéo
CD/FNDE n° 21/2012 destina recursos financeiros as escolas publicas para assegurar
atividades de educacéo integral aos finais de semana em conformidade com os Programas

Mais Educacdo e Escola Aberta, assim o art. 3° determina,

Os recursos destinados ao financiamento do Programa Mais Educacdo serdo
repassados as UEx para cobertura de despesas de custeio e capital, calculados de
acordo com as atividades escolhidas e a quantidade de alunos indicados nos Planos
de Atendimento da Escola, cadastrados no SIMEC, e voltados a cobertura total ou
parcial de despesas previstas no Manual de Educagdo Integral para o exercicio de
2012]...], devendo ser empregados:

[]

8§ 3° Os repasses de recursos para os fins previstos no inciso | do caput deste artigo
serdo calculados considerando o numero de alunos a serem beneficiados com o
Programa Mais Educacéo, conforme o Plano de Atendimento Geral Consolidado
aprovado pela SEB/MEC, e os correspondentes valores mensais [...].

[-]

85° As UEx das escolas que, em 2011, tenham sido beneficiarias de recursos
voltados & Educacdo Integral e ndo tenham iniciado as atividades previstas para
aquele ano, ndo receberdo recursos, competindo-lhes executar, em 2012, o Plano de
Atendimento da Escola elaborado em 2011 (BRASIL, 2012).

A Resolucdo FNDE/CD n° 38 de 19 de agosto de 2008 estabelece critérios para o
repasse de recursos financeiros a conta do PNAE, previstos na Medida Provisoria FNDE n°
2.178-36, de 24 de agosto de 2001, para o atendimento dos alunos do ensino fundamental
matriculados em escolas de Educacéo Integral, participantes do Programa Mais Educacgdo. Em
seu art. 2°, Titulo I, Art. 12, estabelece que:

A alimentagdo escolar oferecida aos beneficiarios do PNAE de que trata esta
Resolucdo tem como objetivo suprir parcialmente as necessidades nutricionais dos
alunos, com vistas a contribuir para a valorizagdo e fortalecimento da educacéo e
garantir a implantacdo da Politica de Seguranca Alimentar e Nutricional (BRASIL,
2008d).

Para garantir a alimentacdo escolar aos alunos, a Lei Federal n® 11.947/2009 dispde
sobre o atendimento da alimentacdo escolar e do PDDE aos alunos da Educacdo Basica.
Dentre as diretrizes da alimentacdo escolar em seu art. 2° inciso III, preconiza “a
universalizacdo do atendimento aos alunos matriculados na rede publica de educacdo basica”
e no inciso VI, garante alimentacdo as criangas e atencdo especifica aquelas em
vulnerabilidade social.

[...] o direito a alimentacdo escolar, visando a garantir seguranca alimentar e
nutricional dos alunos, com acesso de forma igualitaria, respeitando as diferengas

biologicas entre idades e condi¢es de salde dos alunos que necessitem de atengdo
especifica e aqueles que se encontram em vulnerabilidade social (BRASIL, 2009,

p. 1).
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No tocante ao Compromisso Todos Pela Educacgdo, o PMEd respalda-se na Resolugéo/
CD/FNDE n.° 029, de 20 de junho de 2007. Ratificada no Diario Oficial da Unido de 29 de
junho de 2007, “estabelece os critérios, 0s parametros e 0s procedimentos para a
operacionalizacdo da assisténcia financeira suplementar a projetos educacionais, no @mbito do
Compromisso Todos pela Educacéo, no exercicio de 2007”. Em seu eixo I destaca dentre os
itens para assisténcia financeira o “apoio técnico e financeiro & ampliagdo do atendimento de
criangas até 6 ( seis) anos de idade da Educacio Infantil com qualidade”. E possivel recorrer,
também a Resolucdo FNDE n° 62, de 12 de dezembro de 2007 que Estabelece as diretrizes
para a assisténcia financeira a Estados, Distrito Federal e Municipios no &mbito do Programa
Brasil Profissionalizado. Ainda em relagéo aos recursos financeiros, a Resolucdo CD/FNDE
03/2010 dispbe sobre os processos de adesdo e habilitacdo e as formas de execucdo e
prestacdo de contas referentes ao PDDE, e da outras providéncias. Altera o valor per capita
para oferta da alimentacdo escolar do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar-PNAE.
Assim, “determina R$ 0,90 (noventa centavos de real) para os alunos participantes do Programa
Mais Educacdo”. Essa resolucgéo altera a Resolugdo FNDE n° 38/20009.

A fim de garantir a participacdo de voluntarios no Programa, o PMEd, utiliza ainda como
argumento a Lei do Voluntariado, n°® 9.608/1988. Dessa forma, busca-se esforcos juntos aos
familiares dos alunos e comunidade do entorno escolar para a implementagéo das atividades
pedagogicas, uma vez que “0 servico voluntario ndo gera vinculo empregaticio, nem
obrigacdo de natureza trabalhista previdenciaria ou afim.” (artigo 1°, Par. Unico). Assim as
pessoas participam de forma espontanea.

Como determinante dos critérios para a primeira edicdo do PMEd, o Programa Bolsa
Familia tem sido um artificio fortalecedor para a sustentacdo no contexto da ampliacdo de
tempos escolares. Logo, caracteriza-se como um programa de transferéncia direta de renda
que beneficia familias em situacdo de pobreza e de extrema pobreza em todo o pais. O
Programa Bolsa Familia, instituido pela Lei Federal n°® 10.839 de 09 de janeiro de 2004
integra o Plano Brasil Sem Miséria e possui trés eixos principais: a transferéncia de renda que
promove o alivio imediato da pobreza; as condicionalidades que refor¢cam o acesso a direitos
sociais basicos nas areas de educacgdo, saude e assisténcia social e as agcdes e programas
complementares que objetivam o desenvolvimento das familias, de modo que os beneficiarios
consigam superar a situacdo de vulnerabilidade, organizado da seguinte forma:

Paragrafo Gnico. O Programa de que trata o caput tem por finalidade a unificacdo
dos procedimentos de gestdo e execucdo das acOes de transferéncia de renda do

Governo Federal, especialmente as do Programa Nacional de Renda Minima
vinculado a Educacéo - Bolsa Escola, instituido pela Lei n® 10.219, de 11 de abril de
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2001, do Programa Nacional de Acesso a Alimentacdo - PNAA, criado pela Lein o
10.689, de 13 de junho de 2003, do Programa Nacional de Renda Minima vinculada
a Saude - Bolsa Alimentacéo, instituido pela Medida Proviséria n 0 2.206-1, de 6 de
setembro de 2001, do Programa Auxilio-Gas, instituido pelo Decreto n® 4.102, de 24
de janeiro de 2002, e do Cadastramento Unico do Governo Federal, instituido pelo
Decreto n® 3.877, de 24 de julho de 2001 (BRASIL, 20044, p. 1).

A Resolucdo CD/FNDE n° 34/2013, trata acerca da ampliacdo de tempos e espacos
escolares, destina recursos financeiros, nos moldes operacionais e regulamentares do PDDE
as escolas de rede publica do Brasil para que estas oferecam atividades de educacéo integral
aos finais de semana, nos formatos das atividades do PMEd. Essa estratégia tem como
objetivo permitir que o espacgo escolar torne-se um espaco de vivéncia democratica através de
atividades lddicas e recreativas, atendendo a criancas, jovens e a comunidade local.

Portanto, para alcancar os objetivos proposto no Programa Mais educagéo, destaca-se
que a ampliacdo do tempo escolar, assim como recomenda o Programa através da Portaria
Interministerial n® 17/2007, a adocdo de atividades complementares, devem ter como foco a
melhoria no rendimento escolar e consequentemente a qualidade da educacdo, o que deve
resultar também na mudanca de comportamento e autoestima dos alunos.

Para isso € necessario que tempos, espacos, atividades e parceiros sejam pensados e
organizados para tornar o ensino de fato integral e ndo perder de vista os nortes do Programa
Mais Educacdo tendo como focos: a ampliacdo do tempo de permanéncia dos estudantes na
escola com espagos ampliados e utilizados de forma otimizados e com mais pessoas
interessadas em contribuir socialmente para esse projeto educacional. Nessa nova perspectiva
de escola deve-se intensificar o didlogo com os pais, parceiros e alunos, a fim de que se
combata 0 medo ao novo e apresente as possibilidades da ampliacdo do tempo escolar para 0s

estudantes, monitores, coordenadores, gestores e demais parceiros.
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4 PROPOSTAS DE EDUCACAO INTEGRAL EM IMPLANTACAO EM
ARAGUATINS

4.1 ASPECTOS HISTORICOS DO ESTADO DO TOCANTINS

A historia do Tocantins acontece no mesmo contexto em que avanca a formagéo do
povo brasileiro. Assim, Rodrigues (2001), discorre que, no contexto da politica mercantilista
iniciada no século XVI, a colonizacdo do Brasil apostava no comércio como a melhor forma
de acumular riquezas, garantindo, assim, poder por meio de posse de col6nias e metais
preciosos, explorando em nome de Deus, através da histria da fé cristd e, assim,
desbravavam, escravizam e dizimavam os indios que encontravam pelo caminho.

No século XVII, enquanto os colonizadores portugueses se concentravam no litoral,
ingleses, franceses e holandeses conquistavam a regido norte brasileira, estabelecendo
coldnias que servissem posteriormente de base para a exploracéo do interior do Brasil. Apés a
devida instalacdo no forte de Sdo Luis na costa maranhense, os holandeses iniciaram a
exploracdo dos sertdes do norte goiano, futuro estado do Tocantins. Coube a eles a descoberta
do Rio Tocantins pela foz, no ano de 1610 (RODRIGUES, 2001). Assim, o0 rio Tocantins e
seus afluentes serviriam de caminhos para a exploragdo e caca aos indios, pois cortava todo
norte goiano.

Legalmente criado em 1988, na aprovacdo da Constituicdo do Brasil, nas disposi¢des
transitdrias, artigo 13, o Estado do Tocantins foi resultado de um longo processo de lutas,
decisdes, confrontos e debates. Formado a partir da regido norte do Estado do Goiés, limita-se
com os Estados de Goias, Bahia, Piaui, Maranhdo e Para. Foi criado a partir da ocupacgéo
indigena, depois com a chegada de mineradores, fazendeiros e 0s bandeirantes, que desde o
século XVII ja procuravam indios (AMARAL; VALDEZ, 2008).
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Figura 1 — Estado do Tocantins, divisdo Geografica com as microrregides.
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Devido a exploracéo, os indigenas perderam espacos gradativamente para 0s posseiros
e fazendeiros. Hoje se reduzem a menos de 8.000 indios, dentre todas as etnias, pois foram
dizimados por doengas, capturas e o trabalho pesado, por exploradores “que em quinze anos
abriam caminhos e estradas, vasculhavam rios e montanhas, desviavam correntes,
desmatavam regides inteiras, rechacaram os indios, exploraram, habitaram e povoaram uma
area imensa [...]” (PALACIN; MORAES, 1979, p. 30). Dentre as etnias que ainda resistem
temos: Krahd, Karaja , Krah6-canela, Xavante e Ava-canoeiro.

No inicio da povoacdo da regido, os Karaja fixaram-se na llha do Bananal, em
Xambioa, Mato Grosso, parte do Pantanal e no Pard. No ano de 1970, criancas e mulheres
indigenas da Ilha foram torturadas, escravizadas, mortas ou vendidas.

Os Apinajé fizeram morada em Tocantindpolis, Maurilandia e Sdo Bento do Tocantins
na regido do Bico do Papagaio. Conforme Amaral e Valdez, os Krah6 foram para Goiatins e
Itacaja, onde sofreram um massacre por fazendeiros em 1940. Para manterem-se vivos, essa

etnia preservou o canto, o corte de cabelo, os alimentos e o equilibrio cultural. Os xerente, ou
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“gente importante”, fixaram-se & margem direita do Rio Tocantins, na cidade de Tocantinia.
Quando possuiam uma extensdo consideravel de terras revezavam entre as aldeias e
acampamentos temporarios. Posteriormente, migraram para o norte e fazem da memoria e
costumes suas armas para nao serem dizimados. Hoje vivem da coleta de coco babacu, andu,
pequi, buriti, bacaba e da agricultura, cultivam a roca de toco, plantam milho, arroz e
mandioca, utilizando técnicas mecanizadas.

A presenca indigena é marca registrada na cultura tocantinense, o que fica evidente em
todo e qualquer aspecto cultural, social ou econdmico. Dessa forma, os nomes dos rios que
formam a bacia hidrogréafica que cortam todo o Estado do Tocantins tém origem tupi-guarani.
Tocantins significa Bico de Tucano e Araguaia é o papagaio manso ou araras domesticadas.

Quanto ao processo de escolarizacdo ou catequizacdo dos indios, ainda no séc. XVIIlI,
0 entdo governador, Couto Magalhaes, tentou educar e civiliza-los, através do Colégio Isabel,
com o objetivo de ensiné-los a arte da navegacdo, com um professor inglés, com quem 0s
indios ndo entendiam nada e evadiram-se da escola (AMARAL; VALDEZ, 2008). Nesse
aspecto percebe-se que fazer escola ndo é apenas montar proposta que atenda aos interesses
de elites, governantes. A escola precisa atender aos interesses da comunidade para que seja de
fato transformadora. Nas suas escolas atuais os indios assistem a aulas na lingua portuguesa e
materna, a fim de preservar sua identidade.

Com a resisténcia dos indios quanto ao trabalho arduo, muitos escravos negros foram
trazidos para o norte do Goias com a finalidade de trabalharem nas minas. Muitos entraram
em depressdo, morreram ou se suicidaram, outros foram assassinados ou fugiram para as
matas e formaram os quilombos.

De acordo com Amaral e Valdez (2008), no Tocantins ha pelo menos 16 comunidades
remanescentes de quilombos reconhecidas e outras buscando reconhecimento. Quase todas
contam com problemas fundiarios, habitagdo precaria e falta de infraestrutura, como posto de
salde, agua potavel e escolas. Essas comunidades mantiveram-se isoladas, por muito tempo.
De acordo com Nascimento (2011), a comunidade Mumbuca, em Mateiros, formou-se a partir
de negros que vieram da Bahia, no final do século XI1X e miscigenaram com os indios. Sua
principal fonte de renda era o artesanato de capim-dourado.

Na corrida pelo ouro, no antigo norte goiano, encontrava-se a Capitania de Goias.
Nessa época de conflitos entre o sul e o norte do Estado, os altos precos de impostos cobrados
do norte ocasionou o primeiro sentimento separatista. A separacdo era impulsionada pelos
grandes fazendeiros e criadores de gado do Norte e Sul do Estado. Conforme estudos feitos

por Cavalcante (1999), apds total abandono no inicio do seéc. XX, o norte voltou a propor
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varias tentativas para separacdo, das quais se citam: a fusdo com o Maranh&o; plebiscito,
dentre outros.

Com a transferéncia da capital para Goiania, mais de 2000 km do extremo norte do
Estado, o norte ficou definitivamente esquecido. Todos 0s representantes pertenciam ao sul do
estado 0 que ocasionou o desejo de separagdo, organizado em dois grupos: 0s que queriam a
separacao e 0s que nao queriam.

Na década de 1930, construcBes de estradas, instalacbes de grupos escolares,
instalacBes de posto de higiene e viacdo aérea fizeram a populacdo do norte acreditar que teria
atendidas suas reivindicagdes e um novo Estado seria finalmente criado.

Na década de 1940, embora ndo garantisse autonomia ao Estado, a criagdo de um
comité voltou o discurso separatista na tentativa de criar o Territério do Tocantins. O povo
queria autonomia politica e a simples criacdo de um territorio ndo responderia a seus anseios.
Portanto era imprescindivel a criagdo do estado, tendo em vista o descaso pelo qual passava a
comunidade da regido. A proposta foi rejeitada na Assembleia Legislativa e pelo Presidente
da Republica em 1949.

Segundo a historiadora Cavalcante (1999), com a proposta de modernizacdo e
ocupacdo do Amazonas, na década de 1950, voltaram-se novamente 0s movimentos de
separacdo e proclamou-se a autonomia do norte, mesmo sem nenhuma lei aprovada. Nesse
plano de modernizagdo muitos recursos foram desviados. Houve investimento na producéo de
soja e arroz para exportacdo. A pecuaria melhorou, mas beneficiaram apenas os grandes
latifandios. O pequeno agricultor continuou no total abandono.

De acordo com Parente, (1999), em meados de 1960, ja despontava a construcdo da
Belém Brasilia e a povoacdo de locais onde nasceriam novas cidades. Apostavam no
desenvolvimento da regido. No entanto, em 1964 o Brasil é tomado por militares e a liberdade
de expressao e opinides desaparece. O povo agora se via proibido de organizar sindicatos e
associagdes e solicitar melhorias, periodo que perdurou por mais de 20 anos. O governo de
Goiés foi deposto e substituido por um militar; o projeto de criacdo do Estado tornou a ser
arquivado.

Entre os anos de 1970 e 1975 um grupo de jovens contrarios a essa forma de governo
organizou o movimento que ficou conhecido como Guerrilha do Araguaia, na regido de
Xambiod e Estado do Parad. Amaral e Valdez (2008, p. 111), destacam que [...] “0 exercito
montou uma operacdo de guerra para reprimir 0o movimento. Poucos guerrilheiros
sobreviveram aos ataques [...] e até hoje familias de mortos e desaparecidos na Guerrilha

buscam seus paradeiros”.
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Figura 2 — Mapa da Guerrilha do Araguaia
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Fonte: www.terra.com.br

A criacdo de Mato Grosso do Sul em 1977 reforcou a luta pela criagédo do Estado do
Tocantins. A justificativa eram o0s “problemas sociais e econdmicos, [...] os conflitos violentos
de terra entre grileiros e trabalhadores rurais que abalavam a regido do Bico, no extremo norte
do Estado, dentre eles. Na década seguinte, a morte do Padre Josimo Tavares, assassinado em
1986 por lutar pela reforma agraria”, o que repercutiu no Brasil inteiro (AMARAL e
VALDEZ, 2008, p. 119).

Finalmente, a criacdo do Estado se concretizou com a Assembleia Constituinte em
fevereiro de 1987 e mais uma vez se instauraram os conflitos politicos, agora para a escolha
da capital do novo Estado. Optou-se por construir uma capital planejada, Palmas, no meio do
cerrado, assim como aconteceu com Brasilia. Miracema do Tocantins ficou como capital
provisoria.

A presenca das etnias indigenas, da lingua tupi-guarani, originou a mensagem
COYVY ORE RETAMA que significa — Essa terra € nossa, presente no brasdo do Estado. O
nome Tocantins teve sua origem em homenagem a tribo indigena que vivia as margens do rio
Tocantins, chamados tucan-tins, pelos colonizadores portugueses. Receberam esse nome
devido ao nariz comprido, uma vez que tucanem tupi-guarani significa bico de tucano. A
bandeira do Estado ficou representada por trés cores, a azul, branca e a amarela, que
representam a abundancia da agua, a paz e a fertilidade do solo, respectivamente,
(NASCIMENTO, 2011).
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Assim, com o Estado constituido, criaram-se novos municipios, chegando a um total
de 139, em duas mesorregides, a ocidental, caracterizada pela extracdo do cristal de rocha e
pela construcdo da BR- Belém Brasilia. Como caracteristica marcante ha a Ilha do Bananal e
as praias fluviais no Rio Araguaia, area de transi¢do do cerrado para a Floresta Amazonica.
Nessa regido se concentra 0 maior rebanho bovino do estado e a extragdo do coco babagu.
Localiza-se também, a Microrregido do Bico do Papagaio e a cidade de Araguatins. A
mesorregido oriental teve sua povoacao entre os seculos XVII e XIX, com a mineracdo e
agropecuaria. Divide-se ao Leste do Maranhdo pelo rio Tocantins. Concentra 0 acervo
arquitetonico colonial do Estado, destacando a producdo de energia e o turismo, com o
Jalapéo.

O cerrado cobre grande extensdo do espago geografico do Tocantins e a Floresta
Amazonica apenas uma pequena area do extremo norte, na regido do Bico do Papagaio, as
margens do rio Araguaia, na divisa com o estado do Pard. A fim de preservar 0s recursos
naturais e garantir a permanéncia da flora e fauna, o Tocantins conta com varias unidades de
protecdo integral e unidades de uso sustentavel. O clima € tropical, com temperaturas elevadas
por todo 0 ano; seco de maio a agosto e chuva, de setembro a abril.

Predomina o planalto, planicie, chapada e a depressdo como formas de relevo, com
uma biodiversidade riquissima, destacando-se os tons coloridos das plantas, os cheiros, as
folhagens, troncos e galhos retorcidos. Como renda, encontra-se também o capim dourado, 0
buriti, o babacu e o pequi. (NASCIMENTO, 2011). Juntamente com os Estados do Maranh&o,
Goiéas, Para, Maranhdo e Mato Grosso, o Estado do Tocantins integra a bacia hidrogréfica,
Tocantins-Araguaia.

Na economia, dentre as atividades mais importantes destacam-se a agricultura e
pecuaria, responsaveis por quase todas as exportacdes e movimentagdes financeiras, com vista
a criacdo de bovinos, praticada desde o periodo colonial, sendo que hoje a criagdo se da por
meio de pratica intensiva e extensiva. Destacam-se ainda o extrativismo vegetal e o animal,
atraves da pesca controlada. No extrativismo vegetal, destaca-se a extracdo do coco babacu,
representado pela figura de Dona Raimunda dos Cocos, na regido do Bico, que luta pela
preservacdo das palmeiras e pela permissdo para que as mulheres possam quebrar 0 coco nas
fazendas da regido.

A grande diversidade de paisagens no Tocantins proporciona atrativos para a
realizacdo variada de ecoturismo, desde o Jalapdo, (cenério do filme “Deus ¢é Brasileiro”),
com suas aguas limpidas e azuis, cachoeiras e dunas. A maior ilha fluvial do mundo, a llha do

Bananal, cercada pelos rios Araguaia e Javaés. As cidades historicas de Natividade e Porto
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Nacional, com suas construgdes coloniais, as praias dos rios Araguaia e Tocantins, a musica, a
danca e a literatura regionais.

Devido a todos os fatores historicos relacionados a criagdo do Estado do Tocantins, a
educacdo, principalmente na regido do Bico do Papagaio permaneceu de forma defasada:
faltavam escolas, professores, materiais didaticos e até meados da década de 1990, era
necessario buscar outros centros para dar continuidade aos estudos. Com a divisdo, as
melhores escolas ficaram no estado do Goias. Conforme Dourado (2012), a educacgéo primaria
no Tocantins, até o inicio dos anos de 1930 era representada pelas escolas isoladas. O
primeiro grupo escolar criado na regido data-se de 1934.

Conforme o Decreto Estadual n°® 10.640 de 10 de fevereiro de 1930, o ensino
primario era um nivel de ensino que deveria ser oferecido em escolas isoladas,
urbanas ou rurais, e em grupos escolares. Em 1929, enquanto o estado de Goias
mantinha 161 escolas isoladas, atendendo um total de 10.927 matriculas, no norte
goiano, encontravam-se, deste total, 36 escolas isoladas urbanas, apresentando uma
média de 1.831 alunos matriculados. Destas instituicdes, 15 eram destinadas ao sexo
masculino, 13 ao sexo feminino e 8 eram escolas mistas. Percebe-se que, somente
nas cidades de Porto Nacional e de Natividades, encontravam-se mais de duas
escolas no ano em apreco. Pode-se observar também que nas cidades em que existia
apenas uma escola, essa instituicdo era denominada de escola mista (DOURADO,
2012, p. 2).

A escola mista era uma forma rapida e barata encontrada pelo governo para atender a
populacdo mais afastada dos grandes centros. Na Revolucédo de 30, as escolas rurais, até entdo
defendidas no Brasil, ganharam impulsos, a regido contava com um dos maiores indices de
analfabetismo e falta de cobertura escolar. No Bico do Papagaio o analfabetismo passava de
50% com poucas escolas, principalmente publicas, 0 acesso dos jovens e crian¢as a educacao
era muito dificil. Antes da emancipacdo, o Estado contava com quase 80 municipios carentes
de todos os tipos de assisténcia. Os municipios eram grandes e contavam com grandes
extensodes territoriais. Os filhos precisavam ir para outros centros a fim de darem continuidade

aos estudos. (PARENTE, 1999).

4.2 ASPECTOS SOCIOS HISTORICOS DO MUNICIPIO DE ARAGUATINS

Araguatins, fundada em 09 de junho de 1868 por Vicente Bernardino Gomes, localiza-
se na microrregido Bico do Papagaio, no extremo norte do Estado do Tocantins. A micro-
regido é situada na divisa dos Estados do Maranhdo, ao Leste e Pard a Oeste em uma area
territorial de 15. 933km2, o que corresponde a 5,74% do territério do Estado, composta por 25
municipios, (IBGE, 2011).



90

O municipio de Araguatins conta com uma populacdo de 31.324 habitantes. “O
contorno das aguas formadas pelo encontro dos rios Araguaia e Tocantins formam a regido
que assim se popularizou por Bico do Papagaio, por assemelhar-se com a silhueta que esboca
essa por¢do geografica” (FERREIRA, 2001, p. 21). Araguatins significa a juncdo de Araguaia
e Tocantins. E banhado também pelo rio Taquari, que abastece a zona urbana e 0s rios
Barreiro, S&o Martinho e Piranhas.

Figura 3 — Microrregido do Bico do Papagaio
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Fonte: www.citybrazil.com.br

Quando fundada, Araguatins ficava a mais de 2.000 km da capital do Estado de Goias,
0 que dificultava o acesso as informacBes e beneficios para a comunidade. Vicente
Bernardino Gomes era um maranhense, vindo da Coldnia Militar de Sdo Jodo do Araguaia-
PA, que ao chegar a nova Vila encontrou apenas um morador, também vindo de S&o Jodo,
“um criminoso, Méaximo Libdrio da Paixdo, que aqui havia se refugiado em 1867~
(DUARTE, 1970). Aqui era terra de frondosos pequizeiros, oitizeiros, pucazeiros e outras
frutas regionais. Aproveitando a diversidade econdmica, Vicente Bernardino buscou e
acolheu trabalhadores vindos de diversas regibes que passaram a fixar residéncia na
localidade e explorar as riquezas naturais. A vila ficou registrada como povoacgéo pela Lei
Provincial n® 691, 1872, com o nome de S&o Vicente do Araguaia em homenagem a S&o
Vicente Ferrer, o Padroeiro da localidade e ao rio Araguaia que banha a cidade.
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De acordo com Ferreira (2001), historicamente, a regido do Bico do Papagaio teve no
dominio da terra um de seus pontos de estrangulamento social. Com assentamentos que
comecaram ha mais de 130 anos, os elementos atrativos para o processo de colonizacao
foram, sobretudo, as riquezas naturais e jazidas minerais. A regido adquiriu a vocacgdo para a
pecuaria e agricultura de subsisténcia. A grilagem na regido ocasionou morte de muitas
pessoas devido a luta pela terra. Mais tarde, a regido foi povoada por pessoas vindas das mais
diversas regides do pais, atraidos pelos incentivos fiscais promovidos pela Superintendéncia
de Desenvolvimento da Amazonia- SUDAM. Conforme dados do Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA, Araguatins é o 2° municipio brasileiro em nimero
de assentamentos rurais.

Ao final do século XIX a povoacdo sofreu com o declinio decorrente da revolucdo
politica em Boa Vista, retornando a marcha progressiva em 1900. De acordo com Pereira,
“Araguatins sofreu grandes impactos das rebeliGes de Boa Vista, hoje Tocantindpolis, da qual
era distrito” (PEREIRA, 2012).

Novamente houve um periodo revolucionério, que durou mais 10 anos. Entendendo os
fatos, em 1908, devido a uma revolucdo sanguinolenta, o quartel general levou os lavradores a
abandonarem suas lavouras para participarem da revolucdo. A Vila ficou abandonada e ap6s
as diversas lutas que ocorreram e ndo desenvolveu. Nem mesmo a criagdo do municipio em
1913 valeu para 0 animo da cidade. Prova disso é que no ano de 1925 havia apenas 25 casas,
com 369 pessoas, € a cidade em total decadéncia, (DUARTE, 1970).

No dia 07 de julho de 1931, o primeiro prefeito, José Soares, foi nomeado, ficando no
cargo até 1935. Em 1932 as primeiras autoridades do municipio foram nomeadas. Em 1945, a
sede do Municipio foi transferida para Itaguatins, pelo entdo Presidente da Republica, Getulio
Vargas. Depois de trés anos de transferéncia da sede, o Municipio foi criado pela segunda vez
pela Lei n° 184 de 13 de outubro de 1948, reinstalado em 1° de janeiro de 1949. E visivel que
entre idas e voltas e interesses politicos e militares, uma cidade e seu povo sofre as
consequéncias e, muitas vezes, tém seus direitos violados. Vendo nessa Otica, a cidade de
Araguatins foi afetada das mais diversas formas.

Nesse contexto, é interessante trazer, também, a memoria da educagdo do municipio a
fim de explicitar os rumos que levaram a educacdo aos resultados que chegamos. Em 1893
Manoel Orminio Rodrigues abriu uma escola particular para as crian¢as da povoagao com um
namero de 20 alunos, o que durou pouco tempo, por falta de livros didaticos e outros
materiais indispensaveis. Em 1919, a falta de escola, do que se ressentia a populacéo, tendo

em vista 0 numero de criancas em idade escolar, foram motivos para que fosse criada uma
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escola publica e nomeada a primeira professora primaria do municipio, Dona lzaura Duarte,
por meio de Decreto Municipal de 6 de novembro. Essa escola, todavia, teve curta duragio
dado as dificuldades da comunidade e percepc¢édo de vencimentos. (DUARTE, 1970, p. 33).

No entanto, a primeira nomeacao oficial ocorreu somente em 02 de junho de 1928,
através do Decreto Municipal n°® 9849 para a Escola Mista de 22 Classe no Distrito de So
Vicente, termo de Boa Vista do Tocantins que nomeou para professora Dona Blandina de
Moura Seixas, com expedicdo do primeiro boletim mensal apenas em 1933 (DUARTE, 1970,
p. 45).

Para entender mais um pouco da histéria da educacdo em Araguatins, esse trabalho
baseou-se nos dados do Livro intitulado: S&o Vicente do Araguaia a Araguatins de Lebnidas
Goncalves Duarte que faz um recorte do Centenario da cidade e retomar-se-a a historia mais
recente das escolas, municipais, estaduais, particulares e federal para, posteriormente deter-se
nos dados das escolas que seréo alvo desta pesquisa.

Em 29 de julho de 1958 foi inaugurado o Grupo Escolar Osvaldo Franco, construido e
inaugurado pelo governador Otavio Lage de Cirqueira e o padre Vitorio de Bruzaterra. No
ano de 1967 a cidade contava com 4 escolas primarias, a saber:

1. Grupo Escolar Osvaldo Franco

2. Escola Paroquial Vigario

3. Escola Pentecostal

4. Escola Batista

Em 13 de mar¢o de 1967, iniciavam-se as atividades do Ginasio Nossa Senhora da
Paz, com 28 alunos e tinha como diretor o padre Jodo Grosshiz. A um ano do Centenario de
fundacdo, havia apenas 29 professores primarios no municipio, sendo que um ano depois ja
contava com uma populagéo de 11.595 habitantes.

A partir da década de 70 foram construidas outras escolas para atender, em sua
maioria o Primeiro grau. Em 1973 foram construidos o Grupo escolar no Povoado de Natal e
a escola Paroquial S&o Vicente Ferrer na sede. Em 1981, no espaco da Escola Darcy Marinho,
onde ja funcionava com as séries iniciais, foi construido o Colégio estadual Lednidas
Gongalves Duarte que atendia Ensino fundamental e Médio, este com os cursos de Magistério
e Contabilidade. Ainda nos anos 80, foram construidas a Escola Municipal Professora Nair
Duarte, atendendo o primeiro grau e a Escola Agrotecnica Federal de Araguatins — EAFA
atendendo aos cursos técnicos profissionalizantes de 2° grau integrados. Conforme descrito

abaixo, nos anos 90 foram construidas outras escolas, assim como nos anos 2000, quando



93

aconteceu o reordenamento do Ensino, separando as escolas de Ensino Fundamental dos
Centros de Ensino Médio.
A seguir sera apresentada um resumo das principais escolas existentes na cidade de

Araguatins, com a forma de criacdo, atendimento e como ficou ap6s o reordenamento.

1. Escola Evangélica Daniel Berg — Na sede da cidade. Centro. Criada pelo pastor José de
Ribamar Carvalho dos Santos, em 14 de marco de 1993, com o objetivo de criar uma
escola para a igreja. Teve como primeira diretora a professora Francisca de Jesus Leitao.
Comecou atendendo do pré-escolar a 42 série do primeiro grau. Tem como mantenedora a
Igreja Assembleia de Deus e convénio com o estado do Tocantins. Implantou a Educagéo
de Jovens e Adultos - EJA | Segmento em 1998 de 1° e 2 © séries; e em 1999 de 3° e 4 °©

séries. Atualmente atende os anos iniciais do Ensino Fundamental.

2. Escola Estadual Frei Savino — Distrito de Natal — Criada pela Resolu¢cdo CEE/SEE/GO
n° 909 de 19/01/1973 (atendendo de 12 a 42 série). Hoje atende o Ensino Fundamental e o

Ensino Médio.

3. Escola paroquial Sdo Vicente Ferrer — Sede — Centro. Autorizada a funcionar pela
Resolucdo CEE/SEE/GO n° 909 de 19/01/1973. Implantou a primeira fase do 1° grau e
posteriormente a 22 fase. Atualmente é conveniado com o Estado e atende os anos iniciais

do Ensino Fundamental.

4. Escola Estadual Aldinar Gongalves de Carvalho — Sede — Bairro Novo Araguatins. Foi
criada pela Portaria SEDUC n° 3.298 de 20/02/2008 para atender as criancas da Vila
Cidinha e Bairro Novo Araguatins. Foi autorizada a funcionar pela Resolu¢do CEE n° 47
de 22 de maio de 2009, atendendo aos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

5. Escola Isolada Boa Sorte — Assentamento Boa Sorte — Iniciou suas atividades no ano de
1998, atendendo de 1° ao 9° ano. Iniciou suas atividades em um prédio cedido pelo
INCRA, casa de moradia do antigo proprietario da fazenda. Trabalha em sua maioria com
turmas multisseriadas, devido a quantidade de alunos dos assentamentos. Hoje atende ao
Ensino Fundamental Completo e Ensino Médio. Foi autorizada a funcionar pela Lei
Estadual n°® 1136 de 28 de fevereiro de 2000.

6. Escola Denise Gomide Amui — Sede — Bairro Novo Araguatins — A implantagédo do curso
de 1° grau se deu em 1993, através da Portaria SEDUC n° 0482 de 22 de setembro de

1993. Comecou atendendo de 12 a 82 série, passando a atender apenas aos anos iniciais do
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10.

11.

12.

Ensino Fundamental. A partir de 2006 comecou a atender a turmas de Tempo Integral,
comecando pelos 5% anos. Hoje atende totalmente em tempo Integral e a partir de 2011

comecou a atender ao Programa Mais Educacéo.

Escola Estadual Santa Gertrudes — Assentamento Agrovila Falcdo — A escola foi criada
a partir de uma reunido dos associados dos trés assentamentos que compdem a Agrovila:
Padre Josimo; Dona Eunice e Atanazio de Moura Seixas; em 27 de dezembro de 1988,
com o objetivo de remover o Colégio do Assentamento padre Josimo para a Agrovila
Falcdo e criar a Escola Estadual Santa Gertrudes. As aulas iniciaram em 1° de fevereiro de
1999, sendo autorizado a funcionar pela Resolugdo SEDUC N° 149/2000.

Colégio Estadual Lebnidas Gongalves Duarte — Sede — Centro - Criado pela Lei
Estadual n° 8992 de 06 de maio de 1981. Implantou o 1° grau (12 a 82 séries) e 2° grau nas
habilitacdes em Magistério e Técnico em Contabilidade. Hoje atende somente o Ensino

Fundamental. Aderiu ao Programa Mais educagdo em 2011.

Escola Estadual Atanésio de Moura Seixas — Distrito de Macalba — Criado pela lei de
Criacdo ou denominacdo n°® 335 de 1991. Inicialmente, implantou de 1% a 8 série do
primeiro grau, em 1992; oferecendo a 1% série do Ensino Médio em 1996, e
gradativamente as demais séries. Funcionou também como escola sede da Extensdo na

Fazenda Buriti, no povoado Caicara, de 12 a 4? série, de forma multisseriada.

Centro de Ensino Médio Prof? Antonina Milhomem. Sede — Bairro Novo Araguatins —
Criada pelo Decreto estadual n® 1294 de 19/09/2001. Iniciou suas atividades em fevereiro
de 2001. Atendendo apenas o Ensino Médio e como forma de escola Mée de algumas
escolas de Assentamentos que ofereciam o Ensino Meédio através do Programa Direito de
Aprender.

Escola Estadual Osvaldo Franco — Sede — Centro — Criada no ano de 1958, atendendo
inicialmente de 1% a 82 série e progressivamente atendeu ao Ensino Médio. Hoje, com o
reordenamento do Ensino, oferece apenas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e
Ensino Médio na modalidade EJA.

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins — Zona rural —
Construido nos anos de 1986-1987, iniciou suas atividades em mar¢o de 1988. Atendendo
a cursos técnicos integrados ao ensino medio de Agroindustria e Agricola. Com a criacao
dos Institutos Federais - IFs, em 2008, passou a oferecer Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas, Licenciatura em Computacéo e Bacharelado em Agronomia. Oferece ainda os
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cursos técnicos integrados ao ensino médio em Agropecudria, Informéatica, o Curso
Mulheres Mil e Programa Nacional de Acesso ao Ensino Tecnico e Emprego -

PRONATEC, em areas afins com os cursos oferecidos.

Escola Municipal professora Maria de Lourdes Milhomem Fernandes - Sede — Bairro
Novo Araguatins, construida no inicio da década de 1990, quando comecou suas
atividades. Oferece o ensino fundamental de 1° ao 9° ano e por muito tempo atendeu a
turmas de Educacao de Jovens e Adultos. Oferece o Programa Mais Educacdo desde o ano
de 2011.

Escola Municipal professora Nair Duarte — Sede — Centro — Comegou suas atividades
no final dos anos 80. Hoje oferece ensino fundamental de 1° ao 9° ano e educacdo infantil.
Atende também a alunos de Educacdo de Jovens e adultos. Comecou a oferecer o
Programa mais Educacdo no ano de 2013, com previsdo para inicio das atividades em
2014.

Escola Municipal Aureliano José Ferreira — Fundada em 11 de fevereiro de 1978,
através da Lei Municipal n°® 171 de 11 de abril de 1978. Inicialmente chamava-se Escola
Municipal Transamazoénica. Comecgou atendendo de 12 a 42 série e se estendeu para as

demais séries.

Escola Municipal Vanor da Costa Parredo — Sede — Vila Cidinha-Foi construida para
atender a demanda existente no bairro vila Cidinha e iniciou suas atividades no ano de

2012, atendendo a alunos de 1° e 2° ano.

Escola de Educacdo Infantil Dona Marina - Sede — Vila Cidinha — Iniciou suas

atividades no ano de 2012, atendendo a criangas de 3 a 5 anos de idade.

Por ser uma cidade de pequeno porte, foi possivel realizar a reorganizacdo dos niveis

de Ensino, a partir da década de 1990, sem afetar os alunos que moram mais distantes do

centro da cidade. Um novo reordenamento esta sendo organizado para remanejamento das

turmas do Ensino Fundamental anos iniciais e parte dos anos finais para a rede municipal, de

forma que atenda a todos os alunos em idade escolar. Logo abaixo far-se-4 a apresentacdo

sucinta das 4 escolas pesquisadas, com a sua organizacdo de ensino e um breve comentario

sobre a forma em que se deu a ampliacdo do tempo escolar.
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4.2.1 Educacdo Integral nas Escolas publicas de Araguatins

No Estado do Tocantins, a concepg¢édo de educacdo em tempo integral surge em 1989,
com o entdo governador José Wilson Siqueira Campos, atraves da efetivacdo do Programa
Pioneiros Mirins, vinculado a Secretaria do Trabalho e A¢do Social, nos 139 municipios do
Estado. Com participagdo efetiva da Secretaria de Educagdo e Cultura, esse programa
proporcionava atividades de trabalhos manuais e reforco escolar, realizava palestras sobre
cidadania, meio ambiente, sexualidade, arte e cultura. Contava com a participacdo da Policia
Militar, em que seus soldados realizavam atividades civicas, disciplinares e esportivas. O
Programa ainda estd em funcionamento, porém, num formato diferente, apenas para
percepcao de bolsas, os alunos beneficiario participam da atividades de outros Programas, a
exemplo, o PMEd, pois ja ndo existe um espaco alocado para que sejam realizadas as
atividades outrora oferecidas aos alunos.

O programa iniciou atendendo a criangas e adolescentes dos setores populares, em
vulnerabilidade social, de sete a quatorze anos, matriculados na rede oficial de ensino e cuja
renda familiar ndo ultrapassasse a dois salarios minimos. Referenciado no Brasil como um
dos maiores programas socioeducativos, chega a uma etapa decisiva em sua historia, pois
executa politicas publicas que garantem a protecdo aquelas criancas em situagdo de risco
pessoal. (PPP - ESCOLA ESTADUAL D. G. AMUI, 2013). Em 2005, foi implantado pela
Secretaria de Estado da Educagdo, o Projeto Aluno de Tempo Integral, componente do
“Projeto Escola Viva, Comunidade Ativa” com 0 objetivo de atender as necessidades
educativas dos alunos das escolas estaduais, visando a melhoria do seu desempenho escolar,
com a ampliagdo do tempo de permanéncia na escola por meio de atividades esportivas e, em
menor escala, atividades artisticas e culturais. Este projeto constituiu a estratégia encontrada
para, gradativamente, tornar as escolas da rede estadual de ensino capazes de atender alunos
em tempo integral (ESCOLA ESTADUAL D. G. AMUI, 2013).

Tendo como base a experiéncia de Escola de Tempo Integral bem sucedida na
educagdo municipal de Palmas na Escola Padre Josimo, em 2011 o governo implementou
melhorias nas 16 (dezesseis) Unidades Escolares que ja trabalhavam com proposta de tempo
integral e expande, gradativamente, a meta de atendimento a 15% das unidades de ensino da
rede estadual, a cada ano, compreendendo as 13 (treze) Diretorias Regionais de Ensino,
incluindo as escolas do municipio de Araguatins. Como incentivo a Educagdo Integral no
Estado, implantou-se ainda turmas do Programa Mais Educacdo a partir de 2010 na rede

estadual de ensino.
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Quanto as escolas municipais, optou-se por apresentar abaixo, apenas a maiores e
localizadas na sede, dentre as quais, uma foi objeto de estudo. Ha trés centros de educacédo
infantil em construcdo, sendo um no bairro Novo Araguatins, uma na Vila Miranda e um no
Setor Irial. S&o pontos estratégicos, a fim de atender criangas de todos os pontos da cidade.
Encontra-se também em construcdo um complexo educacional, no setor de transicdo entre a
Vila Cidinha e Bairro Novo Araguatins, nos formatos das Escolas Girassois de tempo
Integral, com quadras, piscinas, ginasios, salas ambientes para atender alunos das turmas do
ensino fundamental.

Na rede municipal, O Programa Mais Educagdo iniciou suas atividades em novembro
de 2011 em duas escolas publicas de Araguatins, sendo uma da zona urbana e uma da zona
rural, no Distrito de Macauba, a 40 quilémetros de Araguatins, sendo oportunizado aos alunos
de 1° ao 5° ano a participar. A partir de 2012, expandiu-se para os alunos de 6° ao 9° ano do
Ensino fundamental.

Para sensibilizar a comunidade quanto a importancia do Programa foi realizada
reunido com a equipe pedagdgica das Escolas para apresentar o programa, a vantagem de
participar e que atividades poderiam escolher. Posteriormente se realizaram reunides com 0s
pais, professores, estudantes para explicar a sisteméatica do Programa, fazer a prévia das
atividades e discutir a importancia da ampliagdo do tempo escolar para a aprendizagem e
permanéncia dos alunos na escola.

Para a escolha das escolas que participariam do programa, foi realizado um
levantamento de demandas e optou-se em comecar por uma escola da cidade que contempla o
maior numero de criangas em &reas de riscos e em condicdo de vulnerabilidade social, dando
prioridade aos alunos beneficiarios do Programa Bolsa Familia do Governo Federal e do
Programa Pioneiros Mirins do Governo Estadual.

A seguir serdo apresentadas, de forma sucinta, as escolas foco desta pesquisa,
enfatizando a implantacdo do Programa Mais Educacéo, quantidade de alunos atendidos, bem

como as oficinas desenvolvidas.

1. A Escola Municipal professora Maria de Lourdes Milhomem Fernandes iniciou
o0 atendimento desde novembro de 2011 a alunos do Programa Mais Educagdo. Comegou com
atendimento a 233 alunos de 1° ao 5° ano. De acordo com o projeto Politico Pedagogico
(2014), a equipe trabalha o aluno em todas as dimensGes a fim de que consiga ingressar e
permanecer na escola para sair com sucesso. Oficinas iniciais oferecidas: 1 -

Acompanhamento Pedagogico (Refor¢co Escolar) - Letramento e Alfabetizacdo; 2. Artes,
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Cultura e Educagédo Patrimonial - Banda Fanfarra, Percussdo; 3 - Artes, cultura e educagao
patrimonial — dangas, artes, cultura e educagédo patrimonial - ensino coletivo de cordas (Piano,
Violao, Guitarra, Violino), Flauta Doce, Trompete e Esporte e lazer. Ao final da primeira
etapa a escola fez uma avaliacdo do Programa e reordenou algumas oficinas. No ano de 2012
a escola atendeu a 380 alunos e tinha uma projecéo de atendimento para 406 alunos em 2013,
0 que ndo foi possivel por problemas operacionais e as atividades foram retomadas no final do
primeiro semestre de 2014.

No primeiro contato com a coordenadora do programa na escola, esta relatou a
importancia do Programa e 0 entusiasmo com que e as criangas participam e realizam as
atividades, bem como a relevancia que os pais dispensam ao Programa. Falou ainda do
complemento que a alimentacao escolar traz para a renda de algumas familias. Percebe-se que
de forma geral a equipe acredita no programa e tem empenhado esforcos para que essa

iniciativa torne-se de fato uma proposta para a emancipacao de nossos alunos.

2. A Escola Aureliano José da Silva, no Distrito de Macauba, a 40 quilobmetros da
sede do municipio, localiza-se as margens da BR - 230, Rodovia Transamazonica. Foi
fundada em 11 de fevereiro de 1978 com a finalidade de atender aos filhos dos fazendeiros da
regido, pois ndo era possivel envia-los para a cidade. Posteriormente, foi atendendo aos
demais alunos da comunidade.

Na Aureliano as criancas da Educacdo Infantil ndo participam do PMEd, somente 0s
alunos de 1° ao 92 ano. A escola aderiu ao Programa em novembro de 2011 atendendo a um
numero de 158 alunos de 1° ao 4° ano, no entanto, na medida do possivel, incluia os alunos do
6° ano que se mostraram interessados em participar do Programa. No ano de 2012 atendeu a
131 alunos e a para o0 ano de 2013 que foi atendido em de 2014, foi de 188 alunos (1° ao 9°
ano).

O programa funciona no contra turno e os monitores sdo todos da comunidade e, como
critério, devem ter cursado ou estejam cursando o ensino superior. Nas segundas feiras a
coordenadora do programa, os professores e 0s monitores se reinem para planejarem as
atividades dentro de cada Macro Campo. As atividades oferecidas sdo: Capoeira, Futebol,
Fanfarra, Teatro, Jornal Escolar e 0 Acompanhamento Pedagdgico (2011-2012). As atividades
programadas para 2013-2014 foram: Acompanhamento Pedagogico, Canteiro Sustentavel,
Arte Gréfica e Futebol. De acordo com dados do PPP, a escola conta com o Comité Local do
programa constituido e contempla a participacdo de representantes da direcdo, professores,

pais que sejam servidores da escola e servidores administrativos.
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3. A Escola Estadual Denise Gomide Amui, criada pela Lei n°. 482/93do Conselho
Estadual de Educacdo do Tocantins em 22/09/1993 para atender ao Ensino Fundamental,
situa-se no Bairro Novo Araguatins. Conforme o PPP (2013), a escola tem por principio
filoséfico, garantir ao educando, o seu direito de acesso aos conhecimentos produzidos e
acumulados historicamente pela humanidade de forma sistematica, organizada e coerente,
dando-lhe aprimoramento nos conhecimentos tedricos, praticos e cientificos e possibilitando a
sua efetiva participacdo nas lutas sociais.

A implementacdo da proposta para a escola de Tempo Integral foi discutida pela
Secretaria Estadual de Educacdo, Diretoria Regional de Ensino e a Comunidade Escolar,
tendo como participantes pais, servidores, comunidade escolar, Diretoria Regional de Gestao
e Formacdo e parceiros locais. Comecou atendendo as duas turmas dos 5° anos do ensino
fundamental em 2006 e 2007.

Os professores e técnicos administrativos trabalham 40 horas semanais na escola e
0s monitores do Programa Mais Educacdo, 10 horas. O horario é organizado entre a equipe
administrativa e Monitores do Programa Mais Educacdo. A maioria das criangas permanece
na escola no horario de almoco e alguns, quando autorizados pelas familias, almocam em
casa. As atividades oferecidas sdo: Teatro, Canto Coral, Danca, xadrez, futebol e

acompanhamento pedagdgico.

4. A Escola Estadual Atanésio de Moura Seixas, localizada no Distrito de
Macauba, aderiu ao Programa no final de 2011, atendendo a 81 alunos. O programa
funciona no contraturno. Oferece as oficinas de Iniciacdo cientifica, Ténis de Mesa,
Letramento e Futsal. Trabalha com o Programa Escola Aberta aos finais de semanas,
Programa Escola Sustentavel e Escola do Campo. Atende, como prioridades para participar
do Programa, os beneficiarios do Programa Bolsa Familia e participantes do Programa
Pioneiros Mirins. Todos os monitores séo da comunidade.

A educacéo apresenta impacto em todas as areas da vida do cidadao, sendo esta um
direito fundamental que contribui ndo s6 para o progresso de um pais, mas também de
cada individuo, tanto nos aspectos sociais, econémicos quanto culturais. Dessa forma,
apos um breve passeio sobre a histéria do Estado do Tocantins e do Municipio de
Araguatins, com relatos desde a fundacdo das primeiras escolas e a estruturacdo das atuais,
até os ultimos reordenamentos da educacdo municipal e estadual, passaremos a seguir a
tratar de como se da o funcionamento das escolas em tempo integral no municipio de

Araguatins.
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4.3 UMA ANALISE SOBRE O FUNCIONAMENTO DAS ESCOLAS EM TEMPO
INTEGRAL EM ARAGUATINS

Para consolidar esse trabalho, foi realizada analise de conteddo, a partir de
entrevista com os quatro diretores das escolas pesquisadas (aqui denominados pelas letras
A, B, C, D), obtendo-se um retorno de 100%. Foram entrevistados 5 coordenadores do
PMEd, 3 coordenadores pedagdgicos e aplicado questionario a 24 professores. Dessa
maneira, foram propagadas convergéncias e divergéncias nas narrativas, 0 que
proporcionou assim, investigacdes singularizadas, destacando pensamentos comuns entre
duas ou mais pessoas.

A partir das analises dos dados coletados no estudo de caso, procura-se destacar e
refletir sobre as concepcbes de Escola em Tempo Integral, tendo em vista suas
implementacdes a partir do Programa Mais Educagdo do Governo Federal. Buscam-se nos
conceitos de Alves, Cavalieri, Gadotti, Arroyo, Moll, Setibal, Teixeira e outros tedricos
sobre Educacdo Integral, Escola Integral e Escola em Tempo Ampliado, procura-se refletir
sobre a questdo de ampliacdo do tempo escolar e discutem-se os pontos fortes e as
fragilidades no que diz respeito a concretizacdo do PMEd, como proposta de ampliagdo do
tempo escolar nas escolas de Ensino Fundamental da Rede Pdblica do municipio de
Araguatins /TO.

Notou-se que, embora a totalidade subjetiva tenha contribuido para a concretizagdo
do tempo integral, o fazer coletivo foi destacado, também, no percurso de constituicdo das
experiéncias em tempo integral. Portanto, foi possivel compreender quem sdo 0s
profissionais que efetivam a escola em tempo integral, a formacgéo, as vivéncias e as
acepcOes que estes possuem acerca da proposta, bem como avaliar e comparar os dados, o
que possibilitou assimilar e determinar alguns critérios para a andlise geral dos dados
coletados. Assim, a Anélise de Conteldo serviu para a organizacao de categorias tematicas,
que subsidiaram uma aprecia¢do mais precisa do material analisado.

No processo de analise de conteddo das informagfes compreendidas nos dados
obtidos, foi possivel destacar quatro tematicas para os professores e equipe pedagdgica,
conforme descritos a seguir: a experiéncia profissional e as concepgdes sobre a tematica e 0s
desafios e as possibilidades da escola em tempo integral. Para uma melhor compreenséo,
realizou-se uma analise do material para o desmembramento dos temas em categorias de

analises menores.
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Dessa forma, encontraram-se 0s temas e, consequentemente, as categorias de analise
das entrevistas e dos questionarios realizados com o corpo docente e equipe pedagdgica,

conforme abaixo:

4.3.1 Professores

v' Tema 1 - Experiéncia Profissional
Categorias:
e A jornada diaria de trabalho
e Tempo de atuacdo no magistério
e Experiéncia docente
¢ Niveis e modalidades de atuagdo
v" Tema 2 - Concepc0es sobre o tempo integral
Categorias:
e Conceito de Educacéo Integral
e A prética dos professores
e Acescola de tempo integral e os objetivos
e Desafios e possibilidades da proposta
Conforme levantamento percebeu-se que a Escola A atende os alunos em tempo
ampliado desde o ano de 2011, contemplando 81 alunos de 1° ao 6° ano do ensino
fundamental em 2014, o que ndo corresponde a todos os alunos, pois a escola trabalha com
Ensino Fundamental e Ensino Médio. A Escola B atende em tempo integral desde o ano de
2011, tambeém a alunos de 1° e 4° anos do Ensino Fundamental, perfazendo um total de 188
alunos no ano da pesquisa. Ja a Escola C atende a 400 alunos, todos em tempo integral, dessa
forma, contempla a todo o universo de alunos ali matriculados, sendo a que atua ha mais
tempo, desde 2007 em tempo ampliado. Finalizando, a Escola D, atendeu a 380 alunos em
tempo integral em 2014, sendo apenas aqueles matriculados de 1° ao 6° ano, néo
contemplando os alunos de Educacéo infantil e de 7° Ao 9° ano do Ensino Fundamental.
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4.3.2 Experiéncia Profissional

Quadro 1 — Formacdo; tempo de experiéncia; tempo de experiéncia na ETI.

Escolas | Professor | C.H Tem_po, d_e VBP0 G HL B0 Experiéncia em Tempo Integral
Magistério na escola
A 40 3 emeio 3 e meio 2
B 40 5 3 e meio 2
Escola A
C 40 5 5 2
D 40 9 9 2
40 8 4 2
B 40 7 7 2
Escola B
C 40 13 3 2
D 40 3 3 3
A 40 5 3
B 40 5 3
C 40 15 5 2
D 40 15 3 3
Escola C
E 40 10 2 2
F 7 10 7 2
G 40 2 2 2
H 40 15 5 2
A 40 26 4 4
B 40 4 3 3
C 40 15 4 4
D 40 7 4 4
Escola D
E 40 19 3 3
F 40 10 7 5
G 40 22 22 5
H 40 8 8 15

Fonte: Dados da Pesqusia

O tempo médio de experiéncia profissional dos professores é de 8 anos e 9 meses,

sendo que 5 deles possuem entre 15 e 23 anos de experiéncia. Em relacdo a atuacao na Escola

de Tempo Integral, a média € de 3 anos, tendo em vista o periodo de ampliacdo do tempo

escolar nas escolas pesquisadas. O que se percebeu tambem é que existem professores com

formacdo em Pedagogia e/ou Normal Superior que ainda atuam com disciplinas de outras

areas, como Lingua Portuguesa, Histéria, Ciéncias e Matemaética, em turmas de 6° ao 9° do

Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Conforme quadro a seguir:

Vale ressaltar ainda que dos entrevistados 11 possuem 10 anos ou mais de docéncia

e a maioria atua em escola com tempo ampliado desde sua implantacdo. Dos 24 professores
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20 atuam em tempo integral em uma Unica escola e 2 completam carga horaria em outras
escolas, todos com uma carga horéria de 40 horas semanais.
A maioria dos professores ja atuava nas escolas quando o Programa foi implantado
e dentre as op¢Bes em atuar nesse modelo de escolas, os professores foram unanimes em
destacar a comodidade em atuar em apenas uma escola e com uma unica turma nos dois
turnos, seguido da proximidade de sua residéncia; logo apds veio a opgdo para completar a
carga horaria e de forma isolada citaram a melhoria da educacéo e a vocagdo como opcao.
Para garantir a identidade dos sujeitos da pesquisa, vale ressaltar que estes serdo, aqui,

identificados por nimeros.

4.3.3 Concepcoes sobre o tempo integral

Quanto a concepc¢do de tempo integral, constatou-se que dos conceitos identificados
por Moll, ja citados anteriormente, um predomina entre os professores pesquisados. Assim, 0
trabalho foi realizado em andlise de dois grupos. O primeiro grupo para os que acreditam que
na Escola em Tempo Integral, assim como a autora, 0s espacos e tempos devem ser vividos e
reconhecidos a partir de novas oportunidades de aprendizagem. Oportunidades essas que
proporcionem aos educandos momentos de construgdes significativas a partir de atividades
interativas entre todos os envolvidos no processo, 1sso ficou evidenciado quando um professor
destacou que o projeto de Escola em tempo integral, “tem como meta oferecer melhores
condicdes para que os estudantes tenham um ensino de qualidade, aproveitando os espacos e
0s tempos disponiveis” (2014, p. 1). Percebe-se que a comunidade anseia por espacos dignos
para o fazer pedagogico de forma eficaz.
Para Moll Ampliar o tempo escolar significa:
Em sentido restrito refere-se a organizacgdo escolar na qual o tempo de permanéncia
dos estudantes se amplia para além do turno escolar, também denominada, em
alguns paises, como jornada escolar completa. Em sentido amplo, abrange o debate
da educacdo integral — consideradas as necessidades formativas nos campos
cognitivo, estético, ético, ludico, fisico-motor, espiritual, entre outros — no qual a
categoria "tempo escolar" reveste-se de relevante significado tanto em relacéo a sua

ampliacdo, quanto em relacdo & necessidade de sua reinvengdo no cotidiano escolar
(MOLL, 2010, p. 52).

Outro professor destacou que “as aulas tornaram-se mais dindmicas, pois, agora
trabalhamos com aulas diversificadas como teatro, xadrez, musica”. (P. 2, 24/11/2014). O que

se evidencia nas falas dos professores € a urgéncia da ressignificacdo de novos espagos e
tempos para a construgéo do conhecimento e da cidadania dos estudantes, reafirmando assim
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0 que garante a proposta do Programa de ampliacdo do tempo escolar, através do Programa
Mais Educacgéo na P1 17 de 2007 em seu artigo 8°, inciso I:
Cabe aos Estados, Distrito Federal e Municipios que aderirem ao Programa Mais
Educacdo observar o seguinte: | - articular as acBes de programas do Governo
Federal, em curso em seus territérios e populagdes, com vistas a ampliar o tempo e
0s espagos educativos, de acordo com os projetos politico-pedagdgicos de suas redes
de ensino e escolas (BRASIL, 2007c, p. 4).

Sem davida, discutir a otimizacdo do tempo e do espago para atender aos alunos em
tempo ampliado é muito importante quando se tem a intencdo de provocar e incentivar uma
dindmica inovadora em seus contextos de realizacdo, fazendo ndo sé com que os professores o
percebam como tal, bem como assumam gestos e experiéncias inovadoras.

Um aspecto imprescindivel que reforca o trabalho desenvolvido nas escolas é o
depoimento de um dos professores da Escola A, em relacdo a adequacdo do PPP para
contemplar as atividades oferecidas aos estudantes em tempo integral:

Houve reformulacdo do PPP, através de reunides com a equipe e professores, para
definir como seria ap6s a implantagéo da proposta. Fizemos muitas leituras de varios
projetos de escolas que ja trabalhavam de forma ampliada. No Dias Pedag6gicos®,
reunimos também com a comunidade para discutirmos a implantacdo de novas
atividades (P. 2, 11/11/2014).

Com o intuito de apreender percepcOes a respeito das contribui¢cdes no trabalho, foi
perguntado aos professores sobre as mudancas na escola ap6s a ampliacdo do tempo escolar.
Um professor respondeu que “uma coisa que me ajudou bastante foi a questdo do
acompanhamento das disciplinas. A gente pode até dar certa avancada, pensando que 0s
alunos terdo uma certa ajuda para impulsionar o aprendizado”.(P. 3, 23/11/2014). E evidente
que um dos fatores garantidos como obrigatorio nas orienta¢cdes do Programa Mais Educacao
versdo 2012 é o Acompanhamento Pedagdgico, portanto, percebe-se que o professor acima
reconhece a importancia deste macro campo para a aprendizagem dos alunos e,
consequentemente tem conhecimentos sobre os impactos da ampliagdo do tempo escolar na
formacdo para a cidadania dos estudantes. A esse respeito, Arroyo acredita que “O
pensamento educacional se enriquece quando reconhece que o0s docentes-educadores e

educandos sdo sujeitos da acdo educativa e de saberes, concepcdes, teorias e de indagacoes

%2 Dia Pedagégico — Dia destinado para tratar de assuntos exclusivamente pedagégicos, previsto em calendério
escolar, na rede estadual de ensino do Tocantins.
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que acontecem nas escolas e também nos movimentos sociais e no movimento docente”
(ARRQOYO, 2012, p. 29).

Por outro lado, evidencia-se que muitos educadores incomodam-se com as mudancas
no ambiente escolar, o que se confirma com a fala de um professor da escola B, ao afirmar
que “[...] o ambiente escolar mudou apos a implantacdo da proposta! Ficou um ambiente um
pouco mais agitado... Mas, que de qualquer maneira, ajuda a desenvolver mais 0S Nnossos
alunos. Porque, sdo atividades diferentes” (P. 4, 27/11/2014). Nesse sentido, o professor
Arroyo (2012, p. 43) reafirma que “[...] seremos obrigados a repensar e reorganizar toda a
I6gica em que planejamos o tempo-espaco, desde a enturmacdo até a sequenciacdo dos

conteudos, das aprendizagens e das avaliagdes”.

4.3.4 A pratica dos professores

Com o proposito de averiguar a forma de atuacdo dos professores a partir da
ampliacdo do tempo escolar, as respostas dadas a pergunta revelaram que muitos professores
ainda ndo perceberam a importancia de articulacdo entre as aulas nas turmas regulares e as
atividades das oficinas no contra turno, o que se evidencia nas respostas a seguir: 8
professores afirmaram que mudaram a forma de atuar para adequar a proposta as necessidades
dos alunos e atender aos objetivos do Programa; 7 afirmaram que ndo mudaram a forma de
trabalhar, pois a escola ja realizava um trabalho diferenciado com atividades diversificadas e
de forma ldica, apenas fizeram adequacédo com as atividades dos monitores.

Aqui é importante ressaltar a ideia do reducionismo, pois os professores citam termos
como “diferenciados” e “diversificados”. Assim como aponta Arroyo, logo abaixo, a pratica
da escola em tempo ampliado ndo se basta a partir de “metodologias diferenciadas” que
acabam sendo vagas,

Essas propostas de educacdo integral requerem que o educando permaneca na
instituicdo para além do tempo de aula, que se alongue o tempo e, se possivel, que o
educando permaneca integralmente na instituicdo formadora, onde tudo seja
educativo, o tempo e a forma de acordar, rezar, comer, estudar, caminhar, descansar,
brincar, assear-se, dormir... [...] Notemos que a forca educativa ndo esta tanto nas
verdades transmitidas, mas nas relacfes sociais em que se produz 0 pProcesso
educativo. Ndo se amplia o tempo para poder ensinar e aprender mais e melhor, mas
para poder experimentar relacBes e situagBes mais abrangentes (ARROYO, 1988,
p. 65).

Prosseguindo a questdo, 3 afirmaram que os alunos passam mais tempo na escola, e

dessa forma, os professores necessitam fazer interlocucdo entre o turno normal e o segundo
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turno. Finalmente, 2 professores afirmaram que planejam as aulas de forma dinamica.

Percebe-se que os professores acima mencionados pensam no fazer pedagdgico que atende

aos propositos do Projeto de Escola em tempo ampliado. Dessa forma,
Para que a Escola de Tempo Integral cumpra seu papel com exceléncia garantindo
qualidade na educacdo, faz-se necessario oferecer aulas criativas e prazerosas,
fazendo a diferenca, seja no modo da disposicdo das carteiras em sala de aula ou
mesmo na exploracdo de outros espacos existentes na escola e fora dela, dando ao
aluno a oportunidades de constituir experiéncias ricas e significativas (MINAS
GERAIS, 2009, p. 8).

Ainda em relacdo a essa questdo, em contraponto, 3 professores relataram que nédo
veem necessidade em mudar a forma de trabalhar, uma vez que existem servidores
contratados para atender a esses alunos no periodo das oficinas. Aqui se reafirma a
preocupacdo de Coelho (2009. p. 95), onde “muitas vezes, as atividades desenvolvidas sao
desconhecidas dos professores, ocasionando praticas que ndo se relacionam com as praticas
educativas que ocorrem no cotidiano escolar, uma vez que ndo constam do planejamento
docente”. Dessa forma, percebe-se que os servidores da escola, e muitas vezes os proprios
professores veem as oficinas do Programa desvinculadas do fazer pedagdgico, oque se
caracteriza como mais uma atividade no ambiente escolar, desvinculado do fazer pedagégico.

Os professores afirmaram que além da sala de aula, utilizam outros espacos para
ministrar suas aulas. Dentre estes espacos, citaram a utilizacdo do patio, da quadra de esporte,
de espacos recreativos, bem como os laboratorios diversos (quando disponiveis) e o auditorio,
também o campinho socity, fora da escola. No entanto, 4 dos professores relataram que ainda
utilizam apenas a sala de aula como espaco para as atividades. De acordo com relatos em
questdes anteriores, fica evidente que os professores reclamam dos espagos da sala de aula, no
entanto ndo utilizam de nenhum outro espaco alternativo para fazerem aulas de forma

diferenciada.

4.4 A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL E SEUS OBJETIVOS

Ao serem questionados se a escola em tempo integral tem conseguido cumprir com seus
objetivos, 0 que se percebeu foi que os conhecimentos dos professores acerca do assunto em
pauta, em sua grande maioria ainda ficam no senso comum, conforme se vé a seguir: 18
destacaram que a escola tem cumprido seu objetivo, enquanto 6 foram categdricos ao afirmar
que esta ainda vem cumprindo seu objetivo da melhor forma possivel. Dentre as respostas

positivas, destacam que apesar da escola ndo possuir estrutura fisica e equipamentos
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adequados, a equipe faz o possivel para atender aos alunos e organizar 0s espacos para as
atividades acontecerem. Nesse sentido, Moll (2012, p. 133), reforga o pensamento da maioria
dos professores, ao destacar que a identidade da ampliacdo do tempo escolar trata, portanto,
de “ampliar o tempo de permanéncia na escola, garantir aprendizagens e reinventar o modo de
organizacao dos tempos, espacos e ldgicas que presidem os processos escolares, superando o
carter discursivo e abstrato, predominante nas praticas escolares”.

Dentre as respostas, houve énfase, também ao fato de se tirar as criangas das ruas, pois
agora eles ficam mais tempo na escola. Um professor respondeu que o importante da proposta
é que “E uma forma de envolver professores, monitores, alunos e familia”. Pedro Demo
(1987) em acordo com o texto acima destaca que a escola em periodo integral, é a proposta
mais correta porque é a mais proxima do direito das criancas.

Em contrapartida, as justificativas apresentadas pelos professores que responderam
ndo a questdo, foram: a falta de estrutura fisica adequada e equipamentos para que as oficinas
acontecam. E evidente a preocupacio dos professores sobre a “falta de estrutura fisica”, no
entanto, estes ndo sabem definir como seria essa estrutura fisica ideal para que as oficinas
acontecam de forma eficaz, uma vez que desconhecem as oficinas realizadas.
Complementando esse pensamento, Giolo (2012, p. 101) nos lembra que “Uma das formas da
escola suprir a falta de espaco préprio é ir busca-lo em outros lugares, juntos a igrejas,
associagdes, ONGs, etc.”. No entanto o autor reafirma ainda que a ida a comunidade nunca
pode ser uma fuga da escola por falta de espaco escolar, tudo deve ser organizado e previsto
na proposta pedagogica da escola. Nas escolas pesquisadas percebeu-se que em poucos PPP’s
constam propostas de atividades utilizando outros espagos, estas acontecem em dados
momentos durante o ano letivo, ou seja, em eventos, como 0 aniversario da cidade, dia da
Consciéncia Negra, dentre outros.

Outros pontos negativos apresentados, também foram: formacdo para os servidores
sobre a proposta de escola em tempo ampliado e momentos de integracdo entre monitores e
professores. Em conversa com os diretores, ficou evidente que momentos de sensibilizacdo
sobre a proposta de escola de tempo integral acontece apenas no momento de implantagéo
e/ou na reelaboragdo do PPP da escola e como hé rotatividade de professores, nem todos

participam desses momentos.
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4.4.1 Desafios e possibilidades da proposta em estudo

Para responder ao tema da pesquisa em questdo, a Ultima categoria a ser analisada em
relacdo ao questionario aplicado aos professores, tratou da analise de conteddo dos desafios e

possibilidades apresentados pelos professores para a efetivacdo da educacdo em tempo

integral nas escolas pesquisadas.

Quadro 2 — Desafios e possibilidades da proposta

Possibilidades Desafios
v’ Evitar o fracasso escolar v" Espacos inadequados
v Tirar a crianca das ruas v" Preparacdo dos professores
v" Acompanhamento pedagdgico v" A organizacdo dos espacos e tempos
diferenciado v" Formacdo para 0s monitores
v' Mais servidores para colaborar com a v" Momentos de interacio entre
escola monitor e professor
v" Oportunidade de formacdo para as v" Melhorar o planejamento
criancgas v" Melhorar o processo de ensino e
v" Maior participacdo da familia na escola aprendizagem
v' Trazer os pais para a escola através das v Indisciplina
monitorias

Fonte: Dados da pesquisa

Em relacdo as possibilidades de uma educacdo em tempo integral e seus desafios,
percebe-se que ha divergéncias de ideias entre os educadores, no tocante a participacdo da
familia, que aparece como possiblidade de concretizacdo da educacdo e a0 mesmo tempo
como um desafio a ser superado. Um professor da escola B respondeu a questdo da seguinte
forma: “Para mim, o maior desafio é trazer os pais para acompanharem a vida escolar de seus
filhos, muitos entregam a responsabilidade de educar somente as escolas, eximindo-se do
papel de educar no seio familiar” (P. 5, 12/11/2014). Em contraponto, outro professor da
mesma escola, destaca que “com a implantagdo do Programa, os pais tem acompanhando 0s
filhos em suas atividades e comparecido mais na escola” (P. 6, 22/11/2014).

Segundo a ideia sobre a participacdo dos pais, observam-se posi¢cdes divergentes, o
que ocorre, também, em relagdo ao acompanhamento pedagogico, sendo este, afirmado como
um ponto forte desse modelo de escola, quando por outro lado tem sido cobrado para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, 8 professores foram categoricos ao destacar a falta de acompanhamento

familiar como desafios a serem superados, enquanto 7 apresentaram o espaco fisico como
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ponto fraco. Fazendo um contraponto entre os posicionamentos dos professores, é notorio que
existem diversos aspectos que fogem a governanca da escola e sobrecarregam a educacéo das
criancas e jovens. Os aspectos véao desde as dificuldades dos pais, que ao buscarem melhorias
para o sustento da familia, acabam por entregar a educacao dos filhos por pequenos periodos
escolares, aos aparelhos eletronicos, ou a outras pessoas da familia, que ndo conseguem
monitora-las de forma satisfatoria. Outro fator agravante nesse sentido é a dificuldade em
acompanhar os filhos por falta de conhecimentos prévios para auxilid-los em suas atividades
escolares. Para endossar esse argumento, Arroyo acredita que,

O direito a uma vivéncia digna do tempo da infancia é precario quando as condi¢des

materiais de seu viver sdo precarias: moradias, espacos, vilas, favelas, ruas, comida,

descanso. [...] As relagGes humanas, familiares, de protecéo e cuidado e protecéo dos

tempos sdo da infancia sdo ameacadas quando as condi¢Bes sociais, materiais e

espaciais se deterioram.

A mée, as irmdos, os irmaos, os parentes sdo forgados a buscar longe formas de

sobrevivéncia, a procura de trabalho e de comida para uma infancia desprotegida,
ameacada por formas tdo indignas de viver (ARROYO, 2012, p. 35).

Completando o que pensam os professores no tocante ao espaco escolar, Giolo destaca
que,

grande parte das escolas brasileiras devem ser sumariamente demolidas e, no seu
lugar, edificados prédios escolares, bonitos e funcionais, com espa¢o para aulas,
reunides, salas de professores, bibliotecas, laboratorios, estudos de grupo, refeicdes,
lazer, esportes etc. Escolas onde alunos, professores e depois profissionais da
educacdo possam estar o dia inteiro, organizando e levando a efeito as atividades
necessarias a formacao integral dos alunos (GIOLO, 2012, p. 102).

Portanto, é evidente destacar que, em relacdo ao pensamento dos professores no
tocante aos desafios e as possibilidades para concretizar a ampliagdo do tempo escolar,
principalmente quanto ao fato de evitar o fracasso escolar; tirar as criangas das ruas;
concretizar maior interacdo entre escola e familia, assim como repensar espacos inadequados,
a preparacgao dos professores; a formagdo para os monitores e ainda proporcionar momentos
de interacdo entre monitores e professores, percebe-se a mesma direcdo nas orientacdes
contidas no Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo, Decreto Federal 6.094/03 ao
propor que:

Art. 2° A participagio da Unido no Compromisso sera pautada pela realizagéo direta,
quando couber, ou, nos demais casos, pelo incentivo e apoio a implementacéo, por

Municipios, Distrito Federal, Estados e respectivos sistemas de ensino, das seguintes
diretrizes:

[-]

VII - ampliar as possibilidades de permanéncia do educando sob responsabilidade da
escola para além da jornada regular (BRASIL, 2003).
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4.4.2 Diretores

Para averiguar as concep¢des dos Diretores acerca do tema em questdo, foi aplicado
questionario aos diretores das quatro escolas. Os questionarios foram divididos em quatro
blocos, conforme descritos abaixo:

e O Processo de implementacdo do programa de ampliacdo do tempo integral na

escola;

e Objetivos do Programa;

e Processos de Organizacdo do programa;

¢ Investimentos e impactos.

A referida organizacdo nos permite atender aos objetivos de propostas de educacdo em
tempo ampliado, assegurados no Manual da Educacdo Integral para obtencdo de apoio
financeiro atraves do Programa Dinheiro Direto na Escola, no Exercicio de 2010. Dessa
forma, a P1 17/2007 e o Decreto 7.083 de 2010 contemplam a¢6es do PDE como estratégia do
Governo Federal para propor a expansdao do tempo escolar, bem como a reorganizacao
curricular numa concepcao de educacdo integral. Assim, o referido manual destaca que:

Essa estratégia promove a ampliacdo de tempos, espacos, oportunidades educativas
e o compartilhamento da tarefa de educar entre os profissionais da educacdo e de
outras areas, as familias e diferentes atores sociais, sob a coordenacdo da escola e
dos professores. Isso porque a Educagdo Integral, associada ao processo de

escolarizacdo, pressupfe a aprendizagem conectada a vida e ao universo de
interesses e de possibilidades das criancas, adolescentes e jovens (BRASIL, 2010,

p. 1).

O diretor da escola, através de sua atuacdo com o Conselho Escolar, tem a funcéo de
proporcionar a participacdo, o compartilhamento de decisbes e de informagdes com
professores, demais servidores, estudantes, suas familias e a comunidade local. Nessa ¢tica, o
papel do diretor também entrelaca as conexdes interpessoais, articulando a participacdo de
todos os segmentos da escola nos procedimentos de tomada de decisdo, de previsdo de
estratégias para mediar conflitos e amenizar problemas. Assim, Libaneo, destaca que:

Muitos dirigentes escolares foram alvos de criticas por praticas excessivamente
burocréticas, conservadoras, autoritarias, centralizadoras. Embora aqui e ali
continuem existindo profissionais com esse perfil, hoje estdo disseminadas praticas

de gestdo participativa, lideranca participativa, atitudes flexiveis e compromisso com
as necessarias mudancas na educacdo (LIBANEO, 2004, p. 217).

Ainda segundo Libaneo, o diretor escolar tem atribui¢fes especificas que contribuem

no desenvolvimento de suas atividades dentre elas, supervisionar atividades administrativas e
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pedagogicas, promover a integracdo entre escola e comunidade; conhecer a legislacéo
educacional, buscar meios que favorecam sua equipe, dentre outras. No exercicio dessas

atribuicoes € importante que o diretor esteja em constante formacao continuada.

Quadro 3 — Atuagéo e experiéncia

Escolas | Diretor | CH | iR E | Matungioang | integraliano.
Escola A A 40 22 6 2
Escola B B 40 22 10 2
Escola C C 40 17 5 2
Escola D D 40 10 5

Fonte: Dados da pesquisa

O bloco das primeiras questdes para os diretores versam sobre o processo de
implantacdo da proposta na escola, no qual sera analisado o processo de adesdo e o
envolvimento da comunidade e os alunos atendidos. Em relacdo a implantacdo da proposta, 3
diretores, afirmaram que as escolas fizeram reunido com a comunidade local para comunicar
que a escola mudaria a proposta de atendimento através de ampliacdo dos tempos e espacos
escolares e estes afirmam ainda que “o programa foi bem aceito pelos pais e sempre procuram
por vagas” (D. 1, 22/11/2014).

Apenas um diretor afirmou que “no inicio a proposta ndo foi vista com bons olhos,
havendo resisténcia por parte de alguns servidores, mas hoje, acredito que ja estamos a um
passo para tornarmos uma escola em tempo ampliado por inteiro.” (D.2 , 03/12/2014). Em
relacdo aos alunos atendidos, destaca-se que mais de 50% dos alunos matriculados nas escolas
frequentam as oficinas no contra turno. Segundo Libéaneo,

O diretor de escola é o dirigente e principal responsavel pela escola, tem a visdo de
conjunto, articula e integra os varios setores (setor administrativo, setor pedagdgico,
secretaria, servigos gerais, relacionamento com a comunidade, etc.). [...] As func¢des
do diretor sdo, predominantemente, gestoras e administrativas, entendendo-se,
todavia, que elas tém conotacdo pedagdgica, uma vez que se referem a uma
instituicdo e a um projeto educativo e existem em funcdo do campo educativo
(LIBANEO, 2004, p. 217).
Vale destacar que o papel do diretor é peca chave na implantagdo, execucéo, avaliacdo
e monitoramento das atividades pensadas e descritas do PPP da escola. Dessa forma,
endossando as respostas dos diretores, Teixeira (2003, p. 6) afirma que “o diretor da escola ¢é
o principal articulador dos interesses e motivacdes dos diversos grupos envolvidos com a

escola”. Portanto é relevante que o diretor tenha visdo administrativa ampliada, com
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capacidade para diagnosticar o perfil da populacdo atendida pela escola, as expectativas dos
pais e da comunidade externa em relacéo a escola, pois o foco da educacao, ndo esquecendo
que o foco € transformar a sociedade através de pessoas criticas e reflexivas.

No segundo bloco, que aborda os objetivos da proposta, os diretores foram
questionados sobre o conhecimento dos servidores acerca dos documentos oficiais que tratam
do Programa, tais como seus pressupostos, diretrizes e objetivos e a visao dos profissionais do
turno regular sobre a ampliacdo do tempo escolar. Em relacdo a primeira pergunta, 0s
diretores foram quase unanimes em afirmar que todos os servidores da escola conhecem 0s
documentos oficiais que regulamentam o Programa. No entanto, uma afirmou que alguns

servidores ainda ndo procuram estudar tais referenciais. Para a diretora da escola A,

Houve um momento inicial para inserir as a¢cdes do programa no PPP, isso é feito
sempre na realidade da escola, onde todos os funcionarios sdo convidados a
participarem, a comunidade é convidada, mas confesso que os educadores precisam
sensibilizar e pensar que ndo basta ampliar o tempo é preciso fazer educacéo de
qualidade (D. 1, 22/11/2014).

As orientagdes do documento Planejando a Proxima Década reforca o pensamento
da diretora A, quando esta afirma que ndo basta ampliar o tempo escolar.

Nesse sentido, garantir educacéo integral requer mais que simplesmente a ampliagéo
da jornada escolar didria, exigindo dos sistemas de ensino e seus profissionais, da
sociedade em geral e das diferentes esferas de governo ndo s6 0 compromisso para
gue a educacdo seja de tempo integral, mas também um projeto pedagdgico
diferenciado, a formacdo de seus agentes, a infraestrutura e os meios para sua
implantacéo (BRASIL, 2014. p. 27).

Assim, e urgente compreender que a perspectiva da melhoria na qualidade de ensino
deve ser pautada no direcionamento de uma proposta efetiva de educacéo para todos e todas
com igual oportunidade de acesso e direitos a permanecer na escola e dela sair, com sucesso.
Por conseguinte, ampliar o tempo da escola, estendendo a jornada escolar parece uma
contradicdo ante as alternativas de diminuir o tempo para atender mais estudantes e
“determinar” as demandas de uma sociedade moderna que defende o menor tempo como a
melhor forma de fazer educacédo por exceléncia.

Com o propdsito de compreender a forma de organizagcdo do programa, as questdes
giraram em torno da disposicdo de tempos e espacos escolares, abordando também assuntos
sobre os critérios de escolha dos monitores e a utilizacdo de espagos externos & instituicdo. No
tocante a utilizacdo dos espacos, as opiniBes dividiram-se, sendo que 2 diretores afirmaram
que os espacos garantem a eficiéncia das atividades, enquanto a outra parcela discordou, pois
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ndo ha transporte para deslocar os alunos até o espaco onde ocorrem as oficinas, as quais
ficam distante da escola.

Para averiguar a forma de utilizacdo de espacos externos a escola, por unanimidade, 0s
informantes citaram que sao utilizadas as pracas da cidade para torneios e outras atividades
recreativas; o ginasio municipal, quadra de areia, dentre outros. Um dos diretores foi
categorico ao afirmar que ndo concorda que os alunos utilizem espacos externos a escola,
alegando a seguranca dos alunos. Neste item, os professores assim como os diretores citaram
0S mesmos espacos externos utilizados para a realizacdo de atividades fora da do espaco
escolar.

Para analisar aos impactos do programa na vida das criancas e jovens, 0 quarto eixo
abordou questBes sobre os investimentos destinados a escola e a efetividade das acbes; a
forma de utilizacdo dos recursos e os desafios enfrentados pela gestao.

Ao serem indagados se o0s recursos destinados para as agcbes com o Programa eram
suficientes, o Diretor A afirmou que o recurso ndo € suficiente, alegando a quantidade de
alimentacdo escolar servida e os materiais adquiridos para realizar as a¢Ges. Comungando
com os diretores, professores e coordenadores, também acreditam que os recursos destinados
as escolas ainda ndo suprem as necessidades minimos para se manter as criancas de forma
digna na escola.

Em relacdo as contribuicbes do Programa, em unanimidade, os diretores afirmaram
gque muitas pessoas veem a proposta apenas como momentos de recreacdo e por isso nao
levam a sério. Esses afirmaram ainda que, pelo fato das criancas estarem afastadas das ruas ja
é uma contribuicdo valiosa. Aqui os pensamentos de professores e diretores se entrelacam
quando esses centralizam a preocupagao de afastarmos as criangas das “ruas”. Aqui, reafirma-
se a preocupacdo de educadores que subalternam a escolarizagdo, transformando o espaco
escolar em mero depdsito de criangas, quando deixam evidente que basta tirar a criancas das
ruas, quando este ndo é o proposto fim da educacdo. Vale lembrar que as ruas devem ser
entendidas em duas vertentes, pois ha a rua que educa e a rua que abandona. Para educar, é
necessario que as cidades sejam transformadas em cidades educadoras. Assim como destaca
Gadotti,

[...] a comunidade educadora reconquista a escola no novo espaco cultural da cidade,
integrando-a a esse espaco, considerando suas ruas e pragas, suas arvores, seus
passaros, seus cinemas, suas bibliotecas, seus bens e servigos, seus bares e
restaurantes, seus teatros e igrejas, suas empresas e lojas... enfim, toda a vida que
pulsa na cidade. A escola deixa de ser um lugar abstrato para inserir-se

definitivamente na vida da cidade e ganhar, com isso, nova vida. A escola se
transforma num novo territdrio de construcao da cidadania (GADOTTI, 2006, p. 2).
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De acordo com os diretores, um dos fatores que ainda necessita avancar é a
capacitacdo para os servidores que lidam diretamente com a proposta, confirmando o que
destacaram os professores ao discutir sobre os desafios e as possibilidades do Programa em
pauta. Assim, entende-se que essa formacdo deve nascer a partir de assuntos temidos pelos
educadores, como estudar espagos externos a escola e outros tempos para aprender.

Dessa forma, percebe-se que o resultado esperado depende também do envolvimento
de toda a comunidade, em especial dos estudantes, em um ambiente favoravel a
aprendizagem. E papel também do diretor garantir a tomada coletiva das decisdes acerca das
escolhas pressupostas pelo Programa Mais Educacdo e garantir o planejamento, execucdo,
avaliacdo e prestacédo de contas das atividades e dos recursos recebidos.

4.4.3 Coordenadores pedagdgicos

A preocupacdo central da gestdo pedagdgica escolar ndo deve contemplar apenas 0s
interesses do diretor das escolas, deve ainda perpassar pelas necessidades da maioria da
comunidade escolar, facilitando assim, a implantacdo de projetos e programas que tenham
surgido, tanto dentro da escola, quanto como uma iniciativa do governo municipal, estadual,
federal ou da propria comunidade externa. Dessa forma, entende-se que na gestdo escolar o
papel do coordenador pedagdgico deve ser visto como um impulsionador do processo de
ensino e aprendizagem.

Para entender os pensamentos dos Coordenadores Pedagdgicos e Coordenadores
responsaveis pelo Programa Mais Educacdo na escola, procedeu-se de forma similar as dos
diretores: as entrevistas foram organizadas por blocos, onde 0s temas geraram as seguintes
categorias de analises:

e O Processo de implantagdo do programa de ampliacdo do tempo integral na escola;

e Organizacao de espagos e tempos;

e Processo Educacional

e Objetivos do programa

Ser coordenador pedagogico na escola significa pensar e planejar coletivamente a
respeito da organizacdo escolar, que vai desde a gestdo democratica, em busca da autonomia
da escola na construgdo do seu PPP, o qual deve contemplar o contexto situacional da
comunidade, a busca de realizacdo de sonhos de criancas e jovens em tempos e espacos

significativos.
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O coordenador pedagogico tem a grande responsabilidade de articular a formacgao em
servigo para que os professores desenvolvam esta capacidade de pensar de forma autbnoma e
sistematica. Conforme Vasconcelos (2009) o coordenador pedagdgico, a0 mesmo tempo em
que acolhe o professor em suas angustias, deve ser também um questionador, desequilibrador,
provocador, desvelando para os professores as suas contradi¢es e ndo acoberté-las, para que
o0 professor reconheca as suas dificuldades e juntos professor e coordenador possam crescer
enquanto grupo.

Para fazer uma analise do papel dos coordenadores pedagdgicos pesquisados, bem
como suas experiéncias em educagdo, apresentamos abaixo um quadro com o0 tempo de

atuacao e experiéncia em escolas de tempo integral.

Quadro 4 — Experiéncia — Coordenadores Pedagogicos

cuoes | SOOI | o1y | et | Tompo i | | B
Escola A A 40h 10 anos 09 anos 02 anos
Escola B B 40h 20 anos 6 anos 04 anos
Escola C C 40h 26 anos 24 anos 02 anos
Escola D D NI NI NI NI

Fonte: Dados da pesquisa

Percebe-se que todos os coordenadores pedagogicos tém mais de dez anos de atuacdo
no magistério, com formacgédo em pedagogia, todos contam com mais de cinco anos na funcéo
e atuam na escola mesmo antes da ampliacdo do tempo escolar aos alunos. Dessa forma,
espera-se que possam contribuir de forma significativa nas atividades pedagdgicas das
escolas, bem como na formagéo continuada e nos momentos de capacitacdo dos professores,
atendimentos e monitoramento aos estudantes com dificuldade e orienta¢Ges as familias.

Para compreender a percepcao dos coordenadores pedagogicos acerca do processo de
implantacdo do programa, pautou-se em questdes que tratam da fundamentacéo do projeto; da
sistematica de implantacdo e discussdo, bem como o planejamento; as alteragdes ocorridas no
PPP da escola; as Diretrizes do programa; encerrando pela motivagdo que o levou a trabalhar

numa escola em tempo ampliado.

2 N3o informou.
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Como nédo foi possivel entrevistar o coordenador pedagdgico da escola D, levar-se-a
em consideracdo, aqui apenas trés coordenadores pedagdgicos: Percebe-se que em todas as
escolas, o chamamento para ampliacdo deu-se em 2010, para implantacdo a partir do ano de
2011. O que ficou evidente ainda nas falas dos coordenadores foi que a motivacao partiu
sempre da SEDUC e ou da SEMEC, o que se evidencia no seguinte depoimento: “A
Secretaria Municipal de Educagdo convocou os diretores das escolas onde seria implantado o
Programa e junto convocou ainda os diretores de todas as escolas municipais para conhecerem
a proposta, pois teria expansdo. Pois é, a iniciativa, a principio foi da SEMEC e ndo da
escola” (C. 1, 22/11/2014). QOutro diretor afirmou que, ‘A proposta foi discutida com todos da
comunidade por meio da DREA. “Houve uma reunido para apresentagdo ¢ escolha das
oficinas, onde participaram servidores de todos 0s segmentos, pais, alunos e comunidade
local” (C. 2, 12/11/2014). Assim, nas orientacGes oficiais destaca-se que ampliar o tempo
escolar exige o envolvimento de todo o corpo escolar, bem como, também da comunidade e
do governo em suas diversas frentes, visando assim a organizagéo e preparacdo para enfrentar
os desafios sendo que “A Educacdo Integral exige mais do que compromissos: impde também
e principalmente o projeto pedagogico, formacéo de seus agentes, infraestrutura e meios para
sua implantagdo” (MEC, 2009, p. 5).

Em relacdo a questdo que versa sobre as pessoas que participaram no momento e
implantacdo da proposta, todos foram categéricos em responder que houve reunides para
planejamento que contaram com a participacdo de professores, demais servidores, pais, alunos
e outros parceiros. 75% dos coordenadores afirmaram conhecer as Diretrizes da Proposta e
25% relataram que ndo conhecem, nunca leram. Dos documentos oficiais citaram a Portaria
Interministerial, as cartilhas orientadoras, as resolu¢des da SEDUC e SEMEC. Todos
mostraram que conhecem as alteragdes ocorridas no PPP da escola, bem como a forma de
planejamento de todas as atividades ali propostas. Assim, para que se tenham resultados, faz-
se necessario conhecer o trabalho proposto pelo projeto de ampliagdo de tempos escolares,
seus documentos oficiais, suas sustentacOes tedricas e implicacOes para que se possa discutir e
acompanhar com efetividade, todos o processo de implantacdo, propondo ainda as adequadas
possiveis a fim de aprimorar o trabalho realizado.

A educacdo integral em escola em tempo ampliado implica que as atividades estejam
integradas e que sejam ampliadas, de forma qualitativa, em relacéo a espacos, tempos, saberes
e conteudos a fim de proporcionar a aprendizagem do cidaddo em seus diversos aspectos e na
concepcéo da fundamentabilidade humana, da cidadania, dos direitos humanos e do respeito a

diversidade. Entende-se que deve ser qualitativo porque as horas acrescidas ndao devem ser
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apenas suplementares, mas compreendidas como todo o periodo escolar, uma oportunidade
em que os contetdos propostos devem ser redefinidos, blindados de natureza exploratoria,
experimental e protagonizados por todos os implicados no processo de ensino e
aprendizagem.

Em relacdo a organizacdo de espacos e tempos escolares, os coordenadores foram
indagados sobre a forma de como se faz essa organizagéo e a importancia das parcerias para
outros espagos e pessoal. Os coordenadores externaram a preocupagdo quanto a estrutura
fisica do espaco, sendo categoricos que sentem dificuldades em organizar as atividades. Mas
todos afirmaram que as atividades sdo desenvolvidas nos espacos fisicos das escolas. Pouco
s&0 buscados espacos externos. E importante frisar aqui, que esse ponto foi citado também por
professores e diretores como ponto fraco na concretizacdo de mais tempos e espagos
significativos aos alunos.

Isto mostra que a equipe ainda é timida quando o assunto € buscar espagos fora da
escola para o desenvolvimento das oficinas. O Decreto 7.083 de 2010 fundamenta a
legitimidade do espaco no Programa Mais Educacdo, o que se estende para qualquer
ampliacdo de tempos escolares. “As atividades poderdo ser desenvolvidas dentro do espaco
escolar, de acordo com a disponibilidade da escola ou fora dele, sob orientacdo pedagdgica da
escola, mediante 0 uso dos equipamentos publicos e do estabelecimento de parcerias com
6rgdos ou instituicdes locais”. (BRASIL, 2010). O que se percebe € que ao buscar espacos
externos, ampliam-se também os esforcos das escolas, que vao desde o estabelecimento de
parcerias, quanto a locacdo de espacos com planejamentos das atividades e deslocamentos dos
estudantes. Para Cavalieri,

As dificuldades encontram-se no fato de que as comunidades que mais necessitam
da integracdo da escola com o seu entorno, sdo as comunidades populares, situadas,
em geral, em regibes empobrecidas, sem recursos e equipamentos urbanos, pablicos
ou privados, o que faz com que a busca por novos espagos e parceiros sécio-
educacionais, que possam irrigar a escola e liga-la a vida comunitéria, represente
uma dificuldade as vezes incontornavel (CAVALIERI, 2010. p. 8).

Quanto ao estabelecimento de parcerias, percebeu-se que ainda caminha de forma
lenta. Os maiores parceiros ainda sdo os pais, que colaboram na organizacdo das atividades,
iss0 nos momentos de encerramento das mesmas. No mais, as respostas foram do coordenador
A “temos apenas o0 pessoal da saude, mas eles que nos procuram, Precisamos estabelecer
parcerias para desenvolvermos as a¢oes do Programa” (C. 3, 12/11/2015). Outro coordenador

afirmou “Ha parcerias com outros, as oficinas sdo realizadas de acordo com as necessidades
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da escola” (C. 2, 23/11/2015). Nenhum dos dois soube informar ao certo quais séo todos os
parceiros, bem como todas as oficinas oferecidas por estes.

A fim de entendermos a concep¢do dos coordenadores pedagdgicos sobre a
efetividade do processo educacional elaborou-se questdes que tratam da forma de selecdo dos
monitores das oficinas; a interacdo entre o trabalho destes e dos professores das turmas
regulares e para concluir a categoria, 0s coordenadores foram questionados sobre as
contribuicdes da ampliacdo do tempo escolar na permanéncia do aluno na escola.

Na primeira questdo os coordenadores afirmaram que os monitores das escolas de
zona rural séo selecionados dentre aqueles da comunidade local que tem mais afinidades com
as oficinas escolhidas pelas escolas. Para os monitores da zona urbana, estes séo selecionados
entre os académicos do IFTO e da Universidade do Tocantins e da Faculdade Integrada de
Araguatins. Todos os curriculos, quando se trata da rede municipal, sdo selecionados pelo
Comité constituido por técnicos da SEMEC e por diretores escolares. Na rede estadual o0s
curriculos sdo encaminhados para a DREA, quando ocorre a selecéo.

Ao serem questionados sobre os momentos de interacdo entre professores regulares e
monitores, em unanimidade, todos responderam que acontecem trocas nos momentos de
planejamentos e que tem influenciado de forma positiva no processo de ensino e
aprendizagem. Ha coeréncia entre as afirmacGes dos diretores com as expostas aqui pelos
coordenadores, embora divirjam das opinides tecidas pelos professores. Destes 46% foram
categdricos em afirmar que ndo existem momentos de trocas entre monitores e professores,
embora reconhecam que, como afirmou um dos professores: “A interacdo entre professores e
monitores facilita a0 acompanhamento das atividades dos alunos” (C. 1, 18/11/2015).

Para responder a tltima questao desse item, procedeu-se as contribuicGes da ampliacéo
de tempos escolares para a permanéncia dos alunos. Os coordenadores afirmaram que dentre
as muitas contribui¢des, ndo citadas aqui por eles, a que mais efetiva a permanéncia do aluno
foi que melhorou a aprendizagem e participacdo do aluno e tem auxiliado o professor regular
nas suas atividades e o desenvolvimento do aluno em todas as suas dimensdes.

A fim de certificar sobre a concepg¢édo dos coordenadores acerca das suas atribuicdes,
um dos questionarios trouxe uma pergunta sobre 0s objetivos o ultimo bloco que tratou dos
Objetivos Educacionais do projeto de ampliagdo de tempo escolar, no qual as questdes
versaram sobre se os coordenadores conhecem 0s objetivos; se esse formato de escola tem
cumprido seus objetivos e quais as melhorias para os alunos e a comunidade. Quanto a
primeira pergunta, um coordenador respondeu que ¢ “Ajudar na educagdo dos alunos, fazer

com que 0s mesmos se desenvolvam e se envolvam nas oficinas e no que é proposto pelo
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programa.” (C. 1, 14/11/2014). Ja outra coordenadora afirmou que “a principio, quando
comecgou 0 Programa, a gente ndo tinha conhecimento direitinho, como que era na prética e a
gente vai conhecendo quando realmente executamos as atividades. O objetivo mesmo é uma
escola de tempo integral, mas estamos em experiéncia” (C. 3, 12/11/2014).

O que se percebe aqui é que, embora os diretores afirmem que todos tem
conhecimento dos objetivos da ampliacdo de tempos, que houve reunides no processo de
implantacdo, os conceitos elementares ainda sdo vagos. Vale ressaltar que a ampliacdo do
tempo escolar a partir do Programa Mais Educacdo tem como prioridade contribuir para a
formagé&o integral de criangas, adolescentes e jovens, articulando diferentes agdes, projetos e
programas nos estados, distrito federal e municipios (BRASIL, 2009).

Ao serem questionados se 0s objetivos acima sdo cumpridos pelo Programa, uma das
coordenadoras frisou que ndo cumpre por que falta espaco fisico e que este necessita ser
modificado. Outra coordenadora também citou o espaco fisico como um fator de entrave para
que a escola em tempo integral avance ao afirmar que “Eu acredito que a escola integral
contribui para a melhoria da educacdo da comunidade, mas como ja mencionei anteriormente,
tem que haver uma modificacdo na propria estrutura da escola.” (C.1. 22/11/2014). Aqui mais
uma vez evidencia-se que os educadores ainda pensam em escola de tempo integral apenas se
tiver espaco adequado, na maioria dos casos, ndo veem possibilidades de espacos externos a
escola. Estes ignoram outras razdes e maneiras e formas de sistematizacdo dos tempos e
espacos de ensino-aprendizagem e das praticas de educacdo em tempo integral.

Ainda em relacdo as contribuicdes da ampliacdo do tempo escolar, outra coordenadora
afirmou que “contribui, pois veio para ajudar no desenvolvimento das criancas. “Através de
atividades como futsal, ténis de mesa, desenho, atletismo, acompanhamento e letramento,
Cineclube e Brinquedoteca, essas sdo atividades que trabalham disciplina, boas maneiras,
ética, cidadania e reforgo escolar” (C. 2, 04/12/2014).

Diane de tudo o que foi analisado, a partir das percepcbes dos coordenadores
pedagdgicos, € necessario que este compreenda o processo de desenvolvimento do
aprendizado no ser humano e na construcdo da historia da educagdo. Dessa forma seré capaz
de colaborar com os demais profissionais na apreensdo das transformacgdes ocorridas na

reflexd@o e no fazer educacdo ao longo da historia.
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4.4.4 Coordenadores do Programa Mais Educacéao

O coordenador do Programa Mais Educacdo deve ser definido como um intermediador
que considerando o espaco de construcdo de cultura e de relacdo social na escola promova,
juntamente com o coordenador pedagdgico e professores do ensino regular o planejamento
das atividades do Programa, articulando, assim o trabalho coletivo. A ampliagdo do tempo
escolar depende muito das acOes desse profissional, que deve, dentre outras atribuicdes,

orientar e auxiliar no desempenho do monitor, visando ajuda-lo em suas dificuldades.

Quadro 5 — Formacdo e experiéncia — Coordenadores do Programa Mais Educacéo

Tempo . A .
coos | UM | i | cemmgmenr | TSm0 | B
Escola A A 40h | 10 anos 09 anos 02 anos
Escola B B 40h | 22 anos 2 anos 02 anos
Escola C C 40h | 21 anos 03 anos 02 anos
Escola D D 40h | 16 anos 02 anos 03 anos
Escola D D 40h | 26 anos 04 anos 03 anos

Fonte: Dados da pesquisa

Quanto a experiéncia, percebe-se que todos os coordenadores possuem mais de dez
anos de experiéncia no magistério e ja estdo ha mais de dois anos na funcéo.

Para analisar a percepcdo dos coordenadores que acompanham o Programa mais
Educacdo nas escolas pesquisadas, procedeu-se as seis questdes onde se tratou da participacdo
dos alunos nas atividades; quais as atividades sdo oferecidas; quais as que 0s coordenadores
consideram importantes; se 0s monitores atendem aos objetivos propostos pelo programa. Os
demais itens sdo como os coordenadores avaliam a implementacdo, 0s pontos positivos e
negativos e os impactos do programa para a comunidade. De acordo com Guara (2009), a
concepcao de escola em tempo escolar ampliado,

Decorre da necessidade de expansdo das experiéncias de aprendizagem e de tempo
dedicado aos estudos pela articulagdo da escola com as muitas a¢cBes comunitérias
que, em parceria com ela, podem compor um programa ampliado de educagdo no

contraturno escolar, oferecendo uma diversidade de vivéncias dentro da rede de
projetos sociais na comunidade (GUARA, 2009, p. 71).

Sobre a participagdo dos alunos nas oficinas do Programa, a maioria dos
coordenadores classificou-as como boas, devido as atividades serem diversificadas, pois faz

algo muito além daquilo que fazem nas aulas normais, participam das atividades com alegria,
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afirmaram ainda que os alunos quase ndo faltam. Uma das coordenadoras afirmou que “Os
alunos tem uma participagéo boa, ndo digo cem por cento, porque uma minoria, por falta de
transporte deixa de participar. A dificuldade maior € com os alunos que moram fora, em
outras localidades, na zona rural, mas alguns tém como vir, quando os pais os trazem” (CP. 1,
24/11/2014).

Percebe-se que, em alguns momentos, as aulas regulares sdo subentendidas como
“chatas”, como se as atividades diversificadas ocorressem apenas no contra turno. Dessa
forma, a escola deve propor atividades e situagdes como vivéncia aos seus alunos e as
diferentes relagGes estabelecidas para conduzir tanto as aulas “normais”, como as atividades
das oficinas do Programa a fim de garantir a formacdo integral do aluno, independente do
turno.

Para Moll e Leclerc (2012, p. 154), as aulas devem ser consideradas importantes,
significativas, independente do espaco ou tempo em que ocorrem, Dessa forma, “Nao se trata
de atividades extracurriculares ou aulas extras, todas as atividades realizadas na escola tem
importancia curricular. Cada um dos espacos, atividade e tempo integra estruturalmente o
curriculo da escola”.

Quanto aos espagos onde as aulas acontecem, Guara entende “que qualquer espago que
se pretende educativo sé ganha sentido se recheado pela relagdo educativa entre criancas e
educadores”. A priori, um “mosaico de ofertas pode se constituir em uma rede de
aprendizagem importante e variada” (GUARA, 2006, p. 23).

Em relacdo as oficinas oferecidas e as que os coordenadores gostariam que fossem

oferecidas, chegou-se aos seguintes resultados apresentados pelos coordenadores.

Quadro 6 — Oficinas oferecidas e as que gostariam de oferecer

Escolas Oficinas oferecidas Oficinas que gostaria de oferecer
Danca, Teatro, Esporte, Xadrez, Canto coral, | Oficinas sobre o papel da

Escola A - e . .
Futebol, e Acompanhamento Pedagogico familia, sexualidade e saude.

Escola B In_icia(;éo Cientifica, Ténis de Mesa,, F_utsal, Teatro e uma piscina para
Cineclube e Acompanhamento Pedagdgico. natacdo

Escola C Canteiro sustentavel, ArPe_gréfica, Danca e | Futebol de areia e Atletismo
Acompanhamento Pedagobgico.
Tecnologia educacional, Esporte na escola, Meio ambiente, jardinagem,

EscolaD | Iniciagdo musical, Acompanhamento | horta escolar e canteiros
pedagdgico, Danca e Teatro sustentaveis.

Fonte: Dados da pesquisa
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Analisando o quadro acima, percebe-se que todas as escolas, apesar de algumas serem
localizadas em zonas rurais, contemplam atividades dos macrocampos propostos pela
Resolucdo n° 34 de 06 de dezembro de 2013 que, em seu Artigo 3°, § 2° afirma:

As atividades das escolas urbanas que aderirem ao Programa Mais Educacdo no ano
vigente estardo distribuidas nos macrocampos Acompanhamento Pedagogico
(obrigatdrio); Comunicacdo, Uso de Midias e Cultura Digital e Tecnoldgica;
Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial; Educacdo Ambiental, Desenvolvimento
Sustentavel e Economia Solidaria e Criativa/Educacdo Econdmica; e Esporte e
Lazer (BRASIL, 2013).

E evidente que dentre as atividades oferecidas pelas escolas, todas garantem a
obrigatoriedade do Acompanhamento Pedagdgico, diferenciando pouco entre a escolha das
demais oficinas. Quanto as atividades pretendidas pelos coordenadores, percebe-se que
algumas podem ser oferecidas como temas transversais nas disciplinas do curriculo da base
comum. E interessante, notar que embora as escolas nominadas acima como C e D sejam da
zona rural e estas anseiam por atividades que possam atender as necessidades de moradores
em fazendas, assentamentos ou chécaras, onde se plantam e colhem.

Dentre as orientagcOes das diretrizes do Programa Mais Educacdo, as atividades e
oficinas devem ser diversificadas, devendo contemplar as diferentes areas que a acdo se
propde a atender. Dessa forma, percebe-se no exposto que de alguma maneira, as escolas
atendem a esse requisito.

Quanto ao perfil dos monitores que atuam nas oficinas, os coordenadores divergiram
nas respostas. Dessa forma, 02 coordenadores acreditam que 0s monitores ndo atendem ao
perfil minimo para atuar no programa, pois em sua grande maioria sdo timidos e ndo
acompanham a dindmica da escola, quanto ao monitoramento dos alunos. Em contrapartida,
03 coordenadores afirmaram que os monitores sdo selecionados através de curriculos, onde
todos tem no minimo, nivel médio ou cursam alguma faculdade, o que se confirmou na
observacdo participante pela pesquisadora. De acordo com o Manual da Educagéo
Integral/PDDE (BRASIL, 2011), o Programa incentiva a comunidade a realizar trabalho
voluntéario, quando frisa que as atividades no contra turno devem ser realizadas por monitores
e ndo por professores da escola:

O trabalho de monitoria devera ser desempenhado, preferencialmente, por
estudantes universitarios de formacdo especifica nas areas de desenvolvimento das
atividades ou pessoas da comunidade com habilidades apropriadas, como, por
exemplo, instrutor de judd, mestre de capoeira, contador de histérias, agricultor para
horta escolar, etc. Além disso, poderdo desempenhar a funcdo de monitoria, de

acordo com suas competéncias, saberes e habilidades, estudantes da EJA e
estudantes do ensino médio. Recomenda-se a ndo utilizacdo de professores da
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prépria escola para atuarem como monitores, quando isso significar ressarcimento
de despesas de transporte e alimentacéo [...] (BRASIL, 2011. p. 9).

Ainda em relacdo aos monitores, os coordenadores foram unanimes em afirmar que
embora estes recebam apenas uma bolsa,* e 0 monitor seja voluntario, mas em muitos casos,
estes dispdem apenas desta renda. Acreditam ainda que deveria ter cursos de capacitagdo para
0s monitores antes de atuarem nas oficinas. Dessa forma, as respostas para as perguntas
frequentes sobre 0 PMEd esclarece que : “as atividades desenvolvidas por essas pessoas sdo
consideradas de natureza voluntaria, nos termos da Lei n° 9.608, 18 de fevereiro de 1988 e
esses voluntarios fardo jus ao ressarcimento das despesas com transporte e alimentacdo
decorrentes da prestagdo do servigo” (BRASIL, 2014, p. 2), 0 que ndo caracteriza, nesse
formato de programa pagar um valor diferente aos monitores.

Para averiguar a percepgdo dos Coordenadores sobre a efetividade do programa, a
estes foi solicitado que avaliassem as oficinas desenvolvidas. Para 02 coordenadores, as
atividades pedagogicas sdo realizadas de forma satisfatoria, no entanto, foram unanimes em
afirmar que as escolas ndo possuem estrutura fisica para funcionarem em tempo integral.
Relataram que ainda faltam espacos de vivéncia, vestuarios, banheiros adequados, refeitorios,
equipamentos para as aulas de recreacdo e esporte e uma das escolas ainda ndo possui quadra
para as atividades. Uma das coordenadoras externou a angustia de educadores frente ao novo,
mas logo a frente demonstra que com planejamento, a equipe vem conseguindo realizar as
acoes.

Na implantacdo foi um momento de angustia, mas esta indo bem, tem muito ainda o
que fazer, mas avalio que estd indo bem. E preciso melhorar a estrutura fisica A
parte pedagdgica é acompanhada por nos, pelos coordenadores, diretores e técnicos
da SEMEC. As atividades realizadas em espagos externos sdo acompanhadas pelos
coordenadores e monitores. Temos o planejamento coletivo feito juntamente com os
professores. Quando é possivel o Coordenador do Mais Educacéo participa e repassa
para os monitores trabalharem” (CP. 1, 04/12/2014).

Em relagdo & mesma questdo, outra coordenadora afirmou que “foi uma experiéncia
muito boa, abrangeu toda comunidade assim, em termo escolar, tanto a comunidade escola,

externa até a comunidade rural, também, muito bom”! (CP. 2, 22/11/2014). Para o outro

# LEI N° 9.608, DE 18 DE FEVEREIRO DE 1998.Paragrafo nico. O servico voluntario ndo gera vinculo
empregaticio, nem obrigacdo de natureza trabalhista previdenciaria ou afim. Art. 3° O prestador do servico
voluntario podera ser ressarcido pelas despesas que comprovadamente realizar no desempenho das atividades
voluntérias. Disponivel em : http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9608.htm.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.608-1998?OpenDocument
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coordenador, “avalio assim, de uma forma, prazerosa, dindmica, e essa forma de trabalhar, eu
Vejo que as pessoas estdo se preparando para a formacao profissional” (CP. 3, 24/11/2014).

Para reafirmar essa forma dindmica e prazerosa de fazer educagdo, o professor
Gonzalez Arroyo, destaca que, “esses programas ndo se propdem apenas a ampliar o tempo,
mas reorganizar com radicalidade os tempos-espacos do viver a infancia-adolescéncia,
tornando-os mais proximos de um digno e justo viver, ao menos na totalidade dos tempos-
espacos escolares” (2012, p. 43).

Na penultima pergunta, o fator primordial foram as possibilidades e os desafios da
escola em tempo integral. Como possibilidades, os coordenadores destacaram: 1. O
desenvolvimento moral e intelectual dos alunos; 2. As parcerias externas; 3. O fluxo de alunos
na escola; 4. O envolvimento da comunidade local; 5. O fato de tirar o aluno das ruas e deixa-
lo mais tempo na escola; 6. A utilizacdo de outros espacos externos a escola (Biblioteca
publica, Colbnia de pescadores, Pracas; Instituicdes de Ensino Superior, Policia Militar,
Ministério Publico); 6. A organizacdo pedagogica da escola; 7. Estimulo aos pais voluntarios
e 8. A participacdo da familia.

Ainda no tocante a penultima pergunta, os coordenadores discorreram sobre 0s
desafios da escola em tempo integral, os quais citam: 1. O valor da bolsa para 0s monitores
(conforme j& explicitado em questdes anteriores); 2. A estrutura fisica inadequada e
insuficiente para atender a demanda das atividades realizadas por todos os professores do
turno regular e monitores do contra turno; 3. Transporte escolar para todos os alunos que
tiverem interesse em participar das oficinas; Formacéao continuada para 0s monitores.

A Ultima pergunta do questionario tratou dos impactos causados pela ampliacdo do
tempo escolar. Procedendo a analise, os dados foram organizados em trés categorias:

a) Para os alunos: Alunos ficam mais tempo na escola; Tirar as criangas das ruas;
melhorar a aprendizagem e o0 comportamento; participacdo em atividades
diversificadas; participacdo nas aulas de reforco e do acompanhamento
pedagdgico, atendimento a todos os alunos em tempo integral, adequacdes
curriculares, explorar a criatividade e o senso critico dos alunos

b) Para os pais: Acompanhamento Pedagodgico; Pais mais presentes nas escolas;
Participacdo das monitorias; os pais trabalham fora e os filhos ficam na escola, por
isso ndo ficam sozinhos em casa ou nas ruas.

¢) Comunidade: Parcerias; Participacdo dos eventos da escola; participagdo nas
monitorias; participagdo nos projetos da escola.
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Quanto ao atendimento aos alunos, destaca-se que os informantes desta pesquisa
considerando que permanéncia do aluno por mais tempo na escola € um impacto
importante para a melhoria da educacéo e aprendizagem do aluno, pois o0 seu tempo nesse
modelo de escola é ocupado com oficinas diversas, onde sdo desenvolvidos sua
criatividade, seu senso critico nas anélises de materiais diversos. Entende-se que nédo basta
apenas tirar a crianca das ruas, mas as escolas estdo recompensando-as com atividades de
acompanhamento pedag0ogico, 0 que nem sempre a criangca encontra em casa, pois muitas
vezes esta fica sozinha, ou com irmdos menores. As adequacdes curriculares também
ocorreram para atender as necessidades pedagdgicas das criancas atendidas. Assim,
confirmando o que j& destacava Anisio Teixeira, a escola de tempo integral deve ser
pensada como um beneficio ao aluno e a comunidade, objetivo que nem sempre €
alcancado:

Essa crianca do povo deve e precisa ter na escola mais alguma coisa do que o ensino
a togue de caixa de leitura, escrita e contas. Precisa encontrar, ali, um pouco daquilo
tudo que as mais aquinhoadas da fortuna geralmente tém nas proprias casas: um
ambiente civilizado, sugestbes de progresso e desenvolvimento, oportunidades para
praticar nada menos do que uma vida melhor, com mais cooperagdo humana, mais
eficiéncia individual, mais clareza de percep¢do e de critica e mais tenacidade de
propositos orientados (TEIXEIRA, 1997, p. 83).

Quanto aos pais, acredita-se que estes intensificaram o acompanhamento pedagogico
aos filhos, sejam nas atividades, em casa, ou em eventos realizados na escola. Muitos pais
tornaram-se monitores das oficinas ofertadas pelas escolas, oque de certa forma, ajudou no
acompanhamento de seus filhos. Por outro lado, os pais aumentaram a confianga na escola,
permitindo que as criangas permanecam por mais tempo na escola. Dessa forma, a
comunidade aproximou-se mais da escola, ora participando como monitores, ora, como
colaboradores nos eventos ou na execuc¢do dos projetos, como parceiros, através das oficinas,
cessdo de espacos fora da escola recursos para realizagao das atividades propostas.

Pelas observacdes e analise das entrevistas e questionarios, que o oferecimento do
tempo integral € uma realidade presente no municipio que precisa ser considerada, ao tratar de
educacdo integral no ensino fundamental a rede publica de Araguatins. No que se refere ao
Programa Mais educacao, de iniciativa do governo Federal, existe uma parceria entre governo
federal, estadual e municipal para o desenvolvimento da proposta.

Quanto aos resultados dos instrumentos de pesquisa, constatou-se que ha divergéncia
entre 0s pensamentos de professores, coordenadores e diretores me alguns pontos, no entanto,

este foram unanimes em afirmar que o modelo de escola adotado como proposta de ampliacao
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de tempo escolar pode dar certo, para isso é necessario, ampliacdo do espago escolar, como
melhoria nas salas, seja na climatizacdo dos espacos, ou carteiras confortaveis , recursos
audiovisuais, laboratorios, bibliotecas e espacos de lazer na cidade para exploracdo de espacos

fora da sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Falar de educagdo € um processo complexo, principalmente quando nos propomos a
refleti-la num cenério de divergéncias e convergéncias, onde as sociedades se encontram e
entrelacam nas diversas possibilidades de fazer escolarizagdo. A concepgdo de educacao é
pensada de uma forma ampla e construida em qualquer lugar, espacos ou tempos, de acordo
com o contexto e os atores envolvidos. Parafraseando Brandao, vocé aprende na rua, na
escola, na igreja, no clube, no campinho de futebol, na televisdo, no video game, no riacho ou
na piscina. Automaticamente a educacdo, na concepcédo de Brandéo,

A educacdo existe onde ndo h& a escola e por toda parte podem haver redes e
estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geracdo a outra, onde ainda nao
foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino formal e centralizado. Porque
a educacdo aprende com o homem a continuar o trabalho da vida. A vida que
transporta de uma espécie para a outra, dentro da histdria da natureza, e de uma
geracdo a outra de viventes, dentro da historia da espécie, os principios através dos
quais a pr~c’>pria vida aprende e ensina a sobreviver e a evoluir em cada tipo de ser
(BRANDAO, 1989, p. 6).

Portanto, para ndo concluir, mas para apresentar algumas consideracdes reflexivas na
construcdo deste trabalho, a partir das concepc¢des de escritores brasileiros sobre tematicas
como Educacédo Integral e escola em tempo integral, espacos e tempos de um digno viver,
onde citamos: Cavalieri, Guara, Arroyo, Teixeira, Freire, Gadotti, dentre outros, procurou-se
entender os anseios da escola de tempo ampliado, bem os aspectos que nos levam a crer na
ampliacdo do tempo que ndo se efetiva, apenas no fato de uma educacéo integral que pode ser
feita a qualquer momento e em qualquer lugar, nem a garantia na melhoria das aprendizagens
em concretizar a permanéncia do aluno com sucesso na escola, mas que vai muito além desses
principios.

Dessa forma, discutiu-se a educagdo integral em jornada de tempos e espagos
ampliados por meio do Programa Mais Educacéo, analisando a ideia de um cidaddo em todas
as suas dimensdes, propondo situacdes educativas através de inimeros caminhos. O Programa
Mais Educagdo como proposta instigadora as escolas de tempo integral é vista como um
desafio para a realizacdo de atividades diversas a alunos heterogéneos.

O Programa Mais Educacéo tem como objetivo contribuir para a formacao integral dos
estudantes, como um incentivo para a criacdo de politicas de tempo integral. Entende-se que
ampliar o tempo de permanéncia na escola, nem sempre significa a ampliacdo da qualidade da

educacéo integral, que independe do tempo, assim como defende Coelho,
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Tais configuracBes para oferecer escola em tempo integral, atende na maioria das
vezes a uma urgéncia de ampliar as atividades educativas, sem necessariamente
alterar os espacos. E uma maneira de aumentar o tempo escolar que exige menos
recursos ao que se refere a construcdo de novas escolas e menos profissionais em
dedicacdo exclusiva, uma vez que se pode utilizar outros espacos e contar com
monitores voluntarios que recebem apenas uma bolsa por isso. Uma escola que
funcione em tempo integral ndo pode ser apenas uma escola de dupla jornada, com
repeticdo de tarefas e metodologias. Se assim o for, estaremos decretando a faléncia
dessa concepcdo de ensino. Ao defendermos o tempo integral, fazemo-lo a partir
também de uma concepgdo de educacdo que se fundamenta na formagao integral
do ser humano, onde todas as suas dimensdes sejam enaltecidas; que se alicerca em
atividades variadas, incluindo esportes, cultura, trabalho, artes em geral; que
experiéncia metodologias diversas, e ocupa todos 0s espacos existentes no ambiente
escolar (COELHO, 2002, p. 143).

Considerado um fio condutor para a validade da expansao do tempo integral na cidade
de Araguatins, assim como estd garantido na meta 6 do PNE 2015-2025, que prevé a
ampliacdo da educacdo em tempo integral, o PMEd, a principio, foi pensado para atender
apenas as escolas com baixo IDEB e outras especificidades. No entanto, o Programa tem se
estendido aos mais diversos municipios, o que favorece novas parcerias para a ampliacdo de
tempos e espacgos escolares e possibilidades para formacéo de novos profissionais, através dos
monitores.

Apdbs um passeio sobre os aspectos historicos do Estado do Tocantins, como a luta
separatista, formacdo do povo, criacdo das primeiras escolas e analise das politicas de
educacdo integral do Estado, procedeu-se a um breve historico do municipio de Araguatins,
como seu povoamento, fundagdo das primeiras escolas até o reordenamento da educacéo atual
e a implantacdo do modelo de escolas em tempo integral. Prosseguindo, passou-se a analise
de conteldo dos dados coletados através das entrevistas, questionarios e observacao
participante nas escolas campos, sobre a efetividade da educacéo integral através do Programa
Mais Educacéo.

Assim, 0 objetivo dessa Dissertacdo consistiu em analisar os impactos da politica de
ampliacdo do tempo escolar nas escolas da rede publica de Ensino fundamental no Municipio
de Araguatins/TO, que surgiu a partir do anseio para compreender a forma em que a
ampliacdo do tempo escolar através do PMEd na rede publica de ensino de Araguatins oferece
subsidios para a efetivagdo de uma educacdo integral. Ao proceder & anélise dos impactos,
sabe-se que é necessario um novo agir coletivo e pedagdgico da equipe escolar, para que se
possa identificar os desafios evidenciados nesta pesquisa, no intuito de problematiza-los, a
fim de apontar caminhos possiveis para superar os percalcos de uma educacao integral de

fato.
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Certamente percebe-se que muitos profissionais que atuam em escolas de tempo
ampliado ainda desconhecem os objetivos do programa, embora se tenha percebido a sua
efetividade na observacdo participante. Ha incompreensdo, quando esses afirmaram que
esperavam dos monitores mais interacdo, formacdo pedagogica, quando existe uma Lei do
Voluntariado que garante o trabalho da forma que é realizado.

O desconhecimento dos espagos ou das oficinas pelos professores ou pelos
coordenadores pedagdgicos do tempo regular € um desafio que deve ser superado, atraves de
encontros pedagogicos entre a equipe e 0S monitores, pois esses tempos devem ser
complementares e ndo desvinculados. Percebeu-se ainda que muitos dos profissionais que
atuam nas escolas pesquisadas ndo conhecem as formas de organizacdo dos tempos e espacos
de aprendizagem, por isso a incompreensdo quanto aos dois tipos de escolas no mesmo
espaco.

Dessa forma fica evidente que a politica de ampliagdo do tempo escolar tem causado
efeitos positivos na maioria das vezes, no entanto, em aspectos como formacao, integragdo
entre todos os sujeitos envolvidos, organizacdo de espacos ainda precisam melhorar. Assim,
de forma geral, a ampliacdo do tempo oferece subsidios para a efetivacdo de uma educacgédo
integral no ensino fundamental da rede publica de ensino de Araguatins, uma vez que foram
evidentes o0s anseios dos sujeitos desta pesquisa quanto a urgéncia em proporcionar melhoria
na condicdo de ensino para a comunidade local.

A partir da leitura/analise de todos os dados aqui apresentados, essa dissertacdo visou
contribuir para as discussdes acerca da ampliacdo do tempo escolar através do Programa Mais
Educacdo nas escolas e municipio em questdo. Além disso, seus resultados poderdo servir
como insumos para as praticas pedagogicas dos educadores das referidas escolas, assim como
para a reconfiguracdo do seu fazer pedagdgico. Dessa forma, de acordo com solicitacfes das
referidas escolas, a pesquisadora contribuird nos momentos de estudos sobre Escola em tempo
integral juntamente a equipe pedagogica, tendo como parceiros os académicos dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Computagdo do IFTO - Campus Araguatins, atraves
dos projetos de extensao e arranjos produtivos locais.

Considera-se ainda pertinente a continuidade de estudos sobre o assunto em pauta e
que este estudo contribua para o redimensionamento de um modelo de educagédo em tempo
integral nas escolas do municipio pesquisado, que sirva de reflexdo para educadores e
pesquisadores que se dedicam a investigar a educacdo brasileira e que aprofundem em
questdes ndo respondidas nas consideracdes deste trabalho.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO _
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Lucinalva Ferreira, professora do IFTO-Campus Araguatins, Araguatins/TO e académica do Curso de Pos-
Graduacdo em educacdo pela Universidade Federal de Santa Maria, informo por meio deste que estamos

realizando uma pesquisa intitulada: Ampliacdo do Tempo Escolar: Os desafios e as
possibilidades no Ensino Fundamental da Rede Publica do Municipio de Araguatins-
Tocantins, nas escolas que aderiram ao Programa Mais Educagio no ano de 2011.

Essa pesquisa tem como objetivo Analisar os impactos da politica de educagdo integral nas escolas
da rede publica de Ensino fundamental no Municipio de Araguatins/TO.

Para que a pesquisa seja efetivada, precisamos de sua colaboracdo e dessa forma, convidamos para
participar da pesquisa.

Informamos que sua participacgdo é livre, vocé pode desistir de participar a qualquer momento e retirar
seu consentimento. Caso deseje participar, esteja ciente que a pesquisa consta de entrevistas, questionarios,
observagdes informais e coletas de dados documentais. VVocé respondera do questionario sobre sua rotina de
trabalho e informagGes sobre o Programa Mais educacdo na sua escola.

Os resultados obtidos na pesquisa serdo apresentados em forma de Dissertacdo de mestrado e poderdo
ser apresentados em forma de artigos, comunicagdo oral em Congressos, Seminarios ou publicados de diversas
formas.

Esclarecemos que sera garantido o seu anonimato, bem como o seu conhecimento prévio da anélise dos
resultados. Caso aceite fazer parte do estudo assine ao final desta folha, que esta em duas vias.

O termo foi impresso em duas vias, vocé recebera uma cdpia com nome, endereco eletrénico e nimero
de celular do pesquisador, para que vocé possa tirar dividas futuras sobre o andamento dos trabalhos.

Concordo em participar dessa pesquisa supracitada, desenvolvida no &mbito do Mestrado em Educacdo do

Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Santa Maria (PPGE/UFSM).

ASSINATURA:

Lucinalva Ferreira
Telefone: (63) 34742750
Celular : (63) 99854096

Email: lucinalvaferreira@ifto.edu.br
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APENDICE B — Questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO .
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

QUESTIONARIO
Diretores das Escolas

Identificacdo do projeto: Ampliacdo do Tempo Escolar: Os desafios e as possibilidades

no Ensino Fundamental da Rede Publica do Municipio de Araguatins-Tocantins,.

Orientadora: Prof® Dr? Sueli Menezes Pereira

Mestranda: Lucinalva Ferreira

Contatos: ( 63) 9985-4096 / (63) 3474-2750/ email: lucinalvaferreira@hotmail.com.
Objetivo da Dissertacdo - Analisar os impactos da politica de educacédo integral nas escolas

da rede publica de Ensino fundamental no Municipio de Araguatins/TO.

1. FORMACAO

Formacao:

Tempo de magistério:

Tempo de experiéncia na funcéo:

Atua na Escola ha quanto tempo: Carga Horéria:

Tempo de atuagdo na Escola de Tempo Integral:

2 . O processo de implantacéo do programa de “Escola de tempo Integral” na escola

2.1 A adesao da sua escola ao programa “Escola de tempo Integral” teve o envolvimento ¢ a
participagdo da comunidade escolar?

()Sim ()N&o () N&o sei responder

2.2 — Quantos alunos da escola participam das atividades oferecidas pelo programa “Escola de
Tempo Integral”’/Programa mais Educacao.
( )Maisde50% () 50% ()5%
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3 - OBJETIVOS DA EXPERIENCIA

3.1 - Os profissionais da escola tem conhecimento sobre o programa “Escola de Tempo
ntegral/ Programa Mais Educacéo, seus pressupostos, diretrizes e objetivos?
( ) Sim ( ) N&o ( ) N&o sei responder

3.2 - A escola esta cumprindo os objetivos, pressupostos e diretrizes do Programa de Escola
de Tempo Integral / Programa Mais Educag&o? Justifique.
()Sim ( )Nao () Né&o sei responder

4 - PROCESSOS DE ORGANIZACAO DO PROGRAMA

4.1 - A organizacdo do tempo e espacos é organizada de formas a garantir que as atividades
sejam realizadas de formas eficientes?

()Sim ()N& () N&o sei responder

4.2 - Existem material pedagogico e recursos materiais suficientes para as atividades /
disciplinas desenvolvidas em tempo integral/ Programa Mais Educacao?
()Sim ()N& () N&o sei responder

5 - INVESTIMENTOS E IMPACTOS

5.1 - Os investimentos publicos destinados para 0 PMEd sdo suficientes para a realizacdo das
atividades da educagdo em tempo integral na escola/ Programa Mais Educacédo da Escola.

()Sim ()Nao () Nao sei responder

5.2 - O programa Educacdo Integral/Programa Mais educacdo tem contribuido para a
melhoria da qualidade de ensino da escola.

() Sim ( ) Néo () N&o sei responder
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APENDICE C - Roteiro de entrevistas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO .
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Coordenador Pedagdgico da Escola

Identificacdo do projeto: Ampliacdo do Tempo Escolar: Os desafios e as possibilidades

no Ensino Fundamental da Rede Publica do Municipio de Araguatins-Tocantins,.
Orientadora : Prof? Dr2 Sueli Menezes Pereira

Mestranda : Lucinalva Ferreira

Contatos : ( 63) 9985-4096 / (63) 3474-2750/ email: lucinalvaferreira@hotmail.com.

Objetivo da Dissertacdo - Analisar os impactos da politica de educacdo integral nas escolas

da rede publica de Ensino fundamental no Municipio de Araguatins/TO

| FORMAGAO
Tempo de magistério:
Tempo de experiéncia na fungéo:
Atua na Escola ha quanto tempo: Carga Horéria:

Tempo de atuacdo na Escola de Tempo Integral:

| 1- MOTIVOS DA IMPLANTACAO DA PROPOSTA

1.1 - Qual a fundamentacgéo do projeto? Foi proposto e implementado por quem e quando?

1.2 - Qual a sistematica de discussdo para a implantagdo da proposta? Quem participou das
discussdes?

1.3 - H& momentos de estudos sobre o projeto na escola? Em quais momentos? Que assuntos
séo discutidos?

1.4 - A proposta pedagogica da escola sofreu alteragdo apds a implantacdo da Escola de
Tempo Integral/ Programa Mais Educacdo?
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1.5-Vocé conhece as Diretrizes da Escola de Tempo Integral? Como as utiliza na
implementacdo do Programa?

1.6 - Que motivag0es o levou a trabalhar em escola de tempo ampliado?

| 2- ORGANIZAGAO DE ESPAGCOS E TEMPOS ESCOLARES

2.1 - Como se dar a organizacdo do tempo e espacos escolares?

2.2 - E realizado trabalho em conjunto com outros 6rgios para assistir aos alunos que
necessitam de atendimento diferenciado? Em que momento?

3 - PROCESSO EDUCACIONAL

3.1 - Como séo selecionados os monitores das oficinas? Existe rotatividade? Justifique.
3.2 - Existe interacdo entre o trabalho dos professores regulares e os monitores das oficinas?
De que forma acontece?

3.3 - A implantagdo do Programa contribui para a permanéncia como sucesso do aluno na
escola? Justifique.

3.4 - Quais os desafios enfrentados por um coordenador de Escola de com tempos e espacos
ampliados?

‘ 4 - OBJETIVOS EDUCACIONAIS

4.1 - Quais os principais objetivos do Programa na Escola?

4.2 - A Escola de Tempo Integral esta cumprindo os seus objetivos a contento? de que forma?

4.3 - Vocé acredita que a Escola de Tempo Integral contribuird para a melhoria da Educacao
no seu municipio? De que forma?
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APENDICE D - Roteiro de entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO .
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Coordenador Pedagogico do Programa Mais Educacéo na escola.

ldentificacdo do projeto: Ampliacdo do Tempo Escolar: Os desafios e as possibilidades no Ensino
Fundamental da Rede Publica do Municipio de Araguatins-Tocantins,.

Orientadora: Prof? Dr2 Sueli Menezes Pereira

Mestranda: Lucinalva Ferreira

Contatos: ( 63) 9985-4096 / (63) 3474-2750/ email: lucinalvaferreira@hotmail.com.

Objetivo da Dissertacéo - Analisar os impactos da politica de educacdo integral nas escolas da rede publica de

Ensino fundamental no Municipio de Araguatins/TO, a partir da implantacdo do Programa Mais Educacéo

| 1. FORMAGAO

Formacéao

Tempo de magistério:

Tempo de experiéncia na fungéo:

Atua na Escola ha quanto tempo: Carga Horaria:

Tempo de atuagdo na Escola de Tempo Integral:

1 - Como é a participagdo dos alunos nas atividades propostas?

2 - Que atividades sdo desenvolvidas? Que atividades gostaria e/ou considera que deveriam
ser oferecidas aos alunos? Justifique.

3- Os monitores responsaveis pelas atividades atendem aos objetivos propostos pelo
programa?

4 - Como vocé avalia a implementacéo e operacionalizacdo da experiéncia na escola?

5 - No seu ponto de vista, quais s&o 0s pontos positivos e negativos do Programa? Justifique.

6 - Quais 0s impactos da proposta para a comunidade?
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APENDICE E - Roteiro de entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO .
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Professor regular

Identificac&o do projeto: Ampliacdo do Tempo Escolar: Os desafios e as
possibilidades no Ensino Fundamental da Rede Publica do Municipio de Araguatins-
Tocantins.

Orientadora: Prof2 Dr2 Sueli Menezes Pereira
Mestranda: Lucinalva Ferreira
Contatos: (63) 9985-4096 / (63) 3474-2750/ email: lucinalvaferreira@hotmail.com.

Objetivo da Dissertacéo - Analisar os impactos da politica de educacéo integral nas escolas
da rede publica de Ensino fundamental no Municipio de Araguatins/TO

| 1. FORMAGAO
Formacao: Tempo de magistério: Disciplina(s):
Atua na Escola ha quanto tempo: Séries:
Atua em outras escolas? Por qué? Carga Horaria:

1 - Tempo de atuacdo na Escola de Tempo Integral:

2 - Que motivos levaram vocé a trabalhar em uma Escola de Tempo integral?

3 - Vocé mudou sua forma de trabalhar pensando na proposta de Escola de Tempo Integral?
4 - O que mudou na escola apds a implantacdo da Proposta de Escola de Tempo integral?

5 - Além da ampliagdo do tempo escolar, houve mudanca na organizagdo dos espagos?

6 - Vocés renem para discutirem as diretrizes da Escola de Tempo Integral? Em que
momentos? Quem participa das discussdes?

7 - Como acontecem as atividades das oficinas?
8 - Em sua opinido, o projeto contribuira para a melhoria educacional?
9 - A escola de tempo integral estd cumprindo seu objetivo? Por qué?

10 - Quais os desafios enfrentados por um professor de Escola de Tempo integral?



