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RESUMO

PRODUQAO DO SUJEITO DEFICIENTE NO CONTORNO DAS POLITICAS DE
EDUCACAO INCLUSIVA E DA FORMACAO DE PROFESSORES EM EDUCACAO
ESPECIAL

AUTORA: Denise Ferreira da Rosa
ORIENTADORA: Leandra Béer Possa

Esse estudo tem como foco a produgao de um tipo de sujeito com deficiéncia. Para
tanto, tomei como material de pesquisa relatérios de Estagio Supervisionado/Déficit
Cognitivo do Curso de Educacao Especial — Licenciatura Plena — Diurno/CE da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), escritos pelos académicos em
formacao, no final do Curso, considerando o atravessamento da Politica Nacional de
Educacéao Especial na Perspectiva Inclusiva - PNEEPEI de 2008 nos relatérios. Como
objetivo do estudo, analisar as narrativas produzidas pelos académicos da Educacéao
Especial para entender de que maneira essa formagao produz os modos de narrarem
os sujeitos com deficiéncia em uma possivel legitimacao politica, que caracteriza um
publico-alvo em que atuam aqueles que se formam no Curso de Educacgao Especial.
Um publico-alvo a ser diferenciado pela condicao de deficiéncia na escola inclusiva.
Foram tomados, como materiais de analise, relatérios de Estagio
Supervisionado/Déficit Cognitivo produzidos entre 2010 e 2013. Para compor um
cenario de analise, tomei a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva de 2008, e alguns documentos de cunho internacional. Dentre
eles, a Declaracdo Mundial de Educacado para Todos (1990) e a Declaracao de
Salamanca (1994), esses que em conjunto dizem da racionalidade politica das
praticas inclusivas. Foram-me importantes, nesse processo de pesquisa, as nogdes
de sujeito, discurso e normalidade tomados dos estudos foucaultianos. A partir da
analise empreendida, ao pensar a Educacao Especial em uma perspectiva inclusiva,
vi uma possibilidade de captura dos sujeitos com defici€ncia, sob a insignia publico-
alvo da Educacao Especial. Percebo que a malha da rede da PNEEPEI (2008) € tao
especifica e tdo alargada ao ponto de capturar os sujeitos agora definidos como
publico-alvo da Educacado Especial. Também, capaz de capturar, no discurso
inclusivo, os sujeitos que, na condigcdo de académicos, atuam com o sujeito com
deficiéncia. Assim, esses discursos colocam a Educacao Especial como uma
prestadora de servigos transversais nos niveis e modalidades de ensino, que devem
garantir a eliminacao de barreiras no processo de escolarizagao do publico-alvo da
Educacao Especial. Foi possivel pensar, ainda, que os académicos se posicionam
como expertise da Educagao Especial, e com tal assumem a condi¢do de dar certa
visibilidade ao publico-alvo pois, ao dizerem e caracterizarem os sujeitos como
publico, atuam para operar o jogo da vontade de conhecer e da vontade de corrigir
esses sujeitos.

Palavras-chave: Educacao Especial. Educacgéo Inclusiva. Publico Alvo.



ABSTRACT

PRODUCTION OF THE DISABLED SUBJECT IN THE OUTLINE OF POLICIES OF
INCLUSIVE EDUCATION AND OF FORMATION OF TEACHERS IN SPECIAL
EDUCATION

AUTHOR: Denise Ferreira da Rosa
ADVISOR: Leandra Boéer Possa

This study focused on the production of a kind of subject with disability. For this, | took
as research materials reports of Supervised Internship/Cognitive Impairment of the
Special Education Course — Full Licentiateship — Daytime/Educational Center from
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), written by the students in formation, in
the end of the Course, considering the crossing of the National Policy of Special
Education in the Inclusive Perspective - PNEEPEI of 2008 in the reports. As objective
of study, analyzing the narratives produced by the students of Special Education to
understand in which way this formation produce the forms of narrating the subjects
with disability in a possible political legitimation, which characterizes a target public in
which acts the ones that graduate in the Special Education Course. A target public to
be differentiate by the condition of disability in inclusive school. Reports of Supervised
Internship/Cognitive Impairment produced between 2010 and 2013 were taken as
analysis material. To set the scene of analysis, | took the Policy of Special Education
in the Inclusive Education Perspective of 2008, and some documents of international
approach. Among them, the World Education on Education for all (1990) and the
Salamanca Statement (1994), these that together say about the political rationality of
inclusive practices. In these process of research, it was important the notions of
subject, discourse and normality taken from the studies of Foucault. From the
undertaken analysis, when thinking about the Special Education in an inclusive
perspective, | saw a possibility of capture of the subjects with disability, under the target
public insignia of Special Education. | perceive that the mesh in the net of PNEEPEI
(2008) is so specific and so large to the point of capturing the subjects now defined as
target public of Special Education. Also, it is capable to capture, in the inclusive
discourse, the subjects who, in the condition of students, act with the subject with
disability. Thus, these discourses put the Special Education as a transversal service
provider in the levels and modalities of teaching, which must guarantee the elimination
of barriers in the process of the target public schooling of Special Education. It was
possible to think, also, that the students position themselves as expertise of Special
Education, and with this they assume the condition of given certain visibility to the
target public because, when they say and characterize the subjects as public, they act
to operate the game of willing to know and willing to correct this subjects.

Keywords: Special Education. Inclusive Education .the target public.
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Apresentacao

Nunca é facil atingir o equilibrio entre o dizer tudo o que se tem a dizer, de
forma clara, e o manter o texto legivel, fluente, interessante, produtivo
(VEIGA-NETO, 2005, P.80).

A minha preocupacgédo neste trabalho foi com processo de pesquisa e a
possibilidade de este estudo fazer parte dos estudos do campo da Educacao Especial,
uma possivel contribuicdo. Também preocupei-me com essa dificuldade de dizer
muita coisa, sendo clara, num texto legivel, que permita ao leitor fazer uma leitura
interessante e interessada como afirma Veiga-Neto. Ou ainda, interessante e
enderecada as pessoas que, como eu, vem trabalhando e pensando os modos de
forma-se e atuar como professores de Educacao Especial na contemporaneidade.

Preocupei-me, portanto, em fazer um texto que nao seja apenas para mim ou
para cumprir com uma exigéncia do Mestrado, mas, que seja produtivo no sentido de
compartilhar com os interessados os movimentos e analises de um processo de
investigacao que além de tomar um tempo de minha vida, possibilitou-me aprender o
oficio da pesquisa. Tempo e dedicacao que organizo, neste texto, da seguinte forma:
apresentacao, quatro capitulos, consideragdes finais.

Assim, no Capitulo | — Primeiros Passos: os Caminhos Percorridos — fago o
movimento de apresentar as minhas experiéncias de formacao na graduac¢ao, nos
grupos de pesquisas e em outros espacos formativos, buscando identificar como
chego ao mestrado e a esta pesquisa, como fui desenvolvendo o estudo de alguns
referenciais e como a partir dele fiz as escolhas que utilizo para pensar este trabalho.

No Capitulo ll- Tragando Novo Percurso Caminhos Metodolégicos, é o capitulo
mais metodolégico do meu trabalho, nele apresento os materiais, a materialidade, o
problema de pesquisa, os objetivos, como fui desenvolvendo a analitica; o Estado da
Arte, o cenario da pesquisa; apresento o curso de Educacgéo Especial da Universidade
Federal de Santa Maria e como sao produzidos os Relatérios de Estagio materiais que
utilizo para compor a materialidade analitica do trabalho.

O Capitulo 3 — Cenario: A producao de um tipo de sujeito do publico-alvo da
Educacéao Especial no regime discursivo politico da Inclusao Escolar é o capitulo mais
tedrico, ao longo dele mostro algumas nocdes-ferramentas que me auxiliaram na

andlise dos dados. Apresento os bastidores da pesquisa, olhando para dois
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acontecimentos que entendo, nesse momento, serem as primeiras praticas de
infexclusdao (VEIGA-NETO E LOPES, 2011) registradas nos cursos: Curso “Os
Anormais”, ministrado por Michel Foucault no ano de 1975, no College de France,
mais especificamente a aula de 15 de janeiro de 1975 e ao Curso Seguranca,
Territério e Populagao, ministrado por Foucault em 1978. Com relagao a in/excluséo
entendo a partir de Veiga-Neto e Lopes (2011) como

Expressao criada para marcar as peculiaridades de nosso tempo, ou seja,
para “atender a provisoriedade determinada pelas relagbes pautadas pelo
mercado e por um Estado neoliberal desde a perspectiva do mercado”. Dessa
forma marcadamente relacional, a in/exclusdo se caracteriza pela presenca
de todos nos mesmos espacos fisicos e pelo convencimento dos individuos
de suas incapacidades e/ou capacidades limitadas de entendimento,
participacdo e promoc&o social, educacional e laboral (VEIGA-NETO E
LOPES, 2011, p.131).

Nesse sentido, a in/exclusao

aponta para o fato de que as atuais formas de incluséo e de exclusdo
caracterizam um modo contemporéneo de operagéo que n&o opde a inclusdo
a excluséo, mas as articulam de tal forma que uma s6 opera na relagdo com
a outra e por meio do sujeito, de sua subjetividade (VEIGA-NETO E LOPES,
2011,).

Ainda apresento nesse capitulo, a inclusdo como estratégia de governo e a
materializo em uma construgdo metaférica, uma analogia material com a rede de
pescadores. E a partir dessa, olho para trés documentos nacionais e internacionais
que como racionalidade vem compondo o meu cenario de investigacao, sao eles:
Declaragcdo Mundial de Educacgao para Todos (1990), a Declaragdo de Salamanca
(1994), Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008,
e alguns outros documentos decorrentes.

Com este cenario montado, identifico um elemento que penso mudar os modos
de identificagdo das pessoas com condigdo de deficiéncia no contexto da escola
inclusiva que é a insignia publico-alvo, entdo ainda no Capitulo Ill desenvolvo uma
analitica desta enunciacao para pensar o publico-alvo da Educacao Especial pela
l6gica da publicidade e, assim, como a Educacao Especial passa a ser a produtora de
recursos que serdo consumidos pela escola inclusiva. Por fim, discuto sobre o
apagamento da Educacao Especial na escola dita inclusiva.

O Capitulo 4 — Académicos de Educagéo Especial: os expertises legitimando
a produgdo de um modo de caracterizar o sujeito com deficiéncia, esse é o capitulo

mais analitico. A discussdo nesse capitulo versa mais especificamente sobre a
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formacdo e a constituicdo dos académicos em expertises capazes de dizerem,
escreverem, planejarem praticas de normalizagcdo que serdo operadas sobre os
sujeitos com deficiéncia e, com isso, de um publico-alvo. Discuto ainda sobre a
vontade e conhecer e de corrigir os sujeitos com deficiéncia, as praticas de
normalizacao e problematizo a importancia dada ao diagnostico médico.

Nas Considerag¢bes Finais: Outros fins seriam possiveis, escrevo um resumo
das escolhas que fui tomando ao longo de minha formagéao académica e que foram
constituindo esse trabalho. Escolhas que tornaram possivel constituir e desenvolver
essa pesquisa aqui apresentada. Dadas as escolhas tomadas pude considerar que os
discursos dos académicos do Curso de Educacgao Especial da Universidade Federal
de Santa Maria, legitimam a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), uma vez que colocam em funcionamento
estratégias que, pela producao do sujeito, acionam praticas que determinam o lugar
que esse sujeito ird ocupar como publico-alvo da Educacao Especial.

Durante o desenvolvimento deste trabalho, e mais especificamente durante a
andlise da materialidade que construi a partir dos Relatérios de Estagio
Supervisionado/Déficit Cognitivo pensei acerca de como tem-se produzido um sujeito
com deficiéncia na formag¢do do Curso de Educacgéo Especial e pelos académicos
considerando os acontecimentos politicos das ultimas décadas que configuraram o
cenario no qual desenvolvi a pesquisa e que também foi nesse cenario que foram
produzidos os relatérios. Considero importante deixar claro ao final dessa
apresentacao que esse estudo é uma leitura possivel e que tantas outras podem ser
feitas.
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Capitulo 1
1 PRIMEIROS PASSOS: OS CAMINHOS PERCORRIDOS...

E preciso continuar, eu ndo posso continuar, é preciso continuar, & preciso
pronunciar palavras enquanto as ha, é preciso dizé-las até que elas me digam
[...] (FOUCAULT, 2013, p.6)

E preciso comecar, & “preciso pronunciar palavras enquanto as ha’
(FOUCAULT, 2013, p.6). Mas por onde comecar? Por que pronunciar palavras? Ainda
ha palavras nao pronunciadas? Ou, ainda, podemos pronunciar palavras de outros
modos, sob a perspectiva de outros regimes de verdade e, com elas, produzir outras
praticas? Assim, “ao invés de tomar a palavra, gostaria de ser envolvido por ela e
levado bem além de todo comeco possivel” (FOUCAULT, 2013, p.5).

Entdo, que palavras escolher para comecar? Comecar com “Era uma vez’;
comecar por minha formacao académica ou pela experiéncia profissional, comecar
falando da pesquisa ou do porqué ter escolhido essa tematica de pesquisa? Seriam
essas algumas opcgdes? Mas, que palavras usar para dizer isso?

Assim, passaram-se alguns dias, com a primeira pagina em branco, até que,
entre uma leitura e outra, deparei-me com o texto de Michel Foucault epigrafe desta
apresentacao. Essa produziu em mim um acontecimento, o qual se relaciona com o
trecho de Larrosa, a seguir. Esse encontro produzido, a partir do meu pensar,

possibilitou-me escolher e expressar o momento:

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que fazemos
coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco.
As palavras determinam nosso pensamento porque ndc pensamos com
pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E pensar ndo é
somente ‘raciocinar’ ou ‘calcular ou ‘argumentar, como nos tem sido
ensinado algumas vezes, mas €&, sobretudo, dar sentido ao que somos e ao
que nos acontece. E isto, o sentido ou o sem-sentido, é algo que tem a ver
com as palavras. E, portanto, também tem a ver com as palavras 0 modo
como nos colocamos diante de nés mesmos, diante dos outros e diante do
mundo em que vivemos. E o0 modo como agimos em relagéo a tudo isso
(LARROSA, 2002, p.21).

Escolhi essas palavras para comecar talvez porque me sinta, de certa forma,
entre o desejo de nao ter que comecar e querer comecar. Desse modo, busquei me

reconhecer numa posi¢cao de quem tem palavras a dizer e resolvi toma-las para pensar
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e escrever este trabalho. Foi por meio de vocabulos que construi o movimento de
pesquisa para analisar, fazer ver, um modo de producéo do sujeito da deficiéncia,
tomando, como materialidade analitica, os Relatérios de Estagio Supervisionado/
Déficit Cognitivo do Curso de Educacao Especial Licenciatura Plena —Diurno da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)'.

Depois da qualificagdo do projeto de dissertacao, e de muitas (re)construgoes,
defino o problema de pesquisa:. Como as narrativas sobre o sujeito com
deficiéncia, dos académicos/as do Curso de Educag¢do Especial da UFSM, no
final da formagdo, vém legitimando a caracterizacdao e a producdo de um
publico-alvo da Educacao Especial produzido pela PNEEPEI de 2008?

Com essa problematizagao, que orientou a pesquisa, retomo um pouco os
acontecimentos que me fazem ser a aprendiz —pesquisadora.

Nesse capitulo apresento minhas experiéncias na pesquisa em educagao, os
caminhos que percorro desde o ingresso no Curso de Educacgéo Especial no ano de
2010, algumas das questdes que me movimentam e me fazem procurar o Mestrado

em Educacao e desenvolver esse estudo.

1.1 DAS EXPERIENCIAS AS PRIMEIRAS INQUIETACOES

O inicio da minha formacéao, em nivel superior, aconteceu no ano de 2010, a
partir do meu ingresso no Curso de Educacao Especial- Licenciatura Plena diurno da
Universidade Federal de Santa Maria-UFSM. Nesse momento, tinha o desejo de
aproveitar os espacos: fisicos, de aprendizagem, de convivéncia. Nas oportunidades
possiveis, enquanto académica de um curso de graduagéao da UFSM, procurei alguns
grupos de pesquisa dos quais pudesse me aproximar. Nesse processo, foi convidada
a participar do Grupo de Pesquisa Formacdo Cultural, Hermenéutica e Educacgao?
(GPForma), da Linha de Pesquisa 1- Formagado, Saberes e Desenvolvimento
Profissional do Programa de P6s-graduagéo em Educacao/UFSM.

No contexto desse grupo, tive o primeiro contato com a pesquisa. As tensdes e

problematizagcdes desenvolvidas no grupo ajudaram a me constituir enquanto

1 Sobre como séo produzidos tais relatérios e em que momento do curso, isso sera descrito no
Capitulo 2, no item 2.4. Camarim- O Curso de Educacdo Especial: como s&o produzidos os
materiais de analise.

2Grupo coordenado pelo Prof. Dr. Amarildo Luiz Trevisan.
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aprendiz-pesquisadora e, também, foram me produzindo profissionalmente, tendo em
vista a formagao inicial no Curso de Educagéao Especial.

Ao me envolver com a tematica de pesquisa de formacao de professores, pude
discutir sobre a formacao inicial e continuada, atuando na formacao de professores
das escolas publicas de Ensino Basico da cidade de Santa Maria. Foram os Projetos
de Pesquisa e de Extensao que me possibilitaram pensar temas da formacéao inicial e
continuada de professores, fazer diagnésticos e planejamentos, organizar seminarios,
participar de eventos, ler, fichar e compreender ideias de obras sobre a tematica; bem
como produzir relatérios de pesquisa, pois, enquanto bolsista de iniciacao cientifica
(PIBIC/CNPg?®), essas eram algumas atividades que precisei desenvolver. Durante
esse tempo, em funcdo da minha insercdo no GPFORMA/UFSM, assumi, como
referéncia de estudo, a Teoria Critica* e, dessa perspectiva, ocupei-me durante os
quatro anos de graduacao.

Com essa primeira experiéncia, planejei e desenvolvi minha pesquisa de
Conclusao de Curso, intitulada “Teoria e Pratica na Formagédo do Educador Especial:
problematizagdes iniciais®”. Apoie-me, para realizagdo dessa produgdo, na Teoria do
Reconhecimento Social do Outro de Axel Honneth® e, a partir dela, passei a olhar para
os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Educacédo Especial- Licenciatura Plena,
diurno e noturno, da UFSM. Foquei meu olhar no levantamento do numero de
disciplinas ofertadas que dividiam a carga horaria teérico-pratica, estabelecendo
relacbes com as orientacbes dadas pela Politica de Formacado de Professores,
triangulando com a fala de alguns alunos que estavam concluindo seu processo de
formacao inicial.

Ao passo de que ia finalizando a graduagédo e se aproximando a defesa do
trabalho de conclusao de curso, passei a estabelecer uma aproximagdo com uma
nova perspectiva tedrica, além de ter comegado a notar que as discussdes realizadas,

no interior do grupo de pesquisa, ndo abarcavam mais algumas inquietacées. Entao

SPrograma Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico Tecnoldgico.

4 E uma abordagem tedrica que se contrapde a teoria tradicional, de matriz cartesiana. Teve
inicio definido a partir de um ensaio-manifesto, publicado por Max Horkheimer em 1937,
intitulado "Teoria Tradicional e Teoria Critica”. E comumente associada & Escola de Frankfurt.
5Trabalho esse que ja vinha sendo desenvolvido no interior do grupo de pesquisa, o qual foi
aprofundado com a orientagdo da professora Eliana da Costa Pereira de Menezes, no decorrer
do ultimo semestre de 2013, na disciplina de TCC.

6 Teoria que embasava as pesquisas do grupo.
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perguntava-me: que relagcdes se estabelecem entre as disciplinas e as praticas
desenvolvidas pelos académicos nos seus estagios curriculares? Como os
académicos estdo se constituindo como professores por meio dos embasamentos
tedricos ofertados pelo curso? Como os académicos se autorizam a falar sobre o
sujeito com deficiéncia? Quais representagdes os académicos produzem do sujeito
com deficiéncia, a partir da sua pratica de estagio? Como os académicos estao
produzindo uma caracterizagdo de um publico-alvo da Educacado Especial,
especialmente dos alunos com deficiéncia, a partir da Politica Nacional de Educacgéao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 20087 Essas e outras indagacoes
eram feitas por mim.

Diante dessas inquietacbes, ndo me satisfazia mais apenas olhar para a
formacao de professores, a formacao do professor de Educacao Especial. Comecei,
assim, pensar a formacado do professor de Educacdo Especial como uma rede
discursiva produtora de verdades sobre o publico-alvo da Educacao Especial. Essas
verdades produzidas sobre o publico-alvo atravessam a formacgao do professor, pois
sao produzidas por um pensamento e razées de um tempo, que tomam como
referéncia, um conjunto de conceitos, rétulos em que os sujeitos sao classificados,
nem sempre considerando as circunscricdes, as condi¢gbes politicas, sociais e
culturais as quais produzem essas definicbes como verdadeiras e que produzem os
sujeitos como alunos incluidos. Nesse momento, criava-se, em mim, a necessidade
de desnaturalizar as definicbes que me faziam, como profissional da area, operar a
classificacdo e, com isso, potencializar uma discussdo do papel da formacao de
professores de Educacao Especial para legitimar tais caracterizagdes classificatérias.

Procurei outros caminhos, fui fazendo escolhas e, nesse processo, também fui
escolhida. Nesse movimento, foi-me apresentada, de maneira mais efetiva, a
possibilidade de outras leituras com o intuito de continuar olhando para a formacéao de
professores de Educacado Especial, as quais me apresentaram outros modos de
pensar e, com isso, outros modos de dizer da formacao. Essa formacao, que por
efeito, trabalha para constituir um professor que, como expertise, podera produzir e

dizer da existéncia de um sujeito da deficiéncia.
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Com outra perspectiva tedrica, o pds-estruturalismo’, ingresso no Curso de
Especializacdo em Gestdo Educacional/CEGE/CE/UFSM, tendo a professora Eliana
da Costa Pereira de Menezes, como minha orientadora, como isso foi-me
oportunizado um estudo de outra perspectiva de leitura em relacao aos assuntos que
vinham me inquietando. Essa professora, a quem agradeco, tragou, com suas
orientagdes, as primeiras leituras de outros materiais; possibilitou-me “novos 6culos”
para olhar para as minhas inquietacbes e intencées de pesquisa, através da
oportunidade de participar de seu grupo de estudo. Logo, outros autores passaram a
compor minha biblioteca, como Lopes (2013), Sommer (2007), Veiga-Neto (2007) e,
a partir deles, comecei a ter contato com outras leituras, que até hoje realizo.

Tais leituras sao entendidas por mim nao como instrutivas, uma vez que
funcionam como ferramentas, a partir de outro modo de pensar, nao melhor no sentido
de qualificar como pior o modo como eu pensava antes; mas como uma maneira de
pensar diferente. Nao me fizeram tomar conceitos como referéncia para encaixar o
real, contudo contribuiram enquanto ferramentas que operam um modo de
compreender a constituicao das coisas, a partir de determinadas condicées, jeitos e
praticas de dizer e produzir, de inventar a realidade.

Esses sdo os caminhos e movimentos que fago e que me levaram a pensar a
possibilidade de ingressar no Mestrado em Educagido, na Linha de Pesquisa
Educacao Especial. Nesta dissertacdo, realizada ao Programa de Pos-
graduacao/PPGE/CE/UFSM, apresentarei o resultado de um processo de dois anos
de trabalho, em que o estudo e a pesquisa se tornaram algo que fez muito sentido

para mim.

7 Pés-estruturalismo € o nome para um movimento na filosofia que comecou na década de
1960. O movimento € melhor resumido por meio dos pensadores que o compdem. Importantes
pensadores desse movimento Derrida, Deleuze, Lyotard, Foucault e Kristeva. E um movimento
densamente histérico de reagdo a uma longa série de ideias filoséficas. E também, contudo,
um modo revolucionario de pensar a histéria (WILLIANS, 2012).
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CAPITULO IT

2 TRAGANDO NOVO PERCURSO: CAMINHOS METODOLOGICOS

[...] estabelecer suas primeiras coordenadas; desenhar suas curvas de
visibilidade e de enunciagdo; reconhecer suas linhas de sedimentagdo e
também de fraturas; reordenar os percursos e manter os cursos; direcionar
as luzes em outra direcdo e conservar alguns focos la onde ja estavam; em
outras palavras, mapear o terreno cartografar as linhas do trabalho nele
realizado (CORAZZA, 2007, p.104).

Apos relatar um pouco minhas primeiras experiéncias de pesquisa, algumas
inquietagdes que surgiram no decorrer de minha formacgao inicial no Curso de
Educacéao Especial- Licenciatura Plena Diurno, as quais me trouxeram até o curso de
Mestrado em Educacao/CE/UFSM, tragco um novo percurso de investigacao. Assim,
apresentarei, nesse capitulo, um pouco desse novo percurso, os caminhos, o
problema de pesquisa e os objetivos, os materiais, as escolhas que fiz para o

desenvolvimento da presente pesquisa.

2.1 DAS INQUIETACOES A DELIMITACAO DE UM PROBLEMA

No decorrer da minha formacao inicial, conforme as experiéncias descritas
anteriormente, varias questdes me inquietaram. No entanto, uma delas, entre idas e
vindas, foi a mais insistente, aquela que me movimentou a procurar a pos-graduacgao
e produzir esse estudo. Essa inquietacdo tem a ver com a produgao de um tipo de
sujeito com deficiéncia pelos académicos em formagdo no Curso de Educacao
Especial — Diurno/UFSM, tendo em vista, especificamente, o atravessamento da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva - PNEEPEI® de 2008
e, mais do que isso, a forma como, na formacao, tem-se subjetivado um professor de
Educacao Especial que, como expertise, atua para legitimar um modo de conceituar
e posicionar sujeitos com deficiéncia no ambito da Educacgéo Especial, a qual tem sido
qualificada como inclusiva. A PNEPEI (BRASIL,2008) tem sido tomada como
mecanismo de governamento, legitimando modos de pensar e atuar com a Educacéao

Especial no ambito da Educacao.

8 Optei, ao longo do texto, por abreviar o nome da Politica em fungdo da fluéncia textual.
Portanto, sempre que me referir a Politica Nacional de Educagcdo Especial, na Perspectiva
Inclusiva, estara escrito assim: PNEEPEI (2008)
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Nao se trata de pensar se a politica influencia na formacao ou se a formacao
contribui para a consolidacdo de um conceito de deficiéncia expresso na politica.
Pretendo, na verdade, refletir sobre como, no presente, a formacao dos professores
de Educacao Especial, a formacao de cada um e de todos os profissionais no Curso
de Educacéao Especial, € chamada a entrar no jogo de forgas o qual dita que se tornar
professor de Educacao Especial € uma producao de efeitos de subjetivacdo, para
esse profissional aderir a uma posicao de exercicio de um poder que a condi¢ao de
expertise pode legitimar uma pratica discursiva que atua na produgéo de um sujeito
da deficiéncia e do publico-alvo da Educacao Especial. Um profissional/professor
capaz de delimitar um tipo de sujeito que a escola “para todos”, qualificada como
inclusiva, precisa caracterizar para identificar, diferenciar e, a partir disso, normalizar.A
histéria do presente, como tem sido dita pelo pés-estruturalismo foucaultiano, néao
procura o que é ou quais sdo mesmo o sujeito que o professor da Educacgao Especial
atuara, mas que aponta para como temos concentrado esforgcos na formagao desse
professor para produzir um conceito de deficiéncia e de publico-alvo da Educacéao
Especial que pode legitimar a condicao do expertise diante da politica de Educacgao
Especial atual.

Comecando a pensar acerca da proposta de pesquisa que estava tomando
forma, fiz uma leitura atenta da PNEEPEI (BRASIL, 2008). Nessa, inquietou-me, ainda
mais, a percepcao de um sujeito da deficiéncia que passa a ser resinificado sob a
insignia® publico-alvo da Educacéo Especial.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a educacao especial passa a
constituir a proposta pedagoégica da escola, definindo como seu
publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. (BRASIL, 2008, p. 15,
grifos meus)

Essa percepcao me levou a pensar em como essa enunciagcao distintivo
(distincao que pretendo mostrar no préximo capitulo) que caracteriza e circunscreve

os sujeitos com deficiéncia, estaria atravessando os processos de formacéao dos

9 Sinal distintivo que é atributo de poder, de dignidade, de posto, de comando, de fungao, de
classe, de corporacdo, de confraria etc.; simbolo, emblema, divisa. Alusdo simbdlica (por
desenhos) ou designacao propria adotada por estabelecimento comercial ou industrial com o
fim de individualiza-lo e distingui-lo dos demais. Fonte:
https://www.google.com.br/search?q=spertiz&oqg=spertiz&ags=chrome..69i57.2922j0j8&sourc
eid=chrome&es_sm=93&ie=UTF-8#q=ins%C3%ADgnia
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expertises da Educacao Especial, o que poderia ganhar visibilidade olhando para o
que escreveram e pensaram em seus relatorios de estagio. Dar visibilidade para isso
implicou ler os relatérios e enxergar neles o que, no processo de formagao, os
académicos aprenderam a escrever sobre o sujeito posicionado como deficiente que,
a partir de 2008, esta traduzida num conceito mais especifico, o conceito de publico-
alvo.

Sei, num primeiro momento, que a insignia publico-alvo da Educacao Especial
surgiu no sentido de abranger um pubico mais especifico, englobando as pessoas
com deficiéncia sensoriais e intelectuais, as pessoas com transtornos globais do
desenvolvimento e as pessoas com altas habilidades e superdotagdo. No entanto,
interessa-me, na composicao desse publico-alvo especificamente, as pessoas com
deficiéncia, pois me parece que, nesse grupo, a caracterizacao da deficiéncia, como
falta a ser normalizada, € mais contundente. Ademais, é com esses sujeitos que o
Curso de Educacgéao Especial da UFSM tem se preocupado ao longo dos seus mais
de 30 anos como formador do professor da Educacéao Especial.

Buscando respostas a isso, no emaranhado do que queria pensar, comecei a
olhar para a insignia publico-alvo da Educacao Especial. Passei a procurar palavras
que, em um conjunto, pudessem me dizer algo a respeito dos mecanismos de
identificacdo do publico, um publico que, ja de inicio, aparecia, no documento da
PNEEPEI (2008), como uma unidade de sujeitos a serem corrigidos, o que tem relacao

com o estudo de Morgenstern:

Corrigir ndo € privilégio dos mecanismos modernos de vigilancia e
disciplinamento dos corpos. No cenario disciplinar, a ortopedia do
comportamento corporal e também moral era bem delimitada pela tecnologia
disciplinar que normalizava as condutas dos individuos. Ja no contexto de
uma logica de seguridade, a correcdo incide sobre os variados fluxos
humanos ordenados por célculos estatisticos de comportamentos esperados.
Viu-se que a regulacdo e o controle dos modos de vida das populagdes
passaram a ser centrais desde o século XVIIl, sendo tomados como objetos
de calculo de um poder regulador. Atrelada a uma anatomia politica do corpo
individual, a biopolitica operou tecnologias voltadas a regulagédo do corpo
populacional por meio de normalizagdes, onde os fluxos sdo os alvos
centrais. Nessa ultima énfase de constituicdo da correcdo, percebi a sua
produgédo pelos mecanismos de seguridade e a funcdo centrada na
prevencao. [...] A correcdo passa entdo a focar suas a¢des no gerenciamento
do risco, um risco coletivizado na racionalidade liberal e, nesse contexto,
assumido pelo Estado cuja intervencéo acontece pela elaboragéo de politicas
que visam conduzir a vida da populagdo, ou seja, biopoliticas. Esse risco
coletivizado do liberalismo desloca-se para um risco individualizado na
racionalidade politica neoliberal, o que faz com que a corregéo seja buscada
também no ambito individual (2016, p. 255-256).
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Com isso, em um primeiro movimento da escrita, no capitulo 3, trato de analisar,
em especial, o discurso que conjuga sobre as pessoas com deficiéncia circunscritas
na insignia publico-alvo da Educagao Especial, considerando que tal conceito ndo
emerge especificamente na Educagdo. Com esse movimento, empreendo um olhar
para a PNEEPEI (2008) e outros documentos legais para tecer relagdes as quais
poderiam me levar a uma interpretacao desse conceito no contexto da Educacao que
se nomeia inclusiva.

A partir da minha alianga com o pés-estruturalismo, esses documentos sao
tomados como o cenario das condigbes politicas, sociais, as quais se constituem na
rede de discursos que me permitiram adentrar nos textos dos Relatorios de Estagios
dos/as académicos/as do Curso de Educacgao Especial com o propoésito de encontrar,
nesses textos, os efeitos de um jogo de forga, que assinala em que medida, ao longo
da formagcado, os académicos se constituem expertises capazes de caracterizar,
identificar e classificar os sujeitos com deficiéncia, os quais precisam ser normalizados
pela escola inclusiva.

Disso vai se tratar a segunda parte da escrita, o capitulo 4, o movimento
analitico sobre aquilo que esta sendo produzido pelos académicos em formacao no
registro de seus relatérios de estagio, no Curso de Educacao Especial - Diurno da
UFSM.

Mais adiante, discorrerei sobre a composicao dos materiais de analise. Nesse
momento, encerro retomando o problema de pesquisa delimitado e os objetivos dele
decorrente. Como as narrativas sobre o sujeito com deficiéncia, dos
académicos/as do Curso de Educacao Especial da UFSM, no final da formacgao,
vém legitimando a caracterizagcao e a producgcao de um publico-alvo da Educacéao
Especial produzido pela PNEEPEI de 2008?

Para tanto, estabeleci, como objetivo geral desse estudo, analisar as narrativas
produzidas pelos académicos da Educacao Especial com o intuito de entender de que
maneira essa formagao vem conduzindo os modos dos académicos dizerem sobre os
sujeitos com deficiéncia numa possivel legitimacao da politica educacional brasileira
que caracteriza um publico-alvo da Educacao Especial a ser produzido como um
publico a ser diferenciado na escola inclusiva.

Ja como objetivos especificos, determinei os que seguem:
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- Analisar as narrativas produzidas pelos académicos da Educacgéo Especial,
para entender de que maneira suas formagdes vém conduzindo os modos dos
académicos narrarem os sujeitos com deficiéncia;

- Analisar as condi¢cées de possibilidade para produgcao dos sujeitos com
deficiéncia no contexto da politica de Educacgéo Inclusiva;

- Identificar como a produgéo de um sujeito com deficiéncia se constitui a partir
do regime discursivo da inclusao.

A fim de atingir tais objetivos, dispus-me a olhar para os relatérios de estagio,
e desses pude construir uma materialidade analitica. A possibilidade dessa analise se
constitui a partir da vontade de querer interpretar as enuncia¢des que sao produzidos
pelos académicos a respeito do sujeito com deficiéncia como efeito das politicas de
Educacao Especial atuais.

Para tanto, utilizei-me, como pontos de apoio, de alguns conceitos-ferramentas
foucaultianos, dentre as quais destaco a producdo do sujeito, pratica discursiva e
normalidade, pois elas me permitiriam pensar como a produc¢ao do sujeito se desdobra
e se insere no interior de outras questdes: histéricas, politicas, culturais e
educacionais, sem o reducionismo comum com o qual temos tratado o quadro
conceitual da PNEEPEI (BRASIL, 2008) que, como verdade, tem servido para
encaixar os sujeitos, tendo em vista a naturalizacdo e nao a construgcao de verdade

gue nos servem de apoio para tal.

2.2 SEGUINDO ALGUNS PASSOS, TRACANDO O MEU CAMINHO

Tendo claro que nao se realiza pesquisa sem um projeto, como também nao
se realiza sozinha, que [...] ndo se pode falar de qualquer coisa em qualquer época;
nao é facil dizer alguma coisa nova (FOUCAULT, 2009, p. 54) comec¢o a pensar na
proposta de pesquisa que realizei durante o curso de mestrado em educacgéo. Desse
modo, depois de definir o tema da pesquisa e na tentativa de delimitar o problema, os
objetivos e materiais de analise, passei a procurar por aqueles que me
acompanhariam nesse processo, aqueles que me trariam algumas pistas, que
poderiam me indicar alguns caminhos a seguir. A partir dos passos dados por alguns
autores, tracei o meu caminho e dei os meus préprios passos.

Para dar inicio ao trabalho, realizei, durante o primeiro semestre do curso, na

disciplina de Pesquisa em Educagcdo, um levantamento no Banco de Teses e
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Dissertacbes da Capes, a fim de levantar as producgdes stricto sensu relacionadas a
tematica escolhida para esse estudo.

No Banco de Teses e Dissertagdes da Capes, no primeiro momento, utilizei os
seguintes descritores: producado de sujeito. Com esses, foram encontrados, apos
filtragem, os seguintes dados: “A maquinaria escolar na produgéo de subjetividades
para uma sociedade inclusiva” (MENEZES, 2011); “Sentidos de inclusdo e exclusao
na voz de sujeitos escolares: o deslocamento do déficit pela via da
falta” (GIORGENON, 2011); “A constituicao do sujeito coordenador pedagdgico:
processos e interagdes” (MUNDIM, 2011); “O discurso da escola sobre sujeitos com
patologia da linguagem: uma analise discursiva” (BARRETO, 2011); “O sujeito-
professor e as tecnologias na contemporaneidade” (BRENDLER, 2012).

No segundo momento, depois de selecionados os trabalhos ja listados, realizei
a leitura dos resumos, com o propésito de filtrar mais o levantamento de trabalhos. A
fitragem e selecao das produgdes ocorreram por area de interesse. Dos trabalhos
listados, selecionei, como referencial, mais efetivamente, a tese de doutorado “A
maquinaria escolar na producdo de subjetividades para uma sociedade inclusiva’
(MENEZES, 2011).

Recorri, ainda, aos trabalhos que ja desenvolvidos pelos integrantes do Grupo
de Pesquisa Educacgéo Especial e Inclusdo (GEPE)'C. Dentre eles, “A inclusao escolar
nos discursos veiculados pela Educagdo Especial: estratégia discursiva de
subjetivacdo docente” (MOHR, 2014). Esse foi escolhido pelo fato de sua autora
trabalhar na perspectiva do pés-estruturalismo. Ja o trabalho “Formagéo em Educacgao
Especial na UFSM: estratégias e modos de constituir-se professor” (POSSA, 2013),
foi eleito em funcao de sua autora empreender sua analise sobre os processos de
formacao de professores de Educacao Especial do Curso de Educacao Especial da
Universidade Federal de Santa Maria e por utilizar, como material de analise,
Relatérios de Estagio Supervisionados que foram produzidos no periodo de 1990 a
2010.

Outro trabalho importante, o qual tomei como referéncia, foi “A producéao da
anormalidade surda nos discursos da Educacgao Especial’” (LUNARDI, 2003), devido
ao fato de a autora ter produzido sua analise sobre a Educacao Especial.

Todos esses trabalhos me auxiliaram a buscar por outros autores, outros

0 Grupo o qual comego a participar com o ingresso no Mestrado em Educacéo, o qual é
coordenado pela Profa. Maria Inés Naujorks e pela Profa. Leandra Bbéer Possa.
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documentos, me indicaram algumas pistas de ferramentas e com isso me
possibilitaram tracar alguns novos caminhos que foram seguidos ao longo da
pesquisa.

Nao apresentei, nesse momento, muito acerca desses trabalhos, pois
recorrerei a eles no decorrer dessa escrita. Mas, considero importante fazer referéncia
aos mesmos nesse item, ja que foram importantes para organizagdo da pesquisa,

indicando-me como proceder com os materiais € quais as ferramentas utilizar.

2.3 ESCOLHA DOS MATERIAIS: A MATERIALIDADE ANALITICA

Olhar para as narrativas que mencionam um sujeito com deficiéncia por
aqueles que estao se tornando professores de Educacao Especial-académicos do
Curso de Educacao Especial-Diurno/CE/UFSM contribui com algumas consideragcdes
importantes para o entendimento do trabalho.

Nesses relatérios, encontrei certa naturalizacdo de praticas discursivas no
sentido de nomear o sujeito da deficiéncia nos contextos das instituicbes escolares
inclusivas. Entendo as praticas discursivas como “conjunto de regras andnimas,
histéricas, sempre determinadas no tempo no espagco que definiram em uma dada
época; e para uma area social, econébmica, geografica ou linguistica dada, as
condi¢cdes de exercicio da fungao enunciativa” (FOUCAULT, 2014, p.144).

Por certo, isso pode acontecer por alguns motivos: ou por uma simples deducgéao
conceitual utilizada no presente, como politica de definicao dos sujeitos da deficiéncia
ou por uma abreviagao dessa discussao, por serem relatérios de estagio e nao terem
a producédo do sujeito da deficiéncia como objeto de analise. Ou, ainda, pela
possibilidade de esse sujeito nao ser um objeto de pensar, ao longo da formacéao
inicial, considerando que essa nao aponta para a analise dos processos de
subjetivacado que, nas relagdes de poder, produzem um profissional capaz de assumir,
como expertise, o direito de caracterizar, identificar e classificar sujeitos num grupo
publico-alvo da Educacao Especial, grupo que se distingue do grupo de alunos totais
que irao compor a escola inclusiva.

Penso sobre isso porque a escolha deste material, ou seja, os relatérios de
estagio, deu-se pelas experiéncias que tive durante essa formacao, ja que sou
egressa deste curso e me formei fazendo relatérios de estagios nas areas de

formacao, quais sejam: Criangas com Dificuldades de Aprendizagem, Educacao de
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Surdos e Educacdo de criangas com Déficit Cognitivo. Ou seja, foi buscando
responder a mim mesma a respeito do porqué desses relatorios na formacéao que
voltei a me perguntar: Por que olhar para isso? Respondia: “esse material, o relatério,
foi-me importante como sintese de uma formacéo inicial. ” Entao, cheguei a conclusao
de que outros relatérios poderiam me servir para identificar aquilo que identifico em
mim, ou seja, neles poderia ser possivel vislumbrar aquilo que vejo sobre como,
durante minha formacao inicial, a problematica da produ¢ao do sujeito emerge e toma
forca''.

Essa produgao de um sujeito com defici€ncia constréi-se e esta potencialmente
relacionada com os referenciais tedricos estudados e discutidos num processo de
subjetivacao profissional'?, processos esses que acabam por privilegiar, no decorrer
da formacao, alguns temas e conhecimentos em detrimentos de outros.

Um movimento acerca dessa analitica pode ser feito a partir da leitura que faco
do meu préprio relatério de estagio académico. Apresento, aqui, um trecho retirado do
meu relatério de Estagio Supervisionado/Surdez - Lingua de Sinais no passaporte,
cultura surda na bagagem - itinerario escola de surdos'3, o qual exemplifica esses

sentidos como praticas discursivas construidas no intento da formacao:

Durante as disciplinas curriculares do curso relacionadas a surdez, criei outra
imagem do sujeito surdo com algumas caracteristicas como: dominar a
LIBRAS, estar engajado na luta surda, pertencer a uma comunidade surda
na qual constituiria sua identidade de sujeito surdo a partir do convivio com
outros sujeitos também surdos, essa construgao teve base a partir do estudo
de alguns autores como Perlin (1998). Ao me deparar com a turma com qual

1 Durante a minha pratica de Estagio Supervisionado/Surdez, uma vez que foi por meio da
minha insercéo da escola de surdos da cidade de Santa Maria e de outras escolas, que comecei
a tencionar sobre como esta constituicdo profissional produz um profissional que vai operar
com a producdo de um sujeito com deficiéncia a partir de suas praticas.

2 Processo de Subjetivagdo Profissional no sentido da analise de POSSA (2013), que, olhando
analiticamente para a formagao proposta no Curso de Educacgéo Especial da UFSM, identifica
a experiéncia formativa como processo pensado e ordenado “com o objetivo de construir e
modificar a experiéncia que os individuos tém de si mesmos ao longo da formagéo” (p. 135). O
curso e seu curriculo como acionamento de “estratégias académicas - saberes do campo — e
estratégias pedagoégicas — como experiéncias dos modos possiveis de vir a ser professor da
Educacao Especial [...] estratégias constituem técnicas de projecéo profissional, tendo em vista
que, o buscado com a formagéo, € que cada um viva, neste processo, a experiéncia de si nesta
posicao profissional; que cada um assuma uma posicéo profissional; e, que a formacgéo dé
sustentagdo a um modo de subjetivagdo que ao mobilizar as experiéncias dos sujeitos, arme
as relagbes que eles vao ter de si mesmo com o campo da Educacéo Especial, sendo que,
pelo efeito disso, cada académico se transforme num profissional” (p. 135).

13 O referido Estagio foi realizado em uma escola para Surdos da cidade de Santa Maria. A
pratica pedagogica foi desenvolvida em parceria com a académica Juliane Martins Moreira no
primeiro semestre letivo do ano de 2013, em uma turma da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) tendo a orientagédo da Prof. Dr. Marcia Lise Lunardi-Lazzarin e como docente orientada
a académica do Curso de Mestrado em Educacéo Juliana Cezimbra.
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realizamos estagio, fiquei um pouco assustada pela realidade apresentada
pela mesma, pois ndo me sentia preparada para trabalhar com os alunos que
ali se materializavam como surdos (MOREIRA e ROSA, 2013, p.8)".

Explicando melhor esta passagem: ao chegar a escola de surdos, deparei-me
com uma turma de Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) composta por quatro sujeitos
gue nao se enquadravam na minha representacao de identidade surda, uma vez que
0s mesmos nao dominavam a Lingua de Sinais, ndao estavam envolvidos com a
Comunidade Surda, ndo demonstravam conhecimento sobre a Cultura Surda e os
Artefatos Culturais dessa cultura. Isto é: os surdos com os quais trabalharia ndo eram
os surdos que eu havia representado para minha pratica de estagio. Isso implicou
reconsiderar as estratégias de formacdo que tentam estabilizar e formalizar
universalmente um regime de verdade sobre os sujeitos e, para tanto, novos e outros
estudos precisariam ser considerados no meu processo de formagao que, na relacao
orientador-orientando, foram possiveis.

Posso considerar aqui um primeiro contato com as leituras pés-estruturalistas,
no ambito dos Estudos Culturais, algo que me movimentou, pois me fez olhar e pensar
sobre os sujeitos com outras lentes, diferentes das que estava olhando. Foi um estudo
rapido, ocorrido durante o periodo de orientagdes do estagio, um semestre, mas que
produziu alguns rompimentos, algumas inquietacdes que ficaram adormecidas por
certo tempo, mas que reapareciam meses depois.

No entanto, isso nem sempre € considerado como estratégia de formacao,
depende muito das relagbes individualizadas e nao se caracterizam no conjunto,
porém extrapolam o curriculo.

O movimento que fiz ficou registrado no fragmento a seguir do meu relatério de
estagio quando afirmo que, apesar da representacéo sobre um sujeito surdo, foi-me
possivel, durante a pratica de estagio, entender que a constituicao da
identidade/identificacdo de um sujeito surdo nao se da pela determinagao conceitual,
mas “por meio das experiéncias que o mesmo vivencia” (MOREIRA e ROSA, 2013,
p.8). Evidencia-se, assim, que as construgdes das identidades estao alojadas numa

ordem cultural e histdrica, ou seja, elas sao atravessadas pelos diferentes

4Comecamos o relatério de estagio apresentando as representagdes que ao longo da nossa
trajetoéria ja foram constituidas destaco que ao longo de minha trajetéria de vida ja constitui pelo
menos trés diferentes representacdes desse sujeito, sendo essas constituidas pelos
atravessamentos da cultura surda.
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tempos/espagos em que os sujeitos estdo inseridos e nao por caracteristicas pré-
determinadas e universais.

Neste sentido, mais trés justificativas a respeito de minhas escolhas se fazem
importantes: optei pela formacao inicial, por ser egressa do Curso de Educacéao
Especial/lUFSM ha pouco tempo e, com isso, considero todo o movimento ja descrito
com minha trajetéria académica para a apresentacao e delimitagdo do problema de
pesquisa. Segundo, pelo interesse em problematizar o processo de formacao
colocando em debate o lugar que os saberes operacionalizados, nessa formacao,
ocupam, apontando para as possibilidades de pensar os efeitos da produgcédo dos
sujeitos publico-alvo da Educacédo Especial, naturalizados por meio do discurso
politico e tomado, academicamente, apdés a PNEEPEI (2008). E, por fim, pelo
interesse, tendo em vista certa busca de coeréncia com minha trajetéria de aprendiz-
pesquisadora, que toma, como tema, a produgéo do sujeito com deficiéncia a partir
dos professores e, no caso desta pesquisa, da formacao inicial de professores da
Educacao Especial.

Apo6s a qualificacdo do projeto, momento em que a banca avaliadora foi
unanime, convenci-me de que precisava definir melhor meu material de analise e que,
para o estudo que pretendia desenvolver, os documentos legais (Politica de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva de 2008; Resolugdo n°4, de 02 de
outubro de 2009; Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011) nao seriam materiais
de analise conforme pensava até aquele momento, mas um conjunto de documentos
orientadores da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, sdo o pano de fundo,
constituem o cenario em que, a partir das condi¢gées politicas e educacionais, os
relatorios de estagios foram produzidos.

Nesse sentido, na fase final de escrita desse trabalho, notei que poderia ser
realizada, com base na ideia de cenario, uma analogia com a organizagdo de uma
peca teatral. E com a experiéncia do grupo de teatro de que participava na Educacao
Basica, arrisquei-me a desenvolver tal analogia. Para tanto, considerei a analogia
como uma relacao e semelhanca estabelecida entre duas ou mais entidades distintas.

Assim, para essa producéo, defini, como cenario (conjunto de materiais que
formam a grade de intelegibilidade) o ambiente da apresentacao: a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), alguns
documentos decorrentes dela (Resolugao n°4, de 02 de outubro de 2009, Decreto n°

7.611, de 17 de novembro de 201) e alguns documentos de cunho internacional, os
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quais imprimiram uma certa subordinacdo da politica brasileira, dentre eles a
Declaracao Mundial de Educacao para Todos (1990) e a Declaragcdo de Salamanca
(1994).

Dando continuidade a analogia, elenquei o conjunto de atores da peca, nesse
caso o publico-alvo da Educagéo Especial. O ator, o personagem principal era o
sujeito deficiente, uma vez que sao os relatérios relacionados a esse grupo de sujeito;
e os figurantes —os sujeitos com Transtornos Globais do Desenvolvimento e os
sujeitos com Altas Habilidades/Superdotacao, pois ainda que estejam na centralidade
do publico-alvo nao estao no centro desse estudo e desempenham nesse caso o papel
de figurantes. Os académicos do curso de Educacado Especial foram os figurinistas
(aqueles que criam, orientam os trajes dos atores), os quais vestem os atores (o
publico-alvo) no camarim (Curso de Educacgao Especial). O figurino (vestimenta usada
pelos atores) defini como as rotulagdes, descricdes, classificagdes do publico-alvo. Os
bastidores correspondiam acontecimentos que considero constituirem a possibilidade
de hoje se pensar nas praticas de Educacao Inclusiva.

Antes de abordar, os materiais de analise - relatérios, apresentarei os
documentos aos quais recorri para montar o cenario da analitica. A tabela a seguir

apresenta esses documentos e as questdes que me ajudam a construir o cenario:

Tabela 1 - Documentos e as questdes construiram o cenarios.

Documentos (material) Questoes para analise

Como se produz a posigéo de sujeito com
deficiéncia nestes documentos?
Quais palavras possibilitam identificar os
sujeitos da deficiéncia?
Como essas palavras operam para a
defini¢ao publico-alvo da Educagéo Especial?
5 o Que sujeitos compdem o publico-alvo?
Resolugao ';;dgde 02 de outubro de Que diferenga se apresenta na ideia de
publico-alvo da Educacéo Especial para publico-
alvo do AEE?

O que os documentos apontam como
praticas educacionais para o publico-alvo da
Educacao Especial?

Qual relagéo tem a ideia de publico-alvo
com perspectiva inclusiva de Educacéo Especial?

Politica de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008)

Decreto n° 7.611, de 17 de novembro
de 2011

Fonte: Elaborado pela autora

Ponderei estes documentos, uma vez que é a partir da PNEEPEI (2008) que o

imperativo da inclusao escolar se estabelece de forma mais efetiva no Brasil. Entendo
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a inclusao escolar como imperativo a partir de Lopes e Rech (2013) considerando que
ela

[...] se materializa na atualidade como uma alternativa econémica viavel para
que os processos de normagdo e de normalizacdo se efetivem, bem como
para que outras formas de vida ndo previstas na modernidade— por exemplo,
mais empreendedoras, autossustentadas e autbnomas — se expandam no
tecido social. Dessa forma, inclusdo como imperativo implica, pelo seu carater
de abrangéncia e de imposigao a todos, que ninguém possa deixar de cumpri-
la, que nenhuma instituicdo ou érgdo publico possa dela declinar (LOPES;
RECH, 2013, p.212).

Acerca disso, deter-me-ei a escrever mais no capitulo 3, intitulado de “Cenario:
a producao de um tipo de sujeito do publico-alvo da Educacao Especial no regime
discursivo politico da inclusao escolar.”

Entendo que, em varios documentos nacionais e internacionais, o termo
inclusdo ja tenha aparecido ou tenha sido discutido antes da PNEEPEI (2008), mas
tomei o ano de 2008 como referéncia para estudo tendo em vista a definicao que
caracterizara os sujeitos com deficiéncia como publico-alvo da Educacao Especial.
Apesar desses alunos que compdem o publico-alvo ja serem atendidos pela Educacao
Especial muito antes de 2008, tomo esse ano como referéncia, pois foi a partir da
PNEEPEI (BRASIL, 2008) que esse grupo passou a ser classificado com essa
nomenclatura.

Busquei, nos documentos ja citados, os enunciados'® que tinham relagdo com
deficiéncia, publico-alvo, Educacdo Especial, Educagado Inclusiva, AEE, e os
significados nas praticas quando nos referimos aos sujeitos com deficiéncia como
publico-alvo.

Considerei esses documentos como cenario potente para atingir dois objetivos
especificos, os quais me ajudaram na analise dos materiais: a) identificar como a
producao de um sujeito com deficiéncia se constituiu a partir do regime discursivo da
inclusdo; b) analisar o que aparece como recorrente nesses documentos para a
producéo da deficiéncia como publico-alvo da Educagao Especial, considerando a

perspectiva inclusiva.

5 O enunciado é o tema central para analise de discurso foucaultiana, ele ndo é “nem uma
proposicdo, nem um ato de fala, nem uma manifestacéo psicologica de alguma entidade que
situasse abaixo ou mais por dentro daquele que fala” (VEIGA-NETO, 2007, p. 94). O enunciado
€ um “acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem esgotar inteiramente”
(FOUCAULT, 2014, p. 34), algo “que irrompe num certo tempo, num certo lugar (FISHER, 2012,
p.78), € uma “manifestacdo de saber e que por isso, sejam aceitos, repetidos e transmitidos”
(VEIGA-NETO, 2007, p. 94).
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A partir desse cenario, propus-me a escolher os materiais para construgéao da
materialidade analitica. Para tanto, delimitei-os e apresentarei, na sequéncia, como
se deu a construgcao dessa materialidade.

Considerei os relatérios de Estagio Supervisionado/Déficit Cognitivo como um
agrupamento de materiais dos quais foi possivel construir a materialidade analitica.
Para tanto, delimitei alguns critérios, quais sejam: 1- Relatérios de Estagio
Supervisionado, por considerar um material riquissimo para meu interesse de
pesquisa, uma vez que sao neles que os académicos registram suas intengdes,
experiéncias, expectativas e escrevem a respeito do sujeito com o qual atuaram. 2-
Relatérios de Estagio a partir do ano de 2010, com o intuito de identificar a operagao
das politicas inclusivas na Educacao Especial a partir da aprovacdo da PNEEPEI
(2008), numa temporalidade, portanto, que vai de 2010'® a 2013, considerando que
em 2010 é quando comecga a producdo dos relatérios das turmas do curso neste
cenario politico; 4- Relatérios de Estagio Supervisionado/Déficit Cognitivo do Curso
de Educacao Especial — Licenciatura Plena — Diurno/CE da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), pois devido ao grande numero de relatérios produzidos no
periodo delimitado, considerei importante fazer um recorte. A partir, dessa
necessidade de recorte optei pelos Relatérios de Estagio Supervisionado/Déficit
Cognitivo por serem produzidos no ultimo semestre do curso de Educagao Especial,
por consequéncia, os académicos ja teriam cursado todas as disciplinas.

Antes de apresentar o quadro de materiais, abrirei “um paréntese” para me ater
em apresentar como sado, no Curso de Educacdo Especial, produzidos esses

relatorios.

2.3.1 Camarim- O Curso de Educacgao Especial: como sao produzidos os -

materiais de analise o~

pesquisa, os Relatérios de Estagio Supervisionado/Déficit Cognitivo produzidos pelos

16 E importante ressaltar que, nos relatérios de 2010 e 2011, as referéncias a Politica de 2008
s&o quase inexistentes, no entanto, ha grande referéncia as escolas especiais e as classes
especiais, motivo pelo qual ndo analisei relatérios de anos anteriores a esses.

3} e

Conforme descrito anteriormente, tive, como materiais de anallse(nesta |
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académicos do Curso de Educagdo Especial — Licenciatura Plena'” diurno da
Universidade Federal de Santa Maria.

O Curso de Educacao Especial — Licenciatura Plena, atualmente, tem duracao
de oito semestres para a integralizacao curricular. Isso foi estabelecido pela sequéncia
aconselhada do Curso, havendo o prazo maximo de doze semestres para a
finalizacdo da formacdo. A estrutura curricular esta organizada com o intuito de
possibilitar a formacao geral do professor, com as disciplinas dos fundamentos da
educacao, procedimentos para a pratica pedagédgica, que se fundamentam nas
disciplinas ligadas aos conhecimentos e as metodologias especificas de cada campo
do conhecimento (metodologias da: matematica, ciéncias, histéria, geografia, lingua
portuguesa, musica, artes cénicas, educacao e artes, entre outras...). Ja as disciplinas
especificas da formacgao do professor de Educacédo Especial, estdo agrupadas nas
trés categorias objeto da formacgao (Dificuldade de Aprendizagem, Surdez, Déficit
Cognitivo)'8.

O regime do curso € seriado, semestral, ingresso anual no primeiro semestre
letivo do ano. A carga horaria a ser vencida € de duas mil setecentos e quarenta e
cinco horas (2.745), em disciplinas obrigatérias, e trezentos e setenta e cinco horas
(375h) que contemplam a parte flexivel do Curriculo, sendo duzentos e dez horas
(210h) em Disciplinas Complementares de Graduacao-DCG e cento e sessenta e
cinco horas (165h) em Atividades Complementares de Graduacao-ACG, totalizando

trés mil cento e vinte horas (3.120), como carga horaria total minima a ser vencida.

170 curso de Educagéo Especial surgiu no ano de 1962, oferecendo dois Cursos de Extensao
para formacao de professores de deficientes auditivos. A partir de 1964, a formagao de
professores para deficientes auditivos passou a ser obtida por meio de estudos adicionais, em
parceria com o Instituto de Educacéo Olavo Bilac/Santa Maria/RS. Em 1974, foi implantada a
Habilitag&o Especifica em Deficientes da Audiocomunicag&o do Curso de Pedagogia no Centro
de Educacéo da UFSM. No que se refere a formacéo do professor para deficientes mentais, o
Centro de Educacéo ofereceu, em 1975, a Habilitagdo Especifica em deficientes mentais,
vinculada também ao Curso de Pedagogia. O Curso de Formagéo de Professores para a
Educacdo Especial — Habilitacdo em Deficientes Mentais, como Licenciatura Curta, foi
oferecido nos anos de 1977 e 1978, passando, em 1979, a Licenciatura Plena. O curso de
formacéo de professores para Deficientes da Audiocomunicagéo continuou a ser considerado
como Habilitagdo do Curso de Pedagogia até o ano de 1983, quando ocorreu a reestruturagao
do Centro de Educacéo, a qual resultou na também reestruturagcdo dos Cursos de Pedagogia
e Educacdo Especial — Habilitagdo Deficientes Mentais. No ano de 1984, passa a ser
denominado Educagéo Especial Licenciatura Plena, com Habilitagdo em Deficientes Mentais e
Deficientes da Audiocomunicacdo, permanecendo assim até o ano de 2004. O Curso de
Educacéo Especial teve sua ultima reformulag&o curricular em 2003, tendo o ingresso da
primeira turma, desse novo curriculo, no 1°semestre de 2004. Atualmente, o curso denomina-
se Educacdo Especial Licenciatura Plena — Diurno. Informagdes retiradas do site do Curso
(http://w3.ufsm.br/edespecial/?p=180)

8 VVer mais em http://w3.ufsm.br/edespecial/?p=180
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Os conteudos curriculares estao distribuidos em nucleos: o nucleo didatico
pedagdgico, com mil quatrocentos e quarenta horas (1440h), em disciplinas teéricas
e praticas; o nucleo da fundamentacdo da Educacado Especial, com trezentos e
sessenta horas (360h), em disciplinas tedricas e praticas; o nucleo por categorias
(Dificuldade de Aprendizagem, Déficit Cognitivo e Surdez), com quatrocentos e
noventa e cinco horas (495h); e o nucleo de estagio supervisionado, com trés estagios,
um de cada uma das categorias, de cento e cinquenta horas (150h) cada.

Apos concluir o Nucleo por Categorias-Déficit Cognitivo, o qual é composto
pelas disciplinas de Déficit Cognitivo (60h) e Alternativas Metodolégicas para o aluno
com Déficit Cognitivo (45h), os académicos estdo aptos para realizarem o Estagio
Supervisionado/Déficit Cognitivo.

O Estagio Déficit Cognitivo é realizado no 8°semestre do curso e, portanto, € o
ultimo estagio. Realiza-se em 150 horas, sendo 105 de pratica nas instituicées e 45
de orientagdes (estudo do referencial tedrico, planejamento, avaliagédo, entre outras
atividades). A disciplina apresenta, como programa: a proposta pedagdgica
(delimitagdo do campo de estagio, elaboragcao dos objetivos, elaboracao da revisao
bibliografica e construgdo do referencial teérico e elaboragdo dos procedimentos
metodologicos e de avaliagdo); regéncia em instituicbes de ensino (elaboracéo,
execucao e avaliagdo dos planos de aula); relatério teorico-pratico da regéncia
(elaboracao do relatério com avaliagdo das atividades desenvolvidas na atuacao
pedagogica e apresentacao/defesa do relatorio).

Os académicos podem realizar os estagios em dupla ou individualmente.
Podem realizar o estagio em instituicdes especiais, classes especiais, no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), algumas horas no AEE e algumas horas na sala
regular. Essa organizacao fica a critério dos alunos, do orientador e das instituicdes
nas quais a pratica sera realizada.

O relatorio de estagio nao apresenta uma formatagéo padrao de elaboracéo,
ficando a critério de cada orientador e académico a organizagcao do mesmo. Contudo,
os elementos descritos no programa da disciplina devem estar registrados nesse
relatério. A maneira como cada orientador desenvolve o programa da disciplina é
baseada em sua perspectiva teérica de estudo e trabalho.

Apos a elaboracao do relatério, ocorre a apresentacao/defesa da pratica de

estagio. Tal apresentacao/defesa pode ocorrer na escola onde se realizou a pratica;
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na universidade, para os colegas da turma de estagio, com convite para os
professores das escolas, pode contar ainda com a presenca dos professores do curso
e de académicos de outros semestres. Depois de apresentados os relatérios, devem
ser entregues a Coordenacao do Curso, que 0s encaminha para o arquivo no Nucleo
de Ensino Pesquisa e Extensdo em Educagado Especial — Setor de laboratérios e
praticas do Curso de Educacgao Especial (NEPES/CE).

Apo6s breve apresentacao de como se organiza o curso de Educacao Especial
e como sao produzidos os relatérios de estagio, apresentarei os materiais de analise,
tendo em vista a composi¢do da materialidade analitica, considerando como esses
relatorios foram selecionados, quantos foram lidos e como foram selecionados os

fragmentos para analise.

2.3.2 Os materiais de analise

O grupo de materiais selecionados, para construcao da materialidade analitica
da pesquisa, e as caracteristicas que compdem esta materialidade sao apresentados

na tabela que segue.

Tabela 2. - Grupo de materiais.

Ano | Nuamero de Nidmero de Local de Questdes para
Relatérios Fragmentos arquivo construcao da
analisados coletados materialidade:

Como os académicos

2010 9 48 NEPES/CE | escrevem sobre o sujeito
da deficiéncia?

Defini¢cdes, conceitos,

Relatério de circunscrigdes de sua
Estagio 2011 7 26 NEPES/CE producéo.
Supervisionado Quais saberes estdo
- sendo operacionalizados
Déficit para dizer do sujeito da
Cognitivo 2012 21 74 NEPES/CE deficiéncia?

Como os académicos
consideram as
producdes (descri¢des)
do sujeito da deficiéncia
2013 8 31 NEPES/CE que trabalham nos

estagios?

Como os académicos
operam com os conceitos
de sujeito da deficiéncia
do discurso da legislagéo
de cunho inclusivo para
dizer desse sujeito?

Fonte-Elaborado pela autora
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A analise dos relatérios ocorreu durante um ano e meio, periodo em que cursei
o mestrado. Foram muitas leituras dos relatérios, volta aos documentos legais, leituras
dos relatérios, volta ao referencial teérico. A cada nova leitura dos documentos legais,
novas questdes surgiam para analisar nos relatérios, e a cada nova analise dos
relatérios, emergiam novas questées para retomar nos documentos legais e nos
referenciais teoricos.

E importante ressaltar que nao tive acesso a totalidade de relatérios
produzidos no periodo delimitado da pesquisa, pois muitos ndao se encontram
disponiveis no local de arquivo. Foram desconsiderados, para leitura, o meu relatério
de estagio e os relatorios de estagio em que as praticas tenham sido realizadas em
instituicbes especiais, pois o interesse aqui neste estudo é para as produg¢des que
remetam as praticas em instituicdes ditas inclusivas. Assim, dos Relatérios de Estagio
Supervisionado/Déficit Cognitivo disponiveis no NEPES/CE, foram lidos 48 relatérios.
Desse total, foram retirados 181 fragmentos.

Os 181 fragmentos foram separados em 14 grupos para compor a
materialidade analitica: 1°- sujeito como estrutura organizada; 2°- sujeito
nomeado/rotulado; 3°- sujeitos que recebem o AEE; 4°- o professor de Educacao
Especial; 5°- a escola para os sujeitos; 6°- o curso de Educagéao Especial; 7°- o
diferente/a diferenca; 8°- a mediagao; 9°- o sujeito com deficiéncia; 10°- o diagnostico;
11°- a Educacao Especial; 12°- a inclusao escolar; 13°- os espagos ocupados e 14°-
operacionalizacao de saberes. Para fazer essa separacao, realizei a leitura atenta de
todos os fragmentos, separando-os em fungéo de recorréncias discursivas, de acordo
com o interesse do estudo. A tabela a seguir apresenta os grupos de analise
apresentados e o detalhamento (repeticbes, caracteristicas, definigcdes...) que

auxiliaram no processo de agrupamento das narrativas.
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Tabela 3 - Grupos de Analise

Detalhamento do grupo

Grupo de analise (repeticbes, caracteristicas...)

1 Sujeito como estrutura Estrutura da SRM, o que a sala precisa, o
organizada gue tem na sala, como se organiza.
Nomear/rotular o que falta no sujeito, o
2 Sujeito nomeado/rotulado que o sujeito tem, nao tem, apresenta,

nao apresenta, possui, NAo possui...
Alunos atendidos, alunos encaminhados,

3 Sujeitos que recebem o AEE o AEE, como realizam o AEE.
4 O professor de Educacgéao Quem é esse sujeito, qual seu papel,
Especial funcdes.
Como eles veem a escola, qual o papel
. da escola, conhecimento dos
5 A escola para os sujeitos

profissionais, presencga na escola,
encaminhamento para escola.
Saberes do curso, conhecimento
transmitido, organizacao do curso, opgao
pelo curso, sujeitos produzidos pelo

6 O curso de Educacao Especial

curso.
7 O diferente/a diferenca O diferente, a diferenca, potencialidades
8 A mediacao Mediacao, elementos mediadores, ZDP
- A Como se referem a deficiéncia,
O sujeito com deficiéncia ~ ..
apresentacao de caracteristicas.
. . Referéncia ao diagnéstico médico, como
10 O diagnéstico . T
dizem do diagnéstico
1 A Educacao Especial Como veem e se refgrem a Educacao
Especial
Como e o que dizem da inclusao, relagao
12 A inclusao escolar prof. de Educacao Especial prof. da Sala
Regular
13 Os espagos ocupados Espacos que o sujeito ocupa,

atendimentos que recebe
Como dizem do desenvolvimento do
sujeito, referéncias utilizadas.

14 | Operacionalizacao de saberes

Fonte-Elaborado pela autora

A partir desse agrupamento, comecei a pensar na forma como esses grupos se
relacionam. Assim, entendi que a maneira dos académicos definirem, nomearem os
sujeitos com deficiéncia esta associada a producao do sujeito em duas unidades pré-
existentes, uma relacionada ao nivel organico e a outra ao nivel social.

No nivel social a produgéo do sujeito da deficiéncia esta relacionada as fungdes
e aos modos de condutas regulares e normalizados, que séo possiveis de controle. A
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deficiéncia é relacionada ao convivio social, as caracteristicas do sujeito com
deficiéncia com relacdo a sua interagdo com o meio social.

Ja no nivel organico a deficiéncia esta atrelada aos saberes médicos. O
discurso médico da deficiéncia, como uma causa organica ligada ao corpo, ao
individuo deficiente, € comprovado com um diagnéstico médico.

No capitulo 4 - “Académicos de Educacgao Especial: os expertises legitimando
a producao de um modo de caracterizar o sujeito da deficiéncia” sera aprofundada a
discussao sobre essas duas categorias de analise.

Desde as perguntas que fiz, a partir do contato com os materiais, até o processo
de analise que se constituiu, potencialmente, neste trabalho, sistematizei alguns
conceitos para compor uma rede de possiveis interpretacées e construgcdes. Foram-
me importantes, nesse processo, as nog¢des de sujeito, discurso e normalidade,
oriundas dos estudos foucaultianos, a fim de analisar as condi¢des de possibilidade
da produgcédo do sujeito com deficiéncia, no presente, no contexto da educacao
inclusiva. Mais especificamente, depreender como os académicos da Educacao
Especial da UFSM estao aprendendo a operar, por efeito, a legitimagao politica dessa
producéo de sujeitos nas escolas inclusivas.

A partir da nogao de sujeito de inspiragao foucaultianas busquei compreender
as praticas constitutivas do sujeito como predeterminadas por saberes e relagdes de
poder que “como [...] praticas e saberes vém funcionando, [...], para fabricar [...] o
sujeito moderno” (VEIGA-NETO, 2005, p. 17). Entendo com isso, que a producao do
sujeito com deficiéncia se da por regimes de verdades. Tais regimes sao produzidos
como verdadeiros pelas praticas discursivas € nao discursivas em determinadas
condi¢cdes historicas, pois levam em consideracao as condigbes de possibilidade de
cada momento histdrico, pois a verdade esta no discurso que inventa modos de
pensar verdadeiros e nao no sujeito.

Tomo a nogdo de discurso como um conjunto de enunciados que possibilitam, ao serem
colocados em uso, produzirem sujeitos e grupos de sujeitos que hoje se tornam publico-alvo da
Educacdo Especial. Nesse sentido, para analisar as narrativas sobre o sujeito com deficiéncia
parto do principio de que ndo existe nada escondido, nada atras do discurso e por isso “os
discursos em si mesmos nio sdo nem falsos nem sdo verdadeiros, eles definem regimes de
verdade que balizam e separam o verdadeiro do falso, os discursos ndo descobrem a verdade,

eles a inventam” (VEIGA-NETO, 2007, p.101), “sdo praticas organizadoras da realidade”



42

(SOMMER, 2007, p.58) e como tais sdo produzidas na relagdo de poder. Sendo assim, ao olhar
para os textos oficiais da Educacdo Especial na perspectiva de Educagdo Inclusiva, ndo procurei
0 que estaria por tras dos documentos, mas para como esses documentos estariam produzindo
historica e politicamente as praticas da Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva. E nas
narrativas dos académicos ao dizerem do sujeito com deficiéncia como em uma relagdo de

poder e saber acabam produzindo tais sujeitos.
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CAPITULO IIT

3 CENARIO: A PRODUGAO DE UM TIPO DE SUJEITO DO PUBLICO-ALVO DA
EDUCAGAO ESPECIAL NO REGIME DISCURSIVO POLITICO DA INCLUSAO
ESCOLAR

Antes de iniciar a discussao desse capitulo, tragarei algumas metas que tenho
para serem desenvolvidas nele. Tais metas foram delineadas a partir de alguns dos
objetivos especificos desse trabalho. Sao elas: a) os bastidores, para pensar como a
Educacéao Especial é significada na perspectiva da Educacgéao Inclusiva. b) identificar
como a producao de um sujeito com deficiéncia se constituiu a partir do regime
discursivo politico da inclusao escolar. c) analisar o que € recorrente nos documentos
que compdem esse cenario, para a naturalizacdo da producdo da deficiéncia no

conceito publico-alvo da Educacgéo Especial, considerando a perspectiva inclusiva.

3.1 BASTIDORES

Os bastidores encontram-se atras do cenario, € o espago em que esse cenario
€ construido. Assim, entendo, como bastidores desse estudo, os acontecimentos os
quais considero que constituem a possibilidade de hoje se pensar em Educacéao
Inclusiva.

Retomarei alguns acontecimentos, embora esses ja tenham sido estudados e
discutidos em outros trabalhos'®. Porque precisei recorrer a eles e aos estudos
decorrente deles para que pudesse compreender as praticas inclusivas postas em
operacao, hoje no Brasil, como também para que eu pudesse compreender como
surgiram certos conceitos-ferramentas e como eles poderiam me ser uteis para operar
na analise aqui desenvolvida.

E importante me referir, em especial, ao Curso “Os Anormais”, ministrado por
Michel Foucault no ano de 1975, no Collége de France, mais especificamente a aula
de 15 de janeiro de 1975 e ao Curso Segurancga, Territério e Populacao, ministrado
por Foucault em 1978. Com relacdo a aula de 15 de janeiro de 1975, é importante
ressaltar que nao me aterei a uma longa discussao das ideias apresentadas pelo autor

nela. Meu olhar sera destinado, breve e especificamente, a discussdo que o0 mesmo

9 Lockmann (2010); Frohlich (2010), entre outros.
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apresenta sobre a lepra e a peste em funcao de perceber que inclusao e exclusao ja
aparecem nas praticas no caso da lepra € no caso da peste, pois as praticas de
in/exclusao, hoje colocadas em funcionamento, configuram-se como (re) atualizagées
dessas praticas.

Nas praticas relacionadas a lepra, excluiam-se os sujeitos leprosos por
acreditarem que eles eram uma ameaca a organizacao da cidade, para que eles nao
contaminassem outros sujeitos. Por isso, os leprosos eram afastados do convivio
social, eram considerados mortos vivos; sua exclusao era acompanhada de uma
ceriménia funebre e seus bens distribuidos (FOUCAULT, 2010).

Ja no caso do sujeito com peste, os regulamentos agiam de outra maneira,
tendo uma finalidade e instrumentos diferentes daqueles utilizados na exclusédo do
leproso. Eram outras praticas, uma vez que: “[...] creio que a substituicdo, como
modelo de controle, da exclusdo do leproso pela inclusdo do pestifero € um dos
grandes fendmenos ocorridos no século XVIII” (FOUCAULT, 2010, p.38).

Diante dessas praticas, pode ser observado, em Foucault, que, no caso da
peste, nao se trata mais de excluir os sujeitos, mas de deixa-los de quarentena, “[...]
nao se trata de expulsar, trata-se ao contrario de estabelecer, de fixar, de atribuir lugar,
de definir presencas, e presencgas controladas” (FOUCAULT, 2010, p.39).

Ao processo histérico de substituicdo do modelo da lepra pelo modelo da peste,
Foucault denomina de invencao das tecnologias positivas de poder:

[...] A reacdo a lepra é uma reagdo negativa; € uma reacdo de rejeicédo, de
excluséo, etc. A reacdo a peste € uma reagdo positiva; € uma reagdo de
incluséo, de observacao, de formacao de saber, de multiplicagéo dos efeitos
de poder a partir do acumulo da observacao e do saber. Passou-se de uma
tecnologia de poder que expulsa, que exclui, que bane, que marginaliza, que
reprime, a um poder que € enfim um poder positivo, um poder que fabrica,

um poder que observa, um poder que sabe e um poder que se multiplica a
partir de seus proprios efeitos (FOUCAULT, 2010, p.41).

Foram inventadas técnicas de poder que nao agiam por rejeicao, contudo por
producdo e maximizacao da producao. Inventou-se um poder que agia nao por
exclusao, porém por inclusdo densa e analitica, poder que atuava nao pela separagao
em grandes massas, mas pela distribuicdo de acordo com as individualidades. Um
poder ligado a mecanismos que asseguravam a formacgado, o investimento, a
acumulacao e o crescimento do saber (FOUCAULT, 2010).

Conforme ja mencionado, ndo me deterei a uma longa discusséao a respeito de

tais praticas. Em resumo, entendo que as praticas de inclusdo colocadas em
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operacao, desde a ldade Média, objetivavam conhecer todos os sujeitos, para
encaixa-los em lugares, com a finalidade de melhor conduzir suas condutas e, com
isso, manter a ordem social e maximizar a producgao.

Sobre isso, tratarei a partir de agora, na tentativa de mostrar como considero
gue venham ocorrendo tais praticas e por que elas parecem ser interessantes para
nossa sociedade.

Em meu projeto de qualificagcdo, havia um subitem, intitulado “Tempos e
Espacos: elementos disciplinadores”, no qual abordei a pratica do exame apresentada
por Michel Foucault em Vigiar e Punir (2014) para analise de alguns fragmentos
discursivos dos académicos, em especial, aqueles em que percebia a
operacionalizagao dessa pratica, a qual se prestava para a sociedade disciplinar, que
coloca o individuo “tal como pode ser descrito, mensurado, medido, comparado a
outros, e isso em sua propria individualidade; um individuo que tem de ser treinado ou
retreinado, tem de ser classificado, normalizado, excluido, etc.” (FOUCAULT, 2014,
p.187).

A énfase que dei era para a disciplina. Compreendo que a disciplina “analisa,
decompbe, decompde os individuos, os lugares, os tempos, os gestos, os atos, as
operacdes” (FOUCAULT, 2008, p.74). O carater disciplinatério classifica os elementos
identificados em funcdo dos objetivos determinados, estabelece as sequéncias,
estabelece os procedimentos de adestramento progressivo e de controle permanente
(FOUCAULT, 2008). A partir de tais procedimentos e praticas, a disciplina faz a
demarcacao dos considerados inaptos, incapazes, ou seja, a demarcacgao entre os
considerados normais e aqueles tomados como anormais. Com isso, & possivel
perceber, evidentemente, que primeiro se cria 0 modelo (norma) e, em funcao dele,
sdo operadas as praticas de normalizacdo disciplinar. Parte-se da norma para
identificar o normal e o anormal: “é por causa disso que eu preferiria dizer, a proposito
do que acontece nas técnicas disciplinares, que se trata muito mais de uma normacgéao
do que de uma normalizagao” (FOUCAULT, 2008, p.75).

Naquele momento do projeto de qualificacdo, eram essas, as praticas
disciplinares que me orientavam para a analise dos enunciados dos académicos do
curso de Educacao Especial em seus estagios, ja que percebia que eles tinham uma
norma construida durante sua formacao e, a partir dela, localizavam os sujeitos com

0s quais realizavam as intervencbes. As praticas e os procedimentos postos em
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operagao, pelos académicos, buscavam localizar esses sujeitos na norma
estabelecida pelos saberes da formacéao relatados em seus relatorios.

Dando continuidade ao estudo apés a qualificacao, apds defesa da monografia
da especializacao?® percebi que ndo é s6 isso. Nao se tratava apenas de disciplinar
esses sujeitos, ndo se tratava apenas de colocar os sujeitos na norma. As praticas da
Educacao Especial, em uma perspectiva de Educacao Inclusiva, buscavam outra

coisa

[...] ao inclui-los na sociedade e nos processos de escolarizac&o, esta se
fazendo um exercicio de torna-los observaveis, explicaveis e governaveis.
Portanto ...incluir. Aproximar. Conhecer. Diferenciar. Normalizar. Gerenciar.
Prevenir. Intervir. Enfim...governar. Tais operagdes sdo colocadas em
funcionamento na sociedade atual por diferentes estratégias, entre elas,
pode-se destacar, a inclusdo escolar (LOCKMANN, 2010, p.64).

Em uma perspectiva inclusiva ndo se deseja apenas disciplinar os sujeitos,
busca-se também governa-los, principalmente os sujeitos pertencentes aos grupos
minoritarios como: pobres, minorias étnicas, raciais e linguisticas, deficientes, pois
esses se configuram como um risco para a ordem social.

Entendendo que governar se refere

[...] ao deslocamento no espacgo, ao movimento, que se refere a subsisténcia
material, a alimentagéo, que se refere aos cuidados que podem dispensar a
um individuo e a cura que se pode |he dar, que se refere também ao exercicio
de um mando, de uma atividade prescritiva, ao mesmo tempo incessante,
zelosa, ativa, e sempre benévola. Refere-se ao controle que pode exercer
sobre si mesmo e sobre o0s outros, sobre seu corpo, mas também sobre sua
alma e sua maneira de agir. E, enfim, refere-se a um comércio, a um processo

circular ou a um processo de troca que passa de um individuo a outro
(FOUCAULT, 2008, p. 164).

Cabe ressaltar, ainda, que “nunca se governa um Estado, nunca se governa
um territério, nunca se governa uma estrutura politica. Quem é governado sdo sempre
as pessoas, sdo homens, sao individuos ou coletividades” (FOUCAULT, 2008, p. 164).
Essa € a principal caracteristica da sociedade de segurancga, seu alvo é a populacgao,
€ seus mecanismos sao os dispositivos de seguranca.

No entanto, isso nao quer dizer que na sociedade de seguranga nao se quer

normalizar, mas que nela ocorre uma inversdo no processo. Se na sociedade

20 Trabalho intitulado “A produgdo do aluno incluido no discurso da Gestdo Escolar’,
apresentada ao curso de Especializacdo em Gestdo Educacional, o qual teve orientacido da
Prof. Dra. Eliana da Costa Pereira de Menezes. Nesse trabalho discuti sobre a normalizagdo
dos sujeitos, com o foco na produgéo do sujeito, mais especificamente a produgéo dos alunos
ditos incluidos pelos gestores de duas escolas inclusivas.
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disciplinar primeiro se definia a norma para enquadrar o normal e o anormal, na
sociedade de seguranca, “o normal € que é primeiro, a norma deduz dele, ou é a partir
desse estudo das normalidades que a norma se fixa e desempenha seu papel
operatorio” (FOUCAULT, 2008, p.83).

Primeiro se identifica o normal e o anormal e, a partir dele, se produzem as
diferentes curvas de normalidade. Nao se trata mais de uma normagéo como na
sociedade disciplinar, porém de uma normalizagao. Isso significa que “a operacao de
normalizacao consistira em fazer interagir essas diferentes atribuicées de normalidade
procurar que as mais desfavoraveis se assemelhem as mais favoraveis” (FOUCAULT,
2006, p.83).

A normalidade “se movimenta em um espaco de fronteiras frageis, maleaveis e
negociaveis de acordo com os desejos dos sujeitos e dos grupos que eles integram”
(LOPES e FABRIS, 2013, p.45). Assim, ela deve ser compreendida como “um campo
movel ou zona de instabilidade em que desafios se impéem como convites para
sermos constantemente outros ou para sermos diferentes do que éramos [...]” (LOPES
e FABRIS, 2013, p.45, grifo da autora).

A norma pode ser aplicada a um corpo ou a uma populacdo que se quer
regulamentar. Dessa forma, ela “age tanto na definicao de um modelo tomado a priori
aos proprios sujeitos quanto na pluralizagdo dos modelos que devem ser referéncia
para que todos possam se posicionar dentro de limites locais, € uns em relacéo aos
outros” (LOPES e FABRIS, 2013, p.42). O modelo € “na realidade, produto de uma
estatistica. Geralmente, é resultado de calculos de médias” (CANGUILHEM, 2007,
p.110).

Outras ideias sobre norma foram abordadas por Foucault (2010) na aula de 15
de janeiro de 1975, a partir da segunda edi¢ao do livro O normal e o patolégico de

Canguilhem:

[...] a norma n&o se define absolutamente como uma lei natural, mas pelo
papel de exigéncia e de coercdo que ela é capaz de exercer em relagdo aos
dominios a que se aplica. [...] a norma € portadora de uma pretensédo de
poder. A norma [...] € um elemento a partir do qual certo exercicio do poder
se acha fundado e legitimado. [...] a norma traz consigo ao mesmo tempo um
principio de qualificacdo e um principio de correcdo. A norma nio tem por
funcdo excluir, rejeitar. Ao contrario, ela esta sempre ligada a uma técnica
positiva de intervencgéo e de transformacgéo (FOUCAULT, 2010, p.43).

Como um principio de corregcéao, a norma cria uma zona de corrigibilidade, em

que estdo os “indesejados, os doentes, os perigosos, os desviantes, os deficientes,
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os loucos, ou qualquer um que antes era denominado de anormal ou incorrigivel e
passou a ser produzido como alguém a recuperar” (LOPES e FABRIS, 2013, p.61).
Nesse sentido, a inclusao se configura como uma forma econdémica de cuidado da
populacao.

Ao entender que as praticas de inclusdo sdo um meio, talvez o mais eficaz,
para o controle da sociedade, &€ preciso me movimentar a fim de entender a
governamentalidade. Menciono me movimentar, pois, apesar de parecer evidente,
notei a necessidade desse na discussao, mas tentei fugir dele até o ultimo momento.
Fiz esse primeiro movimento de recusa por considerar um dos conceitos foucaultianos
mais dificeis de trabalhar. Contudo, percebi que a governamentalidade, apresenta-se
como uma possibilidade de pensar a articulagao entre as praticas desenvolvidas sobre
os sujeitos deficientes e as estratégias de governamento que operam sobre as
populagdes por meio das politicas educacionais. Logo, nao havia mais como fugir. Foi
nesse momento que passei a buscar essa no¢gdo em outros estudos, a fim de que
esses me ajudassem compreender sua operacionalizacao nesse trabalho.

A governamentalidade € apresentada por Foucault na aula de 1° de fevereiro
de 1978, do Curso Seguranga, Territério e Populag&o, desenvolvido ao longo do ano
de 1978, no Collége de France. Ainda que nao seja uma definicdo fechada, ele a

apresenta como

O conjunto constituido pelas instituicdes, os procedimentos, andlises e
reflexdes, os calculos e as taticas que permitem exercer essa forma bem mais
especifica, embora muito complexa, de poder que tem por alvo principal a
populagéo, por principal forma de saber a economia politica e por instrumento
técnico essencial os dispositivos de segurangca. E segundo lugar, por
“governamentalidade” entendo a tendéncia, a linha de forga que, em todo o
Ocidente, ndo parou de conduzir, e desde ha muito, para a preeminéncia
desse tipo de poder que podemos chamar de “governo” sobre todos os outros
—soberania, disciplina- e que trouxe, por um lado, o desenvolvimento de toda
uma série de aparelhos especificos de governo [e, por outro lado], o
desenvolvimento de uma série de saberes. Enfim, por “governamentalidade’,
creio que se deveria entender o processo, ou antes, o resultado do processo
pelo qual o Estado de justica da Idade Média, que nos séculos XV e XVI se
tornou o Estado administrativo, viu-se pouco a pouco “governamentalizado”
(FOUCAULT, 2008, p.143-144).

Com isso, Foucault mostra como o Estado de justica do tipo feudal, que
correspondia a uma sociedade da lei, passou a um Estado administrativo, ndo mais
feudal, mas um Estado que corresponde a uma sociedade de regulamentos e de
disciplina. Ainda, deixa claro como esse ultimo chega a um Estado de governo, o qual
nao é definido por sua territorialidade ou pela superficie ocupada, entretanto pela

massa da populacdo (FOUCAULT, 2008). Esse Estado de governo, por meio da
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aproximacao entre os sujeitos, aproximacao efetivada pela inclusédo, possibilita maior
controle sobre todos os sujeitos, maior regulacdo e, consequentemente, mais
governo.

E necessario agora “produzir sujeitos que tenham pelo menos condicdes
minimas de autogestdo e que concordem em ser conduzidos de forma a alcangar
acesso e livre participagdo na sociedade” (MENEZES, 2011, p.56). Que instituicao
social seria capaz de produzir com tanta eficacia esse sujeito capaz de autogestao do
que a escola? Afinal, ndo é na escola que passamos boa parte de nossas vidas? E,
ainda, nao € nela que passamos 0s anos mais propicios para que as aprendizagens
se efetivem? Assim, a escola inclusiva passa a ser encarregada de produzir sujeitos
competentes, produtivos, uma vez que o “sujeito ideal do neoliberalismo € aquele que
€ capaz de participar, competindo livremente, e que é suficientemente competente
para competir melhor fazendo suas préprias escolhas e aquisi¢cdes” (VEIGA-NETO,
2000, p. 199).

Para melhor se governar os sujeitos, sdo produzidas classificagées, inventam-
se lugares, definem-se posi¢cdes, categorias e subcategorias detalhadas com o intuito
de que nada escape da ordem. Aqueles que apresentam um risco para essa ordem
sédo logo aproximados e conduzidos, através da vigilancia constante de todos, a
deixarem de ser um risco a ordem social ou terem esse risco minimizado até ele se
tornar inexistente.

Nesse sentido, delimita-se um grupo de individuos para torna-los conhecidos,
para saber quais as melhores praticas a serem operadas sobre eles, para se ter maior
saber acerca dos sujeitos a serem corrigidos, maior vigilancia e, consequentemente,
maior controle, para melhor governar. Por isso, faz sentido e € tado importante pensar
hoje, nesse contexto, em um publico-alvo da Educacao Especial. No entanto, antes
de iniciar, mais especificamente, na discussao sobre o sujeito com deficiéncia, olharei
para os documentos a fim de entender os movimentos que levaram a produc¢ao de um
publico-alvo da Educacao Especial em articulagcado com alguns fragmentos retirados

dos relatérios.
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3.2 CENARIO - A POITICA DE PRODUQAO DE UM SUJEITO COM DEFICIENh‘.Iﬁr
NUM REGIME DISCURSIVO DA INCLUSAO ESCOLAR: REDES DE CAPTURA T

J'_

A Educacdo Especial, conforme mostra a PNEEPEI (BRASH_,:-2f008)I e =
caracterizou, historicamente, como um atendimento educacional stbstitutivo ao
ensino comum para o sujeito deficiente. Esse atendimentg costﬂh'\ava ser dado em
um espaco considerado segregado (escola e_spﬂgcTaT das.‘@ espe0|a1 ou o individuo
era integrado em classes comuns, as quais enfatizavam praticas relacionadas a
deficiéncia numa dimensao clinico-pedagdgica. A partir da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008) tem-se
uma nova configuracao, a qual passa a constituir a proposta pedagdgica de toda a
escola regular, ou seja, o atendimento da diversidade de sujeitos, dentre eles, o sujeito
da deficiéncia.

Desse modo, a partir de 2008, a Educacao Especial, na politica educacional,
passou a configurar uma modalidade de atendimento que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades; realiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE);
disponibiliza os servigos e recursos proprios desse atendimento; e orienta os alunos
e seus professores quanto a sua utilizagcdo nas turmas comuns do ensino regular
(BRASIL, 2008).

Com essa reconfiguracao, a Educacado Especial passa a compor a escola
regular nomeada como Escola Inclusiva, em que todos tém direito de acesso a ela,
como determinam os organismos internacionais, no caso a UNESCO. No fragmento

abaixo, ela indica que no “todos” encontram-se os grupos excluidos

[...] os pobres: os meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as populagdes
das periferias urbanas e zonas rurais os némades e os trabalhadores
migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e linguisticas: os
refugiados; os deslocados pela guerra; e os povos submetidos a um regime
de ocupacdo - ndo devem sofrer qualquer tipo de discriminagdo no acesso as
oportunidades educacionais (UNESCO, 1998).

Na esteira dos movimentos internacionais pela inclusdo as Nagdes Unidas, é
especificada a importancia de uma sociedade e de um sistema educacional inclusivo,

orientando os paises a encontrarem

[...] os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacéo para todos; além disso, tais escolas proveem uma
educacéo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia €, em tltima
instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional (SALAMANCA,
1994).
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Nesse sentido, a inclusdo escolar € tomada como uma necessidade, sendo
primordial nos tornarmos sujeitos inclusivos para que possamos realizar praticas que
garantam o acesso e o0 desenvolvimento dos sujeitos que até entdo estavam
discriminados e desacolhidos. Esse entendimento me leva ao conceito de
subjetividades inclusivas, conceito esse cunhado por Menezes (2011), que o entende
como uma atitude comprometida do sujeito consigo mesmo e com o outro. Essas

subjetividades poderiam ser identificadas

[...] como aquelas que, entre outras coisas, tivessem condi¢cdes de acesso,
sem restricbes, a vida social; se sentissem estimuladas, pela oferta de
igualdade de oportunidades, ao autoinvestimento, desenvolvendo suas
habilidades e competéncias; alcancassem autonomia em suas ag¢des para
que pudessem bem usufruir do acesso que lhes era ofertado, tornando-se
sujeitos capazes de inclusdo no jogo econdmico do neoliberalismo
(MENEZES, 2011, p. 43).

No entanto, ndo basta apenas afirmar que a inclusdo para todos é necessaria.
E imprescindivel que a escola e os professores, constante e efetivamente, mobilizem-
se em busca de formacao, de recursos, de melhores praticas, como também uma
mobilizagdo da sociedade como um todo, para que todos os sujeitos possam circular,
comunicar-se, produzir, €, principalmente, consumir.

No contexto dos sistemas educacionais e escolares para ocorrer a mobilizagao
esperada, sensibilizam-se os professores, os alunos, os funcionarios, os pais, através
de campanhas, palestras, seminarios, com o objetivo de mostrar como é bom, como
€ produtivo conviver com os deficientes, aprender com eles e mostrar como eles

aprendem com os demais sujeitos. Dessa maneira, segundo Machado (2015),

Envolve-se a comunidade escolar para conscientiza-la de que garantir o
direito do outro passa a ser garantia dos meus direitos, dos direitos de todos
— nessa légica, garantir o espaco do outro garante meu espago, minha
seguranca, a segurancga de todos. Afinal, numa sociedade ordenada, como
se pretende a sociedade inclusiva, todos ocupam determinados espacgos e
posi¢cdes sociais (MACHADO, 2015, p.129).

Para inclusdo, a sensibilizagdo da comunidade escolar € uma constante
mobilizacao dos sujeitos envolvidos no processo de escolarizagcao, formando uma
sociedade mais caridosa, mais justa, mais humana. Em outra perspectiva, com a
ordenagao, teremos um mundo mais produtivo, mais controlado, em que a

possibilidade de regulacao é de todos.
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Sao diferentes as maneiras de se pensar, trabalhar, entender a inclusao.
Compreendo-a como um poderoso discurso politico, o qual, articulado a outros
dispositivos?!, opera na captura dos sujeitos. No caso dos sujeitos da deficiéncia, é
um modo de ordenar, controlar e governar os modos de condicao desses sujeitos, o
que se constitui num modo de enquadra-los e de transforma-los em sujeitos que seréo
definidos, na PNEEPI (2008), como publico-alvo da Educacao Especial.

A partir da perspectiva estudada, nao considero que esse entendimento seja o
melhor ou 0 mais correto para se pensar a inclusdo, mas, para mim, nesse momento,
€ o que faz mais sentido. A partir das lentes do pds-estruturalismo, entendo a inclusédo

como:
[...] uma invencdo produzida na/pela linguagem. Nessa compreensé&o, a
invencao da inclusdo ganha status de verdade e de realidade quando comeca
a ser produzida nas narrativas, quando comega a circular em diferentes
grupos como uma bandeira de luta, quando comecga a ganhar forma de lei, a
desenvolver diferentes mecanismos de vigilancia e de controle (LOPES,
2007, p.15).

Cada sociedade tem seu regime de verdade, tem seus discursos que ganham
status de verdade, discursos esses que sao aceitos e que passam a funcionar como
genuinos em um dado momento. O discurso verdadeiro “n&do habita num ja-ai, antes,
€ produzido como acontecimento num espaco e hum tempo especifico” (CANDIOTTO,
2007, p. 204). Assim, “entendo por verdade o conjunto de procedimento que permitem
pronunciar a cada instante e a cada um, enunciados que serao considerados como
verdadeiros” (CASTRO, 2016, p. 421).

Como afirma Foucault (2013), nao € qualquer pessoa que pode dizer qualquer
coisa, em qualquer momento, com a garantia de que o que disse sera considerado
verdadeiro:

[...] em toda sociedade, a producdo do discurso &, ao mesmo tempo,
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de
procedimentos que tém por fungéo conjurar seus poderes e perigos, dominar
seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel materialidade.
[...] Sabe-se bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode
falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, n&o pode
falar de qualquer coisa (FOUCAULT, 2013, p. 8-9).

Com o propédsito de ser considerado como parte integrante de um regime de

verdade, o discurso precisa apresentar algumas especificidades:

21 Alguns estudos sobre o assunto Lockmann (2010); Frohlich (2010), Menezes (2011), entre
outros.
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[...] a verdade esta centrada no discurso cientifico e nas instituicdes que
produzem,; ela é permanentemente utilizada tanto pela produgéo econémica
quanto pelo poder politico; € amplamente difundia, tanto por meio das
instancias educativas quanto pela informacéo; ela é produzida e transmitida
sob o controle dominante de alguns grandes aparelhos politicos e
econdmicos (universidade, midias, escrita, forcas armadas); ela € o motivo
de um embate social e de um debate politico violento, sob a forma de ‘lutas
ideolégicas'?(REVEL, 2011, p.148-149).

A partir da PNEEPEI (2008), a inclusao é tomada como um regime de verdade,
o qual orienta as praticas desenvolvidas pela Educacao Especial na escola regular, o
que as constitui como um imperativo.

Acredito que as politicas publicas inclusivas produzidas a partir de um
determinado momento histérico e, em especial a politica de Educacéo Especial na
perspectiva inclusiva, sejam estratégias de governo (MENEZES, 2011) que poderiam
ser materializadas em outra analogia que me parece interessante: a rede dos
pescadores.

Explico: o pescador, quando langa uma de suas redes ao mar e nao consegue
capturar muitos peixes, precisa trocar a rede. Troca a rede considerando que, para
pegar mais peixes, necessita utilizar uma rede com malha menor. Se mesmo assim
nao conseguir pegar a quantidade de peixes desejada naquele momento, langa ao
mar mais e mais redes para que fique no mar o menor niumero possivel de peixes e
seu barco cheio. O pescador, portanto, vai modificando constantemente suas
estratégias, colocando em uso ferramentas mais especializadas (suas redes) e se
utilizando de diferentes técnicas de observacao, de planejamento, de organizacao a
fim de que cada vez menos peixes lhe escapem.

Utilizando essa analogia me permiti olhar para a politica publica de educacao
inclusiva, que esta sendo desenvolvida a partir de alguns documentos internacionais,
tais como a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos - EPT (1990) e a Declaragao
de Salamanca (1994). Essa politica de educacgéao e inclusdo de todos se configura,
por analogia, como um conjunto de principios, a qual, tal como o pescador, vai criando
estratégias e mecanismos para que nenhum sujeito escape das suas malhas. Ha,
desse modo, um discurso politico-legal que aumenta ou diminui cada vez mais as

malhas, para que haja, cada vez, o reconhecimento do outro para estar num mesmo

22 |deologia aqui tem o sentido de afirmar que, ao ser tomado um discurso verdadeiro num
regime de pensamento politico, tem-se uma ordenacgéo de ideias que passam a representar o
real, ou a constituir uma realidade capaz de ser lida pela ideia.
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lugar, no sentido de que ninguém se escape para o mar. As malhas/estratégias,
ferramentas de controle, e as técnicas se tornam cada vez mais especializadas, pois
sempre existem sujeitos que escapam e, para tanto, precisam ser reduzidas ou
aumentadas as malhas, com novas leis e programas, a fim de capturar a todos, sem
deixar nenhum a deriva, sem deixar ninguém “a nadar, a nadar”?3,

Sendo assim, passo a circunscrever o imperativo da inclusdo escolar a partir
da analogia das malhas da rede e passo a pensar sobre o texto da Declaracao Mundial
sobre Educacao para Todos (Conferéncia de Jomtien — 1990). Essa se constitui em
um acontecimento que imprime a perspectiva da inclusdo na educacao pelo principio
dos direitos humanos, ou seja, a educagdao como “um direito fundamental de todos,
mulheres e homens, de todas as idades, no mundo inteiro” (UNESCO, 1998, p. 2).
Nela é abordado, no art.5, a necessidade de, em todo o mundo, ampliar-se o raio de
acao da educacao basica (UNESCO, 1998, p. 5); levando em conta a “diversidade, a
complexidade e o carater mutavel das necessidades basicas de aprendizagem das
criangas, jovens e adultos” (idem).

A partir disso, foi possivel notar uma vontade de capturar a todos; de
reconhecer a diversidade e as necessidades de aprendizagem para o planejamento
de agbes educacionais capazes de atingirem a todos. Observei, entdo, que a escolha
estratégica de uma rede de malha bem pequena, jogada para sensibilizar a todos para
a inclusao, é feita para que todos possam ser capturados e nenhum fique a deriva;
para que todos se reconhegcam, num regime em que cada um que esta fora do jogo
do consumo deve ser acrescentado.

A malha pequena da rede amplia a possibilidade de captura e, com isso, cria a
necessidade de ampliar os raios de agao sob o principio da sensibilizagdo, como
estratégia de governo das condutas de todos. Permito-me afirmar que as condicdes
histéricas de emergéncia da Declaragcdo Mundial de Educacgao para Todos fez e faz
operar a agao daquele pescador que estava conhecendo o mar, atirando a primeira

rede, uma rede capaz de capturar muitos, no sentido de

Sensibilizar [...] governar, mas a histéria nos mostra que ja nos sensibilizamos
de muitos modos. Essas praticas podem nos mobilizar, nos direcionar, nos
subjetivar, mas elas n&o nos determinam. Afetar-se com o outro, comover-se
com ele, sdo expressdes que ndo estdo inexoravelmente relacionadas com

23 Fala da Dory peixinha, personagem do filme Procurando Nemo (2003), que sofre de perda
de memoéria recente e que no enredo do filme é a caricatura do louco, do outro que néo é o
mesmo.
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nenhuma nogéo essencial ou transcendental, exceto que as tomemos como
tais. (MACHADO, 2015, p. 164)

Continuando a refletir acerca das redes de captura, percebi uma rede de malha
meédia sendo langada ao mar. E, com isso, mergulhei na leitura do texto da Declaragao
de Salamanca (SALAMANCA, 1994). Neste documento, foi possivel identificar o
aumento da malha, pois do ‘todos’ se passa a procurar e identificar um grupo
especifico de sujeitos a serem capturados pela inclusdo. Essa captura se dirige
aqueles que apresentam Necessidades Educacionais Especiais-NEE?*. E, para
capturar esses, faz-se necessaria uma malha de acordo com o seu tamanho, para que
esses nao escapem e fiquem soltos ao mar.

Na Declaracao de Salamanca (1994), a Educacéao Especial se constitui um dos
raios de acdo da Educacao, que possibilita colocar em operagao a construcao de
escolas e espacgos inclusivos para aqueles sujeitos que “devam ser incluidas
[criangas] em arranjos educacionais feitos para a maioria das criangas. Isto levou ao
conceito de escola inclusiva” (SALAMANCA, 1994, p.3-4, grifo meu). O destaque
(negrito) é para apontar como essa declaracao indica aquilo que caracteriza a escola
inclusiva, ou seja, a presencga, nos arranjos educacionais, daqueles que apresentam
Necessidades Educacionais Especiais. No mesmo seguimento discursivo, a escola
inclusiva € aquela centrada na crianca, sendo o espaco “de treino para uma sociedade
baseada no povo, que respeita tanto as diferencas quanto a dignidade de todos os
seres humanos. Uma mudanca de perspectiva social € imperativa” (SALAMANCA,
1994, p.4). Nesse contexto, constitui-se a escola como estratégia de captura para a
inclusao e como forma de governamento da populagédo, uma vez que é ressaltada, no
texto da Declaracao, a palavra povo, a qual expressa a preocupagao nao com 0s
territérios ou com as instituicdes, mas em como o populacdo, numa racionalidade de
governo, torna-se alvo.

Logo, a malha mudou. Do ‘todos’, passa-se para as criangas e jovens com
Necessidades Educacionais Especiais, em que se pressupde a identificacdo e a
classificacdao dos sujeitos nhuma ordem pautada na interagcdo das caracteristicas
individuais dos alunos com o0 ambiente educacional, com uma instituicao social escolar

que é chamada para atender ao desafio de ensinar a todos em um ensino regular, que

24 Utilizo Necessidades Educacionais Especiais, pois € esse o termo que aparece nessa
Declaragao.
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tem, como caracteristica, a diversidade de sujeitos. Ou seja, ao utilizar a denominagao
Necessidades Educacionais Especiais, passa-se a se referir a um grupo dentro do
‘todos’, que sao aquelas criangas ou jovens cujas Necessidades Educacionais
Especiais se originam em funcao de deficiéncias ou de dificuldades de aprendizagem.

E possivel observar que as necessidades estdo centradas no sujeito que
precisa ser assistido pela educacao e, ainda, as necessidades especiais marcam um
sujeito que, também, € narrado como especial, pois nele estd marcado o
deslocamento com relagao a norma.

Na malha média da rede produzida, como diretriz para a escola inclusiva, o
grupo de sujeitos identificado como apresentando Necessidades Educacionais
Especiais se produz como aquele em desvantagem, diverso, deficiente, com
dificuldades de aprendizagem, com diferenca individual. Trata-se de um tipo de
descricao que caracteriza um individuo a ser identificado em funcao daquilo que Ihe
falta em relagdo a normalidade homogénea do ‘todos’. Busca-se pescar, com a rede
de malha média, um grupo de criangas que precisa ser capturado para ser
acompanhado com estratégias de suporte extra, com o intuito de que se exercam
sobre eles correcdes de tal forma que se igualem na homogeneidade.

Continuando a analogia das malhas das redes, desejo explicitar como venho
pensando os efeitos de alguns elementos pontuais das Declara¢gdes Mundiais de 1990
e 1994 na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (2008)
brasileira na producao de um sujeito da deficiéncia.

O principal efeito dessas determinagées mundiais, na politica brasileira, a meu
ver, foi a ampliagdo da malha da rede, o uso de uma malha bem grande para pegar la
do fundo do mar os peixes maiores, os mais estranhos, os mais exoticos, constituindo
uma politica que, como uma lente de aumento, pudesse construir uma moldura capaz
constituir um grupo especifico de alunos, os quais sdo os mais diversos e que, ao
serem identificados, podem ser colocados para dentro.

Entretanto, o que me interessa € um ponto especifico da PNEEPEI (2008):
entender como se opera um discurso para a produgao desse grupo especifico de
alunos que serao capturados pela politica de Educagdo Especial e pela inclusao
escolar, como possibilidade de, numa racionalidade, trazer o outro para o0 mesmo.

Um primeiro fragmento ajudara a dar visibilidade para quais peixes serao
pescados, ou seja, quais alunos devem se tornar visiveis para que a educacao e a

escola inclusiva acontegam:
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A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva tem como
objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢ao nas escolas regulares, orientando
os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais, [...]
(BRASIL, 2008, p. 08, grifo meu)?.

O destaque em negrito € para mostrar as trés categorias de alunos que passam
a constituir o foco de agao da politica: alunos com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacédo. Distinguem-se as
Necessidades Educacionais Especiais desses alunos dos demais alunos da escola.
Grupos e subgrupos sao criados para serem identificados os alunos a quem a
Educacéao Especial inclusiva, na escola regular, destina-se.

A perspectiva dessas divisbes é justificada, na PNEEPEI (2008), com a
possibilidade de escolhas para o raio de acdao da Educacao Especial na perspectiva
inclusiva, pois nao basta o sistema e a escola serem inclusivos, a Educagao Especial,
enquanto campo educacional®®, precisa também ser inscrita na inclusao.

Essas relagdes inclusivas como agéo, a meu ver, passam a dizer dos sujeitos
com deficiéncia, desse sujeito que a Educacao Especial precisa se ocupar, ja que
precisa ser garantida a sua inclusao: um campo de saber que é a Educacao Especial
para acompanhar o sujeito desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior; um
espacgo especializado para corrigir, o qual se traduz no Atendimento Educacional
Especializado — AEE; a corregao para que se possa capturar esse grupo de alunos
mais tempo e em niveis mais elevados do ensino; a formacao de um especialista para
produzir o jogo da inclusdo; o enredamento da familia do aluno e da comunidade no
jogo da inclusao; a modificagao fisica e a captura pela via da autorizacao legal de
modos de comunicacgao e informagao para atingir a todos; e a articulagao desse raio
de agcdo com outros para a construgcdo e execugcao de politicas publicas que

regulamentem o controle de todos num projeto inclusivo?’.

25 Os fragmentos retirados dos documentos, bem como os retirados dos relatérios de estagio,
encontram-se em caixa de texto para destaque, para facilitar identificacéo.

26 Para POSSA (2013), “A Educagéo Especial como campo do saber se constitui [...] em uma
pratica pedagogica especializada e institucionalizada através de uma rede discursiva que
identifica o dispositivo politico da educacgéo de todos desde os anos 30 no Brasil, faz [...] como
estratégia [0] funcionamento [de] modos de objetivagdo/subjetivacdo que produz sujeitos
capazes de se ocuparem em construir para si uma posi¢éo para operarem sobre outros sujeitos
num sistema de utilidade e produtividade a prevencgéo, do controle e da manutencdo de um
processo educativo normalizador” (p. 132-133).

27 Este comentario analitico diz respeito as garantias, citadas na PNEEPEI (2008), para que
seja atingido o objetivo de acesso, participacdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
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A PNEEPEI (2008) coloca em funcionamento uma estratégia que, pela
producao de sujeitos, aciona praticas que determinam a posi¢cao que esses ocupam
na escola inclusiva. Sao circunstancias operacionais calculadas e produzidas para
operarem na regularidade de procedimentos. Sao raios de acao ininterruptos do
governo dos corpos, na diregcdo dos gestos, pensamentos e comportamentos. Sao
sujeitos da deficiéncia que assumem uma posi¢ao na inclusao por assujeitamento a
uma descricdo de quem sao; numa relacao de forcas que Ihe é exterior e que os
constitui ao mesmo tempo em que se tornam esse sujeito descrito.

Por isso, parece-me tao importante analisar a producgéo do sujeito deficiente e
os modos como a formagdo em Educacdo Especial, atravessadas pela PNEEPEI
(2008) e que tém inventado esse sujeito. Continuando, nesse sentido, mais um trecho

da politica:

Na perspectiva da educacgéo inclusiva, a educacdo especial passa a integrar a proposta
pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais especiais
de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.
(BRASIL, 2008, p. 09)

Nesse fragmento, define-se quem séo os sujeitos para os quais a Educacao
Especial deve garantir a educacéo inclusiva e, mais adiante, menciona quem sao os

sujeitos da deficiéncia:

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua
participagéo plena e efetiva na escola e na sociedade. (BRASIL, 2008, p. 09)

Esse, entado, é o sujeito deficiente a ser atendido pela Educagéao Especial, na
Escola Inclusiva. A Educacdo Especial cabe, ao atuar juntamente com o ensino
comum, orientar o atendimento especializado dos alunos com deficiéncia, em todos

os niveis e modalidades do ensino e, para isso, pode se inscrever na perspectiva

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas
regulares, quais sejam: transversalidade da educacao especial desde a educacéo infantil até a
educacéo superior; atendimento educacional especializado; continuidade da escolarizacéo nos
niveis mais elevados do ensino; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusdo escolar; participacdo da
familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicagcéo e informacéo; e articulagdo intersetorial na
implementac&o das politicas publicas.
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inclusiva. O que se firma no texto da PNEEPEI (2008) é Atendimento Educacional
Especializado - AEE como uma forma de atuacdo que disponibilizara servigos e

recursos:

[...] o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigcos e orienta
quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular
(BRASIL, 2008, p. 10).

Esse modo de apresentacdo da Educagdo Especial lembra, em muito, a légica do
mercado: uma prestagdo de servigo e a fabricacdo de recursos para serem consumidos pela
escola inclusiva, tendo em vista o direcionamento do consumo por determinados sujeitos, no
caso os alunos com deficiéncia. A seguir, no item “3.3. Elenco: a insignia publico-alvo da
Educacéo Especial”, serd discutido sobre o publico em relagdo ao marketing, e essa ldgica do
mercado de produtos e consumo ficara mais clara.

Nesse contexto, aparece a necessidade de um especialista na producao do
servico e dos recursos a serem consumidos pela escola inclusiva; surge um professor
e, com isso, 0 empreendimento em sua formagao para atuar na Educacao Especial
inclusiva, a qual tem, como raio de acao, o sujeito da deficiéncia produzido no

documento, conforme esta expresso no fragmento a seguir:

Art. 12. Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacéo inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formacéo especifica para a Educacdo Especial (BRASIL, 2009, s/p).

Por outro lado, nao basta apenas a formacao inicial do professor que atuara no
AEE, é necessario um empreendimento na sua formagao continuada, bem como na

formagéo dos gestores e demais professores:

Art. 5° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotag&o, matriculados na rede publica de ensino regular.

§ 2° O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplara as seguintes acdes:

I aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;

Il implantac&o de salas de recursos multifuncionais;

Il formacgéo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da educacgao
bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes
cegos ou com baixa visao;

IV formacéo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educagéo na
perspectiva da educacéo inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participagdo e na criagao
de vinculos interpessoais (BRASIL, 2009, p. s/p).
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Da mesma forma que buscam capturar um outro reconhecido como sujeito da
deficiéncia, a PNEEPEI (2008) e os outros documentos, igualmente, colocam em jogo
a captura daqueles que se profissionalizam para o trabalho com a deficiéncia, com a
Educacao Especial que vai se produzir, pela formacao, num dos reguladores das
malhas no sistema educacional. Por isso, interessei-me em pensar em como estamos
aprendendo/sendo capturados, nés, professores de Educacao Especial, na formacao
inicial, com as malhas que constituem a captura do sujeito com deficiéncia para esse
lugar do mesmo, do “todos”.

Continuando o estudo da PNEEPEI (2008), percebi que, a partir dela, comegou-
se a colocar em uso um termo que tem relagdo com esta légica produtiva e de
consumo de que tratava no paragrafo anterior. Ao pensar nesse movimento nada
linear e as vezes bastante enrolado nas malhas dessa rede langada pela politica,
vislumbrei uma possibilidade quando, olhando para o texto da PNEEPEI (2008), uma
nova estratégia de captura dos sujeitos da deficiéncia, num novo conceito passou, a
partir de 2008, a definir quem nao pode escapar da escola inclusiva.

Ao descrever para identificar quem sao alguns dos sujeitos da deficiéncia e
suas especificidades capturadas no conjunto dos sujeitos necessitados da Educacao
Especial, encontrei uma das possibilidades de definicdo dos sujeitos da deficiéncia na
insignia publico-alvo. Ou seja, um publico-alvo que se delimita pela condicao
individual, capaz de ser lida, no contexto educacional, como um conjunto de individuos
que possui deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao.

[...] @ educacgéao especial passa a constituir a proposta pedagoégica da escola, definindo como
seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos funcionais
especificos, a educacao especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o
atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos. (BRASIL, 2008, p.15, grifo
meu)

No movimento de captura do outro, como ja assinalei anteriormente, também
somos capturados. E essa insignia que (re)conhece os sujeitos da deficiéncia aponta,
também, um modo de dizer, na formacao do professor de Educacao Especial, dos
sujeitos da Educacao Especial, o que pode estar colocando em funcionamento a
inclusdo, naturalizado como regime de verdade dessas malhas acionadas pela politica
de Educacgao Especial na perspectiva inclusiva e na definicdo do publico-alvo a que

se destina.
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3.3 ELENCO: A INSIGNIA PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL

[...] a educacgéo especial passa a constituir a proposta pedagdgica da escola,
definindo como seu publico-alvo... (BRASIL, 2008, p.15)

A visibilidade, para um publico-alvo a ser reconhecido, atualiza-se
constantemente e em diferentes momentos histéricos. Diria, ainda, que, no presente,
da inclusdo escolar que aparece em varios documentos oficiais nacionais e
internacionais, tem se atualizado, segundo ja tentei mostrar. No entanto, a definicao
de publico-alvo e, especificamente, de publico-alvo da Educacao Especial € mais
recente a perspectiva inclusiva que Ihe passa a qualificar. Até entdo, outros eram os
nomes dados para os sujeitos com os quais a Educacgéo Especial trabalhava. Hacking

mostra, na analise sobre o suicidio no século XIV, que

Mesmo censos nacionais e provinciais surpreendentemente mostram que as
categorias nas quais as pessoas se encaixam se alteram a cada dez anos.
Mudangas sociais criam novas categorias de pessoas, mas a contagem nao
€ um mero relato de desenvolvimentos. Meticulosamente, muitas vezes
filantropicamente, a contagem cria novas maneiras de as pessoas serem
(HACKING, 2009, p.116).

As categorias que se encaixavam os sujeitos da Educacao Especial mudaram,
talvez nao exatamente de dez em dez anos, assim como o espaco de trabalho desse
profissional. Na tabela a seguir, sdo apresentados alguns nomes que foram dados a
esses sujeitos, tais como excepcionais, educandos ou alunos com Necessidades

Educacionais Especiais, portadores de deficiéncia, dentre outros.



62

Tabela 4 - Nomeacgdes dadas aos sujeitos deficientes em diferentes documentos

Documento

Ano

Identificacao do

na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva

globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao

sujeito
Lei de Diretrizes e _ « C
~ Aponta o direito dos “excepcionais” a
Bases da Educacéo N ; L
Nacional n°. 7 1961 | educacéo, preferencialmente, dentro do Excepcionais
’ istem ral nsino.
4.024/61 sistema geral de ensino
Artigo 2086, inciso |, estabelece a
Constituicdo Federal 1988 “igualdade de condi¢des de acesso e Portadores de
de 1988 permanéncia na escola”, como um dos deficiéncia
principios para o ensino.
Necessidades
x Sobre Principios, Politicas e Praticas Educacionais
Declaragao de ; ) ; -~
1994 | na Area das Necessidades Educativas | Especiais e pessoas
Salamanca o
Especiais portadoras de
deficiéncias
Orienta o processo de ‘integracdo
instrucional’ que condiciona o
acesso as classes comuns do ensino
Politica Nacional regular aqueles que "(...) possuem Necessidades
de Educagao 1994 condi¢gdes de acompanhar e Educacionais
Especial desenvolver as atividades Especiais
curriculares programadas do ensino
comum, N0 Mesmo ritmo que os
alunos ditos normais”.
Determina que os sistemas de
ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos
Diretrizes educandos com necessidades
Nacionais para a educacionais especiais, assegurando
N . . . Educandos com
Educacédo Especial as condi¢des necessarias para uma !
~ ~ s necessidades
na Educagéo 2001 | educagdo de qualidade para todos. .
L. N . . ~ educacionais
Basica, Resolugéo Ampliam o carater da educagéo especiais
CNE/CEB n° especial para realizar o atendimento p
2/2001, educacional especializado
complementar ou suplementar a
escolarizagdo, porém, ao admiti a
possibilidade de substituir o ensino
regular.
Publico-alvo da
Educacgéo Especial
Politica Nacional de Objetiva assegurar a inclusdo escolar (os alunos com
Educacao Especial 2008 de alunos com deficiéncia, transtornos deficiéncia,

transtornos globais

de desenvolvimento

e altas habilidades/
superdotagéo)

Fonte: Elaborada pela autora
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Entdo, para comecgar a pensar sobre o elenco -a insignia publico-alvo da
Educacao Especial — busquei a etimologia da palavra publico?®. Essa deriva do Latim
publicare, “tornar publico”, de publicus, “relativo ao povo”, de populus, “povo”. Poderia
acrescentar que essa palavra tem, como efeito, a perspectiva de dar visibilidade,
mostrar e identificar a alguém que precisa ser notado, anotado, percebido.

Nesse contexto, a inclusdo, como estratégia de uma racionalidade neoliberal,
como ja mostrou o trabalho de Menezes (2011), toma a Educacgao Especial enquanto
campo de saber e atuacao como estratégia em um contexto pedagégico escolar que
vai se ocupar de um publico que necessita ter alguém, um expertise, o qual ajudara a
dar visibilidade a um conjunto de criangas, alunos, tornando-os publicos, percebidos
e notados.

A segunda palavra cuja etimologia me interessa é alvo?°. Esse vocabulo deriva
do Latim albus, “branco”, por ser a cor do centro dos circulos marcados em um
objeto usado para treinamento em arco e flecha. Alvo, portanto, € aquele espaco
branco, que se destaca, precisa ser muito perceptivel e detalhado para que qualquer
um que se disponha a ‘jogar’ possa mirar e acertar.

Assim, considero o publico-alvo, em um primeiro momento, como um conjunto
de pessoas identificadas que, por motivos determinados, sdo alvo, constituindo o
centro destacado de alguma coisa, que alguém se esforgara para atingir. No caso do
publico-alvo da Educacao Especial, trata-se de um grupo de sujeitos, conjunto de
criangas-alunos, que estdo no centro das politicas educacionais inclusivas de
Educacgéao Especial.

Apods olhar para etimologia das palavras e ter uma primeira definicdo para o
publico-alvo, passo a analisar a forma conceitual que, em nossa cultura, tais palavras
sao produzidas, para, em seguida, passar a pensar, mais especificamente, sobre o
publico-alvo da Educacgao Especial.

O “publico” definido no dicionario®® como anténimo de privado, ou seja, para
uso e acesso de todos, € algo conhecido ou que foi presenciado por todos. Também

se apresenta como pessoas que se reunem em assembleia, manifestacdo ou um

28 Disponivel em: http://origemdapalavra.com.br/site/pergunta/etimologia-45/. Acesso em
agosto de 2015.

29 Disponivel em: http://origemdapalavra.com.br/site/palavras/alvo/. Acesso em agosto de
2015.

30 Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa.
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espetaculo artistico, os destinatarios de uma producgéao artistica, de uma mensagem
publicitaria. E interessante observar que a determinagdo da mensagem a um publico
implica, antes, em produzir e inventar um agrupamento, classificacdo, ordenamento
de individuos, em um grupo, por um regime de verdade.

Foucault (2008) apresenta o publico como

Nocéo capital no século XVIII, é a populacéo considerada do ponto de vista
das suas opinides, das suas maneiras de fazer, dos seus comportamentos,
dos seus habitos, dos seus temores, dos seus preconceitos, das suas
exigéncias, é aquilo sobre o que se age por meio da educagdo, das
campanhas, dos convencimentos (FOUCAULT, 2008, p.98-99).

Nesse sentido, seria um grupo sobre o qual tenta-se convencer de algo através
da educacao e de campanhas. A partir desse entendimento me lango em leituras de
outros materiais por observar que essa ideia de publico € tomada emprestada pela
educacao de outro lugar, pois a determinacao de um conceito de publico € a matéria-
prima do trabalho dos profissionais de Rela¢cdées Publicas, Jornalismo, Marketing.
Essa nogao surge com mais vigor apos o desenvolvimento da imprensa no século
XVI. A escolha do publico-alvo, pelas empresas, tem, como objetivo, definir um publico
para conquistar novos clientes e evitar perda de dinheiro, de tempo e de esforgos, um
grupo que deve ser convencido a consumir algo por meio de campanhas. Tendo um
publico-alvo bem definido, as empresas podem focar as propagandas e técnicas de
venda, uma missao que toma a visibilidade e a nomeagao como importante economia
de recursos para atingir o maximo de pessoas, atingindo, de forma precisa, o circulo
branco do centro, o seu alvo.

Se pensarmos o0 publico-alvo da Educacdo Especial a partir desse
entendimento, € possivel notar a operacionalizacao da l6gica neoliberal seguindo os
mesmos passos do marketing das empresas, ja que, ao selecionar do todo um grupo
de alunos, o publico-alvo define que alguns alunos serdo movidos e dirigidos por uma
mensagem especifica, um grupo que tera outro tipo de atendimento, pois, para ser
alvo, precisa de outras estratégias para se manter incluido.

Partindo dessa nocgao de publico-alvo advinda do marketing, a definicdo do
sujeito deficiente, no contexto da escola inclusiva, parece se constituir a partir de
algumas caracteristicas: 1) eliminou-se a possibilidade de um grande numero de
alunos serem encaminhados aos servicos da Educacado Especial; 2) centrou-se
esforcos para correcdo dos sujeitos, ao serem realizados encaminhamentos para

outros profissionais a fim de realizar um trabalho mais eficiente, focado na dificuldade,
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na problematica do aluno; 3) seguiu-se as orientagdes internacionais para que do
‘todos’ um grupo em especifico pudesse estar na escola, a qual, na nogéo de direitos
humanos, deve ser um espaco ocupado por todos.

Na logica de governamento3! (VEIGA-NETO, 2005), essas estratégias de um
mesmo espago ocupado por todos reduz o investimento financeiro, uma vez que reduz
os investimentos em materiais (pedagdgicos, de consumo, permanentes); em cursos
de formacao inicial e continuada de professores, uma vez que, ao centrarem grupos
especificos no todo, reduzem-se os custos com o processo de aprendizagem, tendo
em vista que, pela classificacdo do publico, é possivel conhecer a extensdo do
processo de inclusao.

Apoés estudo de alguns trabalhos®? a respeito do conceito de publico percebo
que as empresas utilizam o marketing para atingir seu publico, por meio de
propagandas na televiséo, no jornal, no radio, na rua. Para capturar e tornar conhecido
0 publico-alvo da Educacgao Especial, na légica da inclusdo, nenhum sujeito ou grupo
pode ficar de fora. Sao feitas propagandas, campanhas para a divulgacao das
caracteristicas desses grupos, de modo a capturar todos para a sua identificacao e
sensibilizagao, conforme mostram os estudos de Mohr (2014) e de Menezes (2011),
que analisam exemplares de trés revistas de grande circulagcdo nas escolas: Revista
Integragéo, Inclusédo: Revista de Educacao Especial e a Revista Nova Escola.

No trabalho de Mohr (2014) “A Inclusao Escolar nos discursos veiculados pela
Educacao Especial: estratégias discursivas de subjetivacao docente”, a autora analisa
os exemplares das revistas Integracéo e Inclusdo: Revista de Educacao Especial
publicados no periodo de 1990 a 2011. Inicialmente, ela analisa todos os exemplares,
ap6s foca naqueles que continham textos, resenhas, entrevistas, alguma producéao
referente ao modo de ser docente e ao exercicio da docéncia na rede regular de
ensino para o processo de escolarizagcao das pessoas com deficiéncia.

A partir desse olhar, a autora chega a conclusao de que, na Revista Integracao

31 A partir de Veiga-Neto (2005) entendo o governamento como agéo ou ato de governar.
32Publicos: Evolugao Historica, Definigoes e Tipologias, Ado | Simpdsio de Comunicagéo
e Tecnologias Interativas.

Disponivel em: http://www2.faac.unesp.br/pesquisa/lecotec/eventos/simposio/anais.html.
Conceituacdo légica de publicos em relagbes publicas, Fabio Franga Disponivel em:
http://www2.metodista.br/agenciarp/ffranca.pdf
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O publico ao qual a revista era destinada envolvia principalmente os
profissionais da educacgéo, pais e outras pessoas interessadas na tematica.
O objetivo principal era divulgar informacoes sobre a Educagao Especial
e sobre as pessoas com deficiéncia a todos aqueles que demonstrassem
interesse pelo assunto. Com o contato e imers&o nos materiais, percebi que
0s primeiros exemplares ndo tinham ainda um viés propriamente pedagégico,
estando muito mais vinculados a sociedade como um todo, com forte atencéo
a questao da familia das pessoas com deficiéncia, das praticas terapéuticas
e da profissionalizagéo dessas pessoas (MOHR, 2014, p. 36, grifos meus).

O destaque em negrito é para chamar a atencéo para o objetivo da revista, o
qual, no caso, seria divulgar informacgdes sobre a Educacao Especial e acerca das
pessoas com deficiéncia a todos que tivessem interesse pelo assunto. Assim, as
pessoas teriam conhecimento sobre a Educagéo Especial e a deficiéncia, bem como
saberiam identificar os sujeitos e os atendimentos que os mesmos deveriam receber.

No ano de 2005, a revista Integracao passa a ser chamada de Inclusado: Revista
de Educacado Especial e, com isso, algumas mudangas ocorreram, passando a
publicacao a ter, como objetivo

ampliar, disseminar e compartilhar o conhecimento sobre Educagao
Especial e estimular o intercambio de experiéncias entre os profissionais
que atuam no processo da inclusdo escolar e no atendimento das
necessidades especiais dos estudantes.[...] A Revista vem a atender ao
movimento mundial da inclusdo, que enfatiza a necessidade do alcance de
uma educacéo para todos, centrada no respeito e valorizagdo das diferencas.
A publicagéo aborda a concepgéo de educacéo inclusiva, com o intuito de
trazer contribuicbes para a reflexdo sobre a transformacgdo conceitual e
pratica do sistema educacional. A publicagdo era dirigida as instituicées de
ensino superior que trabalham com formacgéo de professores, as secretarias
estaduais e municipais de educagéo e aos professores da rede publica. A
pretenséo era atingir quem estivesse envolvido com o processo de
escolarizacao das pessoas com deficiéncia (MOHR, 2014, p.38, grifos
meus).

Muda o nome da revista, sua configuragdo, seu publico e, principalmente,
muda-se o objetivo de suas publicacbes. Agora nao basta apenas divulgar
informacgdes sobre a Educacao Especial e a respeito das pessoas com deficiéncia, &
preciso ampliar, disseminar e compartilhar o conhecimento sobre a Educacao
Especial, estimulando o compartilhamento de experiéncias entre os profissionais que
atuam no processo de inclusdo escolar e no AEE. Agora nao se quer atingir apenas
os interessados pelo assunto, mas todos aqueles sujeitos que estdo envolvidos no
processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, seja familia, escola ou
profissionais da area da saude.

No trabalho de Menezes (2011), a autora analisa alguns exemplares da Revista

Nova Escola, publicados de 1999 a 2009, e percebe que tais publicagdes tinham, em
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um primeiro momento “a énfase [...] no convencimento de que é possivel construir
uma unica escola para todos os alunos, em um segundo momento, parece-me que
a énfase recai sobre os beneficios da convivéncia entre normalidade e
anormalidade” (MENEZES, 2011, p.63, grifos meus). Os destaques em negrito
apontam para estratégias de sensibilizacdo para se convencer pais, professores,
alunos que pode existir uma escola para todos, bem como para mostrar que todos
podem aprender juntos.

Textos, revistas especializadas no publico-alvo, formacgdes sobre o trabalho
com esse publico e programas de financiamento amplamente divulgados para a
construcao de espacos fisicos e de trabalho do AEE tém capturado os professores da
escola inclusiva e os professores de Educacao Especial. Esses parecem estar
empreendendo muitos esforcos para se tornarem capazes de identificar o sujeito a
corrigir e o que deve ser corrigido nele; para qualificarem suas técnicas pedagogicas
de corregao.

O que me mobiliza, entado, € a possibilidade de tensionar essa naturalizacao do
discurso sobre o sujeito deficiente. Ainda, desnaturalizar essa ideia de publico-alvo,
buscando pensar sobre os efeitos disso na produgédo de um tipo de sujeito, uma vez
que esses estao, a todo tempo, sendo produzidos pelos discursos da legislacdo que
também capturam o académico da Educacao Especial pelo processo de formagao.

Apos analise dos documentos, percebi que a Educacado Especial, apés a
PNEEPEI (2008) e outras legislacdes, ao definir o sujeito deficiente como publico-alvo,
reduz o papel da Educagédo Especial, limitando-o a um espago, a um tipo de
atendimento.

O Decreto 7.611/2011, o qual dispbée sobre a Educagcdo Especial, o
atendimento educacional especializado e da outras providéncias, no Art. 1°, trata dos

deveres do Estado com relagdo as pessoas publico-alvo da Educacgao Especial.
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Art. 1° O dever do Estado com a educacéo das pessoas publico-alvo da Educagéo Especial
sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo e com
base na igualdade de oportunidades;

Il aprendizado ao longo de toda a vida;

11l n&o exclus&o do sistema educacional geral sob alega¢éo de deficiéncia;

IV garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas adaptacdes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V oferta de apoio necessério, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar
sua efetiva educacéo;

VI adogéo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclus&o plena;

VIl oferta de educacgao especial preferencialmente na rede regular de ensino; e

VIl apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educacgéo especial.

§ 1° Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educagao especial as pessoas
com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotacéo. (BRASIL, 2011, grifos meus)

Dou destaque, neste momento, para a oferta da Educacao Especial, de
preferéncia, na rede regular de ensino. Com isso, novas configuragbes sdo dadas a
Educacao Especial, que agora aparece como uma prestadora de servico em um

espaco determinado.

Art. 2° A educacdo especial deve garantir os servigos de apoio especializado voltado a
eliminar as barreiras que possam obstruir 0 processo de escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL,
2009).

A partir de entao, o espagco em que a Educacao Especial atuara, ou seja,

realizara seu atendimento, é a Sala de Recurso Multifuncional.

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagéo ou érgéo equivalente
dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios(BRASIL, 2011).

Esse espaco de atendimento apresenta uma estrutura minima para o trabalho.
Nele, estdo disponiveis alguns equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos

pedagogicos, conforme segue na figura a baixo33:

33 No periodo de 2005 a 2012, a composicdo das Salas de Recursos Multifuncionais foi
alterada, visando atender as demandas dos sistemas de ensino. Optei por apresentar a
configuracdo de 2011/2012 em fung&o de ser a mais recente.
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Figura 1 - Composicao das Salas de Recursos Multifuncionais - 2011/2012

2 Computadores

2 Estabilizadores

1 Impressora multifuncional

1 Roteador Wireless

1 Mouse com entrada para acionador
1 Acionador de pressdo

1 Teclado com colméia

1 Lupa eletronica

1 Notebook

1 Mesa redonda

4 cadeiras para mesa redonda
2 Mesas para computador

2 Cadeiras giratonas

1 Mesa para impressora

1 Armarnio

1 Quadro branco

1 Software para comunicacdo aumentativa e alternativa
1 Esquema corporal

1 Sacoldo cnativo

1 Quebra cabegas superpostos — sequéncia logica
1 Bandinha ritmica

1 Matenial dourado

1 Tapete alfabético encaixado

1 Domind de associacdo de ideias

1 Memoria de numerais

1 Alfabeto movel e silabas

1 Caixa tatil

1 Kit de lupas manuais

1 Alfabeto Braille

1 Domino tatil

1 Memoria tatil

1 Plano inclinado — Suporte para livro

Fonte: Documento Orientador Programa Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais.
Ministério da Educacido/MEC Secretaria Executiva/SE Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo/SECADI Diretoria de Politicas de Educacdo Especial/DPEE.

Os quites de Atualizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, em

2012/20133%4, sao constituidos pelos seguintes itens:

34 No periodo de 2005 a 2012, os quites de atualizagédo das Salas de Recursos Multifuncionais
também passaram por mudancgas. Minha opg&o, nessa pesquisa, foi apresentar a configuragcao
de 2012/2013 por ser a mais recente.
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Figura 2 - Composicao dos quites de Atualizacao — 2012/2013

| Equipamentos e Materiais Diditicos Pedagogicos
2 Notebooks

1 Impressora multifuncional

1 Material dourado

1 Alfabeto movel e silabas

1 Caixa tatil

1 Donmuno tatil

1 Memona Tatil

1 Alfabeto Braille

1 Caixinha de nimeros

2 Bolas com guizo

1 Bola de futebol com guizo

1 Lupa eletronica

1 Scanner com voz

1 Maquina de escrever em Braille
1 Mouse estatico de esfera

1 Teclado expandido com colmeia

Fonte: Documento Orientador Programa Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais.
Ministério da Educacdo/MEC Secretaria Executiva/SE Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizac&o, Diversidade e Inclusdo/SECADI Diretoria de Politicas de Educagao Especial/DPEE.

Percebi que os académicos estao subjetivados por essa organizacao presente
nas orientagcdes dados pelos documentos legais, ja que, em seus relatérios,
consideram importante mencionar esse espacgo, avalia-lo, dizer o que fazem nele,

como o organizam. Isso pode ser comprovado nos fragmentos abaixo:

A estrutura da sala de recurso, ainda é bastante precaria sendo que os atendimentos estéo
acontecendo no antigo laboratério de informatica, onde o espacgo é restrito. Até alguns dias a
educadora vinha atendendo seus alunos na biblioteca ou na cozinha (CEZIMBRA e SALDANHA,
2010, p.4).

A sala de recursos tem como objetivo atender as necessidades especificas dos alunos com
necessidades educacionais especiais, propiciar situagdes de aprendizagem de acordo com as
necessidades apresentadas por cada um dos atendimentos, acompanhar e promover a qualificagdo
do processo ensino-aprendizagem através do apoio pedagoégico de Educadores Especiais
(VESTENA, 2012, p.9).

Nestas manhas ocorriam a docéncia colaborativa, realizada na sala de aula do 5° ano em
que a aluna esta inserida com duracéo de 3 horas e no Atendimento Educacional Especializado que
tinha como lécus a sala de recursos com duragéo de 50min (SILVA, 2013, p.9).

No contexto da escola, esta estabelecido que o AEE devera acontecer em sala de recursos
multifuncionais. Nesses espacos as atividades desenvolvidas ndo se caracterizam como uma
repeticdo dos conteudos curriculares desenvolvidos em sala de aula, mas como procedimentos
especificos para a mediagéo do processo de aprendizagem do aluno (SCHMITZ, 2013, p.9).
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A Educacao Especial, como uma area de conhecimento, passa a ser tomada
como uma prestadora de servigos transversal nos niveis e modalidades de ensino,
gue deve garantir a eliminagao de barreiras no processo de escolarizacao do publico-
alvo da Educacao Especial. Com isso, aproxima-se do conceito de publico oriundo do
marketing, ou seja, a captura desse grupo especifico e nao de outros.

Foi possivel notar, pela analise dos relatérios, que a inclusdo acaba se
sobrepondo a Educacao Especial, pois sao poucos os académicos que se referem a
ela e, quando se referem, € na intencao de mostrar o papel da Educacao Especial

para a Educacao Inclusiva, o que fica evidente no fragmento que segue:

A Educacgéo Especial [...] apresenta como objetivos: realizar um trabalho preventivo e
alternativo, buscando diminuir a reprovacdo e a evasido escolar assim como sensibilizar os
professores para atuarem na educacéo inclusiva (MONTEIRO e MEDEIROS, 2010, p.8).

Com relagao a pratica dos professores, essa ideia de prestacao de servigco, na
escola inclusiva, tem alguns efeitos. Um desses efeitos acredito ser um certo
enfraquecimento, um apagamento das relagcdes desse profissional no contexto da
educacdo e da escola, uma vez que os documentos que orientam a Educacao
Especial, na perspectiva da educacdo inclusiva, dado destaque apenas para um
aspecto de atuacgao do profissional de Educacao Especial, sendo esse o Atendimento

Educacional Especializado.

Para atuar na educacio especial, o professor deve ter como base da sua formacéo, inicial e
continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da
area. Essa formagéo possibilita a sua atuagao no atendimento educacional especializado e deve
aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuagéo nas salas comuns do ensino regular, nas
salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das instituicbes de educagdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educagao especial (BRASIL, 2008, p.17-
18).

Como servigo prestado, aparece o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Tal servico é regulamentado pela Resolugcao 04/2009, a qual Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica,
modalidade Educacao Especial. Essa apresenta, logo nos primeiros artigos, a funcao
do AEE, o horario que devem ocorrer os atendimentos, o tipo e quantidade de

atendimentos. Essa realidade pode ser observada no cenario regulatério a seguir:
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Art. 2° O AEE tem como fung&o complementar ou suplementar a formagéo do aluno por meio
da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras
para sua plena participagao na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009).

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagéo ou érgédo equivalente
dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009).

O Decreto 7.611/2011, decreto do AEE como é conhecido, apresenta algumas

diferencas da Resolucao 04/2009, dentre elas os objetivos do AEE.

Art. 3° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| prover condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e garantir
servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes;

Il garantir a transversalidade das agbes da educagéo especial no ensino regular;

Il fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagoégicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV assegurar condi¢gdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (BRASIL, 2011)

Fica evidente, nos enunciados dos académicos, as orientagcbes da presente
resolucao e do decreto, pois, quando mencionam sua pratica nesse espaco, ainda que
nao facam referéncia a esses documentos, é evidente que as atividades sao

orientadas por eles.

No atendimento educacional especializado irei colocar a disposi¢cdo do aluno recursos de
acessibilidade e estratégias mais adequadas para que possam eliminar as barreiras que impedem o
aluno de ter acesso ao que lhe é ensinado. (SILVA, 2013, p. 11)

O atendimento especializado recebido por esta aluna, tem como pressuposto a elaboragéo
de recursos pedagogicos e de assegurar a acessibilidade para que esta aluna possa ter plena
participacdo nos espacos de ensino considerando a necessidade especifica de cada aluno.
(ZULIANI, 2013, p.12)

No AEE coloquei a disposicdo da aluna recursos de acessibilidade e estratégias mais
adequadas que pudesse eliminar as barreiras que impediam-na de ter acesso ao que lhe era
ensinado. (SCHMITZ, 2013, p.11)

A Resolucao
04/2009 define, ainda, as atribuicbes do professor que atuara no AEE. Sao

elas:

Art. 13. Sao atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagodgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da
Educacgéo Especial;
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Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

Il - organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacédo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIIl — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizagao dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que
promovem a participacio dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009).

Foi possivel perceber que os académicos também nao fazem referéncia a
esses documentos ao abordar sua atuagédo, mas, de forma indireta, essa pode ser
percebida quando os mesmos relacionam a sua atuagdo com a mediagao entre familia
e escola, a mediacao da aprendizagem dos sujeitos, de modo a instigar os sujeitos a

refletir sobre suas praticas, conforme segue a seguir.

E o educador especial cabe ser o mediador entre escola-familia-professores, pois esses séo
os trés grandes setores que serdo de imprescindivel importancia para que isso ocorra da melhor
forma possivel (CEZIMBRA e SALDANHA, 2010, p.10).

Esse é nosso trabalho, isso & ser Educador Especial, se fortalecer encima das barreiras que
Ihe s&o apresentadas e tentar dar o melhor de si, para um trabalho significativo e pleno (ROSA e
WAGNER, 2010, p.17).

Quando os educadores se permitem refletir sobre suas praticas e concep¢des acerca da
educacgdo, e em especial a de criangas com déficit cognitivo, estdo oportunizando a si e aos seus
alunos a chance de um ensino-aprendizagem significativo, rico em experiéncia e trocas (POSSER,
2012, p.16).

O educador especial, através de atividades prazerosas, devera instigar a aptidao de
observagéo, inteligéncia, concentragdo, julgamento e avaliagdo da crianga (RAMBURGER, 2012,
p.19).

Pude, ainda inicialmente, construir a hipétese de que o Educador Especial tem produzido os
pareceres pedagdgicos a partir do conceito que ele tem, sobre o quadro diagnostico. [...] Por fim, de
como tem-se produzido os professores de educacido especial, acreditando que estes poderdo
influenciar diretamente ou indiretamente na vida social, educativa e cognitiva de nosso alunos.
(SILVA, 2013, p.22)

A atuagéo do educador especial vai ter como objetivo a agdo de mediagédo de aprendizagem
de habilidades cogpnitivas, linguisticas, psicomotoras, afetivas e sociais que, em desvantagem, lhes
impegcam a aprendizagem complexa dos conteudos escolares (KNEIPP, 2013, p.11).

O educador especial tem o papel de mediar a aprendizagem do sujeito, estabelecendo as
possibilidades de criagéo de vinculo entre aluno/professor (CAMPOS, 2013, p.8).
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A PNEEPEI (2008), logo em sua apresentacdo, menciona que a educagao
inclusiva se constitui num paradigma educacional que se fundamenta na concepg¢ao
de direitos humanos, igualdade e diferenca. E evidente, no discurso dessa politica, a
ideia de superagao das praticas de exclusdo, segundo é explicitado nos excertos a

seguir:

A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgéo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em
relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo da
excluséo dentro e fora da escola. [...] A educagao inclusiva assume espaco central no debate acerca
da sociedade contemporénea e do papel da escola na superagao da légica da exclusao (BRASIL,
2008, p.5).

Na perspectiva da educacao inclusiva, a escola precisa mudar, ndo apenas

estrutural, mas culturalmente:

Organizagéo de escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma
mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas (BRASIL, 2008, p.5).

Sobre as mudangas e a organizagcédo da escola para educagéo inclusiva, os
académicos fazem uma avaliacdo negativa, no sentido de que a escola nao possui
profissionais preparados para trabalhar com esse alunado, sendo trabalhadas
atividades nao significativas para os alunos, e esses nao se sentem participantes do

universo escolar.

As familias desses alunos incluidos, bem como eles proprios, consideram a escola uma
barreira quase que intransponivel, pois se deparam com uma carga muito grande de dificuldades de
aprendizagem e de preconceitos por parte dos alunos ditos “normais” e por parte até mesmo dos
professores, que muitas vezes ndo estao preparados ou até mesmo n&o querem trabalhar com esse
“tipo” de alunado das escolas (CEZIMBRA e SALDANHA, 2010, p.10).

O que nos instiga é que esses alunos ndo estdo sendo afetados pela escola (CEZIMBRA e
SALDANHA, 2010, p.18).

A mae da aluna [...] afirmou pensar n&o ser necessaria a presenca da filha na escola, ja que,
quando presente em sala de aula, as atividades ndo eram significativas (MONTEIRO e MEDEIROS,
2010, p.14).

A escola deve, assim, desenvolver estratégias, incluindo toda a comunidade escolar, para
que todos estes alunos possam aprender e desenvolver dentro desse ambiente (UHMANN, 2012,
p.19).

Por vezes visualizei que ele no se sentia participante daquele espaco, ou ndo compreendia
sua fung&o ali, ndo percebia o momento da aula como importante (BARBOSA, 2012, p.21).
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Nota-se o despreparo e desconhecimento de alguns profissionais sobre a incluséo, o que
nos tempos atuais é essencial para garantir a participacéo efetiva dos sujeitos incluidos em todos os
ambientes que frequentam (BERTAZZO, 2012, p.34).

De maneira mais efetiva, as praticas de inclusdo comegam a ser operadas a
partir do ano de 2008. Notei, durante a analise dos relatérios de estagio, que, nos anos
de 2010 e 2011, ocorreu a estruturacéo das salas de recursos, tanto € que muitos
académicos fazem referéncia ao processo de transicdo de alunos das escolas e
classes especiais para a escola regular. No fragmento abaixo, fica visivel esse
movimento de convencer os pais dos alunos deficientes de que eles podem frequentar

a escola:

A propria escola afirmou para a mae de M que a menina tinha condi¢des de frequentar uma
escola comum (MONTEIRO e MEDEIROS, 2010, p.13).

Os académicos, ao se referirem a Educacéo Inclusiva, interpretam-a como uma
nova e desafiadora questao para escola regular, algo que ainda nao se efetiva na
pratica da escola. Entendem que as praticas desenvolvidas na escola nao condizem
com a proposta da politica, que esse € um caminho longo e continuo, o qual esta
apenas no inicio, configurando-se como um desafio, uma proposta que vem sendo
projetada pela educadora especial. Isso pode ser comprovado em algumas passagens

presentes nos relatorios:

Presenciamos nos ultimos tempos que as escolas e seus educadores tém se deparado com
uma nova e desafiadora questdo: a de incluir os alunos com necessidades educacionais especiais
nas salas de aulas da rede regular de ensino (CEZIMBRA e SALDANHA, 2010, p.10).

E necessario que a politica de inclus&o seja aplicada de forma efetiva, e que os seguimentos
dentro da escola tenham conhecimento de como agir e trabalhar com os alunos incluidos
(CEZIMBRA e SALDANHA, 2010, p.19).

Destaco primeiramente a utopica inclusdo, a qual ndo percebi ter ocorrido na maioria dos
momentos que presenciei 0 Gustavo com os demais alunos. Ao termino de minha pratica, [...]. Pude
perceber por meio desta que, infelizmente, a inclusdo ainda ndo se efetiva na pratica, ou seja, é
apenas um discurso que em nossa realidade de sala de aula n&o ocorre (BITTENCOURT, 2010, p.
.17-18).

[...] ao papel deste espaco, na escola assume o compromisso de realizar as agdes em
conjunto com o objetivo de efetivar o processo de inclusdo e escolarizagdo de todos os alunos
(SCHOMMER, 2010, p. 13).

Por diversas vezes conseguimos observar algumas realidades que ndo esperavamos e que
nao condizem com a proposta de inclusdo (ROSA e WAGNER, 2010, p.14).
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O processo de inclusdo educacional, que ganhou forga a partir dos anos 90, ndo deve ser
tomado como modismo ou como um decreto que escola € obrigada a seguir. Deve ser realmente
entendido como um processo que tem um caminho longo e continuo pela frente (ROSA e WAGNER,
2010, p.15).

Nota-se que a inclus&o é um desafio para os professores das salas regulares, sendo que
tem muitos e diferentes alunos para atenderem sozinhos, o que parece lhes ser cansativo
(BERTAZZO, 2012, p.30).

Esta perspectiva inclusiva vem sendo projetada pela educadora especial da escola através
do projeto em desenvolvimento para o Atendimento Educacional Especializado e, também, pelo
projeto de formacgao que se realiza com os demais professores da escola (SILVAa, 2013, p.5).

A escola na perspectiva inclusiva € aquela em que cada aluno tem a possibilidade de
aprender, a partir de suas habilidades e capacidades, em que o conhecimento se constroi sem
resisténcia ou submiss&o ao que é selecionado para compor o curriculo (SILVAb, 2013, p. 10).

A educagéo inclusiva passa a compor a proposta pedagogica da escola, e passa a assumir,
no contexto escolar, um trabalho de forma integrada com a classe regular a fim de atender as
necessidades educacionais destes alunos (ZULIANI, 2013, p.16).

E perceptivel, nos fragmentos anteriores, que a perspectiva de inclusdo escolar
vem movimentando as escolas, produzindo praticas, organizando espacos,
produzindo sujeitos. Assim, as politicas de educacgéao inclusiva podem ser entendidas
como “praticas de um tempo, praticas que fazem mais do que nomear e regular a
populacao, mas que, ao fazer isso, produzem posicoes, outras praticas e até mesmo
os sujeitos que vivem sob essas politicas” (LOPES, 2013, p.80).

Sao as nomeacgdes, as posi¢cdes e os sujeitos produzidos pelas praticas dos
académicos de Educacao Especial, orientados por uma politica e pela formacao,
como pude identificar até aqui, na perspectiva inclusiva que o capitulo a seguir

versara.
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CAPITULO IV

4 ACADEJVIICOS DE EDUCAGAO ESPECIAL: OS EXPERTISES LEGITIMANDO A
PRODUCAO DE UM MODO DE CARACTERIZAR O SUJEITO COM DEFICIENCIA

Essa maneira de estabelecer lugares, de definir posi¢cdes para cada sujeito &
fruto de classificagdes, rotulagdes, normalizagées que parecem naturais e
predeterminadas, mas que séo criagdes, invengdes e privilégios construidos
ao longo do que se tem chamado de histéria da humanidade. Inventou-se um
eu cultural positivo, certo, superior, um eu padrédo e, em contrapartida, um
outro, diferente, inferior, anormal, deficitario (ROOS, p. 67, 2007).

Conforme apresenta epigrafe muitos sdo as classificagbes, rotulacoes
produzidas para os sujeitos que acabam por serem tomadas como naturais e
predeterminadas. Sendo assim, nesse capitulo, buscarei responder ao objetivo de
identificar os discursos produzidos pelos académicos da Educacao Especial, com o
intuito de entender de que maneira essa formagao vem conduzindo os modos de os
futuros professores de Educacgao Especial narrarem os sujeitos da deficiéncia a partir
da legitimacdo de uma politica educacional que caracteriza um grupo de aluno da
escola inclusiva como publico-alvo da Educacao Especial e com isso dizerem quem
sao esses sujeitos e os lugares que devem ocupar. Para tanto, analisarei os discursos
que sao formulados sobre as pessoas com deficiéncia circunscritas na insignia
publico-alvo da Educacdo Especial, presentes nos relatérios de estagio
supervisionado/Déficit Cognitivo.

Nesses discursos, percebi que, no processo de formacado, os académicos
aprendem a dizer, escrever sobre o sujeito da deficiéncia e planejar praticas de
normalizagcao que serao operadas sobre esses sujeitos, de acordo com o que mostram

os fragmentos a seguir.

No decorrer dos semestres no curso de Educagéo Especial, nos foram passadas muitas
técnicas de como trabalhar com criangas com déficit cognitivo (CEZIMBRA e SALDANHA, 2010,
p.21).

Ao ingressar ao Curso de Educacgéo Especial-Licenciatura Plena, no ano de 2010 comego a
construgdo de uma abordagem tedrica com o intuito de nortear relagées de aprendizagens que
envolvem o conteudo tedérico e pratico para o exercicio profissional da docéncia em Educacgéo
Especial (SILVAa, 2013, p. 21).

Iniciei o curso sem nenhuma identificac&o especifica sobre as areas de formacéo, fui fazendo
as disciplinas e conhecendo um pouco mais de cada area, e ai comegaram a surgir as identificagdes
e as “ndo” identificacdes (SILVADb, 2013, p. 34).
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A minha jornada académica no curso de Ed. Especial iniciou no ano de 2010 que foi quando
ingressei na faculdade [...]. Entdo quando iniciou as aulas eu pude comegar a ter uma visdo melhor
do que se tratava o curso de como era feito este trabalho e foi que eu acabei gostando do que eu
estava vivendo (ZULIANI, 2013, p.16).

Apo6s uma orientagdo vocacional decidi me escrever no curso de Educacéo Especial [...]. Ao
ingressar na universidade, comecei a me apaixonar pelo curso de Educagéo Especial, até entdo ndo
sabia muito a respeito do curso. Agora, no 8°semestre sei que fiz a escolha certa sobre meu futuro
profissional. (KRETZMANN, 2013, p.1-2)

A influéncia dos professores e orientadores nesta caminhada académica, faz com que eu
construa uma postura profissional como Educadora Especial, que reflete a cada pratica pedagogica
que presenciamos nos estagios. Algumas caracteristicas da minha acéo, e do modo de falar se dao
pela incorporacéo de outros professores (SCHMITZ, 2013, p.34).

Avaliando inumeras possibilidades motivada por a palestra de uma educadora especial e
pelo gosto por criangas, pesquisei informagdes sobre o curso de Educagéo Especial e decidi optar
por este curso (KNEIPP, 2013, p.44).

Vejo essa profissédo de educador especial, como uma boa profissédo a qual me identifiquei
muito e gostei muito do trabalho que irei desenvolver no meu futuro profissional (CAMPOS, 2013,
p-34).

Tais fragmentos foram retirados da secao dos relatérios em que os académicos
mencionam sobre o curso de Educacgao Especial, dos porqués terem escolhido esse
curso. Ao abordarem as técnicas de trabalho que foram passadas ao longo do curso,
a construcao de abordagem tedrica, o conhecimento sobre as areas de formacéo, as
influéncias dos professores para construcao de uma postura profissional que reflete
na pratica, os académicos indicam as teorias que estudaram ao longo do processo
formativo. Tal processo exige o dominio de saberes da saude, saberes psicoldgicos,
sociolégicos, filoséficos e pedagdgicos. Esses operam e dao sustentagdo a sua

pratica nas instituicdes de ensino. Desse modo,

Dominar teorias e amparar-se nelas para conhecer uma verdade
fundamental, como profissional capaz de pelos seus atos de conhecimento
reconhecer uma verdade e ter acesso a ela parece ser uma caracteristica
acionada pela formacg&o com o intuito de produzir experiéncias de si em que
a posicdo-sujeito € a possibilidade de representar pelos conhecimentos
tedéricos um modo de enquadrar e classificar a partir de uma ordem
normalizadora da teoria dada e aprendida no processo formativo, uma nog¢éo
de teoria que desde sempre ilumina a pratica da-lhe fundamentagao (POSSA,
2013, p.162).

Ao que me parece, a formacgao entra no jogo de forga, o qual tem, por efeito, a
subjetivagdo dos académicos como expertises capazes de identificar, caracterizar e
classificar os sujeitos da deficiéncia, legitimando, por meio de praticas discursivas, a

producéo desse como sendo um tipo de sujeito do publico-alvo da Educacao Especial.
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Para que se constitua um profissional € necessario se subjetivar no limite de
alguns saberes que lhe conferem status e que permitem limitar a emergéncia
de outros saberes; € necessario limitar e, para tanto, governar a si e aos
outros se afastando de saberes aleatérios que impedem a fungéo do dever —
como os saberes familiares, religiosos e n&o cientificos;, € necessario
subjetivar-se pela selecdo, como alguém que pode falar, que se garante
especialista ao se separar e tornar a si mesmo um escolhido e preparado
para tal (POSSA, 2013, p.164).

Com a identificagdo dos saberes cientificos que orientaram sua atuacao
profissional, os académicos se autorizam a dizer, narrar o sujeito da deficiéncia. Assim
como expertise, o0 académico, além de narrar o sujeito, identifica 0 que nele precisa

ser corrigido, a falta que necessita ser compensada.

VY,

Y
Z)~

4.1 ATORES: OS SUJEITOS DEFICIENTES

inventado. Somos ndo apenas o que somos como tambem o que poderiamos
ter sido, e as possibilidades do que poderiamos ter sido transformados
(HACKING, 2009, p.127)

Ao longo do capitulo 3, apresentei os bastidores, o cenario e o elenco que
compde essa peca, chegou a hora de dissertar acerca dos figurinos e dos atores que
estrelam, nesse momento, tal espetaculo. No inicio desse capitulo, fiz 0 movimento
de mostrar como os figurinistas (os académicos) se subjetivam expertises para
confeccionarem os figurinos e, com isso, produzirem os atores de tais vestimentas.
Considero “produzir” os atores e os figurinos, pois, como diz a epigrafe dessa secao,
cada um de nés é inventado, como sao inventadas nossas caracteristicas.

Os figurinos, as vestimentas dos atores, pela analise que vinha sendo
desenvolvida anteriormente, a qual relacionava o elenco (publico-alvo) a uma légica
de consumo e de mercado, podem ser tomados também como rétulos, uma vez que
figurinos, por essa analogia, nada mais sao que as descrigées que rotulam os sujeitos
deficientes como sendo natural, algo comum a todos os deficientes, rotulagcdes que
marcam e identificam esses sujeitos. Tais rotulagdes, além de inventarem os sujeitos,
inventam modelos para se olhar para outros sujeitos e, ao identificar neles tais

rotulagcdes, serem produzidos outros sujeitos, “os individuos servem de modelos e, as
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vezes por isso, criam novos papeis” (HACKING, 2009, p.129). Isso € possivel, por que
“as empresas de publicidade contam com nossas suscetibilidades a modelos e estao
empenhadas em tentar inventar pessoas” (HACKING,2009, p.130). Ou seja,
pretendem sensibilizar, capturar, para tornar conhecidas as politicas que se aliam as
campanhas publicitarias.

O professor de Educacao Especial, como uma expertise, é capaz de descrever
os sujeitos com os quais trabalha. Nesse sentido, primeiramente, nomeiam-se os
personagens, identifica-se o que falta neles, o que o eles possuem, a condicao desses
sujeitos, o que eles apresentam e o que ndo apresentam, o que eles tém e o que nao

tém, aquilo que esses sujeitos possuem e o que nao apresentam.

[...] ele era cardiaco e possuia Sindrome de Down (FERRAZ, 2011, p.8).
Lucas apresenta déficit cognitivo e paralisia cerebral (DIAS e BOLZAN, 2011, p.14).

Sabendo que o aluno com deficiéncia tem uma maneira propria e geralmente mais lenta de
lidar com o saber, e que por sua vez ndo corresponde aos padrdes escolares (BATAGLIN e ARAUJO,
2010, p.18).

Tem Sindrome de Down (ARAUJO e ARROJO, 2011, p.10).

Borboleta® E possui perfuracdo timpanica, acarretando numa perda auditiva (Araudjo e
Arrojo, 2011, p.11).

O estudante D tem 11 anos, tem Sindrome de Down. [...] Tem uma pequena dificuldade de
concentragdo, sendo esta uma barreira para sua aprendizagem na classe regular. Com relacéo a
dificuldades orgéanicas a estudante apresenta bastante dificuldade na fala (EBBING e RIBEIRO,
2011, p. 9)

O comprometimento adaptativo € um sintoma visivel no individuo com déficit cognitivo
(GOMES, 2011, p.12).

Essa imaturidade n&o condiz com a idade cronoldgica, naturalmente ocorre pela
caracteristica do déficit cognitivo (FERREIRA, 2012, p.10).

A aluna apresenta dificuldades de memorizagdo atengéo e uso da criatividade e imaginagéo
na realizagdo das atividades (FERREIRA, 2012, p.17).

A aluna apresenta déficit de atenc&o e vérias caracteristicas proprias dos sujeitos com déficit
cognitivo (TEIXEIRA, 2012, p.15).

Foi avaliado por uma equipe multidisciplinar especializada, e foi visto que ele apresenta um
comprometimento cognitivo, o qual é uma das causas do n&o éxito escolar (PADILHOS, 2012,

p.13).%

Ele apresenta um déficit de atencdo muito grande, devido a seu déficit cognitivo
(PADILHOS, 2012, p.17).

35 Nome dado pela académica para se referir ao aluno.
36 O destaque em negrito é para chamar a atengdo para as palavras presentes nos fragmentos.
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A menina apresenta Deficiéncia Fisica e Cerebral (LUZ, 2012, p.15).
Moisés apresenta dificuldade na fala, gagueja (CLOSS, 2012, p.10).

Apresenta Déficit Cognitivo em fungdo do seu diagnéstico de Sindrome de Down
(VESTENA, 2012, p.5).

As criangas com Sindrome de Down possuem um perfil de aprendizagem com pontos
especificos. Buscando este perfil € possivel identificar que Melissa apresenta [...] (SILVAa, 2013,

p.7).

Apresentar, possuir e ter sdo palavras muito presentes nos discursos dos
académicos, os quais identificam, entre outras coisas, a posse que, como produto, os
individuos tém, ou seja, suas caracteristicas. Essas palavras sao utilizadas para
caracterizar esse sujeito, mas também para justificar seu nao éxito escolar, as
dificuldades de concentragcao, os pontos especificos de aprendizagem, a imaturidade,
caracteristicas préprias do sujeito com déficit cognitivo, que sao organicas e, como
tais, podem ser estendidas a “todos” os sujeitos que assim forem identificados, ou
serem utilizadas como forma de avaliagéo para, no ‘todos’, identificar os sujeitos que
apresentem essas categorias e, portanto, precisam ser capturados para a zona de
normalidade.

Acredito ser a criagdo dos primeiros figurinos para esse sujeito: ser desatento,
imaturo, ter dificuldades na fala, dificuldade de concentragdo. Esses figurinos os
rotulardo, bem como auxiliardo na identificacdo de outros sujeitos nos quais tais
descrigdes forem percebidas. Inventam-se, desse modo, novos sujeitos, “varios tipos
de seres humanos passam a existir junto com nossa inveng¢ao dos modos de nomea-
los” (HACKING, 2009, p.130).

Entendo que essa maneira de definir os sujeitos, de nomea-los, esta associada
a producao do sujeito em duas unidades pré-existentes, uma relacionada ao nivel
organico e a outra ao nivel social, duas categorias de analise como foram
apresentadas no capitulo 2.

No nivel social, a producao do sujeito da deficiéncia esta relacionada as
funcbes e aos modos de condutas regulares e normalizados, que sao possiveis de
controle. Identifico essa unidade quando os académicos mencionam a deficiéncia, a
apresentacdo de algumas caracteristicas e suas implicagdes no convivio social

(escola, sala de aula...).
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As praticas pedagogicas com o aluno deficiente serdo consequéncias das concepgdes sobre
o conceito de deficiéncia e educacgéo especial (FAGUNDES, 2010, p.15).

O aluno necessita de acompanhamento constante de um professor em sala de aula ou em
atividades no patio, pois se dispersa rapidamente do que esta sendo proposto e realizado (GARCIA,
2010, p.21).

Esse sujeito com déficit intelectual, sdo sujeitos construidos a partir das relagdes, e néo pela
sua causa biolégica (FERREIRA, 2012, p.24).

Olhar para o sujeito como aquele que é construido historicamente, através das relagdes com
0 meio e n&o a partir de sua deficiéncia. Em outras palavras, ndo devemos rotula-los como sendo
deficientes e que por isso serdo sempre individuos que nao aprendem (PADILHOS, 2012, p.18).

Eu tentei entender quem era o aluno Moisés, procurei compreender como esse aluno
interage no meio em que se encontrava. Sendo assim, n&o estava vendo somente o aluno com déficit
coghnitivo, mas sim o aluno Moisés como um todo, o qual € um sujeito histérico (CLOSS, 2012, p.10).

Embora muitas sejam as terminologias e definicdes usadas, o entendimento maior € que o
déficit cognitivo esta caracterizado por dificuldades no processamento das estruturas mentais. [...] A
preocupagao aqui ndo esta sobre quem o déficit determina que seja o sujeito, mas sobre quem ‘pode’
ser o sujeito se receber estimulos baseados na crenca em sua capacidade. [...] Podemos entender
que o déficit cognitivo € uma condig&o do individuo, mas n&o o individuo em si (RAMBURGER, 2012,

p.7).

A producado da deficiéncia dos sujeitos ndo aparece com relagcdo as causas
biolégicas, mas é abordada a partir das relagdes que esses estabelecem com o meio,
por meio da forma como esse sujeito interage com o meio, entendo-o0 como um sujeito
histérico/social. Fica evidente, nos fragmentos anteriores, que os académicos estao
operando com os saberes da psicologia e, mais especificamente, com a abordagem
sécio-histérica de Lev Semenovitch Vygotsky, a qual considera que o
desenvolvimento humano se da nas trocas entre os sujeitos, entre sujeitos e 0 meio
pelo processo de mediacao (VYGOTSKY, 1998).

Desse modo, é perceptivel que os académicos se colocam como responsaveis
pelo processo de mediagao, tendo esse um sentido de mediagao para a conquista da
normalidade, em que o sujeito deficiente, a partir de estratégias e instrumentos
pedagdgicos, pode passar a estabelecer com o meio e com os conhecimentos sua
prépria correcao. Isso pode ser observado nos fragmentos que seguem:

E preciso encontrar um agente facilitador de mediag&o para que consigamos significar certas
aprendizagens para eles, inclusive desenvolver o verdadeiro sentido de estarem na escola
(CEZIMBRA e SALDANHA, 2010, p.11).

Tendo como objetivo principal uma intervengao que enfatizasse o processo de mediagéo a
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) (BATAGLIN e ARAUJO, 2010, p.11).
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Acreditamos ainda que no ambiente da sala de aula e principalmente nas relagdes sociais
estabelecidas entre o individuo e o meio, a mediagéo exerce papel fundamental na construgao
desses sujeitos. (BATAGLIN e ARAUJO, 2010, p.12)

No ambiente de apoio e principalmente nas relagdes sociais estabelecidas entre o individuo
€ 0 meio, a mediagao exerce um papel fundamental na construgao do conhecimento para que o torne
significativo para o aluno (MELGAREJO, 2010, p.16).

Através da mediacdo, principalmente “J”, conseguia realizar as tarefas com sucesso, fato
que nao ocorria em sala de aula (MONTEIRO e MEDEIRQOS, 2010, p.23).

O professor como mediador ird potencializar este processo de internalizacdo dos
conhecimentos combinada ao uso de ferramentas metodologicas para esta fungdo (SCHOMMER,
2010, p. 18).

Os académicos consideram de grande importancia a mediagéo na construgéao
do sujeito, na construgcao do conhecimento por esse sujeito. A mediagao compensa a
falta que aquele sujeito apresenta, a atividade que ele nao conseguia realizar sozinho
e que, com a medicao do professor de Educacao Especial, é capaz de realizar. Assim,
entendo que a mediacado se configura em uma das inimeras praticas postas em
operacao para corrigir os sujeitos deficientes, na busca de aproxima-los da
normalidade.

Ja no nivel organico, a producao do sujeito da deficiéncia esta atrelada a outro
saber cientifico, no caso, aos saberes médicos. O discurso médico da deficiéncia,
como uma causa organica ligada ao corpo, ao individuo deficiente, € comprovado com
um diagnostico médico. De acordo com o que apresenta Jannuzzi, o principal
responsavel pelo diagnéstico “deveria ser o especialista, o homem de ciéncia, que
parece ser mesmo o médico” (MAGALHAES, 1913, p.82 apud JANNUZZI, 1992, p.46,
grifos da autora).

A deficiéncia intelectual, segundo a organizacdo mundial da saude (OMS), pode ser
compreendida como um funcionamento geral, significativamente abaixo da média, oriundo do
periodo de desenvolvimento (FERREIRA, 2012, p.22).

Com base nos diagnosticos e observagdes, o aluno apresenta Transtorno do Déficit de
Atencao e Hiperatividade (GARCIA, 2010, p.14).

Existem dois atentados na escola com o diagnostico do aluno (SILVA e VARGAS, 2011,
p.10).

Seu diagnostico é do dia 08 de maio de 2009 no qual consta que a aluna é “portadora CID
10: F71, quadro de impulsividade, com sintomas de dificuldades de aprendizado (ALVES, 2011,
p.12).
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Procurar compreender as alunas [...] sem focar no diagnostico. Ndo que este ndo seja
importante, mas ele ndo pode determinar minha pratica pedagogica e nem o desenvolvimento do
sujeito (SANTOS, 2012, p.26).

Diagnosticada com a Sindrome de Ewards por Mosaicismo (DALLA LANA, 2012, p.11).

Também passou pelo neurologista no final do ano de 2008 e recebeu diagnéstico de Déficit
de Atencdo. Passou por uma avaliagdo auditiva e teve diagnéstico de mau processamento dos
estimulos sonoro, apesar de apresentar boa audigéo (LEAL, 2012, p.17).

Acredito ser valido trazer a definicdo de Deficiéncia Mental, em carater informativo de como
clinicamente é constituida (POSSER, 2012, p.5).

Deve-se ter muito cuidado para que o diagndstico (que serve para termos legais, de
organizag&o) néo torne-se uma barreira ou impedimento para acreditar nas potencialidades do aluno
(UHMANN, 2012, p.17).

A operacionalizacao desse saber esta expressa no discurso dos académicos
quando fazem referéncia ao diagnéstico médico com a finalidade de conhecer esses
individuos, justificar a necessidade do atendimento, para explicar a ndo aprendizagem
desses alunos; para definir o lugar que esses sujeitos devem ocupar, bem como
quando fazem referéncia ao conceito de defici€ncia mental conforme a Organizacao
Mundial da Saude e a Classificacao Internacional de Doencgas (CID).

Entendo que o diagnéstico se configura como estratégia de normalizagdo que
aliada as outras, como o AEE, opera na correcdo dos sujeitos com deficiéncia.
Percebo que, nesse caso, sao operadas duas vontades: a vontade de conhecer e a
vontade de corrigir.

A vontade de conhecer porque o conhecimento, segundo Marquezan (2007), é

[...] uma categoria essencial para a construgéo discursiva sobre o sujeito. Ele
se manifesta e circula na ciéncia, nas leis, nas narrativas e nas praticas
institucionais. [...] o conhecimento constréi uma terminologia e da origem a

uma pratica que vai influenciar as agbes posteriores com/sobre o sujeito
deficiente. (MARQUEZAN, 2007, p.84)

Dessa maneira, a vontade de conhecer tem a intengao de fixar o sujeito em um
saber, definindo um profissional responsavel por seu atendimento. Logo, esse sujeito
passa a ter um lugar e alguém que ira se responsabilizar por operar sob ele na
tentativa de colocar em acéao as praticas de normalizacao. Essa vontade é marcada
pela denominacao da deficiéncia; da dificuldade do sujeito, conforme foi mostrado nos
fragmentos dos relatérios anteriores.

A vontade de conhecer os sujeitos, de enquadra-los em algum lugar, esta
fortemente atrelada a vontade de corrigir, pois ap6s diagnéstico, ou seja, apds

conhecer esse sujeito, € possivel o planejamento e a operacdao de praticas de
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mediagao para a normalizagdo. Dentre as muitas praticas de correcédo, destacam-se:
frequentar diferentes espacgos, ter atendimentos especializados; fazer uso de

medicamentos, como mostram os trechos que seguem:

O aluno frequenta as tercas-feiras fisioterapeuta, as quartas e sextas-feiras os atendimentos
de estimulagéo essencial no NEPES e as quintas-feiras comegou a algumas semanas ir a creche
(FERRAZ, 2011, p.9).

Lucas faz fisioterapia, participa de projetos da terapia ocupacional duas vezes por semana
e também frequenta a APAE (DIAS e BOLZAN, 2011, p.14).

A aluna frequenta pela manha o Projeto “Se Liga” e a tarde o 2° ano regular, além de ser
atendida na sala de recursos (DIAS e BOLZAN37, 2011, p.17).

Possui atendimento com educadoras especiais duas vezes por semana. Também esta tendo
acompanhamento com ginecologista, nutricionista, neurologista. Aléem de ter diversas atividades
extracurriculares como a banda do Pilar, em que toca escaleta e duas vezes a semana vai para o
kumon-portugués e matematica (SILVA e VARGAS, 2011, p.12).

Ja fez tratamento psicolégicos, neurolégicos e fonoaudidlogos, atualmente faz
acompanhamento psiquiatrico a cada 6 meses. [...] faz uso de dois medicamentos, Ritalina para
acalma-la e Respiridona para dormir (ALVES, 2011, p.10).

Desde o primeiro semestre deste ano, frequenta os atendimentos do PEEN. Além disso,
frequenta a APAE de Santa Maria, onde tem acompanhamento de fisioterapeuta e fonoaudiologo; e
também frequenta o pediatra, o endocrinologista, o otorrinolaringologista no Hospital Universitario de
Santa Maria (ARAUJO e ARROJO, 2011, p.10).

Além do projeto PEEN, frequenta a fisioterapeuta, fonoaudiologa e o projeto Piscina Alegre
da educacéo fisica na UFSM (ARAUJO e ARROJO, 2011, p.12).

Faltou algo. Faltou a ajuda de outros profissionais, como Fisioterapeuta e Fonoaudiolégico
(LUZ, 2012, p.27).

Atualmente frequenta a Escola Fontoura llha, e a Associagéo colibri, no contra turno. Nas
segundas-feiras e quartas-feiras pelo turno da tarde frequenta o Atendimento Educacional
Especializado na Escola Fontoura llha. Alem desses atendimentos vai a outros projetos na UFSM e
na UNIFRA (ANTUNES e AMARAL, 2012, p.16).

Faz Terapia Ocupacional na UNIFRA e esta aguardando o inicio da fisioterapia neurolégica.
Ela toma o remédio Tegretol duas vezes ao dia (SANTOS, 2012, p.12).

Frequenta além da escola a fonoaudiologia do HUSM, frequenta a terapia ocupacional da
UNIFRA (ABREU, 2012, p.14).

Aos sete meses de idade a menina foi encaminhada para a Fisioterapia e Hidroterapia e com
um ano para a Fonoaudiologia. Desde entdo a crianga realiza até hoje esses tratamentos (DALLA
LANA, 2012, p.11).

Também participa do Balé, Judé e Xadrez, como estimulos para desenvolver seu
aprendizado concomitantemente com seu desenvolvimento interpessoal (LEAL, 2012, p.17)

37 Algumas vezes, aparece a mesma referéncia, ou seja, os mesmos académicos, no entanto,
eles falam de outros sujeitos, pois, como foi apresentado no capitulo 2, o estagio pode ocorrer
em dupla, sendo as praticas desenvolvidas com sujeitos diferentes.
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Foi encaminhado por sua professora da sala regular do 2°ano B, no ano de 2010, ao
atendimento neuroldégico em virtude de suas dificuldades de aprendizagens e também
relacionamentos com seus pares. No turno inverso da aula o aluno frequenta uma psicéloga do posto
de saude, ela proporciona grupos de amigos e também grupos de pais (CLOSS, 2012, p.11).

Frequentar atendimentos de fisioterapia, fonoaudiologia, neurologia,
psiquiatria, terapia ocupacional, otorrinolaringologista; fazer estimulagdo essencial,
participar de projetos; ter atividades extracurriculares; frequentar o AEE; ir a
instituicbes especiais (APAE, Associacao Colibri) e usar medicamentos sao algumas
praticas de correcao desenvolvidas pela saude e acompanhadas pela escola. Essas
praticas tém, como objetivo principal, controlar os sujeitos, aproximando-os ao
maximo possivel da normalidade (LOCKMANN, TRAVERSINI, 2011), posicionando-
os na zona de corrigibilidade, em um estado de corrigibilidade, que aqui € entendido

como estado permanente de correc¢éao vivido pelo sujeito a ser corrigir.

Manter o sujeito em condi¢gdes de corrigibilidade exige que ele esteja
frequentando a escola, se estiver em idade escolar obrigatoria, e servigos que
Ihe deem o apoio necessario para que possa se manter junto a escola, sendo
sujeitado a zona de normalidade de desenvolvimentos daquele grupo. Ocupar
a zona entre o normal e o individuo a corrigir exige também um esforgo
pessoal e de profissionais capacitados para conduzir esse sujeito a
normalidade ou para manté-lo em um estado permanente de corrigibilidade
(ARNOLD, 2007, p.110).

Na zona de normalidade, a escola é constituida como o territério em que muitas
estratégias, no caso aqui dou destaque para o AEE, sdo operadas sobre os sujeitos
com deficiéncia a fim de que esses deixem de ser um risco social. Nesse sentido, a
“instituicao escolar ganha forca enquanto espaco disciplinador e regulador das
condutas dos sujeitos, operando determinadas tecnologias e estratégias de
subjetivagédo por meio de dispositivos disciplinares e normalizadores” (MOHR, 2014,
p.56).

Na zona de normalidade, existem saberes basicos, questbes basicas do
curriculo que todos precisam saber, ou seja, todos os alunos precisam ir a escola,
todos precisam ser alfabetizados, todos precisam ter conhecimento das quatro
operagcbes matematicas. Por isso, os académicos consideram tdo importante
mencionar, em seus relatérios, o nivel de alfabetizacao que o sujeito se encontra, o
conhecimento que ele possui sobre as questées matematicas, ou seja, realizar a

avaliacao do estagio de desenvolvimento desse aluno.
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Desenvolve também um trabalho voltado para o reconhecimento das letras, mas que aluna
parece n&o evoluir (DIAS e BOLZAN, 2011, p.18).

O aluno demonstrou estar em processo de alfabetizacéo e encontrasse em transicdo entre
0 nivel pré-silabico e o silabico (SEVERO, 2011, p.16).

Encontra-se em nivel pré-silabico (GOMES, 2011, p.11).

Com relacdo a escrita, pode-se dizer que a aluna encontra-se na etapa inicial do processo
de alfabetizagéo (FERREIRA, 2012, p.17).

Ainda escreve com letra bastdo. Verifiquei também que a aluna ainda se encontra em
transic&o do nivel silabico para silabico-alfabético da alfabetizacdo (FERREIRA, 2012, p.28).

Notei durante a atividade, que o aluno ja possui certo conhecimento sobre o material dourado
(POSSER, 2012, p. 49).

Encontra-se no nivel silabico de sua escrita. Sua leitura também encontra-se em fase de
evolugdo (POSSER, 2012, p. 68).

Em sua escrita também percebi que ele ainda n&o apresenta muita nogao espacial, além de
escrever bastante espelhado o que mostra que ele ainda apresenta uma imaturidade neurologica
(PADILHOS, 2012, p.17).

O aluno apresenta dificuldades na area da alfabetizacao, principalmente no reconhecimento
das letras e numeros, na leitura e na escrita (ANCETTE, 2012, p.17).

A continuidade do investimento pedagégico buscando o desenvolvimento pedagégico
buscando o desenvolvimento do raciocinio l6gico com o estimulo dos processos mentais tais como:
a atencgdo, percepgdo, meméria, raciocinio, imaginagao, criatividade, linguagem (DALLA LANA,
2012, p.12).

Saliento que a aluna sabe armar/montar os calculos e sabe resolver as operagdes de soma
e subtragdo, porém apresenta dificuldade em dividir e multiplicar (LEAL, 2012, p.29).

Ainda esta na fase de desenvolvimento pré-operatério, tendo como caracteristica dessa fase
0 animismo (MOREIRA, 2013, p.28).

Nesses fragmentos, & possivel perceber a operacionalizacdo dos saberes
pedagoégicos e dos saberes da psicologia. Os saberes pedagdgicos séo operados
guando os académicos categorizam as aprendizagens dos alunos, nos niveis da lecto-
escrita e nos niveis do pensamento l6gico-matematico. Pautam-se nas avaliagdes de
Emilia Ferreiro e de Ana Teberosky. E os saberes da psicologia sdo operados quando
os académicos se autorizam a abordar as fases de desenvolvimento do aluno, a partir
das Provas Piagetianas, de abordagem construtivista.

Assim, a Educacao Especial, que se caracterizou, historicamente, como um
atendimento educacional substitutivo ao ensino comum para o sujeito deficiente,
passa, a partir da PNEEPEI (BRASIL, 2008), a ser responsabilizada por criar
estratégias, desenvolver instrumentos de avaliacédo, produzir materiais, ou seja, ela

precisa promover condi¢cdes para que esse sujeito, além de ser incluido no espaco
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escolar, consiga permanecer incluido, aprendendo elementos basicos presentes no
curriculo, atingindo, dessa maneira, os niveis mais elevados de escolarizagao.

Para tanto, os sujeitos com deficiéncia sao classificados em um grupo bastante
restrito de alunos. Esse agrupamento compde uma parte do grupo dos alunos do
publico-alvo Educacgéo Especial, o qual, por sua vez, compde uma parte do ‘todos’ da
escola inclusiva.

A selecao desse grupo se faz interessante, ja que ela eliminou a possibilidade
de um grande numero de alunos serem encaminhados aos servicos da Educacao
Especial; centrou os esforcos para corregdo dos sujeitos, ao realizar
encaminhamentos para outros profissionais, a fim de realizar um trabalho mais
eficiente, focado na dificuldade, na problematica do aluno; seguiu as orientacdes
internacionais para que do ‘todos’ um grupo em especifico pudesse estar na escola
que, na nogao de direitos humanos, deve ser um espag¢o ocupado por todos.

Além disso, essas estratégias de um mesmo espaco ser ocupado por muitos
reduz o investimento financeiro, uma vez que reduz os investimentos em materiais
(pedagbgicos, de consumo, permanentes); em cursos de formacgao inicial e
continuada de professores. Ao se centrarem os grupos especificos no todo, reduzem-
se os custos com o processo de aprendizagem, tendo em vista que, pela classificacao
do publico, & possivel conhecer a extensao do processo de inclusao.

A selecao de sujeitos que farao parte desse publico leva em consideracao as
rotulagdes, as caracteristicas e as descricées que estao presentes nos documentos
orientadores da politica de Educacao Especial em uma perspectiva inclusiva. Assim,
delimita-se no ‘todos’ da escola aquele grupo de alunos os quais serdo movidos e
dirigidos mensagens especificas; um grupo que sera atendido pela correcao
pedagogica da escola e por outro tipo de atendimento, o especializado. Encontra-se
o alvo que precisa de outras estratégias para se manter incluido, definindo-se o
publico-alvo da Educacgao Especial.

A PNEEPEI (2008) coloca em funcionamento uma estratégia que, pela
producao de sujeitos, aciona praticas que determinam a posi¢cdo que esses ocupam
na escola inclusiva. Ela produz um publico que necessita ter um expertise que vai
ajudar a dar visibilidade a um conjunto de criangas - alunos, tornando-os, nesses
contextos, publicos, percebidos, notados.

Como pude observar, durante a leitura dos relatérios de estagio, os académicos

se posicionam como expertises que darao visibilidade ao publico-alvo. Fazem esse



89

movimento, caracterizam esse sujeito deficiente; sua dificuldade; sua incapacidade;
suas potencialidades, suas possibilidades de mediacao; determinam o espag¢o que
devem frequentar; a frequéncia em atendimentos e o uso de medicamentos.

Ao dizerem sobre esse sujeito, os académicos reforcam a necessidade de ter
um professor responsavel (professor de Educagao Especial), ter um atendimento
diferenciado dentro da escola (AEE), ter um espaco destinado a esse atendimento
(Sala de Recurso Multifuncional), porque, ainda que esteja incluido, o aluno deficiente
nao pode circular livremente pelo espaco da escola, existindo espacgos que ele nao
pode ir, como também espacgos que apenas ele pode frequentar. Com isso, legitimam
o discurso legislativo ao produzirem esse como um sujeito da necessidade, o qual
precisa ser corrigido, normalizado, governado, necessita ser conduzido a sair desse
lugar de risco. Produzem-se como expertises responsaveis por esses sujeitos e
legitimam a Sala de Recurso Multifuncional como seu espaco de trabalho, e o
Atendimento Educacional Especializado como sendo esse trabalho.

Portanto, produz-se uma vontade de capturar o sujeito deficiente; de
reconhecer a diversidade e as necessidades de aprendizagem para o planejamento
de agbes educacionais capazes de atingirem a todos que ainda n&o estavam sendo
atingindo pelas politicas e praticas anteriores. Observei que a escolha de uma rede
de malha grande, sendo jogada ao mar, para capturar um grupo de sujeitos especifico
e delimitado, tem a funcdo de exercer sobre eles correcées de tal forma que se
igualem na homogeneidade do ‘todo’, dos incluidos na escola.

Ao fim, detectei que a malha da rede da PNEEPEI (2008) é tao especifica ao
ponto de capturar os sujeitos agora definidos como publico-alvo da Educacao
Especial, mas também de capturar os sujeitos que atuam com eles. Posso afirmar isso
pela analise empreendida, em que foi evidenciado que os académicos, os
profissionais expertises formados pelo Curso de Educagcao Especial, nesse periodo
de analise que me detive, foram capturados por esse discurso inclusivo, o qual produz

um espaco, um servigco e os sujeitos publico-alvo da Educacgao Especial.



90

CONSIDERAGOES FINAIS: OUTROS FINS SERIAM POSSIVEIS...

Sempre ouvi dizer que nao concluimos um trabalho de pesquisa no
mestrado/doutorado, mas que desistimos dele. Considero que nao estou desistindo
desse estudo, ja que sei que ficaram algumas discussdes para serem feitas, para
serem revistas, para outros trabalhos que posso vir a desenvolver. Com isso, gostaria
de deixar claro que nao estou desistindo de pensar a producdo do sujeito com
deficiéncia pelos académicos do curso de Educacao Especial- Licenciatura Plena —
Diurno da UFSM, apés o atravessamento da Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva Inclusiva de 2008. Estou apenas encerrando uma fase do meu
processo formativo e, para tanto, preciso apresentar algum resultado, algumas
consideragoes.

Comecei esse trabalho com uma citagdo de Larrosa (2002) a respeito de
fazermos coisas com as palavras. Mas, as palavras também fazem coisas conosco,
uma vez que pensamos por meio delas e por elas nos capacitamos a dar sentido ao
gue somos € ao que nos acontece. As palavras sdo “o0 modo como nos colocamos
diante de n6és mesmos, diante dos outros e diante do mundo em que vivemos. E o
modo como agimos em relacao a tudo isso” (LARROSA, 2002, p.21). Uma palavra,
desse modo, salta-me aos olhos nesta finalizacao: escolha.

Entretanto, por que a palavra escolha dentre tantas outras que o dicionario
permite? Escolha em razao desse trabalho ser resultado de muitas escolhas, porque
nossa vida é resultado de escolhas. A primeira escolha que considero importante foi
tomada quando estava ainda no Ensino Médio: a pelo curso de Educacgao Especial
Licenciatura Plena, pois foi no decorrer da minha formacao que emergiram as
inquietagcdes que tentei desenvolver nessa pesquisa. A segunda escolha foi o
interesse de, logo no primeiro semestre do curso, inseri-me em um grupo de
pesquisa, 0 que me proporcionou muitas experiéncias de pesquisa. A terceira escolha
tem relacdo com o final da graduacao, ou seja, escolher sair do grupo de pesquisa de
que participava. A quarta foi uma consequéncia da terceira escolha, ja que, com a
decisdo de nao estudar mais naquela perspectiva, escolhi e ao mesmo tempo fui
escolhida por outra perspectiva teorica, na qual busquei desenvolver esse estudo. A
quinta escolha consistiu em fazer o curso de Especializacdo em Gestao
Educacional/CE/UFSM. A sexta teve relagdo com uma necessidade, ou seja, para me

manter em Santa Maria, fazendo o curso de especializagdo, precisei assumir a
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profissdo. A sétima escolha foi a de fazer a selecdo de Mestrado em
Educacao/PPGE/CE/UFSM. E, por fim, a mais dificil, a mais desafiadora e a mais
importante, foi a de permanecer cursando os dois cursos (especializacao e mestrado)
e continuar trabalhando.

Essa ultima escolha foi, em varios momentos, repensada. Isso ocorria sempre
que o cansaco do trabalho interferia no rendimento do estudo, da pesquisa. Por outro
lado, considero a mais importante, uma vez que essa me possibilitou ir repensando
minha pratica enquanto professora de Educacdo Especial em Sala de Recurso
Multifuncional. A partir dessas escolhas, foi produzido esse trabalho. Se outras
escolhas fossem tomadas, outros fins seriam possiveis.

Assim, passo a encaminhar algumas considera¢dées do trabalho. Estabeleci
apo6s, muitas reformulagdes, o problema de pesquisa: como as narrativas sobre o
sujeito com deficiéncia, dos académicos/as do Curso de Educag¢ao Especial da
UFSM, no final da formag¢ao, vém legitimando a caracterizacao e a produg¢ao de
um publico-alvo da Educacao Especial produzido pela PNEEPEI de 20087?

Essa problematica teve, como objetivo, analisar os discursos produzidos pelos
académicos da Educacgao Especial com o intuito de entender de que maneira essa
formagédo vem conduzindo os modos dos académicos narrarem os sujeitos com
deficiéncia, numa possivel legitimagdo de uma politica educacional que caracteriza
um publico-alvo da Educacdo Especial a ser produzido como publico a ser
diferenciado na escola inclusiva.

Sem estabelecer momentos determinados, mas incorporando as coisas que me
aconteciam no desenvolvimento da pesquisa, comecei a selecionar os materiais que
iram compor a materialidade analitica. Nesse ponto, algumas delimitacbes
precisaram ser feitas: relatérios de Estagio Supervisionado/Déficit Cognitivo do Curso
de Educacao Especial — Licenciatura Plena — Diurno/CE da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), relatérios de Estagio produzidos de 2010 a 2013; relatérios de
Estagio Supervisionado/Déficit Cognitivo, pois meu interesse seria olhar para a
producao do sujeito deficiente.

Ao mesmo tempo, sentia-me atravessada pelas condicbes do presente que
dizem da Educacao Especial e me embrenhei pelos documentos legais: Politica de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008, Resolugao n°4,
de 02 de outubro de 2009, Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 e alguns
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documentos de cunho internacional, os quais imprimem certa subordinagao da politica
brasileira, dentre eles a Declaragdo Mundial de Educacao para Todos (1990) e a
Declaracao de Salamanca (1994). Esse foi o conjunto de documentos orientadores da
Educacao Especial, na Perspectiva Inclusiva, que constituiram o cenario em que, a
partir das condigdes politicas e educacionais, os relatérios de estagios foram
produzidos.

Ao construir o cenario dessa analitica, tomei as politicas publicas inclusivas
produzidas a partir do ano de 1990, mais especificamente a partir da Declaracao
Mundial de Educacao para Todos como estratégias de governo que poderiam ser
materializadas em uma analogia: a rede dos pescadores, pois, como o pescador que
modifica, constantemente, suas estratégias, colocando em uso ferramentas mais
especializadas e se utilizando de diferentes técnicas de observacgao, de planejamento,
de organizacdo para que cada vez menos peixes |lhe escapem, percebi que as
politicas inclusivas vao produzindo um discurso politico-legal o qual aumenta ou
diminui cada vez mais as malhas, a fim de que cada vez menos peixes escapem ao
mar, tal como foi apresentado no capitulo 3.

Nesse sentido, na Declaragcdo Mundial de Educacao para Todos (1990) foi
percebida uma malha bem pequena langada ao mar, com a meta de capturar todos,
para sensibilizar todos quanto ao assunto da inclusao; para que todos se reconhegcam.
Ao mergulhar na leitura da Declaracao de Salamanca (1994), identifiquei o aumento
da malha, ja que do ‘todos’ busca capturar um grupo especifico de sujeitos, e a
captura, nesse documento, dirige-se aqueles que apresentam Necessidades
Educacionais Especiais.

Por meio dessa analogia, entendi que o principal efeito das determinacdes
mundiais, na politica brasileira, foi a ampliagdo da malha da rede, a lancgar o olhar para
a PNEEPEI (2008). Observei a escolha de uma rede de malha grande sendo jogada
ao mar com o proposito de capturar um grupo de sujeitos que & bem especifico e
delimitado. Assim, ela se constituiu uma politica capaz de produzir um grupo
especifico de alunos, os quais sdo os mais diversos e que, ao serem identificados,
podem ser colocados para dentro do regime, para que se exerca sobre ele corregdes
de tal forma que se iguale na homogeneidade do ‘todo’ da escola.

Além do desejo pela captura desses sujeitos, num grupo especifico, pela escola
regular inclusiva, deseja-se governa-los. Para tanto, delimita-se um grupo para torna-

los conhecidos, quais praticas devem ser operadas sobre eles, quais sujeitos desse
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grupo devem ser corrigidos, em relacdo as diferentes praticas. Consequentemente,
ha uma maior vigilancia e um maior controle.

Para isso, produzem-se classificagdes, inventam-se lugares, definem-se
posicdes, categorias e subcategorias bem detalhadas a fim de que nenhum escape
da ordem, para que ninguém fique solto ao mar. Aqueles sujeitos que apresentam um
risco a ordem social sdo logo colocados em uma das classificagbes, sao trazidos para
a zona de corrigibilidade para que sejam aproximados e conduzidos ao que se
considera adequado.

Ao pensar nesse movimento bastante enrolado nas malhas das redes lancadas
pelas politicas, vi uma possibilidade quando, olhando para o texto da PNEEPEI
(2008), uma nova estratégia de captura dos sujeitos da deficiéncia, um novo conceito
passa, a partir de 2008, a normatizar sobre aqueles que nao podem escapar da escola
inclusiva.

O que nao podem escapar, pela PNEEPEI (2008), passam a aparecer sob a
insignia publico-alvo da Educacao Especial. A perspectiva das divisbes desse grupo
€ justificada como uma possibilidade de estabelecimento de um raio de acao da
Educacéao Especial na perspectiva inclusiva, porque nao basta o sistema e a escola
serem inclusivos, a Educagédo Especial, como modalidade educacional, precisa
também ser inscrita na incluséo.

Na escola inclusiva, a Educacao Especial tem seu publico bem definido, e as
Necessidades Educacionais Especiais desses alunos sao diferenciadas das dos
demais alunos da escola. Criam-se um grupo e um subgrupo bem delimitados para
serem identificados com facilidade os alunos a quem a Educagéo Especial inclusiva,
na escola regular, destina-se.

Ao buscar um conceito para publico, encontrei, como significado: conjunto de
pessoas identificadas que, por motivos determinados, tornar-se-ao alvo, constituirdo
o centro destacado de alguma coisa, que alguém se esforgara para atingir. No caso
do publico-alvo da Educacao Especial, passei a utilizar a seguinte ideia: um grupo de
alunos que esta no centro das politicas educacionais inclusivas de Educacgao Especial
para ser capturado, corrigido, normalizado.

No movimento de captura do outro, também somos nés capturados. E essa
insignia que reconhece os sujeitos da deficiéncia tem um modo de dizer da formacao

do professor de Educacgao Especial, dos sujeitos da Educacao Especial, o que pode
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estar colocando, em funcionamento, a inclusdo e, com isso, naturalizando como
regime de verdade dessas malhas acionadas pela politica de Educacao Especial na
perspectiva inclusiva e na definicado do publico-alvo a que se destina.

A partir desse ponto, percebi que a malha da rede da PNEEPEI (2008) é tao
especifica e tdo alargada que se tornou capaz de capturar os sujeitos agora definidos
como publico-alvo da Educacdo Especial. Tal malha, igualmente, captura os
académicos enquanto expertises capazes de caracterizarem esse publico e de
identificarem o melhor atendimento a esse grupo com a ajuda de saberes pedagdgicos
e médicos.

Durante leitura dos documentos, detectei que a Educagdo Especial, apés a
PNEEPEI (2008), ao definir o sujeito deficiente como publico-alvo, reduz o papel da
Educacao Especial, limitando-o a um espaco, a um tipo de atendimento. Essa reducao
é reforcada pelo discurso dos académicos, pois notei, na analise dos relatérios, que a
inclusdo acaba se sobrepondo a Educacao Especial, uma vez que sdo poucos 0s
académicos que se referem, especificamente, a Educacéo Especial e, quando se
referem a mesma, é na intencao de mostrar o papel dela para a Educacgao Inclusiva.

A Educacado Especial, enquanto uma area de conhecimento que se
caracterizou, historicamente, como um atendimento educacional substitutivo ao
ensino comum para o sujeito deficiente, passa, a partir da PNEEPEI (BRASIL, 2008),
a ser tomada como uma prestadora de servigos transversal nos niveis e modalidades
de ensino, que deve garantir a eliminacao de barreiras no processo de escolarizagcao
do publico-alvo da Educagao Especial. Com isso, aproxima-se do conceito de publico
oriundo do marketing, ou seja, a captura desse grupo especifico e ndo de outros.

Durante a analitica, pude considerar que os discursos dos académicos do
Curso de Educacéao Especial podem estar legitimando a PNEEPEI (2008), uma vez
que, como na politica, eles colocam em funcionamento uma estratégia que, pela
producao de sujeitos, aciona praticas que determinam a posi¢cao que esses ocupam
na escola inclusiva.

Produzem um publico e se colocam no lugar do expertises que ajudara a dar
visibilidade a um conjunto de alunos, tornando-os, na escola inclusiva, percebidos.
Isto €, os académicos se posicionam como especialistas da area, que permitirdo que
esse grupo de alunos publico-alvo da Educacado Especial ganhe visibilidade.
Posicionam-se como expertises capazes de identificar, caracterizar, classificar e falar

sobre o sujeito deficiente que faz parte do grupo publico-alvo da Educacao Especial.
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Também, posicionam-se como sendo colo aqueles nos quais identificam as
dificuldades, incapacidades, potencialidades e se intitulam capazes de, pelos saberes
psicopedagdgicos, realizarem a mediagcao, organizarem o espago que O sujeito
deficiente deve frequentar e quais atendimentos ele deve receber, reforcarem a
necessidade de um diagnéstico médico. Com isso, operam duas vontades: a vontade
de conhecer e a vontade de corrigir.

Busquei, ao longo do trabalho de escrita, analisar os fragmentos de relatérios
de Estagio de académicos e pensar a respeito da estrutura desse Curso de Educacéao
Especial que me é tao caro. Pensar acerca de como se tem produzido um sujeito com
deficiéncia nessa formacgao e por esses académicos, considerando os acontecimentos
politicos das ultimas décadas, os quais se configuraram no cenario que essa formacao
acontece. Notei se tratar de uma Educacao Especial que, por varias passagens,
confunde-se nos textos legais e politicos como Educacéo Inclusiva. Esses, por outro
lado, reverberam a possibilidade de que, na formacgéo do professor de Educacao
Especial, estejamos legitimando essa confusdo, ao invés de pensar na Educacao
Especial como campo de saber e de atuacao.

Esse trabalho, portanto, foi uma leitura possivel que fiz, tantas outras podem
ser feitas. O que fica ao final dessa pesquisa, mas nao o final do pensar sobre essa
problematica, € que existe a possibilidade de continuar refletindo, pensando acerca
de como estamos produzindo e nos produzindo como professores de Educacéao
Especial, expertise, nesse campo de saber, em relagdo as politicas publicas que o
atravessam, em relagéo as nossas resisténcias em relacao a isso e na formagéo como
um movimento que tem produzido sujeitos deficientes, porém, sobretudo, tem
produzido um mundo em que eles e ndés vivemos em uma escola e uma sociedade

inclusiva.
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