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RESUMO
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OS RECURSOS GEOTECNOLOGICOS COMO POSSIBILIDADE
PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

AUTORA: SONIA MARIA GONCALVES DA SILVA
ORIENTADOR: CARLOS ALBERTO DA FONSECA PIRES
CO-ORIENTADORA: MARLI HATJE
Santa Maria, 26 de fevereiro de 2013

Este estudo trata da insercdo e do uso das tecnologias de informacdo e
comunicacao (TIC) e dos recursos geotecnolégicos na Educacédo Infantil. O objetivo
da pesquisa foi analisar a importancia dos recursos geotecnologicos e das TIC no
contexto da Educacéo Infantil. Especificamente, este trabalho objetivou: a) verificar
se professores da area utilizam os recursos no seu cotidiano profissional; b)
apresentar argumentos que justifiguem a importancia do uso destes recursos para
melhorar a pratica pedagodgica na Educacao Infantil; c) propor acdo pedagdgica que
utiliza recursos geotecnolégicos para desenvolver contetdos na Pré-Escola.
Metodologicamente, o estudo partiu de pesquisa bibliografica para identificar
trabalhos ja desenvolvidos na Educacado Infantil e que recursos tecnolégicos eram
utilizados; apds, aplicou-se um questionario para sete professores da rede publica
de ensino que atuam na Educacéo Infantil, para conhecer se utilizam tecnologias no
seu cotidiano pedagogico. A partir destes dados, procedeu-se uma analise
argumentativa, no sentido de apresentar elementos que tratam da importancia de
inserir as TIC e os recursos geotecnoldgicos neste nivel de ensino. Em relacédo aos
trabalhos ja realizados, observou-se que ha professores que utilizam recursos em
sala de aula como o tablet ou computador, a lousa digital e recursos geotecnolégicos
como a cartografia, mas essas experiéncias nao estao restritas as escolas publicas.
Dos sete professores entrevistados em Santa Maria, poucos sdo aqueles que
utilizam algum recurso para melhorar o seu fazer pedagdégico. A utilizacdo de novos
recursos é fundamental desde a educacao infantil, tendo em vista que o publico
(criangas) ja nasceu em meio as tecnologias, o que facilita a interacdo delas com
esses e outros recursos. A grande dificuldade, para maior inser¢do e uso das TIC na
educacdo, ainda é a resisténcia e a falta de preparo de muitos professores.

Palavras-chave: Tecnologias. Midias. Sensoriamento remoto. Cartografia.
Educacao infantil.
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This study deals with the insertion of the use of technologies of information and
communication (TIC) and of geotechnological resources in the primary school. The
aim of the research was to analyze the importance of the geotechnologies resources
and of the (TIC) in the context of primary school. Specifically this work intend to: a)
verify if the teachers of the area use the resources in their daily professional routine,
b) present arguments that justify the importance of the use of these resources to
improve the pedagogical practice in the primary school, c) propose pedagogical
actions that use the geotechnological resources to develop content in the preschool.
Methodologically, the study came from a bibliographic research to identify works
already developed in the primary school where technological resources were used.
Then, it was applied a questionnaire to seven teachers of public school which work
with primary school to know if they use technologies in their teaching routine. From
these data it was carried out an argumentative analyzes to present the elements
necessary to insert the (TIC) and the geotechnologies resources in this level of
teaching. In the work already done it was observed that some teachers already use
the resources in class, as tablet or computer, digital blackboard and geotechnologies
resource as the cartography, not just in the public school. From de seven teachers
interviewed in Santa Maria, few use some kind of resource to improve their
pedagogical routine. The use of new resources is fundamental in the primary school
once these kids have contact with different kinds of technologies which facilitate their
interaction with these and others resources. The biggest difficulty to the use of the
(TIC), in the education, still is the resistance and teachers not prepared for that.

Key words: Technologies. Midia. Remote sensing. Cartography. Primary school.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Tudo o que realmente vale a pena saber, eu aprendi no jardim de infancia.

Tudo o que hoje preciso realmente saber, sobre como viver, o que fazer e como ser,
eu aprendi no jardim de infancia. A sabedoria n&o se encontrava no topo de um
curso de pos-graduacdo, mas no montinho de areia da escola de todo dia.

Estas séo as coisas que aprendi:

1. Compartilhe tudo;

2. Jogue dentro das regras;

3. N&o bata nos outros;

4. Coloque as coisas de volta onde pegou;

5. Arrume sua bagunca;

6. Nao pegue as coisas dos outros;

7. Peca desculpas quando machucar alguém; mas peca mesmo!

8. Lave as maos antes de comer e agradeca a Deus antes de deitar;

9. Dé descarga; (esse é importante)

10. Biscoitos quentinhos e leite fazem bem para vocé;

11. Respeite o limite dos outros;

12. Leve uma vida equilibrada: aprenda um pouco, pense um pouco... desenhe...
pinte... cante... dance... brinque... trabalhe um pouco todos os dias;

13. Tire uma soneca a tarde; (isso € muito bom)

14. Quando sair, cuidado com os carros;

15. Dé a mao e fique junto;

16. Repare nas maravilhas da vida;

17. O peixinho dourado, o hamster, 0 camundongo branco e até mesmo a
sementinha no copinho plastico, todos morrem... nés também.

Pegue qualquer um desses itens, coloque-os em termos mais adultos e sofisticados
e aplique-os a sua vida familiar, ao seu trabalho, ao seu governo, ao seu mundo e
vai ver como ele € verdadeiro, claro e firme. Pense como o mundo seria melhor se
todos nds, no mundo todo, tivéssemos biscoitos e leite todos os dias por volta das
trés da tarde e pudéssemos nos deitar com um cobertorzinho para uma soneca. Ou
se todos os governos tivessem como regra basica, devolver as coisas ao lugar em
gue elas se encontravam e arrumassem a bagunca ao sair. Ao sair para o mundo é
sempre melhor darmos as méos e ficarmos juntos. E necessario abrir os olhos e
perceber que as coisas boas estdo dentro de nds, onde os sentimentos nédo
precisam de motivos nem os desejos de razao.

O importante é aproveitar 0 momento e aprender sua duracéo, pois a vida esta nos
olhos de quem souber ver.

(Dr. Robert Fulghum)
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Este texto é um recorte da dissertagdo do Dr. Robert Fulghum, que foi
transformada em livro e tornou-se um best-seller nos Estados Unidos. Ele desperta a
ternura e a reflexdo de todas as pessoas.

Algumas ac¢bBes surgem como indispensaveis para refletir sobre quais
aprendizagens as nossas criangas precisam hoje, para que possam ter uma
sustentacdo cognitiva, afetiva, psicolégica e tecnoldgica, que serdo significativas
para a sua vida em sociedade. Porque a geracdo do terceiro milénio precisa de
regras, socializacdo, experimentar diferentes situacées que promoverdo novas
aprendizagens, mas é preciso buscar novos instrumentos para efetivar propostas
gue contemplem os interesses das criangas que nasceram na era digital.

A Tecnologia da Informacdo e Comunicacao (TIC) pode trazer essa conexao,
uma vez que tem provocado profundas mudancas na area educacional, mobilizando
alguns profissionais da educagdo em busca de como lidar e como utilizar esse
recurso tecnolégico no processo de ensino e aprendizagem. Na Educacao Infantil,
nao se pode negar que a presenca e a influéncia dos computadores estao cada vez
mais evidentes no cotidiano das criangcas. No momento, € preciso discutir a
finalidade e a maneira de introduzi-lo na acdo pedagodgica. A inclusdo das TIC
oferece muitas possibilidades de aprendizagens, por apresentarem uma linguagem
multimodal, ou seja, relnem imagens, sons, texto e animac¢ao, bem como meios de
comunicacao e interacdo através das redes sociais.

Em sala de aula, o uso de recursos tecnoloégicos pode ocorrer naturalmente e
nao como algo extraordinario, organizar grupos de alunos revezando o uso desses
recursos com outras atividades, conforme ja é utilizado com outras propostas: de
cantinhos, momentos e oficinas que promovam situacdes de aprendizagens que
integrem as contribuigdes dos recursos e os interesses dos alunos. De acordo com o
gue descrevem algumas experiéncias (descritas no capitulo 3), ja desenvolvidas na
Educacao Infantil, tendo elementos de multimidia (computador, microfone, projetor
de video e amplificadores), ha recursos suficientes para desenvolver atividades em
diferentes areas.

Segundo Folque (2011),

As ferramentas tecnologicas também devem integrar as areas de jogos.
Quando as criancas brincam com artefatos tecnolégicos (por exemplo,
telefones, foto copiadoras, etc.), querem eles funcionem, quer sejam para
fazer de conta, elas estdo aprendendo através do jogo simbdlico acerca
desses importantes componentes da vida atual (FOLQUE, 2011, p. 10).
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Neste sentido, a trajetéria da presente pesquisadora como professora na
Educacado Infantil, em escola particular e na rede publica, nas quais houve
oportunidades, desafios e as funcdes exercidas: docéncia, supervisdo na escola e
na Secretaria de Municipio da Educacdo de Santa Maria/RS (SMEd),
proporcionaram aprendizagens diferenciadas, porém, extremamente significativas,
uma vez que propiciaram duas visdes da escola, do ponto de vista daquele que esta
frente ao aluno e da perspectiva do gestor, o que também justifica a realizacdo desta
pesquisa.

Na experiéncia docente, foi possivel conviver e observar que a cada ano as
criancas eram diferentes em idades, caracteristicas fisicas e diferentes capacidades
sensoriais e motoras. Assim, esta visdo trouxe muitos questionamentos. O que
trabalhar? A inquietude para acompanhar a evolugcéo deles fez com que, enquanto
pesquisadora, fosse buscado, no decorrer do trabalho, a formacdo continuada em
diferentes areas para poder atualizar e qualificar o trabalho pedagdgico.

O trabalho desenvolvido na SMEd foi muito importante, considerando a
oportunidade de conhecer outras realidades da Educacdo Infantil, de ampliar a
visdo sobre os diferentes trabalhos desenvolvidos com as criancas deste nivel de
ensino, entre essas formacgodes, € possivel destacar: Representar a cidade de Santa
Maria no Férum Gaucho de Educacédo Infantil /POA e a participacdo em eventos
promovidos pelo Movimento de Interforuns de Educacéo Infantil do Brasil/ MIEIB,
participacdo na Rede de Formacdo Continuada de Professores de Educacdo de
Educacdo Basica, promovido pelo Ministério de Educacdo/MEC e realizado na
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS por meio do Nucleo de
formacdo Continuada de Profissionais da Educacdo — NUPE que promoveu uma
rede de conhecimentos e um intercambio entre saberes pedagdgicos com
profissionais de varias regides do Estado. A partir desses conhecimentos, a
possibilidade de organizar e coordenar um grupo de estudos com professores de
Educacao Infantil da Rede de Ensino de Santa Maria/RS foi um momento marcante
da profissdo, compartilhar experiéncias com as colegas, podendo-se afirmar que a
socializacdo de experiéncias aproxima e enriquece o trabalho desenvolvido em cada
instituicao.

Outro momento significativo foi ter novamente o acesso a Universidade
Federal de Santa Maria/RS, no curso de Mestrado em Geomatica. Inicialmente, foi

um grande desafio que aos poucos se tornou uma perspectiva frente aos novos
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conhecimentos apresentados e as possibilidades de desenvolvé-los no trabalho
pedagogico com as criancas da Pré-Escola.

A fase seguinte foi buscar um vinculo entre a educacdo e a Geomatica, isto
foi possivel a partir da disciplina de “Sensoriamento Remoto como Recurso Didatico
no Ensino Fundamental e Médio”, do curso de Mestrado de Geografia, ministrado
pela professora Dr2 Tania Sausen, que também promove formacdes continuada para
os professores do Ensino Fundamental, difundindo a aplicabilidade do
Sensoriamento Remoto como recurso didatico na Educacgéo Béasica. A concluséo da
disciplina foi a experiéncia de organizar a exposi¢cao “Santa Maria Vista do Espacgo:
vocé nunca viu sua cidade assim”. Nesta exposicdo, o objetivo foi conduzir os
visitantes para conhecerem a América do Sul, Brasil, Rio Grande do Sul, Santa
Maria e outros pontos, sob olhar dos satélites, bem como mostrar trabalhos
desenvolvidos pelos alunos da Rede Municipal, usando essas tecnologias. A
receptividade demonstrada pelos visitantes (criancas e adultos), ao conhecer essa
tecnologia, fez com que surgisse a certeza de que era possivel trabalhar os
instrumentos da Geotecnologia também na Educacdo Infantil, especialmente, a
Cartografia e o Sensoriamento Remoto, respeitando a especificidade deste nivel de
ensino. Sem deixar de oferecer as criangas 0 acesso a essa tecnologia. Desde
entdo, ocorreu a motivacdo pessoal desta autora, na busca e disseminacdo de
projetos e trabalhos desenvolvidos com criangcas da Pré-Escola, utilizando
geotecnologias e tecnologias de informacéao e comunicacao (TIC).

A partir do exposto, definiu-se como problema de estudo: como inserir, com
naturalidade e eficiéncia, os recursos Geotecnoldgicos na Educacdo Infantil,
especialmente na Pré-Escola?

O objetivo geral foi analisar a importancia dos recursos Geotecnoldgicos e
das TIC no contexto da Educacdo Infantil. Como objetivos especificos, foram
propostos:

a) verificar como os professores da area utilizam os recursos no seu cotidiano
profissional;

b) apresentar argumentos que justifiquem a importancia do uso destes
recursos para melhorar a prética pedagogica na educacdao infantil e;

c) propor acdo pedagogica que utiliza os recursos geotecnoldgicos para

desenvolver conteltidos na Pré-Escola.
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A expansao das novas tecnologias tem contribuido para aumentar o acesso a
informacéo. Esta, por sua vez, tornou-se um recurso basico para o desenvolvimento
social. Dentre estas se tem a Geomatica que, atuando de forma multidisciplinar, vem
favorecer desenvolvimento em diferentes areas do conhecimento.

Para efetivar a sua agcdo a Geomdtica se utiliza de instrumentos
geotecnoldgicos, dentre os quais € possivel destacar: a Cartografia Digital, o
Sistema de Posicionamento Global (GPS), o Sistema de Informacéo Geografica (ou
GIS — Geographic Information Systems), o Sensoriamento Remoto e os softwares
como: Google Maps, Google Earth, entre outros. Com a evolucdo tecnoldgica, cada
vez mais, as pessoas estdo conectadas e usando recursos que integram imagens de
satélites, GPS, apenas com uma conexdo na internet. Com a evolucao tecnoldgica
surgiram celulares equipados com GPS e mapas. Pessoas e empresas equipam
seus carros com sistema de rastreamento por satélites. Além disso, o uso destas
tecnologias tem contribuido na tomada de decisdo e resolucdo de problemas em
diferentes areas. Todas essas ferramentas estdo presentes no dia a dia e, sem
perceber, os individuos tornam-se seus dependentes.

Em funcéo disso, € necessaria a apropriacdo deste conhecimento a partir da
Educacao Infantil, respeitando as especificidades deste nivel de ensino buscando
enriguecer saberes e aprendizagens.

Considerando-se a relevancia da tematica e o objetivo principal citados, este
trabalho foi estruturado da seguinte forma: no Capitulo 1 — Consideracdes Iniciais —
sdo abordados o tema do trabalho, os objetivos, a justificativa, o problema e breves
concepcles tedricas iniciais. No Capitulo 2 — Procedimentos Metodoldgicos —
descrevem-se as etapas percorridas na coleta dos dados e os caminhos tracados
para a andlise e interpretacéo dos resultados. E neste capitulo que se descreve a
Rede Municipal de Ensino de Santa Maria/RS, focando o uso de tecnologias na
Educacdo Infantil. No Capitulo 3, Revisdo da Literatura — sdo abordadas as
principais tematicas que compdem este estudo, com énfase a Geomatica e seus
recursos (principalmente a Cartografia e 0 Sensoriamento Remoto); a Educacéo
Infantil e as tecnologias de informagao e comunicagdo no contexto da educacéo, em
especial na Educacéo Infantil, Pré-Escola e algumas experiéncias pedagodgicas que
utilizam as Geotecnologias e TIC. Na sequéncia, no Capitulo 4, sdo apresentados 0s
resultados da pesquisa, bem como as andlises e inferéncias. E neste momento que

a pesquisadora também apresenta suas sugestoes em relacdo a insercdo e uso de
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recursos geotecnologicos na Educacédo Infantil. No Capitulo 5 sdo apresentadas as

Consideracdes Finais e, como fecho, as principais Referéncias, seguido dos Anexos.



2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo aborda o percurso metodoldgico para execucdo da pesquisa
gue tem por objetivo analisar a importancia do uso de recursos geotecnoldgicos na

Educacao Infantil.

2.1 Consideracdes tedrico-metodoldgicas da pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, do tipo analitico-
descritiva que, considerando Trivifios (1987, p. 107 apud MUSSOI, 2006, p. 65),
guando afirma que “o foco inicial deste estudo reside no desejo de conhecer a
comunidade, seus tracos caracteristicos, suas gentes, seus problemas [...]". Com
isso, essa modalidade de pesquisa permite descrever fatos e fenbmenos de
determinada realidade.

Pesquisa qualitativa conforme André e Ludke (1986) sao utilizados de forma
bastante ampla e sempre que a pesquisa abrange dados descritivos, coletados
através do contato direto do pesquisador com a realidade estudada.

Para a coleta dos dados, o trabalho foi desenvolvido em etapas, conforme

descrito abaixo:

Etapa 1 — Para conhecer e selecionar acfes pedagodgicas que utilizam as
geotecnologias e as TIC no cotidiano profissional da Educacédo Infantil, a
pesquisadora realizou um levantamento bibliogréfico e leituras referentes ao tema.
As experiéncias encontradas foram selecionadas, totalizando sete. Todas tratam de
atividades especificas envolvendo criancas de cinco anos (5 anos), que frequentam
a Pré-Escola B. A maioria das atividades utiliza as midias tradicionais (radio, TV,
jornal e computador). Em relacdo ao uso de geotecndlogicos, foco deste estudo,
duas experiéncias foram identificadas, que utilizam a cartografia na Educacéo

Infantil.
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Etapa 2 — A realidade envolvendo professores municipais de Santa Maria/RS. Esta
etapa foi desenvolvida em duas fases distintas. Foram selecionados 15 professores
gue atuam na Educacéao Infantil da rede municipal de Santa Maria, com alunos da
Pré-Escola B. A escolha foi aleatdria e envolveu oito escolas. Desses quinze (15)
convidados, apenas sete (7) retornaram o questionario respondido. A amostra,
portanto, constituiu-se de sete professores de cinco escolas, com idade entre 30 e
58 anos. O tempo médio de atuacdo no magistério € de vinte anos (20). Todos séo
do sexo feminino e possuem habilitacdo especifica para a Educacao Infantil,
especializacdo na area, sendo que trés possuem também mestrado em Educacao.

A primeira etapa constituiu-se na coleta de informacdes pessoais para
conhecer o perfil do professor. Para tanto, elaborou-se um questionario com doze
(12) perguntas abertas e fechadas, envolvendo questbes pessoais e profissionais
(Anexo 1). As questdes profissionais enfatizaram o uso das midias e dos recursos
geotecnolégicos.

Na segunda etapa foi solicitado aos sete professores a elaboracdo de um
Plano de aula com a insercdo de recursos geotecnologicos. Para cumprir esta tarefa,
apresentou-se aos professores a seguinte contextualizacao:

‘Para a segunda parte deste trabalho, pe¢o sua colaboracdo para a
elaboracao de um Plano de aula, conforme especificado abaixo:

Suponhamos que entre os contetudos a serem desenvolvidos na Pré-Escola,
em que vocé atua, estd a nocao espacial e a orientacdo geogréaficos dos alunos.
Diante disso: Como vocé trabalharia com seus alunos da Pré-Escola B (5 anos de
idade) a nocdo espacial e orientacdo geogréfica na comunidade em que vivem?
Para responder esta questdo, solicito que vocé elabore um Plano de Aula
detalhando na sua acéo pedagogica:

a) O ponto de insercdo da temética para os alunos (como vocé iniciaria o

trabalho);

b) Como vocé desenvolveria o trabalho (descrever as etapas do

desenvolvimento do trabalho);

c) Que recursos vocé usaria para trabalhar a tematica com os alunos?

d) Como vocé avaliaria os trabalhos dos alunos e os resultados desta aula?”.

Os resultados desta etapa foram descritos em tabela no Capitulo 4

Apresentacdo e Discussdo dos resultados. Para facilitar o entendimento das
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colocacbes dos professores e ainda por questbes éticas, as colocagdes estdo
representadas aleatoriamente: PA - professora A; PB - professora B, assim,

sucessivamente, até PG - professora G.

Etapa 3 — A importancia da insercdo e uso dos recursos para melhorar a préatica
pedagogica — Nesta etapa do trabalho a pesquisadora apresenta argumentos que
ratificam a importancia do uso das midias e dos recursos geotecnolégicos na
Educacdo Infantil. Além de leituras e pesquisas no campo tedrico, esta etapa
considerou a experiéncia de vinte e oito anos (28) de magistério da pesquisadora,
com a Educacdo Infantil. Apés a exposicdo de justificativas e andlises de
experiéncias bem sucedidas, a pesquisadora apresenta sugestbes de como se pode
melhorar o processo de ensino e aprendizagem neste nivel de ensino a partir das
tecnologias e seus recursos.

Apds o cumprimento das trés etapas que consistiram na producao de dados,
partiu-se a analise dos resultados.

Na sequéncia do Capitulo, apresenta-se uma contextualizacdo da Rede
Municipal de Ensino de Santa Maria, com énfase a Educacao Infantil, objeto de

estudo deste trabalho.

2.2 A Rede Municipal de Ensino de Santa Maria/RS

O Municipio de Santa Maria, a partir do momento que a Educacéao infantil
passou da Secretaria do Bem Estar Social para a Secretaria de Municipio da
Educacéo, no ano de 2000, tem mantido um crescimento constante no que se refere
a melhoria e qualificacdo do atendimento, na rede, a criancas de zero a cinco anos
(0 — 5). Tal crescimento se da primeiramente pelo grau de compromisso dos
gestores, e principalmente pelo trabalho de exceléncia dos professores frente as
criancas. Entende-se e defende-se que uma Escola Infantil precisa ser mais do que
um lugar agradavel. Deve ser um espaco de estimulos, educativo, afetivo, com
professores comprometidos e mediadores do processo de aprendizagem.

Segundo dados fornecidos pela Secretaria de Municipio da Educacdo —

(SMEd), a Rede de Ensino de Santa Maria possui setenta e sete (77) escolas, que
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atendem cerca de 18.376 alunos, e atuam na rede 1.538 professores. Tendo em
vista 0 objetivo deste estudo, sera feito um recorte para conhecer a realidade da
Educacao Infantil de Santa Maria. Sendo assim, verificou-se que 0 municipio tem
vinte (20) Escolas Municipais de Educacéo Infantil (EMEI) e trés (03) Escolas de
Educacao Infantil Conveniadas; vinte e seis (26) turmas de Pré-escola em Escolas
Municipais de Ensino Fundamental (EMEF). Segundo a SMEd, a rede atende 3865
criancas em turmas de Bercério | e Il (6meses a 2 anos), Maternal | e 1l (2 a 3 anos);
Pré Escola A (4 anos), Pré-Escola B (5 anos), num periodo minimo de quatro horas
(4h), em tempo parcial ou tempo integral, com duragao igual ou superior a sete
horas (7h). Conforme as Diretrizes Curriculares a Educacdo Municipal para a
Educacao Infantil, esta homenclatura foi adotada para garantir a organizacdo das
EMEIs na rede, e de acordo com os Parametros Nacionais de Qualidade para
Educacéao Infantil — vol.2 (2006) e a Resolucdo do Conselho Municipal de Educacgéao
n°02 de 30/06/1999.

A Rede Municipal de Ensino tem o Nucleo de Tecnologia Educacional do
Municipio - NTEM, que promove a formagao continuada dos professores da rede na
area das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo - TIC, sendo que a grande
maioria dos professores adquire no NTEM a formacdo basica nessa area, por ndo
ter acesso a mesma em sua formacao inicial. Todos os professores tém acesso as
formacOes continuadas promovidas pelo NTEM, com o objetivo de que os
professores trabalhem nas escolas, tendo a informéatica como instrumento
pedagdgico, sendo que o conhecimento trabalhado sdo os conteudos das disciplinas
e dos anos iniciais. Esta proposta, muitas vezes, encontra resisténcia por parte dos
professores que tém no NTEM a oportunidade dessa formacédo. Embora todos os
professores tenham o acesso, as formagdes, em sua maioria, restringem-se aos
coordenadores dos laboratérios de informatica. Todos o0s professores precisam
integrar-se nessa formagdo que, por si sO, ndo € suficiente, sendo necessério que
ele busque mais conhecimento da éarea tecnoldgica. Alguns professores da
Educacao Infantil participaram das formacdes continuada que o NTEM ofereceu,
mas para usar no seu trabalho individual, j& que a maioria das EMEIs néo dispde de
um laboratério de informética.

Devido ao crescente desenvolvimento das tecnologias, as EMEIs ndo podem
ficar a margem desse processo. Assim, alguns professores e gestores fazem um

movimento que visa promover a inclusao tecnologica para as criancas da educacao
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infantil. Observa-se que ha, por parte do poder publico, investimentos para ofertar as
escolas alguns equipamentos, tais como mesa de som com oito canais, amplificador,
caixas de som, microfone, TV, maquina fotografica digital e projetor multimidia, o
gue ja favorece em parte o trabalho com as TIC, mas nao o suficiente.

A Educacgao Infantil ndo faz parte do PROINFO — Programa Nacional de
Tecnologia Educacional que atende as escolas publicas, mas cinco (5) EMEIs
montaram o seu Laboratorio de Informatica por meio de promoc¢des ou parceria,
visando dar qualidade ao seu trabalho pedagdgico e proporcionando aos alunos
dessas instituicbes 0 acesso as tecnologias, nesta faixa etaria. Destas instituicdes sé
uma EMEI conta com uma professora lotada como responsavel pelo laboratério de
informatica, com formacao especifica para trabalhar nessa area em um periodo de
vinte horas (20h) semanais. Nas outras EMEIs é a professoras da turma que leva as

criancas para o Laboratério de Informética e desenvolve seu trabalho.



3 REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo foi construido a partir de um levantamento bibliografico
buscando-se o que tratam determinados autores e obras a respeito dos seguintes
temas: as geotecnologias e sua aplicacdo na educacdo, as tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TIC), o contexto da Educacdo Infantil. Além disso,
apresenta trabalhos desenvolvidos na Pré-Escola usando essas tecnologias, bem
como tecnologias que irdo chegar as escolas.

3.1 Recursos Geotecnoldgicos

No contexto escolar, a palavra Geomatica ainda € desconhecida pela maioria
dos profissionais, visto que, quando o termo é mencionado no ambiente de trabalho,
alguns questionam: o que é? Para que serve? Como integrar 0s recursos por ela
utilizados na educacdo? Diante disso, faz-se necessario iniciar este referencial
conceituando Geomatica e Geotecnologias para melhor entendimento do tema,
exemplificar e apresentar como tais ferramentas qualificam propostas pedagogicas
gue possam vir a ser desenvolvidas nos diferentes niveis de ensino.

Visando apresentar um conceito que esclareca do que trata a Geomatica,
recorre-se a Brasil (2000), com a seguinte defini¢ao:

Geomatica € um campo de atividades que, usando uma abordagem
sistematica, integra todos os meios utilizados para a aquisicdo e
gerenciamento de dados espaciais necessarios como parte de operacdes
cientificas, administrativas, legais e técnicas envolvidas no processo de
producdo e gerenciamento de informacdo espacial. Trata-se, portanto, da
area tecnoldgica que visa a aquisicdo, ao armazenamento, a andlise, a
disseminacgéo e o gerenciamento de dados espaciais (BRASIL, 2000, p. 9).

Conforme se verifica na definicdo acima, a Geomética, para efetivar sua
atividade, utiliza-se de um conjunto de recursos que, com suas particularidades, da

suporte para o desenvolvimento de seus produtos. Tais recursos se constituem no

gue se conhece como Geotecnologias, que Rosa (2009) define como:
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[...] conjunto de tecnologias para coleta, processamento, andlise e
disponibilizacao de informag8es com referéncia geografica. Sdo compostas
por solucdes de hardware, software e peopleware® que juntas constituem-se
em poderosos instrumentos como suporte a tomada de deciséo. Dentre as
geotecnologias podemos destacar: a cartografia digital, o sensoriamento
remoto, o sistema de posicionamento global, o sistema de informacao
geografica (ROSA, 2009, p. 32).

Sendo assim, entende-se que as Geotecnologias sao os instrumentos que a
Geomatica utiliza para executar diferentes trabalhos e estas se subdividem em:
Sistema de Informacao Geografica (SIG), Sistema de Posicionamento global (GPS),
Cartografia Digital, Sensoriamento Remoto, Aerofotogrametria, Geodésia e
Topografia Classica entre outras. (OLIVEIRA et al, 2009).

Em funcdo da caracteristica multidisciplinar da Geomatica, cada um desses
recursos pode ser empregado em diferentes areas de atuacdo. Esta pesquisa se
reportard a Cartografia e ao Sensoriamento Remoto e a sua aplicabilidade na

educacéao.

3.1.1 Ferramentas Didatico-Pedagogicas: Cartografia e Sensoriamento Remoto

Com a evolucéo tecnoldgica, hoje, a crianca, cada vez mais cedo, esta em
contato com uma infinidade de recursos tecnoldgicos. Entre eles, o computador, e se
faz necessario que esse conhecimento seja orientado por um profissional da
educacdo, quando na escola; em casa, por um familiar, pois as criancas tém o
fascinio pela descoberta.

A escola ja visualiza a importancia de utilizar as tecnologias da informacéao e
comunicacdo como recursos pedagdgicos, com o intuito de dinamizar os projetos
educacionais, fazendo com que os alunos tenham autonomia, criatividade,
criticidade e participem ativamente na construcdo de seu conhecimento.

No ambito da Educacao Infantil observa-se que varios recursos tecnologicos
podem ser utilizados para dinamizar a pratica de sala de aula e promover o

conhecimento através do ludico, mas ressalta-se que 0s mesmos precisam estar de

! Peopleware sd@o pessoas que trabalham diretamente, ou indiretamente, com a é&rea de
processamento de dados, ou mesmo com Sistema de Informacdo. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Peopleware. Acesso em: 14, dez., 2012.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Processamento_de_dados
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_de_Informa%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Peopleware
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acordo com as caracteristicas do desenvolvimento infantil e articulado com a
proposta pedagodgica da escola, no sentido de que tais recursos sejam utilizados
com um proposito pedagogico, ndo como marketing, apenas para atrair clientela.

Nas escolas de Educacéo Infantil da rede municipal de Santa Maria/RS, que
dispbe de uma sala de informatica, as criangas manuseiam algumas ferramentas
tecnoldgicas realizando diferentes atividades, como exemplo jogos, desenhos,
pesquisa, assistem a videos educacionais, entre outros.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2010,
p. 27), quanto ao uso de tecnologias no item Préaticas Pedagdgicas da Educacédo
Infantil, Eixo Curriculo ressalta que se deve garantir: “[...] a utilizacao de gravadores,
projetores, computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e
midiaticos”. Com isso, as instituicdes de Educacéao Infantil, quando da elaboracéo da
proposta curricular, considerando a sua realidade, devem estabelecer estratégias
para a integracdo dessas experiéncias.

No ambiente escolar a tecnologia pode ser utilizada como um recurso
abrangente que possibilita a descoberta de novos conhecimentos, a superacao das
dificuldades de aprendizagem e ainda como meio de resgatar a concentracao,
interesse e autoestima do aluno.

Considerando-se as geotecnologias, entende-se que a cartografia e
sensoriamento remoto podem iniciar na Educacdo Infantii e contribuir no
desenvolvimento de a¢des pedagogicas significativas para as criangcas que estdo
numa fase de construcdo do conhecimento. Torna-se necessario saber mais sobre
essas geotecnologias nas instituicbes de ensino, para compreendé-las e utiliza-las
como recurso didatico, visando qualificar o processo ensino-aprendizagem no
universo da educacdo infantil. Para tanto, acredita-se que € necessario entender o
gue sao essas geotecnologias e como utilizar tais ferramentas no cotidiano da Pré-
Escola?

Segundo o site “Sé Geografia”

A cartografia é a ciéncia da representacdo gréafica da superficie terrestre,
tendo como produto final o mapa. Ou seja, € a ciéncia que trata da
concepcdo, producdo, difusdo, utilizacgdo e estudo dos mapas. Na
cartografia, as representacbes de area podem ser acompanhadas de
diversas informac¢des, como simbolos, cores, entre outros elementos. A
cartografia é essencial para o ensino da Geografia e tornou-se muito
importante na educagdo contemporanea, tanto para as pessoas atenderem
as necessidades do seu cotidiano quanto para estudarem o ambiente em
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qgue vivem (Disponivel em < http://www.sogeografia.com.br/Conteudos/ >
Acesso em: 20 de janeiro de 2012).

Outra geotecnologia enfatizada nesta pesquisa € o Sensoriamento Remoto, e
conforme o site do Nucleo de Desenvolvimento de Objetos de Aprendizagem

Significativa (NOAS) sensoriamento remoto é:

[...] o conjunto de atividades, que permite a obtencéo de informacdes dos
objetos que compdem a superficie terrestre sem a necessidade de contato
direto com a mesma, gerando imagens e outros tipos de dados, por meio da
captacdo e do registro de energia refletida ou emitida pela superficie
Disponivelem:<http://www.noas.com.br/artigos/geotecnologia/sensoriamento
-remoto-como-recurso-didatico>. Acesso em 02, fev., 2012.

Ainda, de acordo com NOAS, “a energia eletromagnética emitida ou refletida

pelos objetos terrestres” é registrada por sensores remotos, que sao:

[...] dispositivos capazes de detectar a radiacdo eletromagnética (em
determinadas faixas do espectro eletromagnético) proveniente de algum
objeto. Eles podem ser de diferentes tipos (imageadores ou nao
imageadores) e possuirem diferentes qualidades. A qualidade refere-se, via
de regra, a sua capacidade de obter medidas detalhadas da energia
eletromagnética, de acordo com sua resolugdo espacial, espectral e
radiométrica (Disponivel em:; <http://www.noas.com.br/artigos/
geotecnologia/sensoriamento-remoto-como-recurso-didatico>. Acesso em
02, fev., 2012.)

Encontram-se disponiveis de forma gratuita a qualquer usuario da internet
produtos do sensoriamento remoto através do software Google Maps, Google Earth
e Google Street View. Dessa forma, existe a possibilidade de desenvolver praticas
didaticas utilizando esses recursos, atribuindo-lhes um carater pedagogico em
diferentes niveis da educacdo. Esta pesquisa traz uma proposta de introduzir a
tecnologia Google com criancas da Pré-Escola.

Nesta perspectiva, o0 Google Maps torna acessiveis imagens de satélites e
mapas do mundo inteiro, indicando o ponto de partida e os destinos podem tracar
rotas de viagens ou passeios. Com isso, é possivel o professor ou o aluno terem
uma ideia geral da localizacdo de sua casa, da casa dos colegas e amigos, bem
como o caminho até a escola.

O Google Earth, através de imagens de satélites, permite a localizacdo de
gualquer regido da superficie terrestre. Este programa simula um sobrevoo virtual,
dando uma visao tridimensional do lugar visitado, permitindo a pessoa que navega

perceber detalhes como: construcdes, estradas, campos, planicies, depressoes,
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morros e montanhas, etc. Para utilizar essa ferramenta o educador precisa explorar
todos os recursos que ela dispde, buscar exemplos, discutir com professores que
atuam em laboratérios de informatica que podem orientar e tirar duvida sobre o
programa. Ap0s, € necessario um planejamento com objetivos bem definidos a
respeito dos contetdos a serem estudados, para que os alunos obtenham de forma
lddica uma aprendizagem significativa. Com criancas menores o professor pode
preparar o que deseja trabalhar, apresentando imagens de uma realidade distante
aproximando até o aluno. Por exemplo, imagens do universo, do Planeta Terra, do
pais, estado e municipio. As fotos geradas pelos satélites vao contribuir para as
criancas se situarem no mundo.

O Google Street View é um software que permite a navegacédo no nivel do
solo. Com ele, o usuéario desloca-se pela cidade com a sensacdo de estar
percorrendo as ruas como um pedestre. Este recurso que promove a visao dos
locais, tanto na horizontal como na vertical, esta disponivel no Brasil desde 2010 e
possibilita que o professor utilize essa ferramenta, enriquecendo o seu planejamento
pedagogico, oportunizando que as criancas realizem um passeio virtual pela sua
cidade.

Ensinar com e a partir das geotecnologias na Educacdo Infantil estd em
consonancia com as teorias de desenvolvimento infantil, as quais postulam que a
crianca aprende desde o inicio da vida. Portanto, proporcionar 0 acesso na
Educacéao Infantil faz com que a crianca adquira habilidades e competéncias para as

outras etapas de seu aprendizado.

3.2 A Educacéo Infantil — Pré—-Escola

Nas ultimas décadas, a Educacéao Infantil tem avancado em muitos aspectos,
devido ao conhecimento que se tem sobre as criancas, a formacao da inteligéncia e
a relacao da crianca com a familia.

A Educacao Infantil compreende o atendimento da crianca de zero a cinco
anos (0 — 5), e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional/96 (LDB)
denomina que a “Creche” atende criangas de zero a trés anos e a “Pré-Escola”

atende criancas de quatro a cinco anos e onze meses. A Educacédo Infantil teve o
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seu inicio inscrito com carater assistencialista com proposta educacional; Pré-
escolarizacdo sendo recente o debate quanto a sua natureza educacional e tem
evoluido muito nas dltimas décadas devido ao todo o conhecimento que a sociedade
adquiriu sobre a crianca, a inteligéncia e a relagao familiar.

A mudanca de paradigma, que aponta para o reconhecimento do direito ao
desenvolvimento integral, nasce com as lutas sociais por melhores condi¢cdes de
vida. Surge simultaneamente a ideia de que a crianca é cidada e, portanto, de que a
infancia é um tempo de vivéncia plena de direitos.

E possivel perceber, sobretudo a partir da década de 80, um movimento que
busca avancar com estudos e pesquisas que foram realizados para discutir a funcéo
da Creche e Pré-Escola. Para construir uma nova historia para o pais, um longo
caminho que se inicia com a filantropia e caridade, passam pela concepcédo de
atendimento a infancia como direito dos pais trabalhadores e chega a visdo da
crianca como cidada que tem direito a educacéao.

Alguns documentos legais que afirmam a caminhada, as conquistas sociais e
apresentando um novo olhar para a especificidade da Educacéao Infantil entre eles: a
Constituicdo Federal (1988), que estabeleceu a responsabilidade o poder publico —
do Estado — para a Educacéo Infantil, em Creches e Pré-escolas (Art.208, inciso V),
e para os pais trabalhadores, garantiram a assisténcia gratuita para os filhos de zero
a seis anos em Creches e Pré-escolas (Art.7°, inciso XXV) e no (Art. 30, inciso VI) e
atribui aos municipios, com a cooperacao técnica e financeira da Uniao e do Estado,
programas de Educacgao infantil e de Ensino Fundamental; (Redacéo dada pela
Emenda Constitucional n°. 53, de 2006); o Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA (1990), garantiu os direitos das criancas e adolescentes, a vida, saude,
educacao,protecédo, liberdade, convivéncia familiar e lazer. Outro documento
marcante para a educacdo é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira —
LDB n°. 9.394/1996 no Art.4° inciso IV — “o dever do Estado com a educacgao escolar
publica sera efetivado mediante a garantia de atendimento gratuito em Creches e
Pré-Escolas as criangas de zero a seis anos de idade”. Consta na LDB que a
Educacao Infantil compete aos municipios e cabe a eles: “organizar e desenvolver
0s 6rgéos e instituicdes oficiais dos sistemas de ensino, integrando-os as politicas e

aos planos educacionais da Unido e dos Estados”.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
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A partir da LDB (BRASIL, 1996), a Educacgao Infantil recebeu um destaque
que nao existia nas legislacdes anteriores. E tratada na Secéo I, do capitulo 1l (Da

Educacao Basica), nos seguintes termos:

Art. 29 A educacéo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crian¢a até os seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30 A educacdo infantil sera oferecida em: | — Creches ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il — Pré — Escolas
para criangas de quatro a seis anos de idade (BRASIL, 1996,).

A escola € um espaco privilegiado, um lugar de cultura e conhecimento, no
qgual o processo de aprendizagem acontece de forma lidica com afetos, desafios,
construcdo de identidades, onde a crianga possa viver a infancia de acordo com o
seu tempo. Para que aconteca esse desenvolvimento integral, € preciso compartilhar
responsabilidades entre a familia, a comunidade e o poder publico. Tém-se também
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil que se articulam as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e reunem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacao, para orientar as politicas publicas e a elaboracéo,
planejamento, execucdo e avaliagdo da proposta pedagogica e curricular da
Educacao Infantil. Além dessas diretrizes, € preciso observar a legislacdo estadual e
municipal sobre o assunto, bem como as normas do sistema vigente. (Resolugdo n°.
5, de 17 de dezembro de 2009), e ainda as publicagcbes como: o Referencial
Curricular Nacional para a Educacédo Infantil, (1998) — visa auxiliar o professor na
sua atuacao pedagogica com criancas de zero a seis anos (0-6anos). Nele constam
as metas de qualidade, visando o desenvolvimento integral das criancgas,
reconhecendo seu direito a infancia como parte de seus direitos de cidadania (p.5,
vol. I). Composto por trés volumes, visando servir como um guia para os educadores
gue atuam na Educacdo Infantil, seu conteudo pretende contribuir com o
planejamento, o desenvolvimento e a avaliagdo de praticas educativas e
contribuindo na construgao de propostas educativas que contemplem a demanda e
diversidade cultural do pais.

Em 2005, a instituicdo da Lei 11.114% modifica o art. 6° da LDB, incluindo a

Z Altera os artigos 6°, 30, 32 e 87 da lei 9394/96 com o objetivo de tornar obrigatério 0 ensino
fundamental aos seis anos de idade.
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crianca de seis anos de idade no Ensino Fundamental, seguida pela Lei n°11.2743,
de seis de fevereiro de 2006, que altera o caput do art. 32, afirmando que o Ensino
Fundamental obrigatorio, tem duracédo de nove anos (9) e inicia-se aos seis anos (6)
de idade.

A partir desta legislacdo, a Educacgéo Infantil passa a atender a faixa etéria
dos zeros aos cinco anos e, conforme o documento do MEC/ SEB - Ensino
Fundamental de nove anos: orientacdo para a inclusdo da crianca de seis anos de
idade, destaca que a “Educacgao Infantil ndo tem como propdésito a preparacao para
o Ensino Fundamental. Essa etapa da educacado basica possui objetivos préprios, 0s
guais devem ser observados a partir do respeito, do cuidado e da educacdo de
criangas que se encontra em um tempo singular da primeira infancia.” Nesse
sentido, as instituicbes de Educacédo Infantil, seguindo a especificidade desta fase,
precisam construir uma proposta educativa que vise o desenvolvimento cognitivo,
fisico, social e cultural das criancas efetivadas por meio de atividades ludicas. Uma
pratica pedagogica que integre o cuidar e o educar, considerando a crianga como
um sujeito historico cultural, precisa prover as condicbes necessarias para que este
desenvolvimento aconteca de acordo com a realidade em que ela esta inserida (a
associacdo de bairro, os espacos publicos, a familia, a escola entre outros).
Incluindo também a dimensdo das interacdes sociais da crianca com outras
criancas, e dela com os adultos que fazem parte do seu cotidiano. Portanto, se
observar o cotidiano das criancas, hoje, percebe-se que, independente de classe
social, ela convive com muitas situacdes que envolvem o conhecimento tecnolégico
cientifico. E importante essa nocdo iniciar na Educacdo Infantil, porque vai
possibilitar que a criangca dentro da sua faixa etaria, de acordo com as
caracteristicas individuais possa desenvolver experiéncias, talentos, habilidades,
para compreender o mundo que a cerca, auxiliando-a a observar, coletar
informagdes, interagir e chegar a conclusdes sobre hipéteses, pensamentos e ideias
sobre situagdes vivenciadas, complementando o conhecimento social e o cultural.

Outro documento publicado pelo MEC para contribuir com o processo de
implementacéo das politicas publicas para as criancas de zero até cinco anos sdo 0s
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil - 2006 contém

% Altera a redacéo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da lei 9394/96 — estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional dispondo a duragdo de nove anos para o ensino fundamental com matricula
obrigatéria aos seis anos.
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referéncias de qualidade para a Educagéao Infantil a serem utilizadas pelos sistemas
educacionais, por Creches e Pré-escolas que promovam a igualdade de
oportunidades educacionais e que levem em conta diferencas, diversidades e
desigualdades do imenso territorio brasileiro e das muitas culturas nele presentes.

A Rede Municipal de Ensino de Santa Maria — RS (RME) pertence ao Sistema
Municipal de Ensino, que por meio do Conselho Municipal de Educacéo dispde os
seguintes documentos legais que orientam a Educacao Infantil do municipio.

fixa normas para a Educagao Infantil, no Sistema Municipal de Ensino de
Santa Maria com fundamento no artigo 11, inciso Ill da Lei Federal 9394, de 20 de
dezembro de 1996, e nas Leis Municipais 4122 de 22/12/1997 e 4123 de
22/12/1997, resolve que a Educacéo Infantil:

Art. 1°- A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, constitui
direito da crianca de zero a seis anos, dever Poder Publico Municipal e da
sociedade civil. e no seu Art. 3°- A Educacao Infantil sera oferecida em:
Paragrafo Unico: entende — se por instituicdes privadas de Educacéo Infantil
as enquadradas nas categorias de particulares, comunitarias, confessionais
ou assistenciais nos termos do artigo 20 da Lei 9394/96.

Art. 3° - A Educacgéo Infantil sera oferecida em:

| — Creches ou entidades equivalentes para crian¢as de zero até trés anos
de idade;

Il — Pré-Escolas, para criangas de quatro a seis anos.

§ 1° - Para fins desta Resolucéo, entidades equivalentes a creches, as quais
se refere o inciso | deste artigo, séo todas as responsaveis pela educagao e
cuidado de criancas de zero a trés anos de idade, independentemente de
denominacéo e regime de funcionamento.

§ 2° - As instituicbes de Educacdo Infantil que mantém simultaneamente o
atendimento a criangas de zero a trés anos em creches e de quatro a seis
anos em Pré-Escola, constituirdo Centros ou Escolas de Educacéo Infantil
com denominagéo proépria.

§ 3° - As criangcas com necessidades especiais serdo preferencialmente
atendidas na rede regular de creches e Pré- Escolas, respeitado o direito de
atendimento adequado em seus diferentes aspectos (PREFEITURA
MUNICIPAL DE SANTA MARIA, 2011, p.103).

As Diretrizes Curriculares para a Educacado Municipal de Santa Maria - RS,
gue teve 0 seu processo de construcdo a partir do ano de 2005, contou com a
participacdo de todos os profissionais da RME nas discussdes e reflexdes sobre os
referencias tedricos praticos a serem utilizados nas propostas curriculares das
escolas da rede. Em 2011, os estudos foram sistematizados e adequados as novas
legislacdes, e o documento tém por finalidade definir uma politica norteadora as
escolas municipais.

Com base nas Diretrizes Curriculares Municipais, atualmente, estdo em

processo de construcdo, junto com coordenadores e professores, os Parametros
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Curriculares, refletindo e (re) significando o que é trabalhado nos diferentes niveis de
ensino da rede.

A familia passa por profundas transforma¢bes quanto a sua funcédo e
composicdo, e vem sendo redefinido o lugar da crianca na sociedade. O processo
de socializagéo, a construcao de valores, a no¢ao de ética e cidadania, a construgéo
de regras, acontecem cada vez mais, em espacos coletivos, ndo somente no
ambiente familiar. Esta situacéo necessita o reconhecimento da dimensao politica da
educacado, necessita um posicionamento dos educadores no sentido de assumir e
reafirmar as criangas como sujeitos sécio-histéricos, que se desenvolvem na cultura,
em interacdo com o meio ambiente em que estéo inseridos. Portanto, a educacgao se
da tanto na familia, na escola, na comunidade e na sociedade.

A direcdo do processo educacional consiste em promover condicbes que
fundamentem o agir ludico para trabalhar a capacidade das criancas, tais como a
curiosidade, o desejo de imitar, a construcdo da linguagem, a percepcao sensorial e
0S movimentos corporais entre outras.

Segundo Vygotsky (1994), as aprendizagens que ocorrem constituem suporte
para o desenvolvimento, e este abre perspectivas para novas aprendizagens. A
interacdo social embasa o desenvolvimento e a aprendizagem, com a mediagao do
adulto ou de parceiros mais experientes nas relacées da crianca com 0 ambiente em
gue vive e da condi¢cbes de aquisicdo da experiéncia cultural.

A dindmica desse processo possibilita a compreensao de que tudo esta em
correlacdo, ndo h4 cisdo de elementos de maior ou menor importancia no
desenvolvimento ou na aquisi¢cao de aprendizagens.

Assim, a proposta de trabalho educativo com a crianca pequena dispensa a
fragmentacdo de conteddos ou a compartimentalizacdo de aprendizagens
estabelecidas em etapas a serem vencidas em um determinado tempo. A ideia é de
uma permanente construcdo da acdo educativa, considerando o direito da crianca a
infancia e a educacao, estabelecendo uma interacdo entre o fazer pedagogico e a
reflexdo constante do que é realizado pelas criancgas, profissionais da Educacao
Infantil, familias e comunidades.

A importancia de ressaltar um trabalho pedagogico com criangas de zero a
cinco anos (0 — 5), inseridas num projeto de transformacao social, requer um olhar
diferenciado sobre a Educacéao Infantil a partir das mudancas que estdo em curso no

pais, seja nas relacdes de trabalho, nas formas de organizac&o social e cultural, no
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re-ordenamento urbano, nos cuidados com o meio ambiente e na luta dos
movimentos sociais pelo direito do acesso as tecnologias e Politicas Publicas. Esse
compromisso impde a necessidade da construcdo de espacos educativos que

concretizem a vivéncia da infancia.

3.2.1 Perfil do “novo” aluno

O aluno da Educacéo Infantil € considerado como um sujeito social que no
decorrer dos tempos vem evoluindo, assim como evoluem todas as areas e as
formas de organizagcdo da sociedade. Tem-se um “ser’ que se desenvolve nas
dimensdes individuais: fisicas, psicologicas, afetiva, social, cognitivo, e na dimensao
coletiva como um ser social integrado com o0 meio. O que demonstra que a crianca
desta faixa etaria tem caracteristicas préprias de pensar, sentir, ser e relacionar-se
diferente do adulto.

A crianca da Pré-Escola, nivel B, de cinco anos, jA consegue ampliar
conhecimentos sobre si e 0 outro; expandir possibilidades de agir com autonomia na
escolha de espacos, brinquedos e parceiros para brincar, definindo regras e
recriando situacbes vividas e aumentar as possibilidades de representagcao
simbdlica. Também é capaz de conhecer, apreciando e respeitando as diferentes
linguagens artisticas, podendo relacionar elementos de sua cultura com elementos
da cultura artistica historicamente acumulada, observar a funcdo da escrita em
diferentes contextos, avancando gradativamente em suas hipéteses de leitura e de
escrita, garantindo a questéo do letramento.

Cabe ressaltar que as criancas, hoje, manipulam o computador, por meio de
jogos, videogames antes de aprender a ler e escrever. Chegam a escola com o
pensamento ja estruturado na cultura digital, desafiando o professor a entrar no
mundo delas, sdo nativos digitais.

Segundo Prensky (2001), sdo considerados nativos digitais os que ja
nasceram em um universo digital, em contato com a Internet e computador. As
criangas “falam” com naturalidade e sem “sotaque”, como se esta fosse a lingua
materna deles. Demonstram uma facilidade para se adaptar as novidades

tecnoldgicas e suas transformacgdes. Enquanto os nativos digitais ndo tém medo ou



35

receio de usar a tecnologia, os imigrantes digitais que conseguiram de alguma forma
se inserir no ambiente tecnolégico apresentam em alguns momentos o que o autor
considera como “sotaque”, isto €, aquela pessoa que precisa escrever com lapis e
papel para posteriormente digitar, envia um email e em seguida uma mensagem por
celular para confirmar o envio, ou ainda, ndo Ié textos na tela do computador
somente impressos, enfim “precisa da materialidade para que haja producgao”
(PRENSKY, 2001, p. 3).

O autor supracitado diz ainda que o “nativo digital”, em contraponto ao
“‘imigrante digital’, € um individuo “multitarefas”, que se caracteriza por apresentar
multiplas habilidades realizando varias tarefas ao mesmo tempo e ainda uma

linguagem prépria da sua geracgao.

3.2.2 Perfil do “novo” professor

Quem deve atuar na Educacédo Infantil? Ao longo da histéria esse trabalho
passou do assistencialismo e filantropia para um novo paradigma que coloca a
crianca no centro da acdo pedagogica. Seguindo a evolucado, percebe-se a crianca
como um sujeito de direito inserido num contexto socio-cultural, e para trabalhar com
essa crianga precisa-se ter uma qualificacdo profissional. Esta qualificacdo fica a
cada dia mais necesséria, e observando-se os alunos da Educacdo Infantil, hoje,
trabalha-se com criancas que nasceram na era digital, como diz Prenski (2001), os
nativos digitais.

A legislacdo do Ministério de Educacdo (MEC) prevé que o profissional da
Educacdo Infantil tenha formacdo em nivel superior Pedagogia ou modalidade
normal, sendo a habilitagdo minima a normal, em nivel médio. Em consonancia com
essa legislacdo federal o Conselho Municipal de Santa Maria — RS elaborou
documentos legais sobre a atuacao do professor da rede municipal.

Segundo Sonia Kramer (1999), “a préatica pedagdgica envolve conhecimentos
e afetos; saberes e valores; cuidados e atencao; seriedade e riso”. Portanto, o
profissional da Educacdo Infantii deve ser extremamente humano, em dialogo
constante com seus pares, com as familias e comunidade, sempre buscando

parcerias para a efetivacao de seu trabalho.
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Para ter uma atuacdo pedagdgica significativa o professor deve proporcionar
para as criancas situacdes desafiadoras que estimulem a descoberta do mundo, do
outro e de si mesmo, aprendendo, por meio dos conteudos de varias areas do
conhecimento e experiéncias, valores e regras de convivéncia. O processo de
aquisicdo deste novo conhecimento pode ser desenvolvido por diferentes
estratégias.

De acordo com Redin (2008 apud PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA

MARIA), o profissional da Educacéo Infantil devera ter:

[...] um preparo especial, porque para a infancia se exige o melhor do que
dispomos. Até porque, na relacdo pedagdégica, ndo basta estar presente
para ser um bom companheiro. O profissional de Educacéo Infantil devera
ter um dominio dos conhecimentos cientificos basicos, tanto quanto
conhecimentos necessérios para o trabalho com a crianca pequena.
Inclui-se aqui conhecimentos de saude, higiene, psicologia, antropologia e
histéria, linguagem, brinquedos e as miltiplas formas de expressdo
humana, de desenvolvimento fisico e das questdes de atendimento em
situacbes de necessidades especiais. Precisa, ainda, ter sob controle seu
proprio desenvolvimento, bem como estar em constante processo de
constru¢cdo de seus préprios conhecimentos. Necessita ter elaborado
maduramente a questdo de seus valores, cultura, classe social, histdria de
vida, etnia, religido e sexo (REDIN, 2008 apud PREFEITURA MUNICIPAL
DE SANTA MARIA, 2008, 68).

Quanto ao processo de formacdo os profissionais da educacdo precisam
considerar quem € o aluno, hoje, sabendo que embora o seu desenvolvimento
biol6gico passe pelas fases ja conhecidas, 0 mesmo faz parte também da geracéo
chamada nativos digitais, ou seja, ja nasceu inserido no mundo tecnolégico.

Para conciliar recurso tecnolégico com um ambiente rico em situagdes
diversificadas que promovam diferentes aprendizagens, € necessario que 0S
professores estejam preparados para integrar essas ferramentas tecnoldgicas nas
suas propostas de trabalho.

No entanto, a aquisicdo de um aparato tecnoldgico (lousa digital interativa,
laboratério de informatica, entre outros) pelas escolas ndo garante que 0 processo
pedagogico tenha sucesso no trabalho com a nova geracéo.

Para Prensky, em entrevista a Revista Epoca:

Introduzir novas tecnologias na sala de aula ndo melhora o aprendizado
automaticamente, porque a tecnologia da apoio a pedagogia, e nado vice-
versa. Infelizmente, a tecnologia ndo serve de apoio para a velha aula
expositiva, a ndo ser da forma mais trivial, como passar fotos e filmes. Para
gue a tecnologia tenha efeito positivo no aprendizado, os professores
precisam primeiro mudar o jeito de dar aula. (PRENSKI, 2010).
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De acordo com o autor, os papéis mudam entre professor e aluno. E
importante ter ferramentas que auxiliem o aprender, para que o “papel do aluno
passe a ser de pesquisador de usuario especializado em tecnologia. O professor
passa a ter papel de guia”. Ele exercita um processo de orientacdo e
guestionamento, criando um caminho para que os alunos sozinhos ou em grupos
encontrem as respostas e o trabalho tenha qualidade.

Vamos encontrar nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

Infantil (BRASIL, 2010) a seguinte definicdo de curriculo:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangcas com os conhecimentos que fazem parte do patrimbnio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL,
2010, p. 12).

Dessa forma, enfatiza-se que os conteudos na Educacdo Infantil devem
considerar a vivencia da crianca, suas relacdes em familia e a sua interacdo com o
mundo. Na escola, as criangcas sao cuidadas, se educam, brincam e interagem no
grupo. Portanto, conhecendo o processo de desenvolvimento que acontece nessa
fase da vida sendo necessario proporcionar cada vez mais experiéncias que
integrem desafios, pesquisa e criatividade em todas as areas do conhecimento.

Fortkamp e Raupp (1989, p. 63 apud SCHLICKMANN et al, 2006):

As criangas entre 4 e 5 anos sdo mais ativas, sua atividade mental é
intensa, reconhece e diferencia formas, cores, texturas, posicées,
distancias, sons, reconhece e diferencia quantidades, comprimento, altura,
espessura, peso, monta quebra cabecas, ordena fatos de uma historia,
realiza classificagdes, seriacdes, tem concentracdo por mais ou menos 20
minutos, passa a se interessar por letras, ndmeros e jogos (domind,
memoria...). E nesta etapa que estdo se construindo as categorias
fundamentais que permitirdo uma apropriacdo do mundo. Estas categorias
correspondem a func@es intelectuais, implicativa, explicativa e reguladora
que, ao final deste periodo, dardo origem as estruturas do pensamento
operatério concreto. Na verdade o trabalho com estes conceitos vai sendo
construido desde o inicio da vida escolar da crianga, por isso podemos
comecar um trabalho na &area da informética educativa com criangas a partir
dos 3 anos (FORTKAMP; RAUPP, 1989, p. 63 apud SCHLICKMANN ET AL,
2006, p. 3).

Pode-se dizer que usar recursos tecnologicos com criancas desta faixa etaria
permite desenvolver em todos 0s aspectos as experiéncias infantis de descobertas

do mundo. Embora os professores que atuam com essas criangas sejam

denominados atualmente de imigrantes digitais, aquelas “pessoas que nasceram em
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um periodo anterior ou no inicio do surgimento das novas tecnologias” (PRENSKY,
2001 apud MAIA, 2007).

Como tornar-se um professor digital, quando ndo nascemos na era digital e
somos denominados de imigrantes e ndo tivemos essa formagao na academia?

Para auxiliar nesta questdo, Antonio (2012), apresenta algumas sugestdes
para iniciar a caminhada na area digital, entre elas destaco: usar o computador
regularmente para digitar textos, fazer gréaficos, navegar na internet, trocar e-malil
com os colegas, visitar blogs de outros professores para ver como eles usam a
internet, site ligados a Educacéo, procurar textos que falem sobre o uso pedagdgico
das TIC. Descubra o Google, o You Tube, o Faceboook, o Twitter, o Skype entre
outros. Os professores devem adotar um papel de pesquisador de novos
conhecimentos, usando 0s recursos tecnolégicos nos seus estudos visando
enriquecer a prética educativa.

Algumas tematicas sdo consideradas pelos professores como complicadas de
apresentar para alunos de quatro e cinco anos, conceitos por que envolvem
conteudos da fisica, histéria, geografia e tecnologia. Entretanto o trabalho
pedagdgico na Educacado Infantil deve considerar a crianca como protagonista da
acao interagindo com o ambiente, os adultos e as outras criangas, neste contexto

descobrindo e construindo o seu conhecimento.

3.3 As TIC na Educacéao Bésica

A presenca das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) em
sociedade vem promovendo muitas mudancas no comportamento das pessoas.
Sendo a escola um espacgo de socializagcdo nao pode ficar de fora desse processo.
Para tanto, a mesma precisa se engajar na evolucdo, com o intuito de que o aluno
encontre no ambiente escolar um vinculo com o seu tempo, além disso, as TIC
podem servir como uma ferramenta a mais favorecendo O processo ensino-
aprendizagem.

A respeito disso, Belloni (2005 apud GOMES, 2011) diz que:

O aumento da adequacéo e da produtividade dos sistemas educacionais vai
exigir, nesta passagem do século e de milénio, a integracdo das novas
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tecnologias de informagcdo e comunicacdo, ndo apenas como meios de
melhorar a eficiéncia dos sistemas, mas principalmente como ferramentas
pedagdgicas efetivamente a servico da formacdo do individuo autbnomo
(BELLONI, 2005, p. 24 apud GOMES, 2011, p. 3).

Uma ferramenta atualmente explorada pelos jovens é a internet, grande fonte
de pesquisa de informacéo e interacdo social, que abre um mundo de possibilidades
e conhecimentos. No dia a dia se usa as TIC ao trabalhar, ao estudar no
computador, pesquisas sao realizadas na internet, utiliza-se correio eletrénico, redes
sociais e outros. O uso das TIC na educacdo pode representar a melhoria da
gualidade e da aprendizagem da Educacao Bésica ao ensino superior. Sendo que a
comunicacdo acontece em tempo real, 0 que permite uma aproximacao entre as
pessoas e os fatos.

Com a chegada dos computadores havia muitos questionamentos pelos
professores quanto ao uso adequado na educacdo, hoje estdo presentes no
cotidiano escolar o projetor multimidia e a internet, os aparelhos moveis
(smartphones, tablets, netbooks e notebooks e mais atual a lousa digital interativa).
Para dar conta de todas essas ferramentas que as midias possibilitam, o professor
precisa estar “antenado” com o cenario tecnolégico e mobilizar esforcos para que a
comunidade escolar tenha acesso a essas tecnologias.

Visando suprir essa demanda, bem como dar acesso aos professores e
alunos da educagédo basica, o Ministério da Educacdo (MEC) oferece um programa
de formacéo continuada para professores da Educacdo Béasica sobre midias e uso
pedagogico de diferentes tecnologias da informacdo e comunicacdo. O programa
Midias na Educacédo é desenvolvido pela Secretaria de Educagcdo a Distancia do
MEC, em parceria com Secretarias de Educacado e Universidades Publicas, segundo
Andrade (2012, p. 58).

Além disso, o Ministério da Educacdo mantém um programa com o intuito de
‘promover o uso pedagodgico das tecnologias de informatica e comunicagdes (TIC)
na rede publica de ensino fundamental e meédio”, o Programa Nacional de

Tecnologia Educacional (Prolnfo), este

[...] leva as escolas computadores, recursos digitais e conteludos
educacionais. Em contrapartida, estados, Distrito Federal e municipios
devem garantir a estrutura adequada para receber os laboratérios e
capacitar os educadores para uso das maquinas e tecnologias. (PORTAL
DO MEC)
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Embora a Educacao Infantil ndo esteja contemplada neste programa, o poder
publico municipal de Santa Maria tem investido na area das tecnologias enviando
equipamentos a EMEIs, porém estes recursos tém usos mais efetivos no setor
administrativo do que no pedagdgico, dando acesso aos alunos, pois a maioria dos
professores ainda resiste a integracdo dessas ferramentas na sua acédo pedagdgica,
e 0s que utilizam recorrem ao auxilio de outro colega habilitado.

A crianca da Educacéao Infantil ndo deve ser privada do acesso a tecnologias,
e considerando o desenvolvimento da crianga, a neurociéncia ressalta a importancia
de valorizar a diversidade de estimulos, nesta faixa etaria, bem como o contexto
tecnoldgico (TV, computador, maquina digital, celular e outros) em que ela esta
inserida.

Nessa perspectiva, Lima (2001) enfatiza que:

Sabemos que hoje que este periodo de desenvolvimento é muito importante
porque o cérebro tem o que chamamos de uma grande plasticidade.
Plasticidade é uma facilidade maior de estabelecer conexdes entre as
células nervosas comparativamente & idade adulta. Assim, a crianga
pequena pode fazer e aprender muitas coisas. Nao estamos nos referindo
aqui somente a conhecimentos escolares, mas, sim, a conhecimento de
tudo: da natureza, de si proprio, de seu corpo, das brincadeiras, das formas
de expressar sentimentos e emocdes em sua cultura, das outras pessoas,
dos hébitos da familia, das cores e cheiros, da textura das coisas, da luz, do
momento, etc. (LIMA, 2001, p. 6).

Com isso, entende-se que nao se deve esperar que as criancas cheguem ao
Ensino Fundamental para ter acesso a recursos tecnologicos, tendo em vista que a

Educacédo Infantil visa seu desenvolvimento integral, cabendo a escola e ao

professor o papel social de inseri-las neste meio.

3.3.1 As diferentes tecnologias de informacao e comunicacéo (TIC)

Pacievitch (2009) define tecnologia da informacgéo e comunicacao (TIC) “como
um conjunto de recursos tecnolégicos, utilizados de forma integrada, com um
objetivo comum” e séo classificadas como tradicionais e digitais.

As TIC tradicionais ou midias tradicionais sdo o0s antigos meios de
comunicacao, ou seja, a televisdo, a revista, o jornal, o radio e o cinema, embora

tenham surgido novas tecnologias séo recursos presentes no nosso dia a dia.
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Ja as TIC digitais, ou Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo
(NTIC), ou ainda novas midias séo ferramentas de comunicacdo que surgiram com a
era digital e sdo: a camera digital, webcam, CD e DVD, pen drive, cartdes de
memoéria, telefone celular, TV digital, computador, internet, podcasting”, entre outros.

Além disso, as midias digitais apresentam uma interface multimodal
combinando texto, imagem e som.

Tanto as TIC tradicionais como as digitais sdo uma realidade na escola,
porém, a efetiva integracdo desses recursos ao fazer pedagdgico esta, segundo
Prado (2005), vinculado ao como, 0 qué e por que usar tais ferramentas no ambiente

educacional. De acordo com Prado,

[...] Para que haja a integragdo, € necesséario conhecer as especificidades
dos recursos midiaticos, com vistas a incorpora-los nos objetivos didaticos
do professor, de maneira que possa enriquecer com novos significados as
situacdes de aprendizagem vivenciadas pelos alunos (PRADO, 2005).

Segundo Coscarelli (2006), na sociedade atual, € possivel observar duas
visdes para o uso de tecnologias aqueles que utilizam equipamentos cada vez mais
potentes e velozes num contexto da globalizacdo na qual o avanco tecnolégico
determina e aqueles que veem a tecnologia apenas como uma maquina
desconsiderando as capacidades cognitivas, sociais e simbdlicas do individuo.

Com base nisso, encontra-se a visao da tecnofolica que se caracteriza pela
total aversdo ao uso da tecnologia, e a visdo tecnofilica de total endeusamento da
maquina como meio de resolver todos os problemas educacionais. As duas visdes,
de certa maneira, contribuem para colocar a maquina no centro da questdo. Na
verdade, é preciso ter em mente que o homem que deve usar a maquina, ou seja,
vai depender do uso que sera feito dessa tecnologia.

Sendo assim, o atributo velho ou novo ndo esta no equipamento e sim em

gquem o usa, pois

Uma velha tecnologia dos centros urbanos, como o radio, pode ser uma
inovacdo em determinados contextos sociais, e uma nova tecnologia pode
ser considerada velha porque ndo modifica em nada a relacédo dos sujeitos
envolvidos, como ocorre muitas vezes com o datashow na sala de aula. O
atributo de velho ou novo ndo esti, no artefato em si mesmo ou na

* Podcasting é uma forma de publicacdo de arquivos de midia digital (audio, video, foto, PPS, etc...)
pela Internet, [...], que permite aos utilizadores acompanhar a sua atualizacdo. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Podcasting.


http://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81udio
http://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADdeo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Foto
http://pt.wikipedia.org/wiki/PPS
http://pt.wikipedia.org/wiki/Internet
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cronologia das inven¢des, mas depende da significacdo do humano, do uso
gue fazemos dele (COSCARELLI, 2006, p. 44).

Em contrapartida a Geotecnologia/TIC, na escola existem dois extremos, 0
muito e o pouco. Segundo o Guia de Tecnologia na Educacdo (2012), existem
escolas que ainda tem o desafio de adquirir um computador e internet para que os
professores realizem atividade com qualidade e significado para os alunos, enquanto
gue outras ja avangaram e querem implementar as mais recentes inovagoes.

Na busca de conhecer os avancos tecnoldgicos e os beneficios que os
mesmos podem acrescentar no ensino aprendizagem das criancas da Pré-Escola,
apresentam-se 0s recursos que ainda podem chegar a sala de aula conforme

exposto no Guia de Tecnologia na Educacgao (2012), quais sejam:

MONITOR DIGITAL INTERATIVO - Funciona como uma TV. Nao é preciso
diminuir a luz do ambiente para ter uma boa imagem. Além disso, tem as
fungcdes de um computador, s6 que o0 toque substitui o mouse. (60
polegadas).

SISTEMA DE RESPOSTAS INTERATIVA — Com um controle sem fio, a
turma responde a questdes de provas e enquetes. No fim do semestre, o
professor avalia a evolugdo de cada um em uma planilha gerada pelo
software. (Kit com 12).

VISUALIZADOR DIGITAL — Ele filma objetos que sdo posicionados em
frente & sua cAmara e projeta a imagem a ser explorada imediatamente na
tela. Um dos usos é acopla-lo a um microscopio e exibir para a turma toda o
gue apenas um poderia ver.

SENSOR DE MOVIMENTOS — Com a tecnologia kinect, ele interpreta os
movimentos e aplica os comandos em uma tela com imagens
tridimensionais. Ja h& software brasileiros com foco em contedidos como
corpo humano.

MESA INTERATIVA — Uma tela sensivel ao toque na superficie da mesa
permite que os alunos trabalhem em grupo. Juntos eles podem tocar nas
imagens apresentadas e arrastd-las conforme o que for indicado na
atividade.

PROJETO INTERATIVO — Dispensa o uso da lousa digital e exibe imagens
em superficies lisas, como quadro, a parede ou até o piso da sala. Além
disso, a luz do equipamento n&o incide sobre os olhos nem gera sombras e
a projecdo é sensivel ao toque (GUIA DE TECNOLOGIA NA EDUCACAO,
2012, p. 77).

Quando essas novidades chegardo a Educacao Infantil da Rede Municipal de
Santa Maria /RS? Conforme o Guia de Tecnologia na Educacéo supracitado, sabe-
se que, geralmente, esses recursos chegam primeiro a universidade; em seguida, se

disseminam para o Ensino Médio, onde se popularizam se expande e alcancam o

Ensino Fundamental, por fim, chegam a Educacéo Infantil.
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3.4 AcOes Pedagogicas que utilizam as Geotecnologias e as TIC

Nesta pesquisa, foram buscadas novas propostas de trabalhos pedagdgicos
na Educacéo Infantil que utilizam as TIC e/ou as Geotecnologias como ferramenta
pedagdgica no ensino-aprendizagem com as criancas desta faixa etaria.

No contexto da Educacédo Infantil, foram encontradas atividades que utilizam

0s recursos tecnoldgicos na sua acéo pedagogica, descrita a seguir:

Experiéncia 1 — no artigo “Informética na Educacado Infantil” desenvolvido pelos

professores Vitor Schlickmann, Daiane Siota, Eliziane T. Pdélo, Leticia Gobbi aborda:

[...] a questdo da informética educativa no Brasil, seu auxilio pedagdgico
nas escolas e suas implicacbes diante da formacdo adequada dos
professores para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem de criangas
da educacédo infantil. Também trard sugestfes de projetos realizados com
criangas de 3 a 5 anos, os quais foram aplicados em escolas maternais de
Sao Marcos (SCHLICKMANN, et al. 2006, p. 1).

Ainda Schlickmann et al (2006) sugerem que o profissional ao planejar
atividades utilizando essas ferramentas deve privilegiar a faixa etaria da crianca,
pois conforme o nivel de desenvolvimento desses individuos pode sugerir
dificuldades ou frustracdes quanto ao uso dos mesmos, conforme ilustra o quadro 1,

desenvolvido pelos pesquisadores supracitados.



Quadro 1 — Fases e possibilidades do uso de recursos tecnoldgicos
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fazer com que
a crian¢a perca
o cursor de
vista.

Idade Linguagem e Coordenacao Softwares Socializacao
Logica Motora

3 a4 anos # Nesta fase,|# A cnanca |# A cnanca|# A crianca
com 0 | apresenta prefere os que | necessita  de
desenvolvimento | dificuldade em | tenham: ajuda. O ideal é
do vocabulario, | controlar o | historinhas, que o grupo de
a crianga pode | mouse.  Nio | imitacoes trabalho  nfo
conhecer as | deve ser | (sons, ammais, | ultrapasse de 8
partes basicas do | exigido clicar, | expressoes criancas (2 por
computador. arrastar ete... A | faciais, computador).

escola deve | personagens...)
priorizar desenhos
atividades  de | coloridos.
motricidade

ampla.

4 a 5 anos # Conta historias | # Melhora o | # Utiliza editor | # Pode
= pode | controle do | de desenhos. COOPETar com o
representa-las mouse, pode |# Gosta de | colega de dupla
em uma cena. O | desenhar softwares que|e com o
professor pode | formas permitem clicar | professor.
digitar o texto. geométricas (5 | e desencadear

anos). A | efeitos
dificuldade na | especiais.
organizagio # Experimenta
cspacial pode [0 editor de

textos para
conhecer letras
(principalmente
as do seu
nome).

Fonte: (SCHLICKMANN et al, 2006, p. 4).

Experiéncia 2 — Outro recurso multimidia é a Lousa Digital Interativa que possibilita

ao professor tornar suas aulas mais dinamicas, interessantes e interativas e pode

ser usada com criancas desta faixa etaria. A partir do momento que o professor

conhece o funcionamento da Lousa Digital, ele pode explorar todos os recursos que

ela dispbe para facilitar e estimular o aprendizado. A Lousa Digital embora tenha

muitas vantagens tanto para o aluno e o professor, sozinha, ndo vai transformar

aulas monétonas em atrativas, desvalorizar outros materiais didaticos ou melhorar a

qualidade de ensino por si mesma. Cabe ressaltar que o professor necessita
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apropriar-se das possibilidades que este recurso tecnoldgico dispde para inseri-la na
pratica pedagdgica com maior eficacia.

A lousa digital interativa € na verdade um conjunto de trés elementos: lousa,
projetor e computador.

Quando bem explorada pelo professor a lousa digital interativa faz com que o
aluno atue ativamente na construcdo do seu conhecimento, a partir do manuseio o
aluno passa a ter autonomia para criar e transformar situacées em aprendizagens
significativas.

Além disso, ha a possibilidade de utilizacdo da lousa na elaboragcéo de jogos
de memodria, quebra-cabeca, associar palavras a figuras, sequéncia logica, entre
outros, conforme proposta apresentada por Gomes (2011), em relato de experiéncia
com professores da educacéo infantil na oficina “O Uso da Lousa Digital no Contexto
Escolar da Educacéo Infantil”, ministrada em abril de 2010 na faculdade de

educacao Unicamp.

Experiéncia 3 — Dentro do universo das tecnologias que vem sendo utilizadas na
Educacao Infantil, ha também os Tablets que “nas mé&os das criangas facilita a
navegacao, sem mouse e sem teclado [...] colaboram para o uso de programas
indicados para conteudos” (MEDEIROS; MEIRELLES; RATIER, 2012, p. 54)
desenvolvidos na Pré-escola.

Aos poucos, as criancas vao tomando conhecimento do tablet, que, por ser
uma tela sensivel ao toque, portanto é de facil manipulacdo de seus aplicativos
pelas maos pequenas das criancas. E instrumento que engloba entretenimento,
aprendizagem e ainda a possibilidade de ter o contetdo controlado pelos pais sobre
os aplicativos a serem instalados, o que faz com que 0 sucesso dos tablets cresca
na area infantil. Segundo reportagem do site uol, “O IPad ndo €& apenas um
brinquedo, mas um bau cheio deles” e também segundo pesquisa da editora Globo
as familias adquirem o tablet que € compartilhado por todos conforme o interesse.
Observando esse dado, Mauro Palermo, Diretor da editora, langou um dos primeiros
aplicativos para criangas. “A Menina do Narizinho Arrebitado” um dos primeiros livros
de Monteiro Lobato agora adaptado para leitura no tablet. Ele acredita que a editora
vai atingir mais leitores e foi mais além, pois “disponibilizou download na loja de

aplicativos da Apple todos os livros de Monteiro Lobato. Outras editoras estéo


http://criancas.uol.com.br/novidades/2011/07/15/livros-infantis-de-monteiro-lobato-sao-lancados-no-ipad.jhtm
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seguindo o mesmo caminho e véo lancar livros interativos adaptados a nova
plataforma.

Nas escolas da rede privada essa tecnologia j& vem sendo usada no ensino
médio e fundamental, mas com o incentivo do governo reduziu os impostos dos
gadget®, com essa ajuda as escolas pensam em investir mais para ampliar o uso de
tablets, computadores portateis que funciona com um toque e pode ser um
instrumento de aprendizagem.

Essa tecnologia avanca rapidamente na area da educacao e a sua utilizacédo
com criangcas da Educacdo Infantil jA € uma realidade e em muitas escolas, 0s
tablets, fazem parte do material escolar. Embora muitos colegas pensem que essa
tecnologia esta distante da realidade da rede publica, vale lembrar que, quando
surgiram os computadores, a questdo era a mesma. E agora? Ha laboratérios de
informatica nas escolas e ndo ha profissionais habilitados para desenvolver projetos
com os alunos.

Com base em estudos, os tablets estdo cada vez mais se adequando para
gue as criangcas acessem 0S jogos, brincadeiras ou informagcbes a partir dos
aplicativos, com mais autonomia.

Para Ana Margarida, coordenadora pedagodgica do Colégio Israelita Brasileiro
de Porto Alegre/POA, que foi o0 pioneiro em usar no seu sistema de ensino a
tecnologia tablet na sala de aula voltado para criancas de trés a seis anos de idade
na Educacdo Infantil este recurso extrapola as expectativas pedagdgicas, pois
atende a diferentes tipos de aprendizagem “Tem criangas que sdo mais visuais,
outras que sdo mais auditivas e outras que sdo mais motoras”. Portanto, ndo quer
dizer que todas as estratégias do ensino formal deixem de existir e sim aliar o tablet
para promover aprendizagens para todos os alunos. Dentro de uma proposta
pedagdgica diversificada, é preciso explorar recursos de mausica, movimento,
brincadeiras, historias, artes e os tecnoldgicos, entre outros.

Outra questdo a considerar € a formacdo dos professores para trabalharem
com os tablets, porque com a velocidade e facilidade de aquisicdo desses recursos

se o professor ndo se instrumentalizar vai acontecer como 0s computadores dos

° Gadget (em inglés: geringonga, dispositivo, prondncia inglesa: /gaed31t/)[1], € um equipamento que
tem um propdésito e uma funcdo especifica, pratica e Util no cotidiano. Sdo comumente chamados
de gadgets dispositivos eletronicos portateis como PDAs, celulares, smartphones, leitores de mp3,
entre outros.


http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_inglesa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Wikip%C3%A9dia:IPA_para_ingl%C3%AAs
http://pt.wikipedia.org/wiki/Gadget#cite_note-Nota_5-1#cite_note-Nota_5-1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cotidiano
http://pt.wikipedia.org/wiki/PDA
http://pt.wikipedia.org/wiki/Celular
http://pt.wikipedia.org/wiki/Smartphone
http://pt.wikipedia.org/wiki/MP3_player
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laboratérios de informatica parados numa sala sem o acesso de professores ou

alunos.

Experiéncia 4 — Tem-se o exemplo da utilizacdo da Geotecnologia na Educacgéo
Infantil desenvolvida no Colégio Monteiro Lobato, que inicia o ensino da cartografia
nas turmas de quatro anos e continua até o Ensino Médio, conforme exposto no
artigo “O Tesouro dos Mapas” da autoria de Paola Gentile.

Segundo a autora, a cartografia pode entrar no curriculo da Educacao Infantil
de forma ludica e a iniciagcdo cartogréfica possibilita ler e interpretar o meio em que a
crianca vive e desenvolve habilidades como: atencdo, coordenacdo motora e
percepcao auditiva e outras.

A professora da Educacdo Infantil trabalhou vérias habilidades com as
criangas, usando jogos, sons e brincadeiras para construir conhecimentos por meio

da atividade denominada “O Som que Passeia”, em dindmica que sera apresentada.

A professora Martha Guimardes Rainho arruma a classe em quatro blocos
de carteiras, cada um coberto com tecido ou papel de cores diferentes,
esquema que € reproduzido pelas criancas em folhas individuais. Todos
devem ficar de olhos fechados enquanto um colega passa por entre 0s
grupos tocando um instrumento musical. Martha pede para a turma
mentalizar o percurso feito pelo som e depois fazer o tracado no papel. "O
importante € trabalhar a nog¢do de lateralidade e direcdo de cada um',
afirma. Com isso, as criancas aprendem que direita, esquerda, atras e a
frente é relativo o que introduz a necessidade de definir pontos de
referéncia. Ao final, a professora discute os registros e executa novamente
a atividade, para as estudantes checarem e corrigirem 0s mapas.

Neste trabalho, a professora com os alunos reestrutura os brinquedos do

patio; na sequéncia, modificam a maquete, observando e registrando a paisagem e

percebendo que o ambiente pode ser modificado pela agdo do homem.

Experiéncia 5 — “A criangada da Pré-Escola pode escolher: jogos, desenhos,
pintura... e computador” inicia o artigo publicado na Revista Nova Escola relatando a
o cotidiano da das criancas da Pré—Escola da Escola Municipal Doutor Luiz Silveira,
em Pirai, a 105 quilémetros do Rio de Janeiro. A cidade tem um projeto de inclusao
digital desde 2005, no qual os computadores sdo considerados como ferramentas a
servico dos conteudos curriculares. No municipio, todas as escolas tém os
computadores ligados em rede e com acesso a internet, facilitando o planejamento

dos professores em todas as instituicdes, embora tenham autonomia no trabalho
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desenvolvido estdo conectadas para trocarem informacdes e essa comunicagao
enriguecendo o trabalho pedagdgico de toda a rede. As escolas contam com o
nacleo de tecnologia que foi criado para dar o suporte técnico e pedagdgico aos
profissionais. E assim, integrando atividades (desenho, pintura, massa de modelar,
atividades fisicas entre outras) com as que usam o computador como ferramenta
para digitar, jogar e pesquisar assuntos diferentes as criancas da Pré-Escola vao

adquirindo novos conhecimentos.

Experiéncia 6 — O Mapeamento do Corpo como um dos Procedimentos de Iniciagédo
da Alfabetizacdo Cartografica da crianca na Educacao Infantil de Valeska Nogueira
de Lima e Paulo Sérgio Cunha — O trabalho aborda a dificuldade que as pessoas
tém para se localizarem com o auxilio do mapa. Tal dificuldade percebe-se devido a
auséncia do estudo da cartografia na Educacdo Baésica. Este artigo tem como
objetivo problematizar a importancia do ensino cartografico na Educacéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, apresentando uma reflexdo sobre a
iniciacdo cartografica das criancas na Educacao Infantil a partir de um trabalho de
mapeamento do corpo. O trabalho pretende contribuir com a instauragdo de uma
pedagogia que trabalhe a Cartografia para o desenvolvimento da habilidade de
apreensdo e de representacdo do espaco pela crianca. Também apresenta uma
atividade de mapeamento do corpo, cujo objetivo foi realizar a iniciacdo cartografica
de criancas da Educacdo Infanti da UElI /UFCG durante o estagio desta
pesquisadora nesse espaco educacional. Mapeamento do Corpo: Iniciagao

Cartografica da Crianca na Educacéo Infantil.

Experiéncia 7 — Ferramentas da Internet para o Ensino de Cartografia para
Criancas de Marcia Rejane Oliveira Barros, Mirele Viegas da Silva e a Prof2. Dr2.
Lucilene Antunes Correia Marques de Sa, em que as autoras apresentam um
trabalho com o projeto para elaboracdo de um site sobre Cartografia, oferecendo
uma nova metodologia de ensino da Cartografia para criangas na fase da Educacéao

Infantil.

Todos os recursos apresentados, por si s6 ndo, garantem a aprendizagem
dos alunos, € importante que o professor se aproprie desses recursos. Segundo

Froes (apud LOPES, 2006), para que iSsSo ocorra, € necessario:
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[...] mobilizar o corpo docente da escola a se preparar para 0 uso do
Laboratorio de Informéatica na sua prética diaria de ensino-aprendizagem.
N&do se trata, portanto, de fazer do professor um especialista em
Informética, mas de criar condicbes para que se aproprie, dentro do
processo de construcdo de sua competéncia, da utilizacdo gradativa dos
referidos recursos informatizados: somente uma tal apropriacdo da
utiizacdo da tecnologia pelos educadores podera gerar novas
possibilidades de sua utilizacdo educacional (FROES apud LOPES, 2006).

As experiéncias apresentadas mostram que se multiplicam o uso de midias,
demonstrando que é um caminho sem volta utilizd-las no contexto da Educacao
Infantil. Com isso, os profissionais que atuam nesse nivel de ensino, precisam se
conscientizar de que esses instrumentos de alguma maneira, seja na familia, nos
programas e propagandas da TV, fazem parte do cotidiano das criancas e devem
usa-los, observando as caracteristicas do grupo. Novas tecnologias interativas e
multimidia (lousas digitais, laptops e tablets, softwares educativos, e Geotecnologias
etc.) parecem estar longe das criancas da rede municipal, mas com os avancos e a
disponibilidade governamental de promover o acesso a todos os alunos estes
recursos chegaram a sala de aula. Entretanto, se o profissional ndo buscar esse
conhecimento por meio de formagdo continuada maneiras de se apropriar desse
conhecimento, todos 0s recursos nao servirdo para auxiliar no processo educativo
das criancas.

Os trabalhos realizados de forma ludica utilizando diferentes recursos
tecnolégicos em integracdo com atividades diversificadas envolvendo musica,
literatura, pensamento Iégico-matematico, movimento, ciéncias entre outros, fazem

com que a crianga seja protagonista na construcdo do seu conhecimento.



4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Apresentacdao e discussao dos resultados

4.1.1 Perfil Profissional de professores municipais de Santa Maria/RS

No quadro 2, sdo apresentados o0s dados do perfil profissional de sete
professores que atuam na Educacao Infantil da Rede Municipal ensino e as midias

gue utilizam em seu fazer pedagdgico.



Quadro 2 — Perfil e atuacéo profissional na Educacéo Infantil
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o o8 FORMAGAO RECURSOS TECNOLOGICOS
= w| @ S o
o 7] oS
5 > > w < = %
w | <L | o = E w
g |» |2 ¢ = = " " DOUTO ‘
— = o5 GRADUAGAO ESPECIALIZAGAO MESTRADO LAB. INFO OUTRASMIDIAS
Lo RADO
PA | F | 30 | 2009 Sim/SMEd 10 Pedagogia Psicopedagogia - Sim Sem Sala de Video
Coordenador
Sim — Escola e SMEd - .
Formacgao de Gestores e Pedagogia
PB | F | 45 | 1993 20 UFSM Educacéo Infantil - Néo Méquina Fotogréfica e som
Educadores em 1990
Educacéo
Geografia e
Sim Pedagogia Educagao ~ . Educacao . TV, DVD,
PC | F | 47 1986 Mestrado 18 | Infanti 1987 ¢ 1996 | EAucacéo Infantl UFSM - Sim NOTEBOOK
FIC E UFSM
Szﬁg: ?r?igil:is Educacéo Infantil Maguina Fotografica, DVD,
PD | F | 47 | 19%4 Sim -SMEd 20 UFSM - Sim TV, Aparelho de Som e Data
1992 Show
. Educacéo énfase
PE| F | 47 | 1983 Sim-SMEd e 28 Pedaggg(l)a3UFSM Gestdo Educacional nos i Niio N&o possui recursos
MOBREC UFSM Fundamentos da tecnoldgicos.
Educacao
Sim - Educagéo Infantil Pedagogia ~ . TV, DVD, Maquina
PF | F | 58 | 1986 no 34 FIC Educagdo Infanti : Sim Fotografica, Projetor
RENASCER 1980 Multimidia
PG| F | 40 | 1992 Sim - SMEd 20 Pedagogia Psicopedagogia Educacdo - Néo Néo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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A partir dos dados obtidos no questionério feito aos professores da Educacao
Infantil da Rede Municipal de Santa Maria/RS, apresentado no Quadro 2, constatou-
se que: todos sao do sexo feminino; com idade entre trinta e cinquenta e oito anos
(30 - 58 anos); o tempo médio de atuacdo no magistério é de vinte anos (20); quanto
a formacdo académica todas possuem curso de Pedagogia e uma também tem o
curso de Geografia; trés professoras possuem especializacdo em Educacéao Infantil,
uma professora especializacdo em Gestdo Educacional e duas professoras
especializacdo em Psicopedagogia e trés professoras possuem 0 mestrado em
Educacéo. A formagao académica foi realizada nas instituicdes de ensino da cidade
Faculdade Imaculada Conceicéo (FIC) e Universidade Federal de Federal de Santa
Maria (UFSM).

Verificou-se que as professoras participam das formagbdes continuadas
providas na escola, MOBREC, RENASCER ou pela Secretaria de Municipio da
Educacéo (SMEd).

Nas escolas em que as professoras atuam, trés ndo possuem laboratorio de
informatica (mas uma tem projeto de ampliacdo em andamento e ird contemplar uma
sala de informatica) e duas escolas possuem laboratério. Em uma escola, a
professora colocou que o funcionamento do laboratério é parcial e ndo dispde de um
profissional para trabalhar neste setor.

Os recursos tecnolégicos mencionados pelas professoras sdo: a maquina
fotografica, som, DVD, Data Show e Notebook.

Ao analisar as informacdes referentes aos dados obtidos, pode-se observar
gque todas as professoras que atuam na Educacéo Infantil pesquisadas possuem
habilitacdo especifica e especializacdo na area ou afim, para atuarem neste nivel de
ensino. Algumas, complementando a qualificagcdo, tém mestrado na area da
Educacao. Conclui-se que embora as professoras entrevistadas estejam qualificadas
para o nivel que atuam ndo apresentam formacao para uso de tecnologias. Entende-
se que a partir do momento em que o professor se apropria dos conhecimentos
tecnoldgicos podera dinamizar as praticas pedagdgicas e promover a inclusédo
digital.

Referente a formacéo continuada realizada nos ultimos dois anos, constatou-
se que as professoras participaram das formagdes promovidas pela SMEd ou
escola, demonstrando que as professoras ndo buscam formac&o para conhecer a

aplicabilidade das tecnologias na Educacéo Infantil.
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Conforme o resultado apresentado para a questdo do laboratério de
informatica, algumas escolas ja disponibilizam este recurso embora em carater
parcial e sem um profissional habilitado para dar o assessoramento aos professores.
Entende-se que ter um laboratério de informatica nas EMEIs possibilita que os
professores e alunos tenham acesso a esses recursos tecnologicos.

Quanto aos recursos tecnolégicos disponiveis nas escolas, observa-se que 0s
mais utilizados sdo a maquina fotografica e o DVD. E importante salientar que estes
recursos sdo de dominio dos professores enquanto os outros citados na pesquisa
ainda necessitam de apoio para inseri-los nas suas praticas.

A partir da contextualizagcdo envolvendo a tematica “nocdo espacial e
orientacdo geografica no ambiente em que estdo inseridos”, para trabalhar com os
alunos da Pré-Escola B, foi solicitado as professoras pesquisadas que elaborassem
um Plano de Aula que contemplasse a inclusédo de recursos geotecnologicos e TIC.

Dessa forma, sera analisado o planejamento, tendo como base as questdes
apresentadas para elaboragcdo do mesmo que sao:

a) O ponto de insercdo da tematica para os alunos (como vocé iniciaria 0

trabalho);

b) Como vocé desenvolveria o trabalho (descrever as etapas do

desenvolvimento do trabalho);

c) Que recursos voceé usaria para trabalhar a teméatica com os alunos?

d) Como vocé avaliaria os trabalhos dos alunos e os resultados desta aula?”.

4.1.2 A utilizacdo de Recursos Geotecnoldgicos

No quadro 3, sdo descritos os planos de aula elaborados pelos professores a

partir de proposicéao envolvendo o uso de Geotecnologias na Educacao Infantil.
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Quadro 3 — Demonstrativo Plano de aula elaborado pelas professoras pesquisadas

UESTAO A X UESTAO C x
Q ~ QUESTAOB Q QUESTAOD
AMOSTRA Insercado da Desenvolvimento Recursos e Avaliacio
teméatica Materiais ¢
ApOs questionamentos
com a turma,
trabalharia com mapas
(0o que sdo como séao
feitos, para que
servem). Confecgéo de L I
Avaliacdo diaria e
um mapa (maquete da | Mapas, globo, .
. ; continuamente, de
S escola) passeio na | pesquisa na
Iniciaria 0 d . ! . acordo com o}
comunidade. Registro | internet, material de | .
trabalho com ; interesse dos alunos
algumas por fotos ou desenhos. | sucata, material e a sua participacio
PROF. A brincadeiras para Confeccdo de um | para desenho (lapis nas atividades

P mapa e uma maquete | de cor, giz-de-cera, .
explorar o tema : : propostas. Também
de forma ladica da comunidade onde | folhas, cola, tinta, atraveés das opinides

' vivem  0s alunos, | etc.) fotos da : PINIOE
. . registradas no inicio
localizando alguns | comunidade. e no final do tema
pontos de referencia )
(supermercado,
farmacia, praca, etc)
Localizar a
comunidade no mapa
da cidade.
Os alunos irdo
ara o patio com o .
b P B} Avaliacéo sera
bambolés e 14 a . .
. . realizada  através
professora fara | Passeio pela
A ) das respostas
solicitagbes comunidade para
) ; dadas pelos alunos
como: observar e registrar 20
- alunos com | pontos de referéncia N .
" = Bambolés, cola, | questionamentos
PROF. B bambolé perto do | em relacdo a escola caixinhas forradas, | feitos pela
' Seu corpo; (residéncias, bares, ' P
N folha de desenho. Professora e da
- alunos com | igrejas, etc). observacio de
bambolé longe | Montagem de uma &

; como o aluno se
do seu corpo; magquete. osiciona em
- alunos perto do posicl

o ) relacdo aos pontos
prédio da escola; )
de referencia.
- alunos longe do
prédio da escola;
Brincadeiras que | Brincadeira “mapa do | Jogos para sala de | A avaliacdo esti
proporcione corpo” — fazer o |aula envolvendo | presente na
nocdes espaco, | desenho o contorno do | trajetos ou | formulacdo do
como também | corpo dos alunos. | caminhos; mapa da | planejamento
nocdo de mapa. | Apds 0s alunos | localizacéo da | quando o professor
@] registro | completam o corpo. | comunidade; procura diagnosticar
PROF. C | através do | [...] Realizar um | maquete de alguns | o que o0s alunos
desenho passeio pela escola | pontos importantes | sabem. Durante
possibilita a | com os alunos, apoés, | da comunidade que | todo 0 processo
crianca a|junto com a turma|os alunos irdo | serdo ouvidos e
construcéo e | fazer um “mapa” do | destacando: escola, | analisados 0s
representacdo do | passeio, em papel | mercado, etc. avancgos e
espaco ao seu | pardo. No momento da dificuldades
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redor [...]; realizacdo do “mapa” ir individuais para ir
comentando o trajeto conduzindo o]
com os alunos. trabalho. Seréo
registradas as falas
dos alunos, para
perceber se
compreenderam 0s
conceitos sobre
nocbes espaciais.
Os desenhos
também serdo
instrumentos
importantes para
perceber como os
alunos percebem o
espaco. Outro
aspecto importante
é se alunos
conseguem transpor
para 0 mapa O
trajeto realizado até
a escola.
Perguntar aos alunos -
onde moram? [..].
Fazer passeio bairro O professor deve
[...]- Localizar, no Mapa observar, o quanto
do Brasil, o Rio Grande possa o interesse, 0
do Sul. Nele, a cidade empenho, a
Agucar o de _Santa Maria. _A pa_lrti_cipa(;éo, a
interesse dos partir de santa _Marla crlatlv@ade e o
alunos sobre [] ~ Registros, envolvimento  dos
espaco e individuais e coletivos | Computador, mapa, alunos nas tarefas,
localizacso de todas as respostas globo,, ~ maquina | para que 0s
geografica, dadas [...]. [] no fptograﬂca, regls_trcls t(_anh_am
PROF. D | captar entre Google, localizar 0 filmadora, _ condicBes de indicar
cles, (’) momento | MaP2a de santa maria, datashow,giz, cola, | o que deve
OpOItuno que mostrar  a _C|dade, pape_l pardo,papel | permanecer e oque
abra caminho Iocah_zar o bairro [...]. | colorido,folhas e | deve ser [noc_ilflcado
para  questiona- Locallgar - cada aluno | tantos outros. na sequéncia das
los sobre o que devera achar uma at|V|Qad~es. A auto-
desejam  saber maneira de chegar até aval!a(;rilo e a
sobre o tema: a escpla [...] Rg!agao aval_la(;ao do que foi
' espacial - no patio da realizado devem ser
escola, esta adotadas conforme
aprendizagem podera ja sejam praticadas
ser demonstrada com na turma.
desenhos dos alunos
[...].
A literatura | Explorar o trajeto, |, . . . | A capacidade do
. . . N Literatura  infantil,
infantii & um | pontos de referéncia, a revistas, gravuras aluno de dar
6timo recurso | forma como ele se| ' .—~" | informacgdes sobre a
PROF. E ara abordar os | desloca para escola e S|Id€$, , PasseIos, | dlizacdo de sua
par : : P . questionarios com ¢
mais variados | muitos conceitos os pais, sucata casa e de sua
temas. Iniciaria | envolvendo orientacio fotos ' ' | escola; - o]

com a histéria
“Um dia desses”

e localizacéo [...].

entendimento da
importancia, por
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de Ana
Machado;

Maria

parte do aluno, de
saber localizar-se e
orientar-se para sua
propria seguranca e

autonomia; -
reconhecer dados
importantes no

endereco de cada
um e ser capaz de
citd-los (nome da
rua e n°.); - o prazer
envolvido em
explorar seu proprio
espaco geografico e
de reconhecer que
ocupa um lugar
neste espaco
engquanto individuo.

Partindo do que

Projeto — a partir da
literatura varias

Caixas, livros,
folhas, lapis, papel
pardo, materiais de

Observacdo direta,

participagcéo e
evolugdo e
progresso nas

diversas atividades.
Verificar sua
compreensao de
lateralidade e seu

as criancas ja | atividades envolvendo | sucata,TV, DVD, entendimento  em
PROF. F o . P e termos de
sabem fazer | direcao, sentido, | maquina fotografica, o
. localizacdo para se
guestionamentos. | esquema corporal | Globo, mapas, | .. .
entre outros tépicos laboratorio de dirigir ~em alguns
P ' . . lugares a partir de
informatica. :
partida a escola.
Saber seu endereco
e. Saber se localizar
na maquete, e nos
mapas do Brasil,
RS, e Santa Maria.
Iniciaria com um
i Historias passeio na | Fotos da | A professora faria
comunidade em que | comunidade, foto | atividades de:
PROF. G | Infantis. esta inserida a escola, | dos pais, revistas, | Maquete, desenho

para as criangas
conhecerem mais onde
moram [...].

paisagens e quadro
de giz.

do passeio e
musica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Conforme ja foi exposta anteriormente na questdo “A”, a pesquisadora, quer

identificar a maneira que os educadores iniciam a atividade, ou seja, quais as

situacOes de aprendizagens estabelecidas por estes profissionais na fase inicial do

trabalho. O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998),

indica que a introducdo desta tematica nessa faixa etéria.




57

[...] formulacdo coletiva e individual de conclusdes e explicacdes sobre o
tema em questéo;

- Utilizacdo com ajuda do professor, de diferentes fontes, fotografias,
documentos, relatos de passeios, livros, mapas;

- utilizacdo da observacdo direta e com uso de instrumentos, como
bindculos, lupas, microscdpios etc. para obtencéo de dados e informagoes;

- conhecimento de locais que guardam informacdes, como museus
bibliotecas, etc.;

- leitura e interpretacdo de registros, como desenhos fotografias e
maquetes [...]. (BRASIL, 1998, 181).

Sendo assim, verifica-se pela fala das professoras que mediante a insercao
da tematica com a turma da Pré—Escola as mesmas usariam brincadeiras, literatura
infantil e questionamentos, o que caracteriza que os profissionais pesquisados usam
atividades de acordo com a faixa etéria para iniciar a atividade, corroborando o que
dispde o Referencial Nacional.

Com relagdo a questado “b”, que buscava conhecer como esses profissionais
desenvolveriam o plano de aula, observa-se que as mesmas dariam sequéncia a
atividade de maneira semelhante, embora mudem a ordem da dinamica todas
apresentam a mesma intencdo em que a crianga vivencie situacbes que lhe
proporcione a construcao da nocéo de espaco e localizagcdo no seu ambiente.

Nos planos de aulas descritos pelas professoras, observou-se que todas de,
alguma maneira, buscaram fazer com as criancas a partir do conhecimento da
comunidade registrassem por meio de brincadeiras, desenho ou com a construgao
de maquete.

Ao realizar estas atividades os alunos estdo dando os primeiros passos na
construcdo de mapas e, por mais simples que seja esta confeccéo, eles exercitam
diversas habilidades.

Quando existe envolvimento das criancas em todas as etapas de construcao,
seja de um relato de passeio, desenho ou a constru¢cdo de uma maquete, a atividade
se tornara mais agradavel, mas para que isto se efetive o professor precisa
conhecer o tema para explorar todas as possibilidades.

A esse respeito, Almeida (2001, p. 11) ensina que:

Os mapas de crianga trazem elementos do pensamento infantil o seu modo
de pensar 0 espaco, as quais persistem mesmo que na escola, as criancas
tenham entrado em contato com os conteudos relativos nos “mapas de
adulto”. Conhecer como as criangas percebem e representam o espago
pode auxiliar muito o trabalho docente.
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Assim, constata-se que na Educacdo Infantil € relevante quando a crianca
constroi documentos cartograficos, quando seus trabalhos envolvem a linguagem
cartografica e parte da percepcéao do corpo como referéncia, em relacdo aos outros
objetos, desse modo ampliando promovendo-lhe o desenvolvimento mental e afetivo
e motor.

No que diz respeito aos recursos utilizados para execucdo dos planos de
aula, a maioria das educadoras destacaram o uso de mapas, globo, desenho em
papel pardo, material de sucata, pesquisa na internet, “jogos pedagdgicos que
tenham o propédsito de realizar trajetos ou caminhos” (PC), computador, maquina
fotografica, filmadora, data show, tinta, cola, giz colorido, folhas de oficio, livros de
literatura infantil, revistas, entrevistas com os pais, maquetes, fotos da comunidade,
entre outros. Ficou evidente nas respostas apresentas para esta questdo que as
professoras elencaram diferentes recursos midiaticos para implementar o seu
planejamento. No entanto, na pratica pedagdgica, para que algum recurso
tecnoldgico seja usado pelo professor, € necessario incentivo e orientacdo da escola
para efetivar esta acdo com os alunos.

Quanto a questao da avaliacdo do trabalho desenvolvido com as criangas, as
professoras afirmaram que, a partir das atividades, a avaliagao seria feita por meio
da observacdo, de questionamentos, do acompanhamento diario e do registro da
evolucéo do trabalho desenvolvido com as mesmas.

Segundo Hoffmann, se faz necessério enfatizar a importancia da avaliacéao tal
como ela deve ser, um instrumento reflexivo que auxilia na mudanca de postura para

alcancar um maior desenvolvimento. Esta autora diz que:

Tentamos varias vezes descobrir melhores solucdes para determinado
problema e amadurecemos a partir de algumas tentativas frustradas. Ora,
se tal é o sentido da avaliagdo na vida, esse ndo € o sentido da avaliacédo
na escola (HOFFMANN, 2003, p.148).

Portanto, é possivel conceber a perspectiva de avaliacéo a partir da vivéncia,
do dialogo, da construcdo da autonomia, da participacdo, da construcdo do

conhecimento e estando alinhada com a proposta da escola que considera as

aprendizagens dos alunos a partir das suas vivéncias.



59

4.2 Argumentos para a insercdo e uso das TIC/Geotecnologias para melhorar a

pratica pedagdgica

Quadro 4 — Importancia para a Educacédo Infantil — Pré-Escola

Vantagens

Cuidados-observacdes

O trabalho realizado com a criangca ocorre em um
ambiente que apresenta uma linguagem multimodal, ou
seja, “aquela que integra som, imagem, texto e animacgao”
(WEISS; HAMMES, 2011).

Para isso, o profissional
deve estar atento ao tempo
de uso das TIC;

Conforme Lima (2012,p.47), a crianga precisa vivenciar
situacbes no dia a dia para garantir a consolidagdo de
sinapses que envolvem o exercicio da “funcdo simbdlica
na formacdo de memoria de longa duracdo e no
desenvolvimento das bases da imaginagiao”, portanto, o
curriculo deve promover experiéncias significativas para
as criancgas desta faixa etaria.

Aliar materiais e atividades,
como: musica de diferentes
formas e ritmos, atividades
fisicas e outras.

A mesma autora descreve que o curriculo da Educacéao
Infantii deve contemplar “o desenvolvimento da
percepcdo, atencdo, memoria, imaginacdo e funcéo

simbdlica”.

Um curriculo diversificado
gue apresente experiéncias
em todas as areas do
conhecimento.

Usar recursos tecnoldgicos na Educacgéo Infantil desperta
o interesse das criancas devido a facilidade com que os
equipamentos podem ser manuseados por eles, por
exemplo: o telefone celular, tablets e outros.

Orientar as criangas quanto
ao uso adequado desses
equipamentos e o tempo.

“[...] possibilidade de se trazer o mundo para dentro da
sala de aula” (MORAN, 2010 apud CARNEIRO, 2010 p.
29)°

Organizar  situacbes de
aprendizagem de forma que
0 aluno ndo se perca em
um ambiente
descontextualizado.

[...] ajuda as criangas a elevarem sua autoestima e se
perceberem como sujeitos ativos na construcdo de uma
sociedade democratica. (ALMEIDA, 2010 apud
CARNEIRO, 2010, p.29)

Atividades de acordo com a
faixa etaria.

[...] alfabetizac@o cartografica é um vigoroso estimulo a
inteligéncia espacial como o é a apresentacdo de jogos
que trabalham a lateralidade, o conceito de escala, o
pensamento logico [...] (ANTUNES, 2000,P.110)

Promover atividades e jogos
gue desenvolvam esta
inteligéncia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

® CARNEIRO, Julia Dias. Sem medo da tecnologia. In: Revista TV Escola | maio/junho 2010.
Disponivel em:
http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/revista/tecnologias_na_educacao/2_2010/tvescola2_0508
2010 final_editadoleieleitoral.pdf. Acesso em: 05, ago., 2011.


http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/revista/tecnologias_na_educacao/2_2010/tvescola2_05082010_final_editadoleieleitoral.pdf
http://tvescola.mec.gov.br/images/stories/revista/tecnologias_na_educacao/2_2010/tvescola2_05082010_final_editadoleieleitoral.pdf
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4.3 Acdo Pedagodgica utilizando Geotecnologias na Educacéao Infantil:
“CONSTRUINDO MAPAS”

Objetivo

Ensinar criancas da Pré-Escola a construir mapas, a partir de diferentes
estratégias e com a utilizacdo de recursos Geotecnoldgicos (Sensoriamento Remoto

e Cartografia).

NUmero de aulas necessarias: No minimo, dois meses.

Por onde comecar:

12 ETAPA: Na sala de aula em circulo (“no momento da rodinha”) — Realizar uma
sequéncia de atividades fisicas que trabalnem a nocdo de lateralidade e a
integracéo das criancas no espaco da escola. Perguntar aos alunos sobre o que eles
observam na sala de aula e/ou encontra no caminho de casa até a escola. Solicitar
gue observem pontos de referéncia como a igreja, o supermercado e a farmacia.

Ainda na sala de aula, cada crianca desenha seu mapa procurando representar 0s

pontos de referéncia que encontra no caminho.

22 ETAPA: Na sala de aula - Elaborar uma maquete utilizando materiais de sucata
para identificar os pontos marcantes (cada aluno traz seu material de sucata). Apés,
todas as maquetes seréo fotografadas do alto de uma escada para trabalhar a visdo
sob outro plano. Imprimir as fotos para elaborar um novo mapa (desenho). Apds
essas etapas, € hora de conversar com os alunos sobre a representacdo do
universo, mostrando o sistema, os planetas, os satélites naturais, textos explicativos

e outras curiosidades. Essas informacdes séo trazidas ao grupo pela professora.

32 ETAPA: Na sala de informéatica - Dividir a turma em grupos de cinco alunos, para
explorem o computador e a internet. A professora mostra como se pode desenhar
mapas pelo computador, relacionando com o mapa realizado nas etapas anteriores.

E a oportunidade da professora também mostrar diferentes mapas disponiveis na
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internet. E momento de explicar que os desenhos séo representacdes do espaco em

gue estao inseridos.

42 ETAPA: Na sala de informatica — Chegou a hora de visualizar a localizacdo do
espaco em que os alunos estdo inseridos (entorno da escola), em imagem real a
partir do computador. Para isso, € necessario que esteja instalado no computador
uma versdo do Google Earth. A professora abre o software e localiza a imagem da
escola no mapa virtual. Comega um passeio virtual. Nesse momento, comegam 0sS
guestionamentos da professora para os alunos, que pode fazer inGmeras perguntas:
O que vocés estdo vendo? A imagem é igual a que vemos na rua? A professora
pode registrar as respostas e o comportamento das criangas com textos, filmagens,

gravacoes, etc.

52 ETAPA — Na sala de informatica - Retornar ao computador e solicitar que
comparem a magquete construida na Etapa 2 com as imagens do software. E hora de
0s grupos fazerem as alteracbes que julgarem importantes ou necessarias. Para

concluir, solicitar que elaborem um desenho com as imagens.

62 ETAPA — Fazer uma exposi¢do dos trabalhos dos alunos para a comunidade
escolar, oportunizando que cada grupo explique aos visitantes da exposicdo o
processo de construcdo de mapas. A avaliacdo sera processual, jA que todas as

atividades serdo acompanhadas e registradas no momento em que acontecem.
Nivel de ensino envolvido: Educacéao Infantil - Pré-Escola B

Conteudo envolvido: localizagdo Espacial.

Material Necessario: lapis, canetas coloridas, material de sucata, maquina

fotografica, computador com acesso a internet e o programa Google Earth e Google

Street View.
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Consideracgdes acerca da atividade “Construindo Mapas”.

A acdo “Construindo mapas” € uma atividade que permite que os alunos
desenvolvam estratégias de observacdo, memorizacdo e criatividade. Ela permite
gue o aluno seja protagonista da constru¢cao do seu conhecimento. Ele comeca a ter
nocdes basicas de elaboracdo de mapas que permitirdo a localizacdo espacial em
diferentes contextos e locais. Bem como despertar o interesse pelo meio ambiente
em que vive, conscientiza-los da importancia de preservar 0 espaco em que vive
respeitando as pessoas e a natureza.

O desafio desta atividade é lancar um conteido como a localizacdo espacial
ja com alunos de cinco anos (5 anos) da Pré-Escola B.

Nesta acéo, a aprendizagem acontece quando o aluno trabalha tanto com o
seu ambiente proximo (com observacdo do espaco que esta inserido recriando-o
com materiais concretos) e a realidade fora da sala de aula a partir das atividades
com 0s recursos geotecnologico. Além disso, o aluno participa ativamente da
construcdo do seu conhecimento.

Infere-se a literatura existente e ao conhecimento profissional ao longo de
duas décadas, junto a Educacéo Infantil, a importancia de buscar novas estratégias
gue, se bem utilizada, como os recursos midiaticos e geotecnoldgicos, podem
ocorrer inovagbes e facilitar o processo de ensino-aprendizagem no contexto

escolar.



CONSIDERACOES FINAIS

Em relacdo as acBes pedagdgicas que utilizam as geotecnologias e as TIC na
Educacado Infantil, percebe-se que no Brasil ja existem muitas experiéncias bem
sucedidas, como as realizadas nas escolas Colégio Monteiro Lobato, Sdo Paulo, SP;
Colégio Israelita Porto Alegre/RS; Pré—Escola da Escola Municipal Doutor Luiz
Silveira, em Pirai, a 105 quildbmetros do Rio de Janeiro e trabalhos de pesquisa
usando estas tecnologias.

Considerando-se a realidade de professores que atuam na Educacao Infantil
na Rede Municipal de Santa Maria/RS, percebe-se que eles tém formacéao
continuada (em nivel de pés-graduacéo stricto sensu e em nivel municipal), mas isso
ndo garante o uso de recursos tecnoldgicos na pratica profissional junto as criancas
da Educacao Infantil, no desenvolvimento dos conteldos previstos para esta faixa
etaria. Os recursos tecnologicos mais utilizados pelos professores sdo o video e a
maquina fotografica. Nenhum deles utiliza recursos Geotecnologicos, embora
tenham sido mencionados nos planos de aula.

Pelos planos de aula elaborados pelos sete professores municipais, constata-
se que alguns ainda tém dificuldade de elaborar este documento, confundindo-o com
um projeto. Pelos dados, nédo se pode afirmar que, quanto mais antigo na profissao
ou mais velho em idade, maior a resisténcia no uso da tecnologia. Isso esta
diretamente atrelado as convicgdes profissionais, a necessidade de atualizacao,
enfim, acredita-se que isso esta diretamente vinculado ao perfil e a personalidade do
professor, também aos valores que traz em seu repertorio individual.

Em relacdo a importancia da insercdo e uso dos recursos para melhorar a
pratica pedagdgica, € necessario que 0s professores revejam 0s seus conceitos e as
insegurancas frente a um trabalho pedagdgico organizado, a partir do uso de
tecnologias avancadas. Cabe ressaltar a importancia da formacéo continuada para
apropriar-se desse conhecimento tecnoldgico, visando a melhoria do seu fazer
pedagdgico e 0 seu crescimento pessoal.

Além disso, para que esta acao se efetive na Educacéo Infantil, é preciso que
as instituicdes percebam a importancia de incorporar essas tecnologias desde a sala

do gestor até a sala de aula. O grande desafio do gestor é buscar apoio para que
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acontecam as mudancas e tornar sua escola inserida no mundo tecnolégico. Entre
os desafios, encontra-se a formacao continuada dos professores e do proprio gestor
e 0 processo de inovacdo com 0s objetivos educacionais. Portanto, as escolas
precisam estar preparadas para enfrentar este novo desafio, trazido pelas
tecnologias de informag&o e comunicagao, bem como para introduzi-las no contexto
da Educacéo Infantil.

A Educacéao Infantil, no que tange ao uso das geotecnologias em foco nesta
pesquisa, sao instrumentos eficazes, tendo em vista que a criangca adquire esses
conhecimentos de forma ludica possibilitando a compreenséo e o entendimento das
representacdes cartograficas. Nesse sentido, a crianca descobre diferentes
maneiras de representar o mundo em que vive. Cabe ressaltar a importancia de um
professor coordenador da sala de informética, com formagdo em tecnologias na
educacdo, que atue no apoio a alunos e professores no uso dos recursos e também
na orientacdo e sensibilizacdo de profissionais para a utilizacdo das TIC como
ferramenta pedagdgica, em virtude de muitos profissionais ainda néo se arriscarem
no uso de tais recursos.

Esse contexto ndo é apenas um local de repasse de conhecimentos, mas
para proporcionar um ambiente desafiador que estimule a crianga a desenvolver as
habilidades de pensar, refletir e interagir com o seu pensar. O professor nao
determina o que fazer, mas promove um ambiente adequado para a constru¢cao do
conhecimento.

Acredita-se que a possibilidade de experimentacdo de atividades que
envolvam TIC e geotecnologias pode contribuir para o desenvolvimento da crianga,
porque elas exploram o meio vivendo plenamente o momento da infancia.

Destaca-se a importancia da Educacéo Infantil para promover projetos que
visem o uso da Cartografia e Sensoriamento Remo, nesta faixa etaria, uma vez que
estas ferramentas de ensino estdo mais ligadas ao Ensino Fundamental e Médio;
bem como a necessidade de uma formacdo de qualidade dos profissionais
envolvidos com este nivel de ensino.

Percebe-se a importancia de trabalhar a linguagem cartografica desde a
Educacéao Infantil, visto que o dominio deste conhecimento acontece gradativamente
e esta presente na escolariza¢do, permitindo que a crianga experimente e aproprie-

se do espaco geogréfico.
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Embora nédo seja recomendado generalizar os dados dos entrevistados, pela
pequena amostra utilizada, minha experiéncia profissional de vinte oito anos (28
anos) no magistério, vinte (20) deles na Rede Municipal de Santa Maria/RS, me
permite afirmar que eles retratam a realidade neste nivel de ensino.

Pretende-se contribuir na disseminacdo dessas tecnologias no processo
ensino-aprendizagem através de: participacdo em eventos da area de educacéo e
tecnologia e o desenvolvimento da acdo pedagdgica proposta nesta dissertacdo em
uma turma de Pré-Escola B da Rede Municipal de Santa Maria/RS, para que esses
conhecimentos possam ser adaptados as diversas realidades da Educacgédo Infantil.

Conforme Fulghum (1989) descreveu em seu maravilhoso e inspirador livro,
“Tudo que eu devia saber na vida aprendi no Jardim-de-Infancia” e utilizei no texto
de abertura desta dissertacdo, porque concordo que tudo o que se aprende na
Educacéo Infantil é & base para outras aprendizagens da vida e ainda hoje esses
ensinamentos repercutem na nossa postura frente as questdes do dia a dia.

Ao concluir este estudo, sugere-se que o trabalho tenha continuidade, no
sentido de desenvolver algumas das sugestdes em que séo utilizados os recursos
Geotecnoldgicos. Infelizmente, para esta pesquisadora, durante a trajetoria no
mestrado na UFSM, isso nao foi possivel em funcdo de tempo, tendo em vista que
todo o curso foi realizado concomitantemente com as proprias atribuicdes

profissionais na Educacao Infantil.
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ANEXO A — Questionario Entrevista realizado com professoras que atuam na
Pré Escola na Rede Municipal de Santa Maria

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOMATICA MESTRADO

Questionario de pesquisa aplicado ao professor (a) da PRE-ESCOLA de
uma Escola Municipal de Santa Maria/RS

Este material constitui-se uma coleta de dados para a dissertacdo de
Mestrado intitulada “OS RECURSOS GEOTECNOLOGICOS COMO
POSSIBILIDADE PEDAGOGICA NA EDUCA(}Z\O INFANTIL”

Neste sentido solicito sua colaboragao para responder as questdes abaixo. As
respostas servirdo de base para o desenvolvimento do trabalho. Agradeco sua
atencao.

PARTE | - IDENTIFICACAO

1. Sexo: Masc. ( ) Fem. ()
2. ldade:

3. Em que ano vocé ingressou como profissional na pré-escola?

4. Participou de formacdes continuadas nos ultimos dois anos para atividade que
exerce? () Sim ( ) Nao

Em caso de resposta SIM, quais e onde ?

5. Tempo de servico total no magistério.

6. Qual seu curso de graduacao (formacao inicial): Em que ano
foi? Onde?

7. Possui Especializacao em:

8. Possui Mestrado em:

9. Possui Doutorado em

10. Cite 0o nome da(s) escola(s) em que atuas na Pré-Escola:

11. A (s) escola (s) tem Laboratério de Informatica em Funcionamento?
12. Além do Laboratério de Informatica, que outros recursos tecnolégicos a escola

dispde




