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RESUMO

Artigo Monografico
Curso de Especializacao a Distancia em Educacaecksp

Universidade Federal de Santa Maria

O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR
ESTUDO DE CASO DE UMA ALUNA AUTISTA
AUTORA: LEILA MARIA ABDALLAH SILVA
ORIENTADORA: ANDREA TONINI
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 01 de dezede2907.

Considera-se que a praxis educativa deve respastatiferencas apresentadas pelo
alunado e trabalhar de acordo com as necessidddeaosonais avaliadas pelo educador, ou
seja, conforme as necessidades especiais deverhaddicacdes na forma de se desenvolver
0 processo educativo. Procurando chamar a aterg@o gste tema, é que se justifica a
presente pesquisa que tem como relato de um edeudaso de uma aluna com diagnostico
de autismo incluida nos anos iniciais do EnsinadBorental em uma Escola Municipal de da
cidade de Bagé/RS. Desta forma tivemos como w@bjejeral conhecer como se da o
processo de inclusédo desta aluna em uma classercoftraves de protocolo de observacao
de sala de aula, entrevistas semi-estruturas cprofessora da aluna e seus pais e a analise
documental do projeto politico pedagdgico da estalzalhou-se nesta pesquisa 0s seguintes
objetivos especificos: observar de que forma af@fepsor(a) procura trabalhar a incluséo da
menina autista em sala de aula; identificar quecunsos didaticos sdo utilizados para a
estimulacdo da aluna autista em sala de aula;\w@rseomo € a relacdo entre a aluna e seus
colegas; identificar quais reformulacdes foramaeito Projeto Politico Pedagdgico da Escola
para a implementacdo da inclusdo; conhecer comeladgio dos pais da aluna autista com a
escola.Apds a analise dos dados foi possivel olisgve a menina foi inserida na classe
comum sem que houvesse uma sistematizacdo para modusdo fosse implementada de
maneira que proporcionasse situagdes reais dechpagem.

Palavras-chave: autismo; inclusao; aprendizagem.



ABSTRACT
Article Monografico

Specialization Course in the distance in Speciaicaton

Federal University of Santa Maria

THE PROCESS OF INCLUSION SCHOOL:
STUDY CASE OF A ALUNA AUTISTA.

AUTORA: LEILA ABDALLAH MARIA SILVA
ORIENTADORA: ANDREIA TONINI
Date and Place of Defense: Santa Maria, 01 Decegtltat.

It is considered that the educational practice khmaspect differences and work submitted by
students in accordance with the educational nessissaed by educator, or as special needs
must be changed in order to develop the educatmoakss. Looking to draw attention to this
issue, is it appropriate to the present researahhés the report of a case study of a student
diagnosed with autism included in the early yedmsl@ementary school in a school Hall of the
city of Bagé / RS. Thus we had as objective as mgkaow whether the process of inclusion
of this student in a class joint. Through protoimsl observation of the classroom, interviews
semi-structures with the teacher and the studeshth@ésparents documentary analysis of the
political project of teaching school worked on thesearch the following specific objectives:
to observe how the teacher (a) (a) demand thesimeiwf work autistic girl in the classroom;
identify which resources are used textbooks fomuskiting the autistic student in the
classroom, observing how is the relationship betwéee student and his colleagues; identify
which changes were made in Project Political Pegi@gb School for the implementation of
inclusion; know how the relationship of the pareotsautistic student with escola.Apos the
analysis of the data it was possible to observettieagirl was inserted in the class common
unless there was a systematization for the inatusioould be implemented in ways that
provide real situations of learning.

Keywords: autism; Inclusion; Learning.



Consideracdes Iniciais

O interesse em realizar esta pesquisa surgiu apassagem da aluna com diagnostico
de autismo pela escola de educacéo infantil n& sua diretora. Na etapa da educacéo
infantil a menina apresentava-se bastante agitatioegostava de mudancgas. Interessei-me
entdo, pelo processo de aprendizagem desta aluAdualmente cursando EnNsino
Fundamental, visto que este transtorno requer ugenizacdo minuciosa, um esforgo tanto
por parte do educador quanto da comunidade eskwlaindo a familiar, constituindo-se
em um grande desafio pedagdgico.

O objetivo primordial da escola deve ser o de ofare formacao integral do aluno
para que este no papel de cidadao possa atuaacrénte em seu meio, trabalhando em prol
da transformacgdo social e da qualidade de vidaadietieo. Neste sentido, é atribuida a
educacao responsabilidades que envolvam aspeatosogtribuam para o desenvolvimento,

tanto do individuo quanto da sociedade em geral.

Visando uma educacéo que englobe diversos aspectmstrucdo do conhecimento,
a escola nao deve se isentar da sua funcao derpipar saberes que possibilitem a inclusédo

social, visando os diversos grupos e ambientegisoci

Em se tratando do processo educacional e discuindgportancia deste na vida de
todos os cidadaos, dificimente ndo direcionemassagensar agueles que se encontram a
margem da escolarizacdo, da oportunidade de nrdis liatar por uma vaga no mercado de
trabalho e por condi¢cdes dignas de vida. Consideraasta grande parcela da sociedade é
gue procuramos pensar o fazer pedagdgico em pstésisujeitos, sejam eles alunos com
alguma deficiéncia, ou aqueles que sofrem de alguntra forma de preconceito social que

possa interferir no seu processo de aprendizagem.

Portanto, tendo como principio norteador a educagélasiva e por sabermos que
este paradigma educacional objetiva oferecer ummagdo significativa para “todos os

alunos” € que realizamos a pesquisa com uma aliagaabticada autista que esta incluida
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em uma Escola Municipal de Ensino da cidade de B&jéDesta forma tivemos como
objetivo geral conhecer como se da o processodigséo da aluna em uma classe comum

do ensino regular.

Os objetivos especificos da pesquisa voltaram-sebgervar de que forma o (a)
professor (a) procura trabalhar a inclusdo destaaalidentificando quais recursos didaticos
sao utilizados para a estimulacéo da aluna naslaties de sala de aula; observar como € a
relacdo entre a aluna e seus colegas; identifigaisqeformulacdes foram feitas no Projeto
Politico Pedagogico da escola para a implementagidnclusdo; conhecer como € 0
estabelecimento da relacdo dos pais com a escplal a aluna frequenta.

Tendo como lécus deste estudo o caso citado ergrpfsaanterior. Foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas com a professoréagdsecem que a menina esta freqiientando,
assim como com seus pais, observacdo em sala deealgitura do projeto politico
pedagogico da escola, com o objetivo de saber @aincipio metodologico que a escola

regular segue.

Para desenvolvimento deste trabalho foi escolhideetodologia de pesquisa estudo
de caso, por esta propiciar a delimitacdo da pnodiiea levantada por este trabalho de
pesquisa, bem como sua clareza, visto que o edfed@aso busca a descoberta da
problematizagéo, utilizando-se ao mesmo tempo de interpretacdo intimamente ligada ao

contexto social.

De acordo com as idéias de LUDKE & ANDRE (1986,2).®» estudo de caso
proporciona ao pesquisador a possibilidade dermirtiormulacdo de hipoteses, aprofundar e
problematizar os dados coletados oferecendo as&im]eitores a discussédo dos resultados

empiricamente obtidos.

Ao analisar os resultados que serdo apresentadsteripomente, foi possivel

encontrar respostas para 0s seguintes questionasnent

. De que forma a professora procura trabalhar asaolula menina autista em

sala de aula?
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. Quais recursos didaticos sdo utilizados para ekgéa das habilidades da
aluna?

. Como ¢é a relacéo entre a aluna autista e seusas@leg

. Quais reformulacdes foram realizadas no Projetd@i€wlPedagdgico (P.P.P.)

da escola para a implementacéo da inclusao?

. Como é a relacdo dos pais com a escola?

Com base nestas questdes, foram geradas as segutdgorias de analise: Incluséo,
Pratica Docente e Gestdo Democrética, que serd@nadsidas no decorrer do artigo. A
seguir temos a discussao dos resultados da pesmpesaliados a teoria procuram esclarecer
de forma coerente como se da o processo de inctis@una com diagnostico de autismo

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.



REFERENCIAL TEORICO E ANALISE DOS DADOS

Consideracdes sobre o Autismo

O conceito de autismo foi estabelecido por voltal@1 como um sintoma de
esquizofrenia que se relacionava com delirios sgraantos fantasiosos do ser humano que

permanecia alheio em seu mundo e distante daadaligue o cerca.

Na tentativa de explicar a aparicdo desta sindfonaen realizadas pesquisas sobre as
primeiras relacdes entre a mée e seu bebé, sotlieiea da infancia, sobre o psiquismo
humano e os primordios de sua constituicdo parafapse explicada a origem biologica ou
psiquica do autismo. Com isto, partindo destesdes{o autismo se tornou um novo campo
de pesquisa, onde atraves dela os estudiosostsizierse basearam para entenderem sobre o

funcionamento e desenvolvimento humano.

De acordo com Winnicott, (1997) temos que o autisdm é considerado uma doenca
e sim um distarbio do desenvolvimento humano. Bsemo autor menciona a importancia
da mé&e para a construcdo da criatividade da criargga mesmo tempo a interagdo com o
meio, ou seja, a mae compreende as necessidafitoodno ajuda a entender e intervir neste

novo mundo o qual faz parte.

Desde o0 momento em que a mae nao executa sua fdecAwdiadora da relacao
crianca mundo e nado oferece ao filho o carinh@gaianca a qual ele necessita, podera estar

criando um campo favoravel no psiquismo para doetaimento do autismo.

Com uma viséo organica do que vem a ser o autigknogral (2005 apud FONSECA
2007) cientista que trabalha na Universidade emsav ano de 2005, mostrou 0os primeiros
resultados de seus estudos que apontavam que masrasnde sangue dos autistas foram
encontradas um maior numero de células denomiradésitos B e T e alteragcdes em mais

de 100 proteinas e moléculas.
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Em 2006, o cientista passou a comandar um projetagerebeu o nome de “Autismo”
cujo objetivo é avaliar as proteinas plasmaticasistema imunoldgico, as estruturas e
funcdes cerebrais e as condicfes genéticas e dmibiele 900 sujeitos autistas que serdo
acompanhados por alguns anos. Destas 900 criacgas de 50% possui atraso no seu
desenvolvimento. Com este estudo Amaral tem a asparde detectar precocemente o
autismo com a ajuda de sinalizadores que ja nascevan o individuo sejam eles genéticos

Oou nao.

Sobre o0 autismo Amaral (2005 apud FONSECA 200B8)pcomenta que: (...) a
enorme variacao de sintomas € algo que nos legeeditar que o autismo constitui um grupo
de transtornos diferenciados, isto é, ha variosmos, ndo apenas um grupo de sintomas, a

pesquisa de marcadores bioldgicos talvez posséfidenesses possiveis subtipos.

O autor leva em consideragdo o fator biologico perg ser humano, em condi¢des
normais, ja nasce dotado de estruturas cerebaézea de construir relacdes com o outro, ou

seja, o0 bebé ja nasce “pronto” para relacionar-se.

Sobre esta prontiddo Amaral (2005 apud FONSECA 2004), explica que:

Um achado neurocientifico recente revela que mootser humano que o bebé vem
preparado para encontrar, esta pronto para seftnsen seu cérebro tao logo se
aproxime a maneira de um reflexo. A estruturaamesgvel por tal capacidade foi
dada o nome de sistema espelho.

Outro fator a ser levado em conta € a estimulaghuilibr, lembrando os
pressupostos de Winnicott (1997), (primeiramenten&e, depois demais familiares) e
ambiental, sem estas a criangca mesmo nao nascend@redisposicoes “organicas para
adquirir o problema pode vir a apresentar trans®autistas em decorréncia da privacao de
estimulos. Desta forma, o autismo compreende meuldiade de estabelecer relagdo com o

outro.

Em se tratando dos aspectos comportamentais qam la\crer que a crianga possui

um transtorno autistico podemos citar de acordo Goumspun (1999, p.23), cita
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(1) prejuizo qualitativo na interacdo social, mesiado por pelo menos dois dos
seguintes aspectos:

* prejuizo acentuado no uso de mdultiplos comportémsendo-verbais, tais como:
contato visual direto, expressao facial, postu@parais e gestos para regular a interacao
social,

 fracasso em desenvolver relacionamentos com s&es pdequados em nivel de
desenvolvimento;

« falta de tentativa espontanea de compartilharepraateresses ou realizagcdes com
outras pessoas;

» falta de reciprocidade social ou emocional.

(2) prejuizos qualitativos na comunicacdo, marafss por pelo menos um dos
seguintes aspectos:

* atraso ou auséncia total de desenvolvimento dadigem falada;

» em individuos com fala adequada e acentuadoipoefia capacidade de iniciar ou
manter uma conversagao;

* uso estereotipado e repetitivo da linguagem,rmublgem idiossincratica;

» falta de jogos ou brincadeiras de imitacdo sosatiados e espontaneos,

compativeis com o nivel de desenvolvimento.

(3) Padrdes restritos e repetitivos de comportameiriteresses e atividades
manifestados por pelo menos um dos seguintes aspect

* preocupacao insistente com um ou mais padrdoeseespados e restritos de
interesse, anormais em interesse ou foco:

» adesdao aparentemente inflexivel a rotinas ouisiegpecificos ndo funcionais;

* maneirismos motores estereotipados e repetitivos;

* preocupacao persistente por parte de objetos aemmgortancia para o global.

Alguns destes aspectos deve aparecer antes doantmésde idade e todos esses
sintomas dizem respeito a interacdo do sujeito taio que o cerca. Entretanto, averiguar
junto a um médico ou psicélogo as reais condic@esridnca que apresenta tais sintomas. E
possivel acrescentar, ainda, que sujeitos com tesistccas de autismo podem adotar

condutas de autoflagelacdo, dando-se socos mordidanhdes e em casos assim, deve-se



introduzir solugdo medicamentosa de acordo conmrendacdo medica.

Em se tratando mais especificamente das caramiasisia menina sujeito desta
pesquisa a mae diz na entrevista, que acha adiibeente dos outros autistas que conhece,
pois ela demonstra ter uma capacidade, por minineasgja, de se aproximar de quem
“gosta” parecendo construir vinculo afetivo com reat. Mais um dado observado no

encontro de sala de aula e na entrevista € quaiaaiem verdadeira fixacado por pés.

Desta forma, torna-se imprescindivel que pais éepsores se déem o trabalho de
observar e detectar os dados relevantes que &&ream diagndstico de autismo apresenta
pois toda e qualquer intervencdo que se desejdizaredera pautada nas caracteristicas
comportamentais da crianga com autismo, ainda quaesé favorecida quando ha incluséo
educacional de sujeitos com o citado diagnosticaelesses comuns. Deve partir, no entanto,
do entendimento dos pais e professor(a) do que aeser este transtorno invasivo do
desenvolvimento, quais sintomas sao apresentadgsiais acdes devem ser feitas apdés o
diagnéstico Dai a importancia de um planejamento que venha ao &wcdas necessidades
do educando.

ApoOs detectar os sintomas, o encaminhamento delvmetar a criangca a uma
abordagem pedagogica. O ideal sempre sera a &st@ouprecoce diferentemente do que
ocorreu com a aluna sujeito desta pesquisa qupasBmu por este processo devido a falta de
conhecimento e atitude dos pais, e também pela demas atendimentos dos 6rgaos de

saude publica do municipio de Bageé.

A intervencdo pedagdgica deve compreender atividdadpreviamente
planejadas/organizadas, pois é necessério quargarsaiba o que vai ser desenvolvido na
sala de aula. Isto porque o aluno que possuinaatié apegado a rotina rigidamente
estabelecidas contribuindo para a diminuicdo dgustra e potencializando o seu

desenvolvimento.

Partindo das observacdes feitas em sala de aug®oder que naqueles momentos
a menina com autismo poucas vezes era convidgdatiaipar e nem foram desenvolvidas

atividades especificas para aquela aluna. Canstatque a dinAmica da aula ndo contribuia
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para a aprendizagem da aluna que tem muito ineepssgiz de cera e que gosta de ficar
proxima da professora que é sua referéncia. Fazéahasitica porque existem diferentes

formas de tratar do aprendizado.

Apresenta-se como forma de intervencdo capaz dpogmionar aumento das
possibilidades educativas dos sujeitos autistas ndlige Aplicada do Comportamento
conhecida como ABA. Esta diz respeito ao ensinohddmslidades as criancas por meio de
estimulo resposta de comunicagcdo através da trecligdras, cujo objetivo € mostrar a
funcdo social da fala. A medicagdo também despmmta auxilio em casos de inclusdo de
alunos autistas, mas deve-se ter clara no¢céo destee podem acarretar para a crianga tanto

beneficios como riscos.

E importante acrescentar que ndo existe uma remamiga inclusdo de um aluno com
espectros de autismo, pois, deve ser avaliadaceuas;des, porque de acordo com estudos ja
citados de Amaral (2005 apud FONSECA 2007) du@angas com autismo podem ter

comportamentos e caracteristicas relativamenteedifes.

O que deve ser levado em conta em casos assim@d(®@ha alguma, a sensibilidade
inerente de cada educador que diante de seus ataf@sa como proceder. Fala-se em
sensibilidade devido a inutilidade de apenas teroohecimento. E necesséario além do
conhecimento, a tomada de consciéncia, o desejoudiar e proporcionar a seus alunos a
possibilidade de aprender que pode até nao sereti®sv e tradicionais contetdos
programaticos, mas assuntos e habilidades que isgp@rtantes para sua vida.

Sendo assim, a inclusdo nunca devera ser imposjagdesta forma os resultados
poderdo ser desastrosos, como se pode constatamtela realizacdo desta pesquisa. A
menina foi inserida na sala de aula, onde a edugadm o minimo entendimento sobre a
inclusdo e uma parcela ainda menor de vontade zkr fdaquela situacdo uma legitima
incluséo educacional onde todos os participanjasnsigeneficiados. Isto nos incita a buscar o
investir na aprendizagem do aluno e garantir quelaccrianca que estéa diante de nés hoje
como aluno seja capaz de atuar em sociedade aggnfdoma que melhore o seu dia- a- dia.
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Inclusdo e Gestao participativa o processo de inddo educacional nas classes comuns

do ensino regular

O processo educacional de alunos com necessidadesiads tem se diversificado
ao longo da historia. Estas tantas modificacdesaisodizeram com que aparecessem

diferentes paradigmas na relagdo da sociedade stanpa& cela populacional.

A deficiéncia era a principio, denominado fenémenetafisico. Na época da
Inquisicdo Catdlica que predominava rigidez moréliea, havia a crenga que as pessoas com
deficiéncia deveriam ser tratadas como se fosseldfio®s e que, por conseguinte, deveriam

receber castigos, torturas e até mesmo a morte.

Os saberes da Medicina foram sendo estabelecidosreulados historicamente.A
deficiéncia adquiriu carater de doencga, caraciegistente incuravel, com grau menor do que

a doenca mental.

Desta forma, foram mudando as caracteristicas da#gas sociais de atencdo a
pessoa com deficiéncia. Mesmo em se tratando deiéxs da sociedade, em instituicoes
especializadas que Ihes ofereciam cuidado e pmtegiem tratamento médico, tinhamos
como principio norteador o paradigma da instituagi@zacdo que perdurou por quase oito

séculos, de acordo com Brasil (2004, p.11).

Ja na década de sessenta do séc.xx este paradigahapfde severas criticas devido
ao movimento mundial em defesa dos direitos dagmais Este fato foi determinante para o
surgimento de novos rumos no atendimento as pedsfiagentes. Portanto nos anos sessenta
e setenta, a maioria dos paises adotou como ponfiipdamental em suas praticas de
educacdo especial a Declaragdo Universal dos @sréiumanos, cuja idéia promoveu um

NoVOo pensar sobre o0 que se queria e esperava dacédipara as pessoas com deficiéncia.

Com isto surgiu a idéia de normalizar o deficiewie,seja, torna-lo também capaz
para a vida em sociedade. Tais estratégias fizecmm que houvesse enfim a
desinstitucionalizacao das pessoas com defici@noimferecimento de servicos de avaliacao
e reabilitacdo globalizada, em instituicbes naoidesxiais, mas ainda segregadoras.

Libertando-se das praticas de segregacdo, buscau-segegracdo destas pessoas com
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necessidades especiais, capacita-las, habilitddagé mesmo reabilitd-las, era o objetivo de

um novo paradigma que surgia denominado de Paradign$ervicos.

A partir da década de oitenta, voltamos a expetianenovas modificacbes e
progressos na area da Medicina. Surgiram  novoshecimentos na educagdo e
principalmente a criagéo da via eletrobnica comoéode comunicagcdo em tempo real. Seja
qual for tal contexto veio a tona que a conservalgifracdes populacionais minoritarias em
estado de segregacado social, ainda que em prodesatencdao educacional, ndo vinha ao
encontro dos principios dos direitos de acessorticipacdo regular no espaco comum da
vida social, assim como néo colaborava para o dp&to da sociedade na administracéo da

convivéncia respeitosa e o enriquecimento do traho as peculiaridades das diferencas.

Portanto, houve a necessidade do delineamento dstrggdo de espagos que
proporcionassem a inclusdo. Espacos estes, quaate\eer organizados para o atendimento
do grupo de caracteristicas e necessidades de easdadadaos, sem deixar de lado aqueles

gue constituem a parcela das pessoas com def@iénci

Encontramos assim, a fundamentagdao de um novorpensaiovo agir chamado de
Paradigma de Suportes. Tal paradigma agregou ¢ ddediversidade com o carater de
enriguecedor social e respeito as necessidadeslde s cidaddos como base central de uma
nova concepcao social: a constituicdo de espachssinos em todos 0s aspectos, de maneira
que sejam garantidos o acesso imediato e posaididde participacdo de todos nos
equipamentos e instancias sociais, independententa® suas necessidades educacionais

especiais, do tipo de deficiéncia e do grau de cometimento que estas apresentem.

O Brasil tem estabelecido as politicas publicagiade instrumentos legais que
garantem tais direitos. A mudanga dos sistemasaethrais tem se concretizado para a
garantia do oferecimento do acesso universal alagtade basica e a satisfacdo das

necessidades de aprendizagem para todos os cidadaos

Atualmente ao levarmos uma crianga com algum tgpdeficiéncia para uma classe
comum temos em mente que algo deve mudar, alguarsformacdo seja fisica ou
metodoldgica vai acontecer para que a necessidgukeial de aprendizagem desta crianca

seja atendida. Isso quer dizer que ndo esperaneosmuwaluno apenas seja inserido na classe
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regular, pois diante de tal acontecimento ndo podeafirmar que existe um processo de

inclusdo. O que acontece neste processo diferenterda incluséo, € a exclusdo dos alunos.

Portanto, € de suma importancia que esteja clai pa&ducador que possibilitar a
matricula de uma crianga com deficiéncia na clasgalar € oferecer a todos os alunos o
convivio com as diferencas, o enriqguecimento dag@es sociais. Com isto as diferengas nao
sao rejeitadas e sim respeitadas, pois no corgexial ndo temos sujeitos com caracteristicas

iguais ou pensamentos iguais. Enfim, a diferenggé&ate do contexto social.

No momento em que uma crianga com deficiéncia édi@wa escola, o primeiro
passo que desejamos que seja dado € aquele eoda&egmpliacdo da socializagcdo que
dotada de inclusbes e ao mesmo tempo exclusdem fapen que 0 sujeito crie uma
“imunidade” que aliada ao conhecimento adquirido diwersas situacdoes de aprendizagem
passe a ser autbnomo e lute por melhores condigbesia.

Assim, com tantas expectativas a respeito do psocde inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais, como ap@starcinsdo quando uma crianga com
autismo em uma classe comum e a professora tibglar sequer tem estabelecido com a
menina uma relagdo de carinho? Por meio das olgémvdeitas em sala de aula observou-se
gue a menina ficava agarrada com a professoraiebpada, praticamente nao se envolvendo

com a turma.

Nao obstante, em entrevista, a professora titidatudna afirma que: “a aluna néo
para na sala de aula, ndo desenvolve nada, qudlfida a sala de recursos faz atividades no
computador”. Observamos desta forma uma disparidadeformacdes ja que a escola passa
aos pais a informacdo de que a aluna realiza habaho entanto, estes ndo recebem o
registro destes trabalhos. Contudo demonstram lestarcontentes com o processo educativo
da filha.

Chegando a este ponto da discusséo é possivelqieezxiste realmente neste caso
uma inclusdo? O que observamos € apenas a ingi&géenina com diagnodstico de autismo
na classe comum, pois ela ndo € estimulada pelesgara titular, nem de maneira cognitiva
ou afetiva. Ela apenas “esta ali por estar”. Comtnao o que Carvalho (2005) diz as escolas

inclusivas séo escolas para todos, implicando nistensa educacional que reconheca e
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atenda as diferencas individuais, respeitando @sssglades de qualquer dos alunos. Sob essa
Otica, ndo apenas de deficiéncia seriam ajudadsimmeodos 0s alunos que por inUmeras

causas, enddgenas ou exdgenas, temporarias.

Assim é inconcebivel, pensar uma educacao incluside nada é realizado com a
crianga com necessidade educacional especialiriscipde trabalhar com o sujeito fazendo-
o interagir com o conhecimento, ou com seus pdee$prma efetiva. Enfim, a crianca ou o
adulto deve ter a oportunidade de tentar apreedercducador por sua vez, ndo pode eximir-
se de seu papel de mediador deste processo desdoclporque desta forma os ideais
inclusivistas jamais sairdo do papel e adentrasisadas de aula, menos ainda dardo a

possibilidade dos alunos deficientes ou ndo aprenta ser, conviver e agir.

Desta forma, temos nos questionado sobre a quelidagratica docente dentro do
processo de inclusdo nas classes comuns determipard a implantacdo da inclusao na

escola.

Seguindo as transformagfes sociais a Pedagogigémambnseguiu modificar-se,
entretanto, no que diz respeito a teoria mais afiesmte que na pratica. Isto se deve aos
diversos estudos que foram desenvolvidos na aresddeacdo, com o objetivo de atingir
progressos e reajustamentos a realidade acabaneengontrar “obstaculos” que parecem
guardar a sete chaves o fazer pedagdgico na salalalede forma que tudo que se aprendeu
em didatico a partir do método tradicional de emsieja insubstituivel e intocavel assim
encontramos extrema dificuldade de modificar @&wmtica de sala de aula.

Entre estes obstaculos podemos mencionar a refoedacacional que
intrinsecamente procura atender as necessidadeapital, adotando o papel de regulador
social por pretender por intermédio da educacdepgsar uns poucos para mandar e

determinar e outros tantos para obedecer e produzir

Sobre isto Cossio (1999, p.28-29) considera que:

A reforma ao ndo transformar as praticas da escotmulatoria porque legitima o
discurso dos mais “qualificados” dos “vencedoregie ja estdo definidos a priori
aos demais cabe a aceitacdo da condi¢éo de infeide; de incompeténcia, por
uma questéo puramente individual.
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Neste sentido, a pratica docente instrumentalizalidias pedagogicas excludentes
se o planejamento do educador ndo se basear eneflexdo-acao critica. Assim dizendo, é
extremamente dificil para o aluno menos favoresidcialmente, para o aluno que nao faz
parte da supremacia branca e aquele com necessdadacional especial completar sua
trajetéria escolar de maneira que possa consfietivemente tanto o conhecimento, quanto a
autonomia moral, ja que alguns educadores naogE® a isto, assumindo entdo uma
postura isenta de responsabilidade social ou grofial, recusando-se assim em assumir seu

papel de mediador da aprendizagem.

Por conseguinte, temos que o educador é 0 sujegopgoporciona ao aluno a
interacdo como o objeto de aprendizagem no ambdola. No entanto, sera que a funcéo de
mediacdo na construgcdo do conhecimento tem inidimeem si mesma? N&ao sera esse
processo de interacdo docente-discente fundamemgeldo afetividade, sendo que como
educadores tratamos de seres humanos 0s quaisegditodes de vivéncias sociais e
culturalmente diversas e necessidades variadas? damapossiveis respostas para tais
guestionamentos € que ndo s6 a mediacdo nao tefmuem Si mesmo como a praxis
educativa é intrinsecamente alavancada por uma forgtriz chamada afetividade e ao

mesmo tempo comprometimento.

Falamos em afetividade ndo no sentido de carirfety a beijos, mas sim no sentido
de afetar, atingir o outro. E tratamos de compronmeito uma vez que sSomos responsaveis
por todas aquelas criangas que os pais nos copfirduzentos dias letivos. Portanto como
se mostrar alheio ao processo educativo destascagd Como nao procurar material para
pelo menos tentar atingi-las, e leva-las a condtridp conhecimento? Tal postura pode ser
observada na professora da aluna sujeito da pesgyis) o unico conhecimento que tenho é
aquele que o curso da Secretaria Municipal de Edacdd”. O oficio do magistério esta
impregnado de descasos e desconsideracdes, desgey descomprometimento por parte
dos educadores. E embora sabendo que € dificibitgol a inclusdo na classe regular, ndo
deveria jogar-se totalmente ao acaso e isentae-seul papel e responsabilidade de educar a

menina com autismo.

Com isto, podemos detectar que a responsavel diogtéal processo, a educadora,
optou por uma postura que impossibilita o enriqueaito da praxis. Em disparate com a

vivacidade de seus alunos e as necessidades td@peEcda menina com autismo o seu fazer
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pedagogico caminha a passos lentos impossibilitasdon o estabelecimento de processos

inclusivos, construtivistas e sécio-interacionasta

Sem perceber que a atividade educativa que desenfioh resguardada atras de
saberes estéticos que ndo permitem que a riquezaifdsencas tome conta da vivéncia
escolar, a educadora poderia aproveitar a opoddsidie ter uma aluna com necessidade
educacional especial em sua sala para abordartassuoais subjetivos, como a compreensao,
a solidariedade o respeito aquele que vive, peasgg eliferente. Assim, seu fazer pedagdgico
fica por sua vez “escondido” no espaco fisico dalesisto acaba por promover um bitolacao
no processo educativo dos alunos, ou seja, aa@dtes sociais, a dinamica da vida dos
alunos. Mesmo a atualidade tecnologica que temeossos dias hdo consegue atingir este

mundo criado pela educadora e seus alunos.

Assim, queremos dizer que o papel social da eséolaromover vivéncias e
aprendizagens significativas para todos o0s sujeitdgetivando assim uma vida sem
dependéncias, sem preconceitos e discriminacfesdfroordancia disto, Resende (1997
apud Cédssio 1999,p.93) considera que “O granddidedas educadores é formar geracdes
novas, nao de “massacrados” ou “conduzidos”, masetes capazes de “construir sua

autonomia pessoal ao longo do processo de suas'.vida

Sabemos como educadores que esta autonomia naoceend que em um passe de
magica, ela é resultado de um planejamento séreow@n que a escola ndo acontece somente
enquanto a turma esté reunida com a professoisodae 0 bom andamento escolar vem de
um planejamento estratégico fundamentado em proscipedagogicos, em discussdes
coletivas, nada acontece dentro do espaco es@tagse tenha sido ja previsto e planejado

através do projeto politico pedagdgico. Ou ao masesn que deveria ser.

Ao tentarmos fazer a analise documental do prggetitico pedagdgico da escola, a
diretora ndo o encontrou e ainda acrescentou guiieteformulado mas que nesta reforma
nao foi mencionado nada a respeito do processoctieséio que a escola devera desenvolver.
Isto sugere que a inclusdo da aluna autista nadecbenenhum principio regulamentado por
parte da escola , se a menina desenvolve algo c@aes por mérito da professora
especializada por quem a olhos vistos ja criouslafetivos. E interessante registrarmos que a

menina fica bem préxima, de maos dadas com a parfeslo apoio.
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Realmente a escola parece nédo estar preocupadabemcemo se da o processo de
incluséo de alunos com “necessidades educaciospéxiais”. Saliento isto porque a crianca
gue possui alguma deficiéncia vai para a escoka gae suas possibilidades educativas sejam

exploradas e ndo para que figuem entretida ponsguhoras.

A escola enquanto instituicdo onde se da de forstensatica a construcdo do
conhecimento esta inserida em determinada socie@ta forma, seu alunado apresenta
em sala de aula os reflexos dessa comunidadenByrtamo esperar uma postura igualitaria
de todos os alunos se em apenas uma sala de awkriasg culturas, comportamentos e
distintas realidades econdmicas.Esta idéia nortpatta igualitarismo renega os principios
multiculturais ignorando as diferencas e desrespéd 0 que as criancas trazem para a escola

no que diz respeito ao seu cotidiano.

Por conseguinte, 0 espago escolar que possui oirtte garantir a qualidade do
ensino, ao mesmo tempo em que compreende que &stgode ter outro ponto de partida
sendo a realidade vivenciada por seus alunos, t@eveecessariamente como base de seu
trabalho uma construgéo coletiva democrética quensentra registrada no projeto politico
pedagodgico da escola. Neste documento é deixadspaeecer as intencdes pedagogicas de
cada instituicdo escolar, sua organizacao funciefiasica.

Podemos mencionar que o projeto politico pedagogimostruido a partir de
reflexbes a cerca de um aprendizado significativoefeeaz é capaz de prever o
desenvolvimento de habilidades importantes paraida em sociedade, assim como

consciéncia critica do alunado.

Da mesma forma que podemos constatar nos regidgo&adotti (1992 apud
BRASIL 1998, p.10). Consideramos que a escola fmwear para a cidadania ativa e para o
desenvolvimento. Ela pode incorporar milhdes desil@ieos a cidadania e para isso deve

aprofundar a participacéo da sociedade civil omgata nas instancias de poder institucional.

Sobre a escola como instrumento importante pareorstiuigcdo da cidadania

ibid.,p10. acrescenta que:
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(...) a escola deve formar para a cidadania e igaoca ela deve dar o exemplo. A
gestao democrética da escola é um passo importargprendizado da democracia.
A escola ndo tem um fim em si mesmo Ela est4 acgeda comunidade. Nisso, a
gestao democratica da escola esta prestando uipcstamnbém a comunidade que a
mantém.

Educar para o desenvolvimento, bem como para alamia é a funcdo social da

escola que constroi e reconstroi saberes em prfotgia atuacao do sujeito em sociedade.

Diante da necessidade da participacdo atuanteadi®st sem discriminagcdo em
sociedade, é inaceitavel que ainda persistemuitgiés escolares que permanecem arraigadas
a velhas e tradicionais metodologias que excluetnlequem a margem da sociedade um
grande numero de sujeitos. E o que dizer dos alcmmsnecessidades educacionais especiais
que possuem o direito de estarem em escolas regularas estas, muitas vezes ndo se

encontram capacitadas para oferecer um atendirderqaalidade para eles.

Como diz Gadotti (ibid.,p18). “ndo basta trocartderia é preciso que haja uma
tomada de consciéncia onde também sera possivatitzapa escola teorica e fisicamente
para a inclusdo” Sabemos que a Lei 9394/96 preg@aljunos com necessidades educacionais
especiais devem frequentar escolas preferenciadmegtlares, entretanto é sabido que eles
ainda sofrem com a falta de capacitacdo de setisspares, falta de estrutura das escolas e

falta de incentivos, sobretudo financeiros do sistele ensino.

E verdade que muito ja foi feito, mas ainda net@ss de muito mais. Ndo bastam
rampas, banheiros adaptados. E preciso principdémgue a sociedade como um todo
repense sua postura, reformule seus conceitos ealigurespeito as pessoas com qualquer
tipo de deficiéncia para que enfim, mais do quereprevisto no PPP das escolas, o
atendimento a estes alunos seja melhorado e quecesso ensino aprendizagem possibilite
uma mudanca de atitude capaz de alavancar o dégemoto da sociedade, inclusive com a
participacdo daqueles que por muito tempo injustéene por falta de conhecimento dos
demais, foram deixados de lado como se nao tivessgacidade de colaborar com a

melhoria do seu meio social.
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Consideracoes Finais

A Conferéncia Mundial sobre a Educacao para Tododantiem, na Tailandia, e a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educatigpediais, em Salamanca, na Espanha
sao exemplos de documentos que apontaram a nexkssiel uma educacdo com o sentido de
promover o respeito as limitacbes, sejam provisowa permanentes dos sujeitos da
aprendizagem, renegando assim, o paradigma ques amdemalizava 0 sujeito com

necessidades educacionais especiais.

A educacdo especial hoje tem em sua proposta woirda buscar a inclusdo dos
alunos com necessidades especiais. Esta oportendkdprendizagem segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Especial NacioBali®6 espera que 0 processo de ensino
aprendizagem se dé preferencialmente dentro daslasscegulares. No entanto, mais
especificamente na pesquisa que pude observar motuado da menina com autismo nao

acontece de forma que obedeca os principios dae@ndnclusiva.

Ao fazermos a pesquisa de campo, observou-se qumadalta de esclarecimento
tanto por parte da educadora como dos pais a das&apacidades educativas da menina
com autismo. A familia se contenta com o poucouasg nada que a escola oferece a filha e
a Escola se encontra alheia ao processo de apagedizda menina. E possivel ver que ha
pouco interesse e motivacao para a existéncia de maobilizacdo capaz de possibilitar a

aprendizagem da aluna.

Tendo como norte as questdes levantadas nesséhtratea pesquisa, constatou-se
por intermédio de entrevistas semi-estruturadas osnpais da aluna com autismo e a
professora da sala de aula, bem como observacé@inlalague n&o é utilizado nenhum tipo de
recurso que inclua a aluna com autismo nas atieglae sala de aula.A crianca em questéo
também nao se envolve com os colegas; de acordadala da diretora ndo foram realizadas
reformulacdes no Projeto Politico Pedagdgico qgardirespeito ao processo de inclusédo de
alunos com necessidades educacionais especiasgibre a relagédo entre os pais da aluna
sujeito desta pesquisa pode-se dizer que é deosidetie embora ndo esteja pautada, ndo ha

preocupacéao da real aprendizagem e do pleno ddsenento da aluna.Consequentemente, a
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professora titular da turma , ndo consegue deseswvektratégias de forma que a menina

participe de uma ou outra atividade.

Para finalizar, deve-se deixar claro que néo lagtx a matricula de um sujeito com
necessidade educacional especial para que se anéstel processo como o melhor da
inclusdo. Bem diferente disto, 0 que acontece essasmescolas, na maioria das vezes sao
pais amedrontados a respeito do comportamentoudo dito “diferente”, os professores que
até podem tentar fazer algo, mas os conteudoseansegncidos com 0s outros alunos nao
permitem, sem falar que a suposta inclusédo estibosemplantada sem a devida organizacéo,

nao sendo utilizados pressupostos inclusivos.

A educacdo como ja foi dito anteriormente ndo temfim em si mesma, neste
sentido onde vai parar o que aprendemos na saald® O que fazemos com as vivéncias
propiciadas pela escola, tdo rica em diferencas8etaique estas diferencas foram apagadas
por professores que tiveram medo de ndo dar cantardanha dinamica social? Vejo que
realmente € isto que acontece, € mais facil pagacala fechar-se em copas para nao se
arriscar do que permitir que a tecnologia, quespe#o as diferencas e a aprendizagem que
proporciona a modificacdo do pensar de um sujeta bomo de sua sociedade adentre os
espacos escolares e reivindiqgue uma transformagaostura da comunidade escolar.
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ANEXO |

Roteiro da entrevista semi-estruturada com a psofas
Idade: 36 anos

Formacéo profissional: Faculdade de Pedagogia
Exerce a profissdo ha quanto tempo?12 anos

1) Na tua formacao docente recebestes orientacoesmetcabalhar a inclusdo?

R: Somente na faculdade como contetldo.

2) Na tua opinido € possivel, viavel, a inclusdopdssoas com necessidades educacionais
especiais em classes comuns do ensino regular?

R: Acredito que sim, mas eu particularmente nabddrabilidade para trabalhar.

3) Tu recebestes da Secretaria Municipal de Educalgionamaterial de apoio para
enriguecimento do processo de inclusdo da menitista? Como te utilizas deste material?

R: Sim. Tivemos algumas reunides para tratar denésspalestras e também recebi materiais
referentes ao tema,mas nao encontrei uma formaiadea@ara utiliza-los pois acredito nao

ter serventia para utilizagéo na pratica.

4) O que conheces sobre o0 Autismo?
R: Apenas o que foi passado pela Secretaria Mwaliclp Educacdo , sei somente o que
vivencio em sala de aula, onde aluna n&do tem coeslide aprendizado, ndo consegue para

acho que este comportamento € proprio do autismo.

5) Consegues apontar algum progresso no que gieiteso desenvolvimento social, afetivo,
motor, cognitivo entre outros da aluna autista?
R: Nao. Vejo apenas que ela possui um bom relagiento com a professora especializada,

acredito que seja porque ela atende a aluna sozinha
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6) Tu achas que o bom relacionamento entre os sloontribui para a implementagcéo da
incluséo? Por qué?
R:Sim. Porque hoje o0s alunos com deficiéncia fapame do nosso dia —dia e devemos

todos conviver com harmonia.

7) Os pais da aluna sdo comprometidos com seugzoegucativo?

R: Eles sdo bem interessados.

8) Fizeste alguma adaptacdo na metodologia? Cosemdelves os conteidos com a aluna?
R: N&o fiz nenhuma adaptacdo. Tenho os outros slpata atender e passar os conteudos

programados. Desenvolvo de forma em que a malartarma consiga aprender.
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ANEXO I

Roteiro da entrevista semi-estruturada com a maduda;

1) A partir de que idade foram percebidos os sintotiea&utismo e dado o diagndstico?
R: Dois anos diagnéstico, 3 anos.

2) Qual a primeira providéncia que vocés tomaram agtatar que sua filha apresentava
o diagnéstico de autismo?
R: Psicologa e encaminhamento para a Associacagaiese Amigos dos Excepcionais

(APAE), consulta para Porto Alegre com especialstiguiatra Infantil.

3) Em termos gerais quais sdo as caracteristicas ctanpntais da menina observadas
por VOCés?

R: N&o é sociavel, ndo brinca com outras criar€agjtada.

4) A partir de quando sua filha passou a frequentaseola regular? E como foi
receptividade da escola para com ela?
R: A partir dos seis anos. Muito bem, ndo paraate de aula, fica somente com a professora

especializada.

5) Vocés encontram-se a par do processo educativaialdilka? Conhecem como é
desenvolvido o trabalho em sala de aula?

R: Pinta com tinta, desenha, ndo tem coordenacémrangosta muito de giz de cera.

6) E importante que os pais mantenham constantenaenbmunicacdo com a escola e que

isto ajuda de alguma forma o processo de inclusao?

R: A mae que leva e busca conversa sempre confespooa para ficar a par da situacéo de

sua filha, aceita a proposta da escola.
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7) Quais pontos positivos vocés podem levantar doegsmde inclusdo de sua filha na

classe comum?
R: Ficou um pouco mais sociavel aceita mais asopsssstranhas adora o colégio que

frequenta. Ela vai a escola nas Segundas, teqaist@s.



ANEXO IlI

Protocolo de Observacédo da sala de aula :

2

SUJEITO: “A”

RELACAO ALUNO X ALUNO

5

Ela n&o interage com os colegas e tem

Fascinacdo por pés, pois poucas vezes

€ convidada a interagir.

RELACAO PROFESSORA X ALUNO

A menina ndo se aproxinta

professora titular , sendo que

é

buscado o contato sendo rejeitado pela

menina.Ela apenas fica rodeando a

professora apoio da sala.

PARTICIPA DAS ATIVIDADES

N&o participa das ativides de sala d
aula somente brinca no computado
escola, sendo incentiva para real

outras atividades.

CARACTERISTICAS COMPORTAMENTAIS

Gosta de manused de cera, ten
fascinio por pés, e mantém-se afas
dos colegas na sala de aula e

recreio.

e

r da

zar

fada

noO0
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ANEXO IV

Andlise Documental do Projeto Politico Pedagégeestola

1) Data do documento?

2) Quais pressupostos teodricos foram utilizadoslaaoracéo do P.P.P.?

3) O documento prevé como sera o processo de awchissenvolvido na escola?

5) O P.P.P. sofreu alguma reformulacédo a partir deessp da aluna autista?

Observacdo: Nao foi possivel observar o Projetdti®wlPedagdgico da escola porque a

Diretora ndo o encontrou. No entanto, afirma que mduve nenhuma reformulacdo neste

documento que previsse o atendimento de alunosatgum tipo de deficiéncia, mas que sera

providenciado um P.P.P. onde seja abordado o tentpuestao.

Acredita na importancia da escola desenvolver lnalsacoletivos para que todos tenham
oportunidade de aprender.



