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O presente estudo tem como objetivo compreender como se da a gestdo das
praticas de educacao especial na escola do campo, visando a efetivacdo do
processo de inclusdo escolar. Na construcdo do percurso metodolégico que
deu sustentacdo ao trabalho foi construido uma entrevista semi-estruturada
como instrumento de coleta de dados. Tal entrevista foi organizada a partir de
um roteiro previamente elaborado, sendo as perguntas construidas, para fins
didaticos, a partir de dois blocos, divididos em funcdo dos quatro eixos do
estudo: educacdo do campo, educacao especial, educacao inclusiva e gestao
escolar. Os sujeitos que constituiram o estudo atuam como o diretor,
coordenadora pedagdgica e educadora especial em uma escola do campo do
municipio de Santa Maria/RS. A analise dos dados, realizada a partir de uma
abordagem qualitativa de pesquisa, possibilitou compreender que a escola cria
a sua forma de gestéo das praticas pedagogicas na perspectiva inclusiva. Uma
gestdo que ndo se da pela simples associacdo dos principios do ensino
regular, da educacao especial e da educacdo do campo, mas pela interlocucao
entre essas trés instancias, criando sua forma prépria de pensar as praticas
gue desenvolve.

Palavras-chave: educacdo especial, gestdo escolar, educacdo do campo,
educacéo inclusiva.



1. CONSIDERACOES INICIAIS

O presente trabalho tem como tema a organizagéo escolar a partir da
Constituicdo Federal de 1988 que se configurou como um novo estatuto
juridico para o pais, a partir do qual aconteceram mudancas significativas para
0 povo brasileiro que passava por uma transicao de governo, apés a saida da
ditadura militar e a implantacdo da democracia. Segundo Kassar (2011), a
Constituicdo caracteriza-se por um destaque nos direitos sociais e pelo
estabelecimento dos principios de descentralizagdo e municipalizacdo para a
execucdo das politicas sociais, inclusive na educacdo, que passa a ser
considerada direito subjetivo.

Para construcdo desse trabalho quatro eixos da organizacdo escolar
proposta pela Constituicdo de 1988 s&o fundamentais: duas modalidades de
ensino, a Educacédo do Campo e a Educacao Especial, e duas perspectivas de
ensino, a Gestdo democratica e a Incluséo.

Meu interesse em pesquisar esses quatro eixos justifica-se pela
necessidade de compreender como se da a gestdo das praticas de
educacdao especial na escola do campo, visando a efetivagcdo do processo
de inclus@o escolar,necessidade essa que passa a existir em funcdo de
minha atuacéo, na area da educacao especial, em uma escola do campo, no
acompanhamento de dois alunos em processo de incluséo.

Apés a conclusdo da graduacdo em Educacao Especial pela UFSM, fui
convidada para trabalhar como monitora na Escola Municipal de Ensino
Fundamental José Paim de Oliveira, que fica em um distrito de Santa Maria.
Nem imaginava qual era a realidade de uma escola do campo. No inicio senti
um pouco de receio de como seria a minha experiéncia naquela instituicao,
mas aos poucos fui interagindo com o lugar, com alunos, professores,
funcionérios, enfim com a comunidade escolar, e passei a compreender a
dindmica das praticas ali desenvolvidas.

Os alunos frequentam a escola em turno integral, com dias alternados.
Segundas, quartas e sextas-feiras os alunos do 6° ao 9° ano e nas tercas,
guintas e sdbados, educacéo infantil ao 5° ano. Além disso, a partir do 3° ano

os alunos tém aulas de técnicas agricolas, havendo uma parte tedrica e outra



pratica, com aulas na horta, na qual preparam a terra, plantam e colhem,
utilizando esses alimentos na merenda da escola. Para os alunos do 6° ao 9°
ano sao oferecidos projetos, nas quartas-feiras a tarde (das 13 as 15 horas)
como: Horta Escolar, Incluséo Digital, Artesanato Rural, Cozinha Experimental
e Identidade do Campo. Os alunos também contam com transporte escolar,
devido a maioria morar muito longe da escola, até mesmo em lugares de dificil
acesso e também sdo oferecidas trés refeicdes pela escola, lanche da manha,
almogo e lanche da tarde.

O que me instigou a refletir e pesquisar sobre a interlocucdo das duas
modalidades de ensino (educacdo especial e educacdo do campo) resulta
assim das experiéncias vivenciadas nessa escola, somadas ao fato de que
durante a graduacao tenhamos estudado pouco (ou quase nada) sobre como a
Educacao Especial pode organizar sua pratica na Educacédo do Campo. Como
€ planejar/executar um planejamento no Atendimento Educacional
Especializado nesse contexto? Como gestar as praticas da educacao especial,
com foco no processo de inclusdo dos alunos, dentro da dinamica diferenciada
de funcionamento da escola do campo?

Para a realizacdo deste estudo aproximei-me de autores que
desenvolvem pesquisas na area da educacdo do campo, como Caldart (2001);
Meurer e David (2012), Breitenbach (2011), procurando estabelecer
interlocucdo com pesquisadores cujo objeto de estudo centra-se nas praticas
de educacdo especial na escola inclusiva, como Kassar (2011)e Marcoccia
(2011).
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2. PERCURSO METODOLOGICO

Como primeira etapa do percurso metodolégico desta investigacéo,
realizei uma busca no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes® com obijetivo
de conhecer pesquisas ja realizadas cujo objeto de estudo centra-se na gestao
da educacao especial na educacdo do campo em interlocucdo com as praticas
de educacdo inclusiva. Entendo que tais trabalhos poderdo dar subsidio as
discussdes analiticas que constituirdo o presente estudo. Durante a busca nao
encontrei nenhuma pesquisa que contemplasse 0s quatro eixos que esse
trabalho se propde a investigar, entdo decidi dividi-las duas a duas para
conhecer e me apropriar de algumas discussfes que ja vem sendo feitas.

Com relacdo as categorias Educacdo do Campo e Gestdo, encontrei 10
trabalhos, dos quais destaco:

e A construcdo do Projeto Politico-pedagogico das escolas do campo:
contribuicdes teorico-praticas para a realidade maranhense/ Marinalva Sousa
Macedo/ Universidade Federal do Maranh&o, 2013

Em seu estudo a autora busca compreender historicamente, nas ultimas
décadas, como veio se consolidando a luta dos movimentos sociais do campo
por educacao publica? Como se articula a luta por politicas educacionais com a
defesa da construcdo do PPP? Qual o sentido da luta por educacdo publica
desencadeada pelos movimentos sociais, em particular pelo MST, visando a
construcdo do PPP para as escolas do campo? No Maranhéo, considerando a
educacdo do campo em areas de assentamento, como as escolas vém se
articulando para construir o PPP? Para a concretizacdo dos objetivos
pretendidos e visando responder a tais inquietacfes, desenvolveram-se

pesquisas bibliografica, documental e de campo.

e A gestdo da politica da educacdo do campo na Bahia/ Givandete
Evangelista Dos Santos/ Universidade Federal de Juiz de Fora, 2015.
A autora busca analisar o cenario politico que permeia a construcédo e a

implementacdo da politica de Educacdo do Campo no ambito nacional e

! http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/
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estadual, com énfase na sua materializacdo, Educacdo do Campo e gestao
publica, o trajeto metodoldgico de pesquisa de campo e a analise dos dados
coletados, que identificaram, dentre outros aspectos, o0 isolamento e a
desarticulacdo na gestdo como limites impeditivos do avanco na gestdo da
politica na Bahia, ac¢des que possibilitam o fortalecimento da gestdo por meio
de formacgao em servico e proposi¢oes voltadas para a integragéo, alinhamento

e articulacao das ac¢6es da politica de Educac¢do no Campo.

Com relacdo as categorias Educacdao do Campo e Inclusdo, encontrei 5
trabalhos, dos quais destaco:

e Escolas publicas do campo: indagacdo sobre a educacédo especial na
perspectiva da inclusdo educacional/Patricia  Correia de Paula
Marcoccia/Universidade Tuiuti do Parana, 2011.

O objeto desta pesquisa € a educacdo especial sob a perspectiva da
inclusdo educacional no contexto da educacédo do campo. O objetivo central da
investigacdo foi compreender a educacdo especial pela 6tica da inclusdo
educacional vivenciada nas escolas estaduais do campo, no Estado do Parana,
buscando comparar com as normas e recomendacfes da politica nacional da
educacdo do campo e da educacdo especial. A educacdo do campo e sua
interface com a educacédo especial e a educacdo especial na perspectiva da
inclusdo educacional foram os conceitos centrais que nortearam este trabalho.
No estudo a autora constatou que os alunos da educacdo especial que
frequentam as escolas publicas do campo néo estédo tendo garantido o direito a
educacdo. Relatos de diretores e professores das escolas do campo
descrevem os processos de exclusdo do alunado da educacédo especial quanto
ao transporte escolar, infraestrutura das escolas do campo, caréncia de
materiais pedagdgicos, fragil formacdo dos professores e auséncia de
professor especializado. Constata-se que esses alunos convivem com as
desigualdades que permeiam toda a realidade educacional do campo, além

das condicdes precarias da inclusdo educacional.
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e Representacbes Sociais de professores sobre a inclusdo escolar de
educandos com necessidades educacionais especiais/ Rosane Rabelo Souza.
Universidade do Estado do Para, 2009.

A pesquisa tem como objetivo analisar como os professores de uma
escola publica de Belém constroem suas representacfes sociais sobre a
inclusdo escolar a partir do ensino-aprendizagem com alunos com
necessidades educacionais especiais. Entre os resultados a autora destaca
gue a inclusdo escolar a partir do processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com necessidades educacionais especiais pode ser objetivada na
pessoa do docente, na pessoa do aluno, na escola e na sociedade e ancorada
em conceitos como trabalho penoso e especializado, entre outros. A pesquisa
ainda revela que o processo de inclusdo esta se familiarizando nas escolas e
neste sentido a formacdo de professores € um provavel caminho para
superacdo de representacdes excludentes e anuncios de representacdes
includentes que se traduzam em praticas pedagoégicas mais humanas e

fraternas.

Com relacdo as categorias Educacdo do Campo e Educacdo Especial,
encontrei 3 trabalhos, dos quais destaco:

e Educacado especial e a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia que
residem no campo: uma analise dos indicadores educacionais brasileiros/
Sandra Regina Cesari/Universidade Estadual de Londrina, 2009.

Esta pesquisa teve como finalidade mapear e analisar os indices de
matricula dos alunos com deficiéncia que residem no campo no estado do
Parana. Para tanto, a autora analisa os microdados do Censo da Educacéao
Basica disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira (INEP), no periodo de 2007 a 2010. Os resultados apontam que a
interface educacdo especial na educagcdo no campo tem elementos
marcadamente de esquecimento, preconceito e indiferenca que caracterizam
essas duas modalidades da educacao brasileira ao longo do seu surgimento

histérico.
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A leitura de tais trabalhos contribuiu para meu conhecimento com
relacdo as diferentes realidades das praticas que tém sido desenvolvidas nos
contextos escolares do pais dentro das modalidades de ensino - educacao
especial e educacdo do campo - e das perspectivas educacionais - inclusao e
gestdo, e especialmente para meu estudo sobre a interlocucdo entre esses
guatro eixos.

Na continuidade do percurso metodoldgico, considerando a intencao de
compreender como a gestdo da escola do campo organiza as acdes de
inclusédo escolar destinadas ao alunos publico-alvo da educacéo especial, fez-
se necessario construir uma entrevista semi-estruturada como ferramenta de
coleta de dados.

Para Gil (1999, p.42), a pesquisa tem um carater pragmatico, € um
“processo formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O
objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas
mediante o emprego de procedimentos cientificos”. Nessa perspectiva, o autor
conceitua aentrevistacomo “uma forma de interacdo social. Mais
especificamente, € uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagao” (1999,
p. 117).

Ao se falar em entrevista como técnica privilegiada de comunicacdo e
coleta de dados, Minayo (2010, p. 261) destaca que se trata da estratégia mais

utilizada no trabalho de campo, ressaltando o seguinte conceito:

[...] € acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios
interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador,
destinada a construir informag6es pertinentes para o objeto de
pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas

igualmente pertinentes tendo em vista este objetivo.

Segundo Trivifios (1987, p. 146) a entrevista semi-estruturada tem como
caracteristica questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e
hipbéteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam
frutos a novas hipoteses surgidas a partir das respostas dos informantes. O
foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador. Complementa o

autor, afirmando que a entrevista semi-estruturada “[...] favorece nao sé a
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descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a
compreensao de sua totalidade [...]" além de manter a presenga consciente e
atuante do pesquisador no processo de coleta de informacdes (TRIVINOS,
1987, p. 152).

Considerando que a entrevista semi-estruturada foi realizada a partir de
um roteiro previamente elaborado, as perguntas construidas foram
organizadas, para fins didaticos, a partir de dois blocos, divididos em fungéo

dos quatro eixos do estudo, sendo as perguntas indicadas abaixo:

1. Qual a articulacdo da educacéo especial com a escola (em termos de
planejamento)?

2. Emrelacéo a gestao escolar, qual a articulagéo a educacéo especial e a
inclusao?
Como o PPP da escola é organizado em funcéo da inclusao?
Considerando os direitos dos alunos publico alvo da educacéo especial,
previstos nas politicas de inclusdo escolar, como a escola se organiza
para atendé-los?

5. Considerando a dinamica da escola do campo, quais a¢des, mudancas
séo efetivadas prevendo a inclusao?

6. Existe uma interlocucdo da Educadora Especial com a gestéo,
professores, coordenacao pedagodgica? Quais séo elas?

7. (ESPECIFICA PARA EDUCACAO ESPECIAL) Pensando na escola do
campo, os atendimentos realizados pela Educadora Especial séo
diferenciados dos que acontecem na escola urbana? Quais sdo as

diferencas?

Tal entrevista foi realizada em uma escola do campo do municipio de
Santa Maria/RS, com o diretor, coordenadora pedagogica e educadora
especial, foram escolhidos esses participantes por serem da equipe diretiva e

também pelo envolvimento com as tematicas que contemplam esse trabalho.

i TEMPO DE TEMPO DE
PARTICIPANTE FORMAGAO ATUAGAO NA ATUAGAO NA
DOCENCIA ESCOLA DO CAMPO
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Sujeito 1 Educador Fisico 30 anos 14 anos
Diretor
Sujeito 2 Pedagogia-habilitacao 25 anos de 17 anos
Coordenadora magistério/Especializacdo magistério (6 anos na escola
Pedagdgica em informatica atual, 11 anos em
outra escola)
Sujeito 3 Educadora
Educadora especial Especial/habilitacdo

A 15 anos 4 anos
deficiéncia mental

Mestrado em Educacao

A escola fica localizada no Alto das Palmeiras distrito, de S&o Valentim,
em Santa Maria/RS. A Escola Nucleo Municipal de zona rural conta com
educacédo infantil e fundamental. Conta com 16 professores, 138 alunos, 3
funcionarias e 2 monitoras. Trata-se de uma escola Nucleo, que ha 22 anos
juntaram-se 7 escolas menores da regido. Possui 9 alunos em processo de
inclusdo que possuem deficiéncia intelectual, transtorno global do

desenvolvimento, deficiéncia fisica, baixa visdo, surdez.

Na continuidade do trabalho passo a apresentar as analises construidas
a partir dos dados coletados. Tais dados foram analisados sob uma abordagem
gualitativa de pesquisa em educacédo, que segundo Minayo (1994) responde a
guestdes muito particulares, ocupando-se com a analise de uma realidade que
nao pode ser quantificada. Importa esclarecer que a analise que segue foi
organizada a partir de duas categorias: a gestdo na educacdo do campo e a
gestdo das praticas da educacao especial na perspectiva da inclusdo escolar,
sendo tal organizacéo proposta em funcdo de uma necessidade didatica, uma

vez que os dados estabelecem a todo o0 momento interlocucéo entre eles.
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Segundo Capitulo




3. EDUCACAO DO CAMPO: OUTRAS FORMAS DE GESTAO ESCOLAR

A Educacdo do/no campo® comeca tomar forma e ganhar atencdo a
partir de 1930, quando a industrializagdo tornou-se o eixo norteador das
discussdes e medidas politicas no Brasil, surgindo ai a oportunidade das
criangcas estudarem e nao mais participarem do trabalho escravocrata com
seus pais, para 0s camponeses passar a existir a possibilidade de uma
mudanca social, através do estudo. Esse cenario ndo teve muitas mudancas no

decorrer dos anos, s6 a partir de 1980 que comeca a ganhar forca e voz.

O Movimento Nacional em torno da questdo da Educacdo do Campo no
Brasil comeca a surgir em meados da década de 1990, sendo o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) um dos principais na sua constituicao.
Desde a segunda metade da década de 1980 o MST ja vinha produzindo
praticas pedagogicas construidas no “proprio movimento da luta” em torno das
guestdes agrarias, movimentos sociais de luta por terras. A luta consistiu para
gue ocorresse uma construcdo de politicas educacionais que contemplem o

sujeito que vive no campo.

O governo nas suas diferentes esferas (municipal, estadual e federal)
€ pressionado pelos movimentos sociais organizados, para atender
plenamente a demandas de educacdo do campo. Desde seu
surgimento na primeira metade dos anos 80, 0 Movimento Sem Terra
coloca a luta por educacéo publica do trabalhador do campo como
uma de suas principais bandeiras. Nos Ultimos anos, sobretudo a
partir da criagdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria em 1998 e Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo
e Diversidade — SECAD em 2004, j4 se observam algumas
conquistas importantes, que fazem avangar a construcdo de projeto
de educacdo do campo a partir dos trabalhadores que produzem
subsisténcia cultivando a terra (SEDU, 2008, p.38).

O principio educativo desta pedagogia € o0 proprio movimento.

Movimento e educacdo estabelecem uma relacdo reciproca e articulada a

’No campo: “o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive” (KOLLING, CERIOLI e
CALDART, 2002, p.26). Do campo: “o povo tem direito a uma educacado pensada desde o seu
lugar e com sua participagéo, vinculada a sua cultura e as necessidades humanas e sociais
(ibid.)
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histéria e a cultura do direito a terra e a permanéncia nela, na condi¢édo de viver
os aprendizados coletivos e, a partir deles, construir conhecimentos novos e
ressignificar suas vivéncias cotidianas (CALDART, 2001).

O “I° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria” (I° ENERA), realizado em julho de 1997, na Universidade de Brasilia é
um fato que simbolizou esse acontecimento histérico. O “Manifesto das
Educadoras e Educadores da Reforma Agréria ao Povo Brasileiro”, langado na
ocasidao do evento podem ser considerados como um ponto de partida
importantissimo.

Essa construgéo coletiva vem ao encontro do “Movimento Docente” no
Brasil em relacdo a educacao publica, gratuita e de qualidade para todos.A lei
9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDB), € um
resultado do processo de luta que culminou em 1996, criando assim condi¢cOes
favoraveis a renovagéo do conceito Educacdo Rural, nessa lei estabeleceram
obrigagbes ao Estado, bem como definicdo de responsabilidades dos demais
sujeitos histéricos como a familia, a sociedade no que diz respeito a educacéo,
gue valem da mesma forma para o rural. A partir da LDBEN 9.394/96 é
possivel observar que ouve progressos significativos na educacdo do

campo.Segundo Breitenbach (2011):

[...] o artigo 28 que se refere especificamente a oferta da educacéao
para a populacdo rural, prevendo -curriculos e metodologias
apropriadas aos interesses dos alunos da zona rural; organizagdo
escolar propria, com adequacgéo do calendéario escolar as condi¢bes
climéticas e fases do ciclo agricola e adequacdo a natureza do
trabalho da zona rural. Também se torna possivel visualizar alguma
flexibilidade e autonomia em outros artigos dessa lei, que podem e
devem ser utilizados pelos gestores educacionais e escolares para a
proposicdo de politicas educacionais para os povos do campo. O
inciso XI do artigo 3° determina que a vinculagédo entre a educacgéo
escolar, o trabalho e as praticas sociais deve ser um dos principios do
ensino. O artigo 12, ao trazer as incumbéncias dos sistemas de
ensino, afirma que os mesmos devem-se articular-se com as familias
e a comunidade para criar processos de integracdo entre sociedade e
escola (BREITENBACH, 2011, p. 18).

Ainda para Breitenbach (2011) o artigo 23 da referida LDB permite a

organizacao da educacado basica em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
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alternancia regular de periodos de estudos, grupos néo-seriados etc., desde
gue o interesse do processo de aprendizagem sugerir que assim seja melhor.
Na escola onde aconteceram as entrevistas, houve uma adaptacdo no
agrupamento das séries: 0 1° ano esta na mesma sala do 2° ano, bem como o
3° ano junto com o 4° ano. Isso acontece pelo fato do nimero de alunos ser

muito pequeno. (achei essa frase estranha)

Outro fato importante da LDBEN 9.394/96 é em relacdo a gestdo
educacional, pois passa a levar em conta as diferencas de realidades que
existem no Brasil, através das diferentes regifes, conseguindo assim
contemplar e articular o ensino escolar com as praticas sociais. Essa
autonomia nos sistemas educacionais foi um grande avangco para as
comunidades escolares terem um pouco de flexibilizacdo nos conteudos e
poder imprimir sua identidade nos seus alunos e formar cidadédos conforme a
necessidade local.Para a escola do campo isso é um grande passo na

apropriacado da sua cultura poder ser passada.

Todavia, para que esses pressupostos se efetivem na prética, se
fazem necessarias posturas que nao vejam como empecilho o
trabalho conjunto com a comunidade, mas sim como desafios que
devem ser encarados para o enriquecimento da gestdo dos sistemas
de ensino e do trabalho docente. Essa autonomia delegada a
organizagdo da educagédo escolar possibilitou que os sujeitos sociais
do campo, que tiveram seu direito a educacdo negligenciado por
muito tempo, passassem a ter a oportunidade de requerer politicas
educacionais especificas a sua cultura, a seu trabalho e as suas
lutas. Lutas que ndo tém apenas uma razao, mas varios objetivos:
terra, saude, respeito, dignidade, valorizagdo dos produtos -
alimentos que estdo em nossa mesa todos os dias — e também
educacdo de qualidade, educagédo no e do campo (BREITENBACH,
2011, p. 22).

Entende-se que a possibilidade de autonomia na gestdo escolar pode
resultar no fortalecimento dos principios da educacdo do campo. Tais

principios, segundo o Decreto 7.352/2010 séo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e
de raca e etnia;

Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos de
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investigagdo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados
para o0 desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do
trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da
educagcdo para o atendimento da especificidade das escolas do
campo, considerando-se as condi¢Bes concretas da producdo e
reproducdo social da vida no campo; IV - valoriza¢do da identidade
da escola do campo por meio de projetos pedagogicos com
conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizagdo escolar, incluindo adequacdo do calendéario escolar as
fases do ciclo agricola e as condig¢@es climaticas;

V - controle social da qualidade da educacgdo escolar, mediante a
efetiva participagdo da comunidade e dos movimentos sociais do
campo.

Pensando nessa perspectiva acredita-se que a Escola José Paim vem

tentando resgatar cada vez mais essa identidade.

“(...)estamos trabalhando muito na nossa escola este ano é a questao da
realizacdo dos projetos voltados a educacdo do campo, essa valorizacao,
entdo o momento em que tu estas com esses objetivos, tu estas incluindo
todos nesse sentido.”

Sujeito 2

Os projetos quem vem sendo desenvolvidos como Horta Escolar,
Artesanato Rural, Cozinha Experimental e Identidade do campo sao
alternativas que a escola vem oferecendo aos alunos e professores para que
se apropriem e tenham uma educacdo do campo que os auxilie nas suas
tarefas diarias e até mesmo como uma profissao.

Os problemas da educacdo do campo sdo muitos, falta principalmente
investimento e o reconhecimento da importancia da sua identidade. Segundo
Meurer e David (2012)

Se a questdo educacional brasileira precisa ser transformada, o que
dizer da educagédo do campo? Este setor, em especifico, apresenta
sérios problemas, a comecar pela falta de investimentos que denota
pouca atencdo para uma realidade diferenciada. O campo € visto
como o lugar do atraso, deficiente e, em geral, os curriculos das
escolas ndo estéo interligados com a sua realidade, distanciando-se
ainda mais da sua propria identidade, da sua cultura. A falta de tempo
disponivel para interacdo dos educadores com a realidade escolar
também contribui para aumentar a lacuna entre teoria e préatica. Faz-
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se necessario construir uma educagdo voltada para o campo que
assuma a sua identidade e cultura. Isso implica mudanca de
conceitos, conteudos, valores, habilidades e atitudes por parte do
educador e dos educandos, de modo que tal proposta exige espaco-
tempo de reflexdo conjunta, coletiva e solidaria, aspecto que nao
ocorre de uma hora para a outra, mas exige intencionalidade,
desprendimento, responsabilidade, organizacdo, entre outros
aspectos. (MEURER; DAVID, 2012, p 517)

No relato do Sujeito 3 também pude sentir essa preocupacdo com essa
identidade do campo e com os objetivos dos alunos e familiares que residem

no campo.

“(...)considerando que muitos deles acabam se tornando sucessores das
familias na propria questdo do campo, nem todos tem o objetivo de
continuidade nas questbes dos estudos. Entdo nos estdvamos discutindo o
caso dessa aluna, quem sabe um ensino médio, mas as vezes esse nao € o
desejo nem do aluno e nem da familia, entdo € de que aquela pessoa ela
continue no campo sucedendo a sua familia, eu lembro que nessa discusséo
se falou se sdo herdeiros ou sucessores, que podem dar continuidade no
trabalho.Pensando em termos de trabalho de funcbes que essa menina
desenvolve na questdo do campo, ela ndo apresenta limitagdo nenhuma, como
algumas limitacdes foram apresentadas em termos de conteudo na escola.”

Sujeito 3

Nesse caso da educacdo do campo, a escola precisa saber quais sao as
necessidades para atender as demandas do seu publico, que séo diferentes

das escolas da zona urbana.

“(...)conhecer a nossa clientela, saber qual é a finalidade da educacgao
do campo, inicia pela nossa missdo de estar no campo, fazer com que 0s
nossos alunos valorizem o meio e que tenham qualidade de vida. Entéo trazer
a educacao do campo e a educacao especial ele vem agregar a questdo da
funcdo, missdo da escola, que todos 0s nossos alunos aqui da escola José
Paim,estejam aqui conhecendo e valorizando o seu meio, pra que eles

permanecam aqui valorizando o0 meio em que eles vivem.” Sujeito 2
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Esse conhecimento das realidades de seus alunos e da comunidade
onde esta inserida acaba se tornando mais potente quando a escola passa a
ser pensada a partir da perspectiva da gestdo democratica.

No Brasil, com a reabertura politico-democratica, pés Ditadura Militar
(1964 - 1985), a Constituicdo Federal de 1988 chegou para definir a “gestéo
democratica do ensino publico, na forma da lei” como um de seus principios
(Art. 206, Inciso VI). Alguns anos mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (LDB) de 1996, vem reforcar esse principio, acrescentando apenas
‘e a legislagdo do sistema de ensino” (Art. 3° Inc. VIII). A partir de entéo, o
tema se tornou um dos mais discutidos entre os estudiosos da é&rea
educacional.

De acordo com Dourado (1998), a gestao democratica é um processo de
aprendizado e de luta que lembra das praticas sociais relacionando com a
autonomia relativa, a possibilidade de criagdo de meios de participacéo efetiva
na participacdo que envolve a comunidade escolar na gestédo da escola.

Para Adrido e Camargo (2001) todo processo legislativo é permeado por
diferentes tipos de interesses, sendo o seu resultado uma sintese dos conflitos
gerados por esses embates. Na Constituicdo nao foi diferente. Os autores

mencionam que:

[...] é interessante lembramos alguns embates que ocorreram
nas comissbes e subcomissdes encarregadas de discutir a
educacdo no processo constituinte (1987-1988) entre
diferentes setores diante da questdo da gestdo democrética
de ensino.Sucintamente, podemos identificar a existéncia de
duas posicdes expressas por setores organizados da
sociedade civil com representatividade no legislativo, que
confrontam o debate em torno do sentido que deveria ser
atribuido a gesté@o da educacéo. O primeiro setor refere-se ao
grupo identificado com as posi¢cbes do Forum Nacional em
Defesa da Escola Publica constituido por entidades de carater
nacional cujo posicionamento no tocante a gestdo da
educacdo e da escola, refletia a defesa do direito a populagéo
usuaria (pais, alunos e comunidade local) de participar da
definicdo das politicas educacionais as que estariam sujeitos.
[...] O Foérum Nacional em Defesa da Escola Publica
apresentou a Comissdo Constituinte encarregada das
discussdes sobre o capitulo da educacéo a seguinte redagéo
para a formulacdo do texto constitucional: gestdo
democrética do ensino, com a participacdo de docentes,
alunos, funcionérios e comunidade. [...] De modo oposto, 0
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segundo setor, ligado aos interesses privados do campo
educacional e composto, tanto por representantes ligados as
escolas confessionais, contrapunham-se a tal formulagéo
(ADRIAO; CAMARGO, 2001, p. 73, grifo nosso).

A Gestdo democrética apareceu de forma muito efetiva durante as
entrevistas, partindo muito do principio das individualidades de cada aluno.

‘A questdo de gestdo, nos temos que pensar que todos os nossos alunos
precisam de atendimentos individualizados, todos 0s nossos alunos séo
incluidos nessa perspectiva, entdo no momento em que tu trabalha com os
professores a questdo desse atendimento individualizado, olhando para o
aluno, tu estas fazendo um paralelo em relacdo a isso, entdo a orientacao
nossa quanto gestdo pedagodgica é tu trabalhar com essas individualidades de
todos teus alunos € uma das coisas que nos estamos trabalhando muito na
nossa escola este ano € a questdo da realizacdo dos projetos voltados a
educacédo do campo, essa valorizacdo, entdo 0 momento em que tu estd com
esses objetivos, tu estd incluindo todos nesse sentido.”

Sujeito 2

Por se tratar de uma escola do campo, onde se concentra um namero
menor de alunos, a comunidade escolar € muito presente nesse espaco. A
gestao, procura sempre trazer a familia para a escola, conhecer a realidade de
cada familia e assim compreender o universo que cada aluno esta inserido.
Quando um aluno apresenta algum sinal de problema, os professores relatam
durante as reunifes, a equipe diretiva se reine e tomam algumas medidas
resolutivas, sempre incluindo a familia. Muitas vezes apenas uma conversa ja
apresenta resultados, mas quando precisa de alguma orientacdo maior ou até

um encaminhamento, a escola sempre se mobiliza para ajudar as familias.

“(...) em relacdo ao aluno incluido nunca deverdo deixar de lado a familia,
entdo a familia € chamada junto da escola pra se fazer um trabalho paralelo, o

que se faz aqui deve ter continuidade em casa.”
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Sujeito 1

A participagdo da comunidade na escola, como todo processo
democratico, € um caminho que se faz ao caminhar, o que néao
elimina a necessidade de se refletir previamente a respeito dos
obstaculos e potencialidades que a realidade apresenta para a agao.
(PARO, 2001, p. 17).

A escola sempre prioriza as questbes familiares, pois entende a real
importancia que ela tem ndo s6 no desenvolvimento escolar dos seus alunos,
mas principalmente no emocional, pessoal dessas criangas e adolescentes. O
resgate dessas familias também acontece num envolvimento com a
comunidade escolar, durante alguns festejos, festa junina, cavalgada, dia da
familia. Entdo a escola ndo chama a familia somente quando o aluno apresenta
algum problema, mas também nos momentos de descontracdo e festa, aonde

aproxima cada vez mais essa importante relacdo da escola com a familia.

A escola procura auxiliar nas fragilidades e necessidades, como
doacéo de roupas, calcados. Também é na escola que mensalmente acontece
a visita da unidade modvel de saude do municipio, que conta com médico,
dentista... Com isso ha um envolvimento muito grande entre a comunidade
local e a escola, essa relacéo € bilateral, pois os dois se ajudam mutuamente,
guando a escola realiza suas festas, rifas para arrecadar dinheiro as familias
participam e apoiam. O que fica claro nessa discussdo € que se familia e
comunidade sdo considerados aspectos centrais na forma de gestdo das
praticas da escola do campo, também pode-se afirmar que a existéncia de uma
escola adequada a realidade vivenciada por essa comunidade acaba
fortalecendo essa comunidade e garantindo sua perpetuacdo. Escola e

comunidade alimentam-se uma da outra e garantem a existéncia uma da outra.




Terceiro Capitulo




4. A GESTAO DA EDUCACAO ESPECIAL NA ESCOLA DO CAMPO:
ANALISES SOBRE AS PRATICAS INCLUSIVAS

A Educacédo Especial € uma modalidade de educacgdo organizada para
atender especifica e exclusivamente alunos com determinadas necessidades
especiais.

No Brasil a formacdo da educacdo especial deu-se dentro de um
contexto de pouca atencdo a educacao publica em geral. Schwarcz (1998 apud
VEIGA, 2008) informa que o recenseamento do ano de 1872 registrou 84% da
populacdo brasileira como analfabeta. Nos periodos da Coldnia e Império ndo
necessitava-se da alfabetizagéo e da instru¢do da massa trabalhadora (grande
parcela da populacdo vivia na zona rural e a economia baseava-se,
inicialmente, na exploracdo de bens naturais e, posteriormente, na producao de
monoculturas em grandes latifundios).

Segundo Kassar (2011) a prética de identificacdo de possiveis alunos
“‘anormais” era solicitada ao professor para organizacao de salas de aulas
homogéneas. Conforme a autora cita, Rocha (1979) identifica duas obras
fundamentais para a educagao dos “anormais” nesse momento: Educacdo da
Inteligéncia Anormal no Brasil, de Clemente Quaglio e Tratamento e educacao
das criancas anormais de inteligéncia, de Basilio de Magalhdes, ambas dos
anos de 1910.

Kassar (2011) indica que no século XIX ja havia registro de alunos com
deficiéncia nas escolas, privadas e publicas, mas pode-se dizer que, no pais, a
organizacao de instituicdes especializadas foi a referéncia para o atendimento
a essas pessoas. Tal afirmacédo é ilustrada pela autora a partir do fragmento
abaixo, retirado do decreto que instituiu o cédigo da educacédo no estado de
Sao Paulo, de 1933:

Parte VII

Da educacéo especializada

Art. 824

Dos tipos de escolas especializadas:

a) escolas para débeis fisicos

b) escolas para débeis mentais

c) escolas de segregacao para doentes contagiosos
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d) escolas anexas aos hospitais

e) coldnias escolares

f) escolas para cegos

g) escolas para surdos-mudos

h) escolas ortofénicas

i) escola de educacdo emendativa dos delinquentes.

Onde nédo for possivel a instalagdo de escolas especializadas
autbnomas...] serdo organizadas classes para esses fins especiais
nos grupos escolares (DECRETO 5.884, de 1933 apud KASSAR,
2011, p.64).

Nesse contexto histérico, a supervisdo de organismos publicos de
inspecdo sanitaria, a organizacdo das classes especiais publicas e o

encaminhamento para instituicdes especializadas ocorreram, segundo Kassar:

(...)a partir da justificativa cientifica de separagdo dos alunos
“normais” e “anormais”. Nesse periodo, o Brasil estava passando por
um processo de transformacdo econémica com a instalacdo de seu
parque industrial e o inicio do movimento de crescimento das
cidades, que passaram a receber a populacdo que Vvivia
anteriormente no campo

10. Com isso, ocorreu 0 aumento progressivo do nUumero de
matriculas nas escolas brasileiras (como mostrado anteriormente). A
freqliéncia da populacdo pobre nas escolas publicas ficou mais
evidente

11. e as leis da época registraram a preocupa¢do com o estado
dessa populacdo: Art. 826 As escolas de débeis fisicos se destinam
as criancas desnutridas ou em crescimento em atraso as quais
convenha regime especial de trabalho escolar, com o fim de
reintegra-las na normalidade fisica (DECRETO 5.884, de 1933)
(2011, p.5)

Outro marco da educacao especial no Brasil € localizado em 1926 com a
criacdo do Instituto Pestalozzi, instituicdo especializada no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental. Ja em 1954 foi criada a primeira Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, no Rio de Janeiro.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa
a ser fundamentado pelas disposicbes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos
“‘excepcionais” a educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de
ensino.

A Lei n°® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento
especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se

encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
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superdotados”, ndo prevé a instituicdo de escolas regulares capazes de
atender a todos os alunos, estimulando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais.

Segundo Mazzotta (2005) destaca, dois periodos foram importantes para
a evolucao da educacéo especial no Brasil:

1. De 1854 a 1956- iniciativas oficiais e particulares isoladas.

2. De 1957 a 1993- iniciativas oficiais de ambito nacional.

O primeiro periodo € marcado por iniciativas de carater médico-
pedagdgico, com instituicdes tradicionais, de cunho filantropico e humanitéario,
as quais prestavam assisténcia as 39 pessoas que apresentavam deficiéncia,
porém ainda ndo acreditavam que elas possuiam algum potencial.

O segundo periodo possui como marco a Constituicdo Federal de 1988
gue apresenta como um dos seus objetivos fundamentais “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagao” (art.3°, inciso V). Define, no artigo 205, a educagéo
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206,
inciso |, estabelece a “‘igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na
escola” como um dos principios para o ensino e garante como dever do
Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino (art. 208). Ao apontar a preferéncia da escolarizacao
dos sujeitos que constituem o publico alvo da educacdo especial na rede
regular, a Constituicao indica que € preciso apostar pedagogicamente em suas
potencialidades.

Também nessa década, documentos como a Declaragcdo Mundial de
Educacao para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a
influenciar a formulacdo das politicas publicas da educacao inclusiva. Essas
discussdes em torno da educacao especial pelo mundo, principalmente depois
da Declaracéo de Salamanca deram subsidios para a criacdo da LDB 9394/96,
gue no Art. 58 fala que a Educacdo Especial torna-se “a modalidade de
educacéo escolar, oferecida preferencialmente, na rede regular de ensino, para

alunos portadores de necessidades especiais”.

Segundo consta em seu Capitulo V, artigos 58 e 59:



30

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacéao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgéo
infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

1.curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

2.terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

3.professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

4.educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo
na vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para os que
ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo,
mediante articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para
agueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

5.acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Ao indicar que a educacdo especial deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, a LDB citada apresenta, no final
do século passado, aos sistemas de ensino o projeto de inclusdo escolar. A
educacédo inclusiva surge como uma forma de proporcionar, nas escolas
regulares, desenvolvimento e aprendizagem para as pessoas que apresentam
necessidades especiais, respeitando a diversidade.

Com as transformacdes das politicas da educacdo especial, também
houve uma alteracdo no seu publico alvo em 2001. Conforme a Resolucdo
02/2001 o publico alvo da educacédo especial era constituido por alunos com
deficiéncia (mental, visual, auditiva, fisica/motora e multiplas), com condutas
tipicas de sindrome e quadros psicologicos, neuroldgico e psiquiatrico, bem
como de alunos que apresentam altas habilidades/superdotacdo. Nesse
contexto, a visdo da educacdo especial amplia-se passando a abranger néo

apenas as dificuldades de aprendizagem relacionada as condicoes,
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disfungBes, limitacdes e deficiéncias, mas também aquelas que ndo séo
vinculadas a uma causa orgéanica especifica.

Na perspectiva da inclusdo escolar a educacao especial atualmente nao
mais € compreendida como uma préatica que pode substituir a escolarizacdo
regular, mas sim complementar e suplementar. Segundo a Politica Nacional de

Educacao Especial na perspectiva da Inclusao Escolar (2008)

A Educacédo Especial é uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza recursos, servicos e o
atendimento educacional especializado, de forma complementar ou
suplementar a escolarizacdo, aos estudantes publico alvo da
educacéo especial (BRASIL, 2008, p.11).

Para que tal proposta se efetive € importante que a escola se constitua
como um espaco inclusivo, na qual a educacéao especial sera uma das partes
responsaveis pelos alunos em processo de inclusdo, mas ndo a unica
responsavel. E muito importante que haja um envolvimento da educac&o
especial como parte da escola, que ela ocupe todos os espacos, ndo s na

sala de Atendimento Educacional Especializado.

“Esse trabalho da educacdo especial € um tanto quanto novo aqui na escola,
mas a articulacdo acontece no momento em que sente-se a necessidade, com
um trabalho conjunto se busca a solucéo, ou seja a educadora especial traz a
situacdo, o problema em si junto com a direcdo, a equipe diretiva e
professores, se busca os meios, os métodos para tentar, fazer com que essa
crianca seja atingida na maneira de solucionar as suas dificuldades, os seus
problemas. Mas tudo acontece no momento em que surge a necessidade de se
realizar esse trabalho, ndo ha no nosso regimento por exemplo um programa
gue vise especificamente tratar desses alunos incluidos quando chegam na
escola.”

Sujeito 1

Quando penso na educacdo especial e com ela suas praticas em
relacdo a educacdo do campo, surge também a diavida se ha alguma acdo que

a diferencie de uma escola da zona urbana. Segundo relatoda educadora
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especial da escola, durante o trabalho realizado no Atendimento Educacional
Especializado ndo sente grande diferenga por ser uma escola do campo.

“(...)entdo eu acho que é essa ponte que até agora eu consigo diferenciar,
enquanto na zona urbana eu vou trabalhar outros interesses que estdo
associados aquela comunidade, no campo tem todos esses outros interesses,
mas quanto a uma grande diferenca eu ndo vejo essa grande diferenca na
guestdo de uma acdo especifica, mas é claro que toda aquela dindmica
daquele contexto escolar ele vai te impondo algumas questdes que tu vai
atuando, tu vai intervindo de acordo com aquele contexto, mas por exemplo o
trabalho de sala de recursos ele vai ocorrer com essa caracteristica, mas as
funcdes do educador especial sdo as mesmas, 0 que vai diferenciar é a
questao contextual de como se vai ocorrer.”

Sujeito 3

Como ja discuti no capitulo anterior, € muito importante a presenca da
familia na escola. E necesséario conhecer o contexto que esse aluno esta
inserido, para conhecer o que esse alunado e sua familia esperam da escola.
Muitas vezes ndés como educadores queremos que esses alunos terminem o
ensino fundamental e sigam para o ensino médio, curso técnico e até mesmo
uma graduacdo, mas pensando no contexto do campo em que esses alunos
estdo inseridos, talvez néo seja prioridade para as familias dar continuidade ao

estudo.

“(... )estavamos discutindo o caso de uma aluna do 9° ano, e pensando nas
possibilidades futuras pra essa aluna, que € uma aluna incluida, considerando
gue muitos deles acabam se tornando sucessores das familias na prépria
guestdo do campo, nem todos tem o objetivo de continuidade nas questdes
dos estudos. Entdo nds estavamos discutindo o caso dessa aluna, quem sabe
um ensino médio, mas as vezes esse nao é o desejo nem do aluno e nem da
familia, entdo € de que aquela pessoa ela continue no campo sucedendo a
sua familia, eu lembro que nessa discussdo se falou se sdo herdeiros ou

sucessores, que podem dar continuidade no trabalho.Pensando em termos de
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trabalho de funcdes que essa menina desenvolve na questdo do campo, ela
nao apresenta limitagdo nenhuma, como algumas limitagbes foram
apresentadas em termos de conteldo na escola. Eu penso que a escola ela
cumpre com a sua fungdo no momento que ela consegue fazer toda funcéo da
inclusdo escolar e consegue por exemplo, associar questdes que s&o
vinculadas ao campo que é aonde essa questdo do campo que € mais efetiva,
mais social vai ocorrer. Porque para 0s objetivos que séo tracados pela familia
ou pelos alunos eles vao ter sucesso, a escola vai alavancar, vai ser um
trampolim pra que eles possam encontrar, possam desenvolver mais efetiva
essas atividades. Entdo € isso, muitas vezes o0 que a gente vé na escola por
exemplo da zona urbana, € que geralmente o objetivo da familia é dar
continuidade nos estudos.”

Sujeito 3

Com relacédo as praticas de gestdo da escola, a direcdo entende o seu
real papel e a sua importancia, instituindo estratégias para que a inclusao seja
efetiva, disponibilizando formacdo para os professores, dando um suporte
maior aos professores e interligando a educacéo especial a toda comunidade
escolar, dividindo tarefas e n&o sobrecarregando somente a educadora
especial, mas sim fazendo toda escola ser responsavel por uma inclusao

efetiva desses alunos.

“Os professores entdo através das reunides de formacdo, nds tivemos um
trabalho voltado a educacéo inclusiva com o trabalho da professora Renata
inicialmente, aonde ela vem dar esse suporte e formacéo aos professores dos
anos finais. NO0s temos esse atendimento entdo, um conhecimento prévio
desses nossos alunos e trabalhar na questdo de flexibilizacdo desses
contetdos, nesse sentido que os professores procuram desenvolver suas
praticas na sala de aula, com a flexibilizacdo. Isto € uma caminhada recente o
trabalho dos anos finais com essa clientela desses alunos, procuramos
trabalhar entdo com a flexibilizacdo dos conteudos.”

Sujeito 2
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A partir do envolvimento da educadora especial na escola houve
modificacbes no Projeto Politico Pedagogico, voltadas para o olhar da

educacéo inclusiva:

“ (...)esse olhar da educacéo inclusiva mais efetivo e essas mudangas vem se
caracterizando a partir desses estudo sobre educagao inclusiva, as
adequac®es que foram feitas no nosso PPP ja tras esse novo olhar em relacdo
a educacao inclusiva e a questdo do fomento aos professores em relacao a
essa perspectiva. Que € um desafio que vem progressivamente sendo com
novas praticas, mas que com certeza precisa ser avaliado e precisa ser
fomentado, essa continuidade, o professor de ver realmente o seu aluno,
todos os seus alunos, olhar a todos e olhar a cada um.”

Sujeito 2

Marcoccia (2011) apresenta uma discussdo muito interessante e
pertinente em relacdo a educacdo do campo e a educacao especial. Aonde

relata que:

Embora a educacdo do campo apresente uma reflexdo timida a
respeito do alunado da educacdo especial que vive no campo, sua
concepcgao sustenta uma educacdo que atenda a todos e supere as
desigualdades educacionais. A educacdo especial anuncia algumas
perspectivas sobre essa interface com base nas diferencas
socioculturais dos povos do campo. Entretanto, sdo movimentos
historicos diferentes e, portanto, ha uma diferengca no contexto em
gue emerge a educacgdo do campo e a educacéo especial.

A educacao do campo tem sua materialidade de origem nas lutas dos
trabalhadores do campo por terra e por reforma agréaria, enquanto a
educacdo especial advém das lutas de grupos e movimentos sociais
que reivindicam direitos para as pessoas com deficiéncia e visam
garantir os direitos sociais e politicos desse segmento social. Porém,
ambos, historicamente estigmatizados, foram excluidos das a¢6es do
governo. (MARCOCCIA, 2011 p.16).

Através desse olhar a educacdo do campo e a educacdo especial se
aproximam muito, sdo duas modalidades de ensino que passaram por grandes
exclusbes e que a partir disso se fortificaram e com muita luta estédo
conseguindo se constituir e criar o seu espaco. Nesse sentido parece-nos que
a escola cria a sua forma de gestdo das préaticas pedagodgicas na perspectiva
inclusiva. Uma gestéo que nado se da pela simples associacéo dos principios do

ensino regular, da educacao especial e da educagcdao do campo, mas pela
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interlocucdo entre essas trés instancias, criando sua forma propria de pensar

as praticas que desenvolve.



Quarto Capitulo




CONSIDERACOES FINAIS

No inicio desse trabalho, quando me desafiei a pesquisar sobre a
educacdo do campo, gestdo escolar, inclusdo e educacdo especial, néao
imaginava que houvesse uma interlocugdo tdo grande entre essas duas
modalidades e as duas perspectivas de educacédo. Diante disso foi necesséria
uma pesquisa sobre essas quatro areas, a maior fragilidade deu-se em
entender o histérico da educacdo do campo, seus principios, lutas e o atual
contexto. O estudo das questdes relativas a educacédo do campo, articulado
com as vivéncias que tive durante o trabalho na escola, possibilitou uma melhor
compreensao desse contexto educacional.

Nesse sentido, durante as minhas pesquisas encontrei um suporte maior
na Constituicdo Federal de 1988, documento que gerou debates que
subsidiaram o processo de democratizacao do pais, ampliou as obriga¢des do
Estado no setor educacional, ao implementar propostas que expressavam as
reivindicacbes vindas dos movimentos organizados da sociedade. Na
educacéo foi de suma importancia quando se comecou a garantir o direito ao
acesso e permanéncia na escola, o que é dever do Estado, independente do
local que a pessoa reside, ser urbano, ser rural.

A partir da Constituicdo de 1988 a educacdo brasileira passou por
mudancas significativas, e com isso a educacdo do campo e a educacao
especial, ganharam mais espaco e forca nas suas praticas. Essas duas
modalidades se aproximam muito quando penso que sempre foram
representados por uma minoria excludente da sociedade, a educacdo do
campo, formada primeiramente por camponeses, que serviam para 0S
trabalhos mais escravocratas, e as pessoas com necessidades especiais, que
vivenciaram ao longo do desenvolvimento humano muitos momentos de
exclusdo, onde eram escondidos por suas familias, muitas vezes internadas
em hospitais ou manicémios.

Com esses estudos historicos muitas inquietagdes me desacomodaram
a pesquisar sobre a atual realidade dessas duas modalidades e como elas se

interligam através da gestdo escolar na perspectiva da incluséo.
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Quando idealizei essa pesquisa, meu desejo era tentar descobrir como
era a gestdo das praticas de educacgdo especial na escola do campo, visando a
efetivacdo do processo de inclusdo escolar. J& que um dos grandes desafios
da escola atual é de como fazer a inclusdo escolar, ndo sé de alunos com
necessidades especiais, mas de todos os alunos, visando uma inclusdo social.
Para que isso realmente aconteca, muitas coisas estdo por tras, principalmente
uma gestdo democratica e que tenha acbes efetivas com a comunidade
escolar.

Eu escolhi fazer as entrevistas na escola onde eu via que a comunidade
escolar era muito unida, e que uma nao existiria sem a outra. Uma da subsidios
para a existéncia da outra, o que é fundamental quando a comunidade local
entende o papel da escola e passa a auxilia-la. Para a escola é imprescindivel
essa troca com as familias, principalmente quando passa compreender a sua
importancia naquele local e as necessidades daquela comunidade, como
acontece na escola José Paim, onde os projetos de extensdo séo organizados
para resgatar a identidade da educac&o do campo.

No decorrer dessa pesquisa pude perceber que o Curso de Pés
Graduacao em Gestdo Educacional poderia deter-se mais em aspectos como o
papel da direcdo, coordenacédo pedagogica e também o papel da educadora
especial e da inclusdo dentro da escola, inquietacdes essas que de certa forma
me acompanham ao findar esse trabalho.

Pensando na perspectiva educacéo especial e inclusdo, me deparei com
exemplos importantes de uma pratica onde o aluno ndo é somente da
educadora especial, mas da escola toda, direcdo, coordenacdo pedagdgica,
orientadora educacional, monitores, alunos... todos se propdem a entender as
necessidades do publico alvo da educacao especial e a partir dai pensar acdes
para que haja a incluséo.

Percebi que as vezes os alunos da educacédo especial, assim como as
suas familias, ndo tem interesse em continuar seus estudos e talvez no campo
esse alunado tao excluido encontre ali algum trabalho no qual suas deficiéncias
nao aparecam.

Durante esse trabalho, algumas inquietacbes de certa forma foram

sanadas, enquanto isso, muitas outras nasceram e me instigam a pesquisar
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mais sobre a educacao do campo e a inclusao escolar. Ao final dessa pesquisa
também me sinto vitoriosa, por encerrar mais essa etapa da minha vida e
principalmente por permitir me desafiar a estudar a educacdo do campo e a
gestdo. Tudo isso me leva a pensar sobre algumas das minhas préaticas e
sobre a importancia das vivéncias que tenho tido nos diferentes espagos onde
j& atuei, a partir das quais busquei sempre pensar formas e praticas para que
esse aluno se sinta incluido.

Para concluir ressalto que os efeitos desse estudo podem ser vistos néo
apenas na vida profissional, mas também pessoal,pois tenho me questionado
mais sobre o meu papel social na luta pelas minorias. Sinto que esse trabalho
mexeu de uma forma bem coesa comigo, fazendo-me refletir sobre a
importancia das lutas sociais principalmente para a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, onde a educacdo sirva de base de

transformacéao social.
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