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RESUMO

RELAGAO FAMILIA-ESCOLA: UMA PARCERIA PARA A INCI:USAO
DE ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

AUTORA: ANDREIA JAQUELINE DEVALLE RECH
ORIENTADORA: SORAIA NAPOLEAO FREITAS

A incluséo escolar tem sido um desafio para muitos professores que atuam nas classes regulares de
ensino. Diversos fatores dificultam a pratica pedagdgica desses em sua atuagdo com os alunos que
constituem o publico-alvo da educagao especial. Além disso, observa-se que, quando se trata da
inclusao escolar dos alunos com altas habilidades/superdotagédo (AH/SD), ha resisténcia por parte de
alguns professores. Esse fato reside no desconhecimento da tematica das AH/SD, decorrente,
possivelmente, das concepgdes equivocadas difundidas socialmente, somado a uma formacéo inicial
incipiente no que se refere aos alunos com AH/SD. Sendo assim, é necessario formar redes de apoio
para que se efetive a inclusdo escolar do aluno com AH/SD. Nesse sentido, a familia pode ser uma
rede de apoio e tornar-se parceira da escola. Assim, ambas podem se articular e organizar um
trabalho colaborativo em prol da inclusdo escolar do filho/aluno com AH/SD. Apos refletir sobre as
situagdes expostas, propdem-se a seguinte tese: a inclusdo escolar do filho/aluno com AH/SD sera
efetivada quando a familia e a escola atuarem de forma articulada nesse processo, eliminando as
barreiras que dificultam essa parceria, uma vez que a familia constitui-se como influente na incluséo
escolar do filho com AH/SD. Para verificar a tese, o objetivo geral foi compreender a articulagédo entre
familia e escola, verificando as barreiras que dificultam essa parceria, além de visualizar possiveis
influéncias da familia no processo de inclusdo escolar do filho/aluno com AH/SD. Participaram da
pesquisa 12 familias com filhos identificados com AH/SD ha mais de um ano e que foram assiduos
durante o ano de 2014 no Programa de Incentivo ao Talento (PIT), sete educadores especiais, seis
professores dos anos iniciais e cinco professoras conselheiras que, no ano de 2015, atuaram com os
alunos com AH/SD. Em relagdo ao método, optou-se pela abordagem qualitativa, do tipo estudo de
caso. Os instrumentos de coleta de dados selecionados foram: entrevista narrativa, Questionario de
Caracterizagdo do Sistema Familiar Versdo — Pais ou Responsavel (DESSEN, 2011), Checklist da
Rotina Compartilhada e Envolvimento entre Familia-escola, Versédo para Professores e Checklist da
Rotina Compartilhada e Envolvimento entre Familia-escola Versédo Pais (mae, pai ou responsavel),
ambos validados por Dessen e Polonia (2011). As entrevistas foram analisadas de forma
qualitativa/descritiva articulada com o referencial teérico que subsidiou a tese. Os Checklists foram
analisados qualitativamente e a partir da analise de frequéncia, por meio de categorias ja
determinadas pelas autoras dos instrumentos. As consideragdes finais apontam para uma relagao
entre familia e escola ainda incipiente, pois algumas barreiras/entraves foram identificadas, tendo
prevalecido uma relagdo acusativa, o que pode estar dificultando a construgdo de uma relagao de
parceria. Foram pontuais os casos em que houve uma articulagdo entre ambas as instituicdes e que
tenham como resultado maior influéncia/participagdo da familia na vida escolar do filho com AH/SD.
Portanto, sinaliza-se a necessidade de ofertar uma formagéo continuada tanto para a escola quanto
para a familia, visando ampliar o debate para a importancia de ambas formarem uma rede de apoio
para que juntas articulem agbes em prol da inclusao escolar do filho que também é aluno com AH/SD.

Palavras-chave: Familia. Altas habilidades/superdotagéo. Inclusdo escolar. Programa de Incentivo
ao Talento — PIT.






ABSTRACT

RELATION SCHOOL-FAMILY: A PARTNERSHIP FOR INCLUSION OF
GIFTED AND TALENTED STUDENTS

AUTHOR: Andréia Jaqueline Devalle Rech
ADVISOR: Soraia Napoleao Freitas

School inclusion has been a challenge for many teachers who work on regular school classrooms. A
number of factors hinder the pedagogical practice of these teachers in their teaching with students
who are the target audience of special education. Besides, it is observed that, when dealing with
school inclusion of gifted and talented students (G/T), there is resistance from some teachers. This
fact lies on the lack of knowledge about the theme of G/T, which may occur due to the wrong
conceptions socially widespread, adding to that an incipient initial education in relation to G/T
students. Accordingly, it is necessary to create support networks so that school inclusion of G/T
students becomes effective. In this sense, the family could be a support network and set up a
partnership with the school. Thus, both can articulate and organize a collaborative work on behalf of
school inclusion of the G/T child. After reflecting about the situation exposed, this study proposes the
following thesis: school inclusion of the G/T child can be effective when family and school act in
conjunction in this process, eliminating/diminishing the barriers that hinder this partnership, since the
family can influence the school inclusion of the G/T child. This study included 12 families with children
identified as G/T more than a year ago, and regularly attended the Giftedness Incentive Program (GIP)
during the year of 2014, seven special educators, six teachers from early grades and five counseling
teachers that, in the year of 2015, worked with G/T students. Regarding the method, the study case
within the qualitative approach was chosen. The instruments of data collection selected were:
narrative interview, Questionnaire of Family System Characterization Version — Parents or Guardians
(DESSEN, 2011), Checklist of Shared Routine and Engagement between Family-school, Version for
Teachers, and Checklist of Shared Routine and Engagement between Family-school, Version for
Parents (mother, father, or guardian), both validated by Dessen and Polonia (2011). The interviews
were analyzed qualitatively and from the analysis of frequency, through categories already defined by
the authors of the instrument. The final considerations point to a relation between family and school
that is still incipient, due to the fact that some barriers/constraints were identified, having prevailed an
accusative relationship, which may be hindering the construction of a partnership relation. There were
specific cases in which there was conjunction between both institutions, and that result in greater
influence/participation of the family in the school life of the G/T child. Therefore, the study raises the
need to offer continuous education for both the family and the school, aiming at broadening the debate
regarding the importance that both have in creating a support network so that, together, they can
articulate actions on behalf of school inclusion of the child who is also a G/T student.

Keywords: Family. Gifted and Talented. School inclusion. Giftedness Incentive Program — GIP.
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1 INTRODUGCAO

1.1 PRIMEIRAS PALAVRAS — NARRANDO MINHA TRAJETORIA ACADEMICA
E PROFISSIONAL

O interesse em pesquisar a tematica das altas habilidades/superdotagao
(AH/SD) surgiu durante o Curso de Licenciatura em Educagéo Especial — Habilitagdo
para Deficientes Mentais, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), entre os
anos 2000 e 2003, como forma de complementar meus conhecimentos nessa area,
tendo em vista que n&o constavam disciplinas afins na grade curricular do referido
curso.

Assim, durante o ano de 2001, ingressei em um projeto de pesquisa orientado
pela Professora Dra. Soraia Napoledo Freitas, intitulado Educandos
superdotados/talentosos/portadores de altas habilidades — Da identificacdo a
orientagdo. Essa pesquisa tinha como objetivo identificar alunos com caracteristicas
de AH/SD indicados pelos professores das séries iniciais do ensino fundamental da
rede estadual e particular de Santa Maria, Rio Grande do Sul (RS), bem como
conscientizar os pais destes educandos sobre a importancia de valorizar os talentos
dos alunos e de auxiliar os professores no que fosse possivel.

Sendo assim, durante toda a graduagédo atuei nesse projeto de pesquisa
como bolsista de iniciagdo cientifica, o que me oportunizou participar e apresentar
trabalhos em diversos eventos, tanto locais quanto estaduais e nacionais.

Em 2002, participei da criacdo do Grupo de Pesquisa Educagao Especial:
Interagdo e Inclusdo Social (GPESP), liderado pela Profa. Dra. Soraia Napoleao
Freitas. O GPESP, do qual participo até a presente data € vinculado ao Diretério dos
Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq) e abarca os pesquisadores e os estudantes que desenvolvem
pesquisas em diferentes areas: AH/SD; inclusdo escolar; formagédo de professores;
educacao e saude; acessibilidade, entre outras.

No ano de 2003, compus a equipe que implementou o Programa de Incentivo
ao Talento (PIT), um projeto de extens&o, também orientado pela Profa. Soraia, que

tinha como finalidade criar um programa de enriquecimento
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[...] com vistas ao desenvolvimento de alunos portadores de altas
habilidades da Rede Publica Estadual e Particular de ensino da cidade de
Santa Maria/RS. Oportunizando dessa forma atividades e experiéncias com
orientagdes adequadas as criangcas bem como disponibilizar aos alunos
atividades que englobem a area de interesse de cada educando, como
também atividades grupais (DEVALLE, et al., 2004, p. 114).

Optei por trazer uma citacdo de um dos trabalhos apresentados por mim
durante a 72 Jornada de Educacgao Especial, que aconteceu em Marilia, Sdo Paulo,
no ano de 2004, para valorizar a historia que precedeu este importante projeto.

O PIT iniciou suas atividades em 2003, recebendo os alunos que eram
identificados pelo projeto de pesquisa anteriormente citado. As atividades de
enriquecimento escolar direcionadas para esses alunos eram planejadas com base
nas experiéncias desenvolvidas pelo Centro para o Desenvolvimento do Potencial e
Talento (CEDET), coordenado pela Profa. Dra. Zenita Cunha Guenther. Dessa
forma, planejavamos atividades de enriquecimento que atendiam, primeiramente, a
interesses diversos para, posteriormente, criar pequenos grupos com interesses
afins. Essa metodologia de trabalho foi utilizada até o ano de 2010 quando tanto o
projeto de pesquisa quanto o PIT passaram por reformulagdes teodricas, subsidiados
por Renzulli (2004) e Freitas e Pérez (2010), que embasaram a parte pratica dos
projetos. A partir de entdo, o projeto de pesquisa utilizou diferentes questionarios
para identificar alunos com comportamentos' de AH/SD, e o PIT organizou-se por
grupos de interesse, seguindo o Modelo Triadico de Enriquecimento (RENZULLI,
2014b), que contempla trés tipos de enriquecimento: o l, o ll e o Ill.

Sendo assim, o PIT ajustou sua metodologia e passou a organizar atividades
de acordo com os interesses dos alunos, fazendo-os transitar do Tipo | até o Tipo lll.
Além disso, o projeto também contou com a parceria de diferentes profissionais e/ou
estudantes de diversos cursos da UFSM e de alunos do Programa de Educagéo
Tutorial (PET), que enriqueceram os encontros do PIT ao trazerem seus
conhecimentos especificos para os alunos com AH/SD participantes do projeto. O

PIT também prestava orientacbes sobre a tematica das AH/SD aos pais e/ou

o) comportamento superdotado consiste em pensamentos e agdes resultantes de uma interagao
entre trés grupos basicos de tragos humanos: habilidades gerais e/ou especificas, altos niveis de
comprometimento com a tarefa e altos niveis de criatividade. Criangas que manifestam ou s&o
capazes de desenvolver uma interacado entre os trés grupos requerem uma ampla variedade de
oportunidades educacionais, de recursos e de encorajamento acima e além daqueles providos
ordinariamente por meio de programas regulares de instrugdo” (RENZULLI, 2014a, p. 246, grifo do
autor).
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responsaveis, auxiliando-os nas discussdes de diferentes assuntos relacionados a
essa tematica. Os encontros com os alunos do PIT aconteciam de forma paralela ao
grupo de pais e/ou responsaveis, isto €, enquanto os alunos participavam das
atividades de enriquecimento, os responsaveis que desejassem poderiam participar
do grupo, que mesclava sua metodologia, ora discutindo sobre politicas publicas que
amparam o atendimento de seus familiares com AH/SD, ora assistindo videos e
filmes sobre a tematica, debatendo artigos, livros, além de realizarem dinamicas
mais ludicas, como a confeccdo de colchas de retalhos, cartazes, pinturas, entre
outros.

O PIT, enquanto programa de enriquecimento extraescolar, constituiu-se
como um marco na atencao de alunos com AH/SD na cidade de Santa Maria/RS,
sendo, até hoje, o unico que atendeu alunos provenientes de escolas publicas e
privadas. Participar desse projeto oportunizou-me vivenciar o dia a dia dos alunos
com AH/SD e os desafios e as vitorias decorrentes disso. Por isso, todas nés,
participantes, lamentamos quando soubemos que o PIT teria de encerrar suas
atividades no final do ano de 2014. Portanto, apds 11 anos atendendo aos diferentes
interesses de alunos com comportamentos de AH/SD, o projeto finalizou suas
atividades. Orgulho-me ao dizer que estive presente no primeiro dia da implantagéo
do PIT e no dia em que ele encerrou suas atividades.

Prosseguindo com a minha trajetéria académica, quando conclui a graduagao
em Educacgédo Especial, ingressei no Curso de Especializacdo em Educagéo
Especial da UFSM (margo a dezembro de 2004), orientada pela Profa. Soraia
Napoledo Freitas. Durante esse curso, pesquisei sobre os mitos que permeiam o
cotidiano escolar dos alunos com AH/SD. Participaram da pesquisa 10 professoras
que lecionavam para alunos do 1° ao 4° ano do ensino fundamental de uma escola
da rede publica estadual de Santa Maria/RS. A partir da analise das entrevistas das
participantes, concluiu-se que os mitos interferiam diretamente na pratica
profissional e, consequentemente, dificultavam a identificacdo e o atendimento
especializado a que os alunos com AH/SD tém direito garantido pelas politicas
publicas educacionais (RECH, 2004).

A motivagdo da pesquisa iniciada ainda na graduagao foi propulsionada apos
a conclusdo da especializagdo, fato esse que culminou com minha inscricdo e
posterior aprovagao para uma vaga de Mestrado em Educacéo, Linha de Pesquisa

em Educacao Especial, na mesma instituicao.
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Entdo, ingressei no mestrado em 2005. O objetivo da pesquisa que
desenvolvi foi investigar o processo de inclusdo escolar de uma aluna com
caracteristicas de AH/SD, que frequentou a 12 série do ensino fundamental de uma
escola da rede publica estadual de Santa Maria/RS, problematizando questbes
referentes a inclusdo escolar, sob orientacdo da Profa. Soraia. Finalizada a pesquisa
concluimos que a aluna com comportamentos de AH/SD nao estava de fato incluida
na escola, estava apenas matriculada, o que vai de encontro com o que respaldam
as politicas publicas de inclusdo. Portanto, a garantia de matricula ndo é condigéo
para a inclusao escolar, mas sim a permanéncia deste aluno na escola e que este
receba um atendimento educacional com qualidade (RECH, 2007).

Apo6s a conclusdo do mestrado, atuei em ljui/RS, como educadora especial,
numa clinica interdisciplinar, realizando atendimentos educacionais junto a alunos
com deficiéncia mental, transtornos de déficit de atengao e/ou hiperatividade, AH/SD
e estimulacao precoce.

No inicio de 2008, mudei-me para Joinville, Santa Catarina (SC), para
acompanhar meu esposo em sua carreira profissional. Nessa cidade, atuei como
docente em um curso de pedagogia noturno e, durante o dia, realizava atendimento
educacional especializado a domicilio junto a alunos com deficiéncia mental.

No final de 2009, regressei a Santa Maria/RS, novamente acompanhando
meu esposo e, desta vez, dedicando-me a maternidade. Apos meu filho completar
um ano e seis meses, prestei concurso para professora substituta no Departamento
de Educacgao Especial da UFSM, no qual assumi o cargo por dois anos, até margo
de 2013.

No primeiro semestre de 2013, cursei, como aluna ouvinte, a disciplina
intitulada “A Psicodinadmica das relagdes familiares no desenvolvimento e educacéao
de pessoas com necessidades especiais”, ministrada pelo poés-doutorando Prof. Dr.
Miguel Chacon e sua supervisora Profa. Dra. Soraia Napoledo Freitas. Foi uma
disciplina que me encantou e fez com que meus “olhos brilhassem” para o campo da
familia com filhos com AH/SD. O Prof. Miguel, com seu amplo conhecimento em
pesquisas em familias, aliado aos conhecimentos da Profa. Soraia, em AH/SD,
acenderam em mim o desejo de conhecer um pouco mais a respeito desse universo.

Diante disso, nesse mesmo ano, concorri ao processo seletivo para uma vaga
no Doutorado em Educacdo da UFSM, Linha de Pesquisa em Educacao Especial, e

fui selecionada para ser orientanda da Profa. Soraia.
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Acredito que os seis anos que me afastaram da pés-graduacdo foram muito
produtivos, tanto em termos pessoais quanto profissionais. Esse afastamento
permitiu que eu me dedicasse atuando como educadora especial e, posteriormente,
como docente no ensino superior, acarretando novas e diferentes experiéncias
profissionais. A maternidade também foi um momento muito especial, carregado de
muitas emogdes, dificuldades, conquistas e vitérias.

Sendo assim, venho estudando o tema das AH/SD desde o inicio de minha
graduagéo, em 2001, e nesta etapa de minha formagao ndo poderia ter escolhido
outro tema a ndo ser as AH/SD. O desafio agora constava em definir quais temas
aliar a essa discussdo. O primeiro que surgiu foi a inclusdo escolar, tema este que
vem acompanhando minhas pesquisas desde a graduagao até o mestrado, quando
pesquisei sobre a inclusdo escolar de uma aluna com AH/SD. Porém, eu queria um
tema desafiador e instigante; entdo, cheguei ao tema “familia”, que me motivou a ler
e aprender cada vez mais sobre esse complexo sistema. Assim, descrevo, a seguir,
alguns aspectos que vém me inquietando e que culminaram nesta tese de

doutorado.

1.2 ABORDAGEM DO PROBLEMA DE PESQUISA

Embora a inclusdo escolar seja uma realidade em algumas escolas
brasileiras, determinados alunos com AH/SD ainda se encontram em situagdes de
exclusdo escolar. Muitos sao os fatores que predispdem esses alunos a vivenciarem
tais situagdes. Uma dessas diz respeito a nao identificacdo das AH/SD desses
alunos. Nesse contexto, muitos professores de classe comum nao tiveram, em sua
formacéo académica, disciplinas que abordassem os comportamentos que os alunos
com AH/SD apresentam, os processos de identificacdo e as formas de atendimento
educacional especializado (AEE) ao qual esses alunos tém direito.

Nesse aspecto, surge a familia como suporte a identificacdo das AH/SD
apresentadas pelos seus filhos. Por isso, ha necessidade de levar em consideragéo
mais de um ambiente quando o aluno com comportamentos de AH/SD for submetido
ao processo de identificacdo de suas habilidades.

E da familia que se espera receber suporte afetivo e educacional que servira
como base para a vida adulta dos filhos, em que os pais devem ser o pilar que

sustentam os filhos. Sendo assim, € imprescindivel que pais e filhos tenham um bom
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relacionamento, pautado na compreensdo mutua, além do respeito de um para com
o outro.

Pensando por este viés, a familia é fundamental durante a identificacdo das
AH/SD. Na maioria das vezes, segundo Moreno, Costa e Galvez (1997, p. 43,
tradugéo nossa), sdo os pais os primeiros a identificar habilidades em seus filhos, ja
que “sdo os pais da crianca superdotada que melhor a conhecem e assim podem

2" Estes autores descrevem a

fornecer informagdes acerca do seu desenvolvimento
importancia dos pais como fonte de identificacdo das AH/SD, uma vez que,
geralmente, é a familia que acompanha as diferentes fases de desenvolvimento de

seu filho, e, por isso, podem relatar dados importantes como, por exemplo:

a) desenvolvimento evolutivo da crianga, b) seu ritmo de crescimento, c)
primeiras aprendizagens, d) idade na qual comecgou a falar, e) atividades
preferidas, f) situagbes nas quais encontra mais trabalho com menos
esforco, h) relagbes com os demais membros da familia® (MORENO;
COSTA; GALVEZ, 1997, p. 45, traduc&o nossa).

Por tudo isso, acredita-se que os pais sao pecas fundamentais e, por isso
devem fazer parte do processo de identificacdo dos filhos com comportamentos de
AH/SD, visando ao reconhecimento da identidade que esses sujeitos tém direito de
assumir. Tudo isso deve objetivar que, quando chegarem a idade escolar, esses
alunos possam ter acesso a uma escola comum que lhes garanta uma educagao de

qualidade, incluindo-os, ndo apenas Ihes permitindo o acesso a escola.

E preciso ter em mente que discutir sobre inclusdo escolar ndo é apenas
responsabilizar o professor pelo sucesso ou pelo fracasso do aluno incluido;
mas, sim, ter consciéncia de que deve haver uma estrutura que apoie o
professor durante o processo de inclusdo. Essa estrutura envolve tanto a
comunidade escolar quanto a familia desse aluno (FREITAS; RECH, 2015,

p. 6).

Nesse contexto, a equipe gestora devera ser democratica e participativa,

ouvindo os anseios do professor em busca de alternativas que venham ao encontro

2 Texto original: “son los padres del nifio superdotado los que mejor pueden conocer a éste e
informarnos acerca de su desarrollo” (MORENO; COSTA; GALVEZ, 1997, p. 43).

® Texto original: “a) desarrollo evolutivo del nifio, b) su ritmo de crecimiento, c) primeros aprendizajes,
d) edad en la que comenzd6 a hablar, e) actividades preferidas, f) situaciones en las que se encuentra
mas cémodo y entretenido, y g) relaciéon con el resto de los miembros de la familia (MORENO;
COSTA; GALVEZ, 1997, p. 45).



35

das necessidades que os alunos com AH/SD, publico-alvo* da educagéo especial,
apresentam.
Carvalho (2006) descreve as barreiras que devem ser superadas para que a

inclusdo escolar seja efetivada. Para a autora (2006, p. 72),

0 que se pretende na educacdo inclusiva € remover barreiras, sejam elas
extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as formas de
acessibilidade e de apoio de modo a assegurar (0 que a lei faz) e,
principalmente garantir (0 que deve constar dos projetos politico -
pedagogicos dos sistemas de ensino e das escolas e que deve ser
executado), tomando-se as providéncias para efetivar a¢cdes para o0 acesso,
ingresso e permanéncia bem sucedida na escola.

De acordo com a autora, tanto as barreiras fisicas quanto as atitudinais
precisam ser removidas para que a inclusdo escolar se torne uma realidade.
Certamente, as barreiras atitudinais sdo as mais dificeis e demoradas para serem
removidas. As reflexbes tecidas por Omote et. al. (2005) podem contribuir com a
discussao acerca das barreiras atitudinais, pois 0 mesmo tem dedicado suas
pesquisas em torno do tema das habilidades sociais para superar os estigmas
presentes nas pessoas que fogem da “norma”.

Sendo a familia parte essencial da inclusdo escolar do filho com AH/SD,
espera-se que seja o principal suporte do filho nas dificuldades que este podera
encontrar no percurso escolar. No entanto, “muitas vezes, os pais vivenciam o
drama de verem seus filhos sem o devido atendimento, somado a uma sensagao de
impoténcia por nao prover o suficiente” (SAKAGUTI, 2010, p. 16). Portanto, acredita-
se que algumas familias podem colaborar na inclusdo escolar do seu filho com
AH/SD, podendo, entdo, discutir sobre as diferentes necessidades apresentadas por
este. Entre essas, constam suas demandas pessoais, desde a personalidade até as
preferéncias que interferem diretamente na aprendizagem e no desenvolvimento dos
potenciais dos alunos com AH/SD. No entanto, € preciso destacar que ha familias
que desconhecem as demandas advindas dos comportamentos de AH/SD
apresentadas pelos seus filhos e, por isso, necessitardo de orientacdes de

profissionais capacitados na area de AH/SD.

* Os alunos que constituem o publico-alvo da educagao especial sao aqueles que apresentam
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao (BRASIL,
2008).
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E importante ressaltar que, para esta tese de doutorado, utilizou-se o conceito
de superdotagéo proposto por Renzulli (1986), tendo em vista que suas pesquisas
tém influenciado as discussbes de diversos estudos realizados por pesquisadores
brasileiros. Inclusive foram publicadas, com base nessa concepg¢ao de
superdotacao, as ultimas politicas publicas (BRASIL, 1994, 2001, 2008) que, entao,
definiram a terminologia “altas habilidades/superdotagédo”, com o intuito de identificar
e realizar um atendimento educacional para essa parcela da populagao que, muitas
vezes, ndo tem suas habilidades identificadas e, com isso, permanece a margem do
sistema educacional brasileiro.

No entanto, também, serdo utilizadas, quando necessario, diferentes
terminologias referentes a area de AH/SD adotadas por outros pesquisadores, seja
em ambito nacional ou internacional.

Renzulli (1986) caracterizou dois tipos de superdotagdo: superdotagao

académica e superdotagao produtivo-criativa, ressaltando que:

a) Ambos tipos sédo importantes; (b) geralmente ha uma interagdo entre os
dois tipos; c) programas especiais devem tomar medidas adequadas para
incentivar os dois tipos de superdotacdo bem como oportunizar inUmeras
ocasides em que os dois tipos interagem um com o outro® (RENZULLI,
1986, p. 4, tradugéo nossa).

Sendo assim, o pesquisador nao aferiu diferentes valores entre os dois tipos
de superdotagdo, mas sim os distinguiu para melhor explica-los e, assim, propor
programas de enriquecimento direcionado para ambos.

Além de pontuar sobre a teoria de superdotagao que fundamentou o presente
estudo, é igualmente importante definir o conceito de inteligéncia que fundamentou
as discussoes trazidas ao longo da tese, ou seja, a Teoria das Inteligéncias Multiplas
de Gardner (2000).

Gardner propds sua teoria, identificando a existéncia de oito diferentes
inteligéncias: linguistica, l6gico-matematica, musical, espacial, corporal-cinestésica,
interpessoal, intrapessoal e naturalista. Gardner (2009, p. 18), define inteligéncia

como “[...] um potencial biopsicolégico de processar informagdes de determinadas

® Texto original: “a) Both types are important; b) there is usually an interaction between the two types;
c¢) special programmes should make appropriate provisions for encouraging both types of giftedness
as well as the numerous occasions when the two types interact with one another” (RENZULLI, 1986,

p. 4).
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maneiras para resolver problemas ou criar produtos que sejam valorizados por, pelo
menos, uma cultura ou comunidade”.

Desse modo, optou-se pela utilizagado da referida teoria, tendo em vista que
foi esta que subsidiou as discussbes acerca desse complexo conceito que € a
inteligéncia, na identificacdo das AH/SD e durante a execugao do PIT.

Com isso, tais concepgdes poderdo contribuir para a identificacdo dos
comportamentos de AH/SD, assim como para o encaminhamento desses sujeitos
para que seus potenciais sejam estimulados e desenvolvidos, tendo em vista que,
“[...] nosso maior desafio como educadores é criar condigdes que transformem esse
potencial em desempenho” (RENZULLI, 2014a, p. 222).

Por fim, a ultima definicdo que precisa ser explicitada é a de “familia”.
Conceitua-la € uma tarefa complexa em nossa atual sociedade, uma vez que ela
nao é definida apenas a partir dos lagos consanguineos, como antigamente o foi.
Por ser um microssistema social, ela tanto influencia quanto sofre influéncias dos
demais microssistemas que interagem com ela. Dessa forma, a familia encontra-se
em constantes transformagdes, uma vez que a sociedade vai se modificando e, com
isso, interagindo, influenciando e moldando a estrutura familiar. Assim,
compreendemos a familia do século XXI como uma familia contemporéanea que,

nem sempre,

[...] constituiu-se em torno de um homem, uma mulher e o(s) filho(s), sendo
0s pais ndo necessariamente os genitores, € uma familia modificada em
grande numero de fungdes sociais e de valores morais; uma familia em que
os filhos (nem sempre legitimos), desde cedo, passam a frequentar creches,
escolas ou instituicdes especializadas (como no caso de filhos deficientes);
uma familia em que ndo apenas o homem é o provedor do sustento; uma
familia em que se percebe a existéncia de um sentimento intergrupal, mas
que nao impede relagdes e sentimentos extragrupo familiar. Uma familia
mediatizada pela sociedade em todas as suas estruturas. Essa familia,
muito marcada por alguns tragos da familia monogamica no seu inicio, mas
bastante modificada ja pelos meios de produgéo e reprodugéo, pela ciéncia,
pela tecnologia, e pelos valores atuais de relacionamento [...] (CHACON,
2009, p. 60).

A partir da definigdo de familia proposta por Chacon (2009), € possivel
verificar o quao complexo é este tema e o quanto vem se transformando ao longo
dos tempos. Ja néo é tdo simples responder a pergunta: “quem é da tua familia?”,
pois, antigamente, “os lagos de consanguinidade e parentesco eram parametros que

definiam com precisdo a configuragdo familiar da maioria das pessoas”, 0 que néo
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se verifica nos dias de hoje (WAGNER; LEVANDOWSKI, 2008, p. 88). Sendo assim,
pesquisar sobre a familia € adentrar num universo em constante movimento, ainda
mais quando se almeja conhecer as diferentes configura¢des familiares e a estrutura
que as compdem. Para clarificar esses conceitos, pontuamos que a “[...]
configuragdo familiar diz respeito ao conjunto de elementos/personagens que
compdem o nucleo familiar’ (WAGNER; TRONCO; ARMANI, 2011, p. 21).

Essas configuracbes familiares também s&o multiplas, isto é, véo além da
familia nuclear composta por homem, mulher e filho(s), abrangendo também “[...]
familias separadas, recasadas ou reconstituidas, familias monoparentais, familias
homoparentais e familias socioafetivas” (FERES—CARNEIRO; MAGALHAES, 2011,
p. 119). Além dessas, também podemos citar a familia extensa, composta pelos
avos, pelos tios e por outros parentes, além daqueles que ndo sido parentes, mas
coabitam na mesma residéncia e, que, por alguns, sdo considerados “da familia”
(OSORIO, 2002).

A estrutura familiar compreende a forma como a familia se organiza e
interage entre si. E preciso atentar que “a forma como a familia esta configurada nao
explica o padrdo de funcionamento no qual se estrutura” (WAGNER; TRONCO;
ARMANI, 2011, p. 23). Por exemplo, numa familia nuclear, nem sempre sera o pai o
responsavel por prover o sustento econbémico da familia, a mae também pode
contribuir para a economia domeéstica ou mesmo ser a unica responsavel. Portanto,
a estrutura familiar de cada familia sera unica, ja que ela é vista como um sistema.
‘O sistema familiar pode ser compreendido como um grupo de pessoas que
interagem a partir de vinculos afetivos, consanguineos, politicos, entre outros, que
estabelecem uma rede infinita de comunicagdo e mutua influéncia” (WAGNER,;
TRONCO; ARMANI, 2011, p. 23).

Como esta tese envolve a relagado entre a familia e a escola, por vezes, sera
utilizada a expressao “filho/aluno com AH/SD”, por entendermos que, em
determinadas reflexdes, tanto a familia quanto a escola estardao fazendo parte da
discussao do filho com AH/SD, que também é aluno com AH/SD.

ApOs apresentar a definicdo de alguns conceitos que embasaram esta tese,

passaremos a proposta que esta pesquisa investigou.
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Diante de algumas reflexdes apresentadas neste capitulo, propomos a
seguinte Tese:

A inclusao escolar do filho/aluno com AH/SD sera efetivada quando a familia
e a escola atuarem de forma articulada nesse processo, eliminando as barreiras que
dificultam essa parceria, uma vez que a familia constitui-se como influente na
incluséo escolar do filho com AH/SD.

Problema de pesquisa: de que forma a familia e a escola poderdao se
articular para superar as barreiras que dificultam essa relacdo permitindo assim que

a familia influencie durante o processo de incluséo escolar do filho com AH/SD?

Os objetivos que pretendemos atingir para responder ao problema de

pesquisa consistem em:

1.2.1 Objetivo geral:
v' Compreender a articulagdo entre familia e escola, verificando as barreiras que
dificultam essa parceria, além de visualizar possiveis influéncias da familia no
processo de inclusédo escolar do filho/aluno com altas

habilidades/superdotacao.

1.2.1 Objetivos especificos:

v' Conhecer os aspectos que permeiam as configuragdes e as estruturas das
familias que tém filhos com altas habilidades/superdotacao;

v Investigar os entraves/barreiras que interferem na parceria entre familia e
escola;

v’ Identificar agbes de parceria colaborativa entre escola e familia com vistas a
inclusédo escolar do filho/aluno com AH/SD, que possam evidenciar possiveis
influéncias da familia neste processo;

v Verificar como as escolas organizam o processo de inclusdo dos alunos com

altas habilidades/superdotacao;
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Para melhor delinear esta tese, o corpo do trabalho foi organizado da seguinte
forma:

O Capitulo 2 “Métodos e Técnicas” apresentou as bases que subsidiaram
metodologicamente o desenvolvimento desta tese, a justificativa da escolha dos
sujeitos participantes do estudo, os critérios de inclusdo e exclusdo que delimitaram
a participacao desses, os procedimentos de pesquisa adotados no decorrer do
estudo, bem como os instrumentos selecionados para a coleta dos dados e a técnica
utilizadas para analisar tais dados. Por fim, apresentaram-se os aspectos éticos que
envolveram os participantes dessa pesquisa.

O Capitulo 3 abordou “O estado do conhecimento”, que teve como
finalidade apresentar o que tem sido publicado em relacdo aos descritores: familia,
AH/SD e inclusdo escolar, uma vez que esses descritores sao essenciais para
justificar a relevancia desta pesquisa de doutorado.

Posteriormente, apresentou-se o Capitulo 4, intitulado “Familia” que
ressaltou alguns aspectos historicos e os reflexos decorrentes das transformagdes
sociais, econOmicas e culturais, responsaveis pelas modificagdes dos arranjos
familiares vivenciados, inclusive na atualidade. Englobou, também, reflexdes a
respeito das diferentes estruturas familiares, e a forma como as mesmas se
organizam e interagem entre si, definindo novos papéis.

O Capitulo 5 abordou a tematica das “Altas habilidades/superdotacao”
apresentando algumas caracteristicas e comportamentos presentes nas pessoas
com AH/SD, bem como os desafios ao realizar a identificagdo desses
comportamentos. Além disso, discutiu-se a Teoria dos Trés Anéis e os dois tipos de
superdotacao, propostos por Renzulli (1986). O conceito de inteligéncia é citado,
assim como foi apresentada a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner (2000).

Em seguida, discutiu-se, no Capitulo 6, a “Inclusao escolar”, sob o viés
histérico que a precedeu a inclusdo escolar culminando nas atuais Politicas
Publicas, Decretos e Normas que fundamentam a educacgao inclusiva. Além disso,
foram problematizadas algumas praticas pedagdgicas que desconsideram os alunos
com AH/SD e, a partir disso, dificultam sua inclusdo escolar. A discusséo prosseguiu
na tentativa de articular a familia e a escola para o processo de inclusao escolar do
filho/aluno com AH/SD, pontuando alguns fatores que dificultam essa parceria.

O Capitulo 7, intitulado “Analise dos dados”, foi dividido em trés se¢des a

primeira descreveu as diferentes configuragdes das familias participantes do estudo,
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bem como algumas informagdes relevantes no que diz respeito ao processo de
identificacado e caracteristicas apresentadas pelos filhos com AH/SD.

A segunda parte da analise trouxe para o debate os dados coletados no
“Checklist da Rotina Compartilhada e Envolvimento entre Familia-escola”, Versao
para Professores e “Checklist da Rotina Compartilhada e Envolvimento entre
Familia-escola”, Versao Pais (mée, pai ou responsavel), com intuito de visualizar
possiveis entraves e barreiras na relacdo entre familia-escola, bem como acbes de
parceria colaborativa para o processo inclusivo dos alunos/filhos com AH/SD.

A terceira parte da analise buscou analisar como a escola dinamizou o
processo de inclusdo escolar dos alunos com AH/SD, bem como discorrer acerca da
participacado da familia durante este processo.

O Capitulo 8, “Consideragoées Finais”, foi o ultimo descrito na tese e retoma
algumas consideragbes tecidas ao longo da pesquisa, assim como apresenta
algumas propostas visando a colaborar com uma maior parceria entre familia e

escola, buscando uma efetiva inclusdo escolar dos alunos com AH/SD.






2 METODOS E TECNICAS

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa do tipo estudo de caso. A
opgao pela abordagem qualitativa deveu-se ao fato de esta ter como finalidade
aprofundar “[...] acdes e relagdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel
em equacgbes, médias e estatisticas” (MINAYO, 2000, p. 22). A partir desse
entendimento, o estudo de caso foi selecionado como método de pesquisa a fim de
subsidiar a compreensao de fendmenos sociais complexos (YIN, 2010). O caso aqui
investigado foi a articulagdo entre as familias com filhos identificados com
comportamentos de AH/SD, participantes do PIT durante o ano de 2014, e sua

articulacdo com a escola em que estes alunos encontram-se matriculados.

2.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Fizeram parte desta pesquisa familias com filhos identificados com
comportamentos de AH/SD, bem como o educador especial da escola na qual o
aluno esteve regularmente matriculado durante o ano de 2015°. Além disso, fizeram
parte da pesquisa os professores regentes das turmas frequentadas pelos alunos
com AH/SD, divididos entre professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
professores conselheiros responsaveis pelos Anos Finais do Ensino Fundamental,

ou seja, aquele professor eleito pelos alunos para representa-los.

2.2 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO DOS PARTICIPANTES

Para a participagdo nessa pesquisa, foi necessario delimitar alguns critérios
de inclusdo e exclusdo. A seguir, serdo descritos os critérios que definiram a
participacdo das familias neste estudo. Inicialmente, considerou-se a identificacdo
das AH/SD de seus filhos ha pelo menos um ano, posteriormente a frequéncia
desses nos encontros do PIT e, por fim, se estavam matriculados no ano de 2015 no
ensino fundamental (anos iniciais e finais).

A identificacdo dessas criancas e adolescentes deveria ter sido realizada por

meio da pesquisa intitulada “Da identificacdo a orientacdo de alunos portadores de

® 0 ano de 2015 corresponde ao periodo em que os dados foram coletados.
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altas habilidades/superdotagdo”, registrada no Gabinete de Projetos (GAP) da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), sob o n® 12170 e/ou por provisdo por
meio da participagdo desses alunos no projeto de extensdo denominado Programa
de Incentivo ao Talento (PIT). O objetivo da pesquisa consistia em identificar alunos
com comportamento de AH/SD pertencentes aos anos iniciais do ensino
fundamental da rede de ensino de Santa Maria, a fim de encaminha-los para um
programa de enriquecimento extracurricular, no caso, o PIT. Esse projeto de
extensdo, registrado no GAP sob n° 14100, tinha como objetivo desenvolver um
programa de enriquecimento escolar destinado a alunos com caracteristicas de
AH/SD, a fim de ampliar, aprofundar e enriquecer o conteudo curricular, bem como
estimular o conhecimento de varias areas de interesse e destaque.

Ambos os projetos eram desenvolvidos por académicas da graduagao e pos-
graduagédo, do GPESP, e contava com a participacdo da doutoranda que esta
propondo este trabalho e sédo orientadas pela Profa. Dra. Soraia Napoledo Freitas,
também orientadora desta pesquisa.

Entende-se por identificagdo pela provisdo (FREEMAN, 1998) quando sao
ofertadas aos alunos atividades estimuladoras, de forma que essas possam
desencadear outras habilidades que nao foram previamente observadas nos alunos,
em sala de aula. Assim, os alunos podem se sobressair em diferentes areas durante
o desenvolvimento de tais atividades, que podem ser registradas, por meio de um
portfélio, por exemplo, pelo professor do ensino regular ou pelo professor
especialista. No entanto, Freeman (1998) alerta que os professores do ensino
regular precisam receber orientagdes sobre como ofertar estas atividades
estimuladoras e sobre a forma de registra-las.

Outro critério de inclusao/exclusao estabelecido foi a participacdo desses
alunos em pelo menos 75% dos encontros do PIT no ano de 2014, uma vez que as
instituicbes de ensino também utilizam essa porcentagem para aprovagao ou ndo da
frequéncia de seus alunos.

Sendo assim, em 2014, a equipe executora do PIT organizou 19 encontros,
dos quais oito ocorreram no primeiro semestre e 11, no segundo semestre. Diante
dos dados pesquisados nas fichas de frequéncias deste projeto, observou-se que 57
alunos participaram das atividades no respectivo ano. Tais alunos frequentavam 13
escolas de Santa Maria, das redes, Federal, Estadual, Municipal e particular.

Outro critério de inclusao/exclusao estabelecido foi o de que os alunos

deveriam ter cursado os anos iniciais ou finais do ensino fundamental das redes



45

publica ou privada do municipio, uma vez que nessa etapa escolar os professores
tém a oportunidade de ter um contato mais frequente e direto com os familiares
desses alunos, algo que, no ensino médio, torna-se menos frequente, tendo em vista
que os alunos dessa etapa escolar ja adquiriram maior autonomia.

Assim, apds essa primeira analise de dados, constatou-se que dos 57 alunos
participantes do PIT, 27 cursavam os anos iniciais e finais do ensino fundamental e,
desses, 16 foram frequentes no projeto e estavam distribuidos em seis escolas da
rede publica e duas da rede privada. Sendo assim, foram 16 as familias que
atenderam os critérios de inclusao e exclusao para participar da pesquisa.

A seguir, encontra-se um quadro representativo dos alunos que participaram
do PIT e quais deles atenderam os critérios de inclusdo na pesquisa.

Quadro 1 — Representa o numero de alunos integrantes do PIT e os respectivos critérios de inclusdo
e exclusao.

Identificagéo da Alunos participantes Cursavam os anos Alunos que foram
E do PIT no ano de iniciais e finais do frequentes em 75%
scola X
2014 ensino fundamental dos encontros
Escola 1 16 6 4
Escola 2 15 9 6
Escola 3 7 1 1
Escola 4 6 2 0
Escola 5 2 1 1
Escola 6 2 1 1
Escola 7 2 2 0
Escola 8 1 1 0
Escola 9 1 1 1
Escola 10 1 1 0
Escola 11
rede Privada 2 ! !
Escola 12 1 1 1
rede Privada
Escola 13
rede Federal ! 0 0
Total de alunos Total de alunos que
Total de escolas: Total de alunos matriculados no
13 participantes: 57 ensino fundamental: ate_nggram 0s
07 critérios: 16

Fonte: Elaborado pela autora (2015).

Dentre esses 16 alunos, também verificou-se que na Escola 2, houve a
transferéncia de dois deles durante o ano de 2015. Assim, esse numero reduziu-se
para 14 alunos e suas respectivas familias.

Delimitou-se como critério de inclusdo/exclusao a participacao dessas familias

que tiveram seus filhos identificados pelo projeto de pesquisa descrito anteriormente,
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tendo em vista que muitos alunos com comportamentos de AH/SD n&o sao
facilmente identificados na escola comum. Portanto, o GPESP tem direcionado suas
pesquisas para a identificacdo dos comportamentos de AH/SD de alunos que
frequentam os anos iniciais do ensino fundamental, pertencentes as escolas da rede
Publica da cidade de Santa Maria/RS. Um dos objetivos dessa identificacédo é
encaminhar esses alunos para que recebam o atendimento educacional
especializado (AEE) a que tém direito. A oferta desse atendimento pode ser
realizada por programas de enriquecimento extracurriculares, como o PIT, por
exemplo, ou, entdo, na propria escola, por meio do AEE ofertado nas salas de
recursos multifuncionais, entre outras modalidades.

No entanto, observa-se que, em algumas escolas, esse atendimento é
negligenciado, justificando que as salas de recursos que promovem o AEE encontram-
se superlotadas de alunos com deficiéncia. Situacbées como essas dificultam que o
aluno com AH/SD seja identificado e atendido, pois alguns professores apresentam
concepgdes errbneas de que o aluno com AH/SD n&o necessita do AEE (RECH,;
FREITAS, 2006). Contudo, a politica publica especifica que o publico-alvo da educagéo
especial sdo alunos que apresentam deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e AH/SD (BRASIL, 2008). Portanto, todos tém direito de frequentar o
AEE para, assim, terem suas necessidades educacionais atendidas.

Outro critério de inclusao/exclusao estabelecido foi o de que os alunos
tivessem sido identificados com comportamentos de AH/SD ha pelo menos um ano,
pois espera-se que, nesse periodo, a escola possa ter organizado acgbes de
inclusdo, como o encaminhamento ou a oferta de um programa de enriquecimento
para esses alunos.

Em relacdo aos educadores especiais, nao houve um critério de
inclusdo/exclusado, bastava que a escola frequentada pelos alunos com AH/SD
tivesse esse profissional. Caso a escola ndo contasse com esse profissional, outro
seria convidado a responder a entrevista.

Os professores selecionados foram os professores regentes das turmas dos
alunos que frequentavam os anos iniciais do ensino fundamental e o professor
conselheiro de turma, quando o aluno tivesse cursado os anos finais do ensino
fundamental, pois este ¢é eleito pelos alunos para representa-los. Com isso, acredita-
se que este professor € o profissional que tem maior proximidade/atengao

dispensada as familias que tém filhos nessa etapa escolar.
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2.3 CARACTERIZAGCAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

De acordo com os critérios de inclusao e exclusao, totalizou-se 14 familias de
alunos que permaneceram matriculados em suas escolas de origem e que
atenderam os critérios de inclusdo e excluséo.

O contato foi realizado por telefone aonde a pesquisadora conseguiu contatar
com 13 familias que aceitaram participar da pesquisa. Apenas nao foi possivel o
contato com uma delas, pois o telefone indicado tanto na ficha de cadastro do PIT
quanto o telefone referido no cadastro da escola estavam permanentemente
desligados. Com a outra familia, a pesquisadora tentou marcar encontros em
diferentes dias e horarios, mas como a méae era enfermeira e trabalhava em outra
cidade, fazia plantbes e o pai trabalhava como motorista, transportava cargas para
diversas cidades do RS, a disponibilidade dos mesmos n&o foi compativel com o
cronograma de coleta de dados da pesquisa.

Desse modo, 12 familias firmaram o aceite para participar do estudo, por meio
da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A).

A seguir apresenta-se o Quadro 2 com a caracterizagdo das 12 familias

participantes da pesquisa.

Quadro 2 — Descrigao das familias participantes da pesquisa.

(continua)
Eamilia Crianca Area Pai Mae
identificada
Idade | Género Idade Escolaridade | Idade Escolaridade
Logico-
matematica, Ensino
1 8adm M linguistica, 52a6m . 54a2m | Ensino Superior
. Superior
espacial e
interpessoal
2 | 11a2m | F Corporal | a3 10y | Ensino ) 32310 | ¢ i Medio
cinestésica Médio m
N3o N&o Ensino
3 9a5m M Espacial preenchido | preenchido 51a9m F.undamental
incompleto
Logico-
matematica,
linguistica, Ensino
4 14a1m F corporal 39a2m g 36a1m Ensino Médio
. . Médio
cinestésica,
artistica e
interpessoal.
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Quadro 2 — Descrigao das familias participantes da pesquisa.
(conclusao)

Eamilia Crianca Area Pai Mae
identificada
Idade | Género Idade Escolaridade | Idade Escolaridade
Logico-
matematica, Ensino
5 11a8m M linguistica, 63a2m g 51a7m Ensino Médio
- Médio
naturalistica e
interpessoal
Logica-
matematica,
corporal- Ensino 53a10 . .
6 13a10m M cinestésica, 55a8m Médio m Ensino Médio
espacial e
interpessoal
Légica- .
" Ensino . .
7 13a9m M matematica, 43ad4m g 37a1m Ensino Médio
. o Médio
Linguistica
Logica-
matematica, Ensino
8 13a7m M _corppr_al- 41a10m Fundamental 39a8m Ensino Médio
cinestésica e
interpessoal
Linguistica e Ensino : s
9 13a9m M intrapessoal 53a9m Médio 50a4m Ensino Médio
Logico-
matematica,
linguistica, Ensino Ensino Médio
10 12a5m F cinestésico- 31adm Médio 34a8m incompleto
corporal e
interpessoal
maLt(e)?rlg(t)i_ca Ensino Superior
11 14a2m F . . ’ 38a3m Fundamental | 35a9m P
linguistica e Incompleto
. Incompleto
interpessoal
Logico-
matematica, Superior Superior
12 11a5m M linguistica e 38a0m Completo 39a1m Completo
interpessoal

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Apos o aceite dessas 12 familias contatou-se com as respectivas escolas em
que estes alunos estavam matriculados no ano de 2015. Nesse contato, todos os
professores e educadores especiais aceitaram o convite para colaborar com a coleta
dos dados. Da mesma forma que as familias, tais profissionais assinaram o TCLE
(Apéndice B), além da assinatura do Termo de Autorizag&o Institucional (Apéndice
C), em que a escola formaliza a participagdo de seus profissionais na pesquisa.

A seguir encontra-se o quadro 3 que relaciona as sete escolas e seus

respectivos profissionais selecionados para participar da pesquisa.
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Quadro 3 — Descrigdo das escolas e seus respectivos professores, bem como dos familiares com
filhos matriculados em cada escola.

Identificagédo da Alrzgozceti\s/g:s Professoras dos Professoras Educadoras
Escola f pe anos iniciais Conselheiras Especiais
amiliares

Escola 1 3 1 2 2
Escola 2 4 1 2 1
Escola 3 1 1 - 1
Escola 4 1 1 - 1
Escola 5 1 - 1 1
Escola 6 1 1 - 1
Escola 7 1 1 - -

Total de Total de Professoras Professoras Educadoras

escolas: 7 familias: 12 anos iniciais: 6 | Conselheiros: 5 Especiais: 7

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

A partir do Quadro 3 verifica-se que 12 familias participaram da coleta de
dados com filhos matriculados em sete escolas, cinco publicas estaduais e duas
privadas, com um total de 19 profissionais, todas do sexo feminino. Dessas, seis
eram professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental e cinco dos anos Finais
do Ensino Fundamental (professoras Conselheiras), totalizando 11 professoras,
assim como sete Educadoras Especiais.

No Quadro 3, também observa-se que a Escola 7 nao tinha um Educador
Especial em seu quadro de profissionais, sendo assim, como ja havia sido previsto
que este fato pudesse ocorrer, convidou-se a Coordenadora Pedagdgica para
responder a entrevista. Além disso, na Escola 2 contou-se com a participacédo de
duas Educadoras Especiais, pois ambas tém experiéncia no atendimento a alunos
com AH/SD na referida escola.

Com a preocupacdo em manter preservada a identidade das professoras e
educadoras especiais, as mesmas serao assim nomeadas:

Quadro 4 — Identificagdo das escolas e das respectivas professoras participantes.

Escolas Professoras Educadoras Especiais ou equivalente
Professora 1,
Escola 1 Professora 2
Professora 3
Professora 4,

Educadora especial 1,
Educadora especial 2

Escola 2 Professora 5, Educadora especial 3
Professora 6

Escola 3 Professora 7 Educadora especial 4

Escola 4 Professora 8 Educadora especial 5

Escola 5 Professora 9 Educadora especial 6

Escola 6 Professora 10 Educadora especial 7

Escola 7 Professora 11 Coordenadora Pedagogica

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

" A referida escola ndo contava com um Educador Especial, assim a Coordenadora Pedagodgica foi a
profissional responsavel por responder a entrevista.
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Na sequéncia apresenta-se um quadro sintese contendo algumas
informacdes das professoras participantes. E preciso destacar que P1, refere-se a
Professora 1 e, assim, sucessivamente, e E1, equivale a Educadora Especial 1 e,
assim, posteriormente, e a Sigla CP, refere-se a Coordenadora Pedagdgica da
Escola 7. A idade das professoras foi estipulada tendo como base a data de

novembro de 2016.

Quadro 5 — Descrigao das professoras participantes.
(continua)

Tempo de
Profissionais Idade Formagéao atuacao no
Magistério
P1 58a10m Letras 34 anos Anos Finais
Geografia;
Estudos Sociais
P2 54a3m (Historia); 35 anos Anos Finais
Especializagdo em
Pedagogia Gestora
Pedagogia;
Especializagcdo em
Gestédo Educacional;
Mestrado em Educagao
Pedagogia;
Nao Especializagdo em
preenchido Psicopedagogia
Institucional
Licenciatura plena
P5 37a9m habilitada para portugués 3 anos Anos Finais
e espanhol

P6 59a9m Historia 32 anos Anos Finais
Pedagogia;

Nao Especializagdo em
preenchido Educacao Fisica dos
anos iniciais

Nivel de atuacdo na
Educacgao Basica

P3 27a9m 1 ano Anos Iniciais

P4 2 anos Anos Iniciais

P7 27 anos Anos Iniciais

P8 29a11m Pedagogia 5 anos Anos Iniciais

Bacharel em Desenho e
Plastica;
Bacharel em Artes
Visuais
Pedagogia;
Psicopedagogia
Clinica/Institucional;
Especializagdo em
Educagao Especial e
Inclusiva
Pedagogia;
Psicopedagogia 13 anos Anos Iniciais
Institucional

~ . Sala de Recursos
E1 55a3m Educacao Especial 11 anos Multifuncional

P9 47a2m Nao preenchido Anos Finais

P10 25a4m 3 anos Anos Iniciais

Nao

P11 preenchido




Quadro 5 — Descrigao das professoras participantes.
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(concluséo)

Tempo de . ~
Profissionais Idade Formacao e&uagéq no NI'EV dedgaegggug%as?cga
agisterio
Pedagogia;
Especializacdo em
Gestéo; Sala de Recursos
E2 52a4m Especializacdo em Altas 6 anos Multifuncional
habilidades/superdotacao;
Mestrado em Educacgao
Educacao Especial;
Especializacdo em
Educacao Especial;
Especializagdo em Sala de Recursos
E3 48agm Atendimento Educacional 25 anos Multifuncional
Especializado;
Mestrado em Educacgao;
Especializanda em Libras
Educacao Especial;
E4 49a2m Especializagdo em 23 anos Sal\l/la d_e Re_cursos
. ~ ultifuncional
Administragdo Escolar
Educacao Especial;
Especializacdo em
Nao Psmqpe_dag?gla, Sala de Recursos
ES preenchido Especializagao em 27 anos Multifuncional
Educacao Inclusiva;
Especializacdo em
Terapia Familiar
Educacao Especial;
Especializagdo em Sala de Recursos
E6 32a1m Psicopedagogia Clinica e 9 anos Multifuncional
Institucional
Educacao Especial;
E7 22a9m Especializanda em 2 anos Sal\l/la d_e Re_cursos
~ . ultifuncional
Gestao Educacional
Artes Visuais
~ Bacharelado e . ~
Nao : ; . Orientagéo
cpP preenchido I|cgnglatu[a, 9 anos Educacional
Especializacdo em
orientacao educacional

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

2.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS E SUA ANALISE

A entrevista semiestruturada foi escolhida como uma das técnicas de coleta
de dados, pois permitiu a pesquisadora obter informag¢des que colaboraram para as

discussdes propostas nos objetivos estabelecidos.

A entrevista consiste em um dos principais instrumentos de coleta de dados,
pois possibilita avaliar questdes do passado, do presente e do futuro; € uma
abertura ao dialogo, uma escuta de contradi¢des, diferengas, similaridades
entre as concepgdes que compdem as percepgdes das pessoas (DESSEN,
Marina, SILVA; DESSEN, Maria, 2011, p. 33).
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E importante ressaltar que foi utilizada a entrevista narrativa, uma vez que,
por meio desta, € possivel organizar determinadas situagbes que encorajem e
incentivem o entrevistado “[...] a contar a historia sobre algum acontecimento
importante de sua vida e do contexto social” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2011, p.
93). Por meio da entrevista narrativa, o pesquisador oportuniza ao entrevistado
narrar acontecimentos que este considerar relevantes, rememorando, analisando e
ressignificando os acontecimentos, sem a preocupagdo de estabelecer uma

sequéncia para a narragao dos fatos.

Nesta perspectiva, o sentido ndo esta no ‘fim’ da narrativa; ele permeia toda
a historia. Deste modo, compreender uma narrativa ndo é apenas seguir a
sequéncia cronolégica dos acontecimentos que sdo apresentados pelo
contador de histérias: é também reconhecer sua dimenséo nao cronoldgica,
expressa pelas fungbes e sentidos do enredo (JOVCHELOVITCH; BAUER,
2011, p. 93).

A entrevista narrativa também pretende superar o esquema fechado de
perguntas e respostas, pois oportuniza um dialogo entre pesquisador e entrevistado,
no qual este precisa estar atento a histéria que esta sendo narrada e seguir o fluxo
da conversa pautado pelo topico guia. Este tem por finalidade “[...] criar um
referencial facil e confortavel para uma discussédo, fornecendo uma progressao
légica e plausivel através dos temas em foco. A medida que o tépico guia é
desenvolvido, ele se torna um lembrete para o pesquisador [...]” (GASKELL, 2011, p.
67). A partir disso, o entrevistador organiza um roteiro com topicos para guiar a
conversa/narrativa que ira se desenvolver com o entrevistado. Esse formato oferece
maior flexibilidade ao pesquisador, tendo em vista que, durante a narrativa, ele
podera incluir novos temas, assim como suprimir outros.

As familias® foram convidadas a responder a entrevista semiestruturada
narrativa (Anexo - A), com intuito de conhecer os aspectos que permeavam sua
configuragédo e estrutura, investigar os efeitos da identificagdo do filho com AH/SD
na dinamica familiar e como acontecia a relacédo entre a familia e escola, pensando
no processo de inclusdo escolar do filho com AH/SD, bem como outros
questionamentos que surgiram no decorrer da entrevista.

Os educadores especiais ou o profissional responsavel pelos alunos com

AH/SD também responderam a uma entrevista narrativa (Anexo - B), com o intuito

8 A familia, nesta tese, sera aquela responsavel pela criagdo do aluno com AH/SD, ou seja, poderao
ser 0s pais, avos, tios ou outro responsavel pelo aluno.
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de verificar como a escola se organizou em relagdo ao processo de inclusdo dos
alunos com AH/SD, de que forma esses alunos participaram dessas atividades, se
houve espacgo para que a familia participasse da inclusdo escolar do filho com
AH/SD, além de compreender de que forma essa participacdo se efetivou, entre
outras questdes que surgiram.

O professor regente e o professor conselheiro também responderam a
entrevista (Anexo - C) com o intuito de verificar, entre outras questdes, de que forma
se estabeleceram as relagcdes entre professor e familia, qual a rotina de sala de aula
do aluno com AH/SD, como se ocorreu o processo de inclusdo desses alunos e
demais questionamentos que despontaram para enriquecer a coleta dos dados.

E importante destacar que as entrevistas narrativas, foram realizadas
individualmente, previamente agendadas com os participantes, que escolheram o
local que consideraram adequado para respondé-las. Além disso, com a permissao
dos participantes, as entrevistas foram gravadas e, posteriormente, transcritas.

As transcrigdes das entrevistas sofreram pequenos ajustes, quando
necessario. Sendo assim, as entrevistas foram armazenadas de duas formas, uma
em seu formato literal e outra com ajustes em sua grafia. Logo, para fins
académicos, foram utilizadas as entrevistas transcritas com ajustes, pois, como
salienta Manzini (2013, p. 13),

[...] parece ser conveniente que as falas transcritas, para serem
apresentadas publicamente, recebam pequenos ajustes na grafia, pois, a
experiéncia tem mostrado que as falas escritas como, por exemplo, alcanga
(alcangar), ta (estar), vd (vou) ndo tem sido bem recebida pelos proprios
participantes ao fazerem a leitura do material escrito.

Tendo em vista essa reflexdo, acredita-se que a reformulagdo de alguns
trechos transcritos evitara que o texto se torne poluido, além de minimizar possiveis
constrangimentos, por parte do entrevistado, que, ao narrar os fatos, ndo esta
preocupado em seguir a norma culta da lingua portuguesa. Duarte (2004, p. 221)

corrobora essa discusséao ao afirmar que:

Entrevistas podem e devem ser editadas. Exceto quando se pretende fazer
analise de discurso, frases excessivamente coloquiais, interjei¢des,
repeticdes, falas incompletas, vicios de linguagem, cacoetes, erros
gramaticais etc. devem ser corrigidos na transcri¢do editada. E importante,
porém, manter uma versao original e uma versdo editada de todas as
transcrigdes.
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Certamente, havera um cuidado nessa reformulagdo gramatical “[...] para ndo
modificar as palavras que revelam como o entrevistado concebe ou percebe o
assunto tratado” (MANZINI, 2013, p. 14).

Além da transcricdo dos relatos, a pesquisadora também utilizou o diario de
campo para registrar outros elementos que n&o foram narrados, mas que foram
percebidos pelo entrevistador como, por exemplo, as expressdes corporais. Manzini

contribui com essa questao ao pontuar que

Um procedimento interessante, para quem ira entrevistar, € elaborar um
diario de campo com anotag¢des das ocorréncias fisicas e sociais antes e, se
possivel, durante a entrevista. Essas anotagdes poderdo enriquecer a
transcrigdo. Também é possivel anotar informagdes logo apds a entrevista.
Essas anotagbes irdo auxiliar no momento da transcricdo (MANZINI, 2013,

p. 15).

Outro aspecto que merece consideragdo sao as “caracteristicas
paralinguisticas, tais como o tom da voz ou as pausas [...] a fim de que se possa
estudar a versdo das histérias ndo apenas quanto ao seu conteudo, mas também
quanto a sua forma retorica” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2011, p. 106). Diante
disso, para que possa ser transcrito o “nao dito” pelo entrevistado, mas percebido
pelo entrevistador foram definidos alguns critérios, conforme publicado por Monteiro
e Manzini (2008): as pausas curtas serdo identificadas no texto por virgula; as
pausas longas, por reticéncias; havera alguns sinais de pontuagdo que indicam
expressoes de espanto, surpresa, duvida, etc.; sera usada caixa alta para sinalizar
énfase na colocagéo do entrevistado; as aspas simples serdo empregadas quando o
proprio entrevistado for narrar uma situagdo que envolveu sua participacéo; a
supressao de fala sera indicada pelo uso de colchetes com reticéncias e, quando
necessario, o entrevistador ira utilizar o colchete para complementar/elucidar a
narrativa do entrevistado.

As entrevistas narrativas foram analisadas de forma descritiva relacionando
aos tedricos que subsidiaram a tese.

O questionario também foi selecionado como instrumento de coleta de dados.
Inicialmente foi aplicado junto aos familiares ou responsaveis o “Questionario de
Caracterizagcado do Sistema Familiar Versdo — Pais ou Responsavel” (Anexo - D),
validado e publicado por Dessen (2011). Esse questionario teve por finalidade
realizar um levantamento de algumas informag¢des como, por exemplo: identificagao,

dados demograficos e caracterizagado do sistema familiar. Essas informag¢des foram



55

relevantes para a pesquisadora conhecer as peculiaridades presentes nas familias
que integram a pesquisa. Nesse sentido, a utilizagdo do questionario permitiu
levantar alguns dados de forma objetiva e em curto espaco de tempo. O referido
questionario foi respondido pelo familiar participante da pesquisa, de forma
individual, em local e horario definido por este.

A analise desse questionario foi realizada de forma qualitativa, pois algumas
questdes eram descritivas € ndo apenas de multipla escolha.

E importante ressaltar que Dessen (2011) permite que o questionario seja
aplicado de forma parcial, ou seja, autoriza o pesquisador a suprimir determinadas
questdes que néo julgar relevante para o momento. Desse modo, algumas questdes
foram suprimidas, tendo em vista que, nesse momento, ndo iriam colaborar com os
objetivos tragados pela pesquisa.

Outro instrumento selecionado foi o “Checklist da Rotina Compartilhada e
Envolvimento entre Familia-escola”, Versado para Professores, validado e publicado
por Dessen e Polonia (2011), (Anexo - E). Esse instrumento possui 46 questdes
contendo duas opgdes de resposta, “sim” e “ndo”. Esse Checklist foi respondido pelo
professor regente dos anos iniciais e pelo professor conselheiro dos anos finais do
ensino fundamental, que estava matriculado o aluno com AH/SD cuja familia foi
participante da pesquisa.

O “Checklist da Rotina Compartilhada e Envolvimento entre Familia-escola”
Versao Pais (mae, pai ou responsavel), validado e publicado por Dessen e Polonia
(2011), (Anexo - F), é composto por 55 questbes, com as mesmas opgdes de
resposta do Checklist recentemente descrito. Um membro familiar respondeu ao
referido instrumento. E importante destacar que ambos instrumentos foram
aplicados de forma individual, em local e horario pré-agendados pelos participantes.

Por meio da aplicacdo desses dois instrumentos, a pesquisadora verificou
como tem ocorrido a relacdo entre familia e escola, para, assim, analisar de que
forma essa relacéo esta interferindo na inclusdo escolar do filho/aluno com AH/SD.
Este instrumento também possibilitou uma analise das influéncias da familia no
espaco escolar, ou seja, uma analise sobre a escola oferecer e/ou oportunizar a
participagdo da familia em diferentes momentos/segmentos ou, ainda, sobre a
familia mostrar-se ou nido proativa a participar dessas atividades. Essas situacoes
vém ao encontro dos objetivos das autoras ao desenvolver tal instrumento. Para
Dessen e Polonia (2011, p. 189-190),



56

A construgdo deste Checklist se deu pela necessidade de se fazer um
levantamento das atividades de pais (ou responsaveis) em se tratando do
acompanhamento escolar dos filhos e também das atividades rotineiras do
professor no que tange a estimular o envolvimento e a participagéo de pais
com a escola.

As autoras recomendam que os Checklist sejam aplicados aos participantes
concomitantemente, isto é, o pesquisador devera escolher um determinado periodo
e aplica-lo com as familias e com os professores, para que os dados coletados
possam ser comparados. Sendo assim, tal recomendagao foi seguida, uma vez que
ambos instrumentos foram aplicados no segundo semestre de 2015.

Os Checklists foram avaliados qualitativamente de acordo com as categorias
de analise previamente definida pelas autoras. As categorias envolveram duas
dimensdes, académica e ndo académica, e referiram-se a quatro categorias:
“‘Orientagao”, “Participacdo”, “Informagdo” e “Avaliagdo”. Além disso, este
instrumento também permitiu uma analise quantitativa, em termos de frequéncia,
analisando quais questdes foram citadas com maior ou menor frequéncia, buscando
assim compreender como cada contexto escolar e familiar interagia.

A categoria “Orientagcédo” permitiu ao pesquisador obter informagdes sobre a
dimensdo académica, uma vez que essa categoria verificou “[...] estratégias e/ou
acdes sistematizadas por parte de um dos participantes, visando fornecer
informagdes que possibilitem a melhoria de desempenho por parte do outro”
(DESSEN; POLONIA, 2011, p. 190).

A segunda categoria, “Participagéo”, diz respeito a dimensdo ndo académica, e
analisou “[...] a proposicao ou adesao a uma atividade, de forma voluntaria ou ndo, com
o participante assumindo um papel colaborativo” (DESSEN; POLONIA, 2011, p. 191).

A proxima categoria avaliou a dimensdo académica, por meio da “Informagéo”,
pois esta “implica a transmisséo de fatos, eventos e/ou atividades por meio de boletins,
informativos e/ou contato pessoal” (DESSEN; POLONIA, 2011, p. 191).

A Ultima categoria, “Avaliagdo”, “[...] consiste na identificagdo e analise de
situagbes e problemas referentes a area académica e ndo académica, com ou sem
sugestdes ou conselhos para eventuais mudangas” (DESSEN; POLONIA, 2011, p. 191).

Considerando-se as categorias citadas, foi possivel pesquisar as informagdes
pertinentes a esta tese, colaborando para investigar a articulagcdo entre familia e
escola, verificando as barreiras que dificultam essa parceria para, com isso,
visualizar as influéncias da familia no processo de inclusdo escolar do filho/aluno

com altas habilidades/superdotagao.
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2.5 ASPECTOS ETICOS:

Esta tese de doutorado foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da UFSM e foi aprovada, tendo como registro no CAAE: 44654315.3.0000.5346,
conforme consta no parecer consubstanciado do CEP (Anexo - G). No Apéndice D,
encontra-se o Termo de Confidencialidade, também encaminhado ao CEP.

Durante todo o periodo da pesquisa, os participantes tiveram a possibilidade de
solicitar qualquer esclarecimento. Além disso, tiveram garantida a possibilidade de
nao aceitar participar e/ou retirar sua permissao a qualquer momento, sem nenhum
tipo de prejuizo pela sua decisao.

As informagdes desta pesquisa serdao confidenciais, sendo assegurado o sigilo
sobre sua participacdo e poderdo ser divulgadas apenas em eventos ou

publicacdes, sem a identificacdo dos participantes.






3 O ESTADO DO CONHECIMENTO

Este capitulo tem por objetivo apresentar o que tem sido publicado em
relagdo aos descritores familia, altas habilidades/superdotagdo (AH/SD) e inclusao
escolar, uma vez que esses sao essenciais para justificar a relevancia de se
desenvolver a presente pesquisa de doutorado. E preciso destacar que este
levantamento de dados foi realizado durante o ano de 2015, por isso dados
posteriores a este ano nao foram incluidos no presente trabalho.

Inicialmente, sera apresentado o levantamento bibliografico realizado no
repositério da Biblioteca Digital do Portal Dominio Publico, referente aos anos de
2009 e 2010 e, posteriormente, no Banco de Teses e Dissertagcbes da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), referente aos anos de
2011 e 2012. E importante destacar que as teses e dissertacdes selecionadas nos
referidos repositérios de busca foram aquelas defendidas na area da Educacéo, ou
seja, em programas de pos-graduagdo em Educacéo.

A seguir, sera exposto um levantamento das teses defendidas nos ultimos
cinco anos (2010-2014) na Universidade de Connecticut, Estados Unidos (EUA).
Optou-se por pesquisar o banco de dados dessa universidade tendo em vista que o
pesquisador Renzulli € um dos docentes do Departamento de Psicologia da
Educacao dessa instituicdo e tem sido utilizado como referéncia nas pesquisas
brasileiras no que se refere ao ambito da superdotacdo. Nesse caso, expandiram-se
0s campos de busca para além da area da Educacao, para ampliar o numero de
teses encontradas.

Por ultimo, sera destacado um quadro no qual constam as teses brasileiras
defendidas com o tema de AH/SD, no intuito de fornecer ao leitor uma visdo ampla
do que tem sido produzido em ambito nacional em diferentes programas de pos-
graduagdo, sejam da area da Educacado, da Psicologia, entre outros. Além disso,
serdo discutidas as teses que tiverem relacdo com os descritores propostos para a
presente pesquisa de doutorado.

Ambos os levantamentos serdo discutidos e analisados conforme os
descritores propostos para esse estado do conhecimento, com o intuito de realizar
aproximagdes entre as pesquisas ja defendidas sobre esses termos e a proposta

que sera desenvolvida na referida de pesquisa.



60

3.1 ANALISE REALIZADA NA BIBLIOTECA DIGITAL DO PORTAL DOMINIO
PUBLICO E BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES

Para a realizagdo desse levantamento bibliografico, delimitaram-se dois
bancos de dados: a Biblioteca Digital do Portal Dominio Publico, referente aos anos
de 2009 e 2010, e o Banco de Teses e Dissertacbes CAPES, referente aos anos de
2011 e 2012, nos quais foram pesquisados os descritores: familia, AH/SD e inclusao
escolar.

E importante ressaltar que a Biblioteca Digital do Portal Dominio Publico ndo
contempla em seu banco de dados os anos de 2011 e 2012; por isso, optou-se por
pesquisar os anos de 2009 e 2010. Além disso, o Portal da CAPES tem passado por
constantes reestruturagdes; assim, as produgdes que estdo disponiveis englobam
apenas os anos de 2011 e 2012. Portanto, a pesquisa bibliografica nos dois bancos
de dados permitiu realizar um levantamento dessas produgdes que estavam
disponiveis nos ultimos anos.

O primeiro descritor pesquisado na Biblioteca Digital do Portal Dominio
Publico foi “Familia”. Nessa pesquisa, foram encontrados 27 registros, dos quais
22 eram dissertacdes de mestrado e cinco, teses de doutorado. No ano de 2009,
foram encontradas 16 dissertacdes de mestrado e, no ano de 2010, seis. Em relagao
as teses de doutorado, duas foram publicadas no ano de 2009 e trés, no ano de
2010.

Apos a analise desses trabalhos, constatou-se que nenhum deles abordou o
tema pelo viés que essa pesquisa pretende pesquisar. Foram trés as dissertacoes
que abordaram a familia e sua relacdo com filhos publico-alvo da Educagao
Especial, todas de 2009. Em relacédo as cinco teses de doutorado, nenhuma delas
situou a familia no campo da inclusao escolar de filhos publico-alvo da Educagao
Especial. Apenas uma delas trouxe a relagéo entre a familia e a escola, mas nao
abordou “filhos com AH/SD”.

A seguir, serdo descritas, de forma breve, as trés dissertacbes e a tese de
doutorado que foram verificadas no levantamento de dados.

Ao analisar as trés dissertagdes, verificou-se que a primeira pesquisa,
defendida por Turchiello (2009), problematizou os discursos das politicas de incluséo
e seus efeitos de verdade na producado das familias de pessoas com deficiéncia,
tendo como referéncia os estudos pos-estruturalistas. Ja a segunda pesquisa,
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realizada por Santos (2009), teve como objetivo descrever e analisar como foi
desenvolvido um grupo de apoio aos familiares de surdos como um projeto politico
em uma escola de surdos. A ultima dissertagdo, de autoria de Hiratuka (2009),
objetivou identificar as principais demandas de maes de criangas com diagndstico de
paralisia cerebral grave em relacdo as orientagées recebidas pelos profissionais
envolvidos no tratamento, a participacdo da criangca e sua familia na comunidade e
as outras fontes de apoio recebidas para o cuidado e o desenvolvimento da crianca
em trés diferentes marcos do desenvolvimento infantil: (a) periodo pré-escolar, (b)
periodo escolar, (c) pré-adolescéncia.

Maria Lucia Salgado C. Santos (2010) foi a autora da tese de doutorado que
procurou compreender as caracteristicas da participacao da familia na escola, com
base nas reformas que tiveram por pressupostos a autonomia e a descentralizacao,
ideario presente nas reformas dos anos 1990, no contexto neoliberal, e identificar
alguns aspectos curriculares envolvidos na relagéo da familia com a escola. Nesse
aspecto, mesmo ndo discutindo sobre a inclusao escolar do aluno com AH/SD, a
referida tese fez uma articulagao entre a escola e a familia, a partir de uma analise
do curriculo proposto na escola.

A seguir, o Quadro 6 apresenta os dados descritos anteriormente.

Quadro 6 - Relagao de dissertagdes (D) e teses (T) referentes ao descritor “Familia” encontradas na
Biblioteca Digital do Portal Dominio Publico.

Titulo Autor Instituicao Estado Nivel Ano
A hora e a vez da familia
em uma sociedade Priscila Universidade Rio Grande
inclusiva: Turchiello Federal de Santa do Sul D 2009
problematizando Maria - UFSM
discursos oficiais
A surdez: a familia como
; . Centro
alicerce na Priscila Alves . e
. . Universitario ~
desconstrugéo de um Martins dos Séao Paulo D 2009
. . Moura Lacerda -
isolamento socialmente Santos
‘ CUML
construido
Demandas de mées de
criangas com paralisia Universidade
cerebral em diferentes Erika Hiratuka Federal de Séo Sao Paulo D 2009
fases do desenvolvimento Carlos - UFSCar
infantil
A parhmpgge.ao (_13 fam|~I|a Maria Lucia Pontificia
em guestao: a interagao Salgado Universidade
escola-familia sob a ética g L Sao Paulo T 2010
~ . Cordeiro dos Catoélica — PUC
de mées e pais e alguns ~
) Santos Sao Paulo
aspectos curriculares

Fonte: Elaborada pela autora (2015).
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Ao pesquisar o descritor “Familia”, no Banco de Teses e Dissertagoes do
Portal da CAPES, foram encontrados 345 registros, dos quais 264 eram
dissertacbes de mestrado e 81, teses de doutorado. Ao ler os resumos desses
trabalhos, constatou-se, quando analisado sob o aspecto geral da articulagéo entre a
familia e a escola, sem ter a particularidade do filho publico-alvo da Educagao
Especial, cinco dissertacbes e duas teses. Esses trabalhos foram descritos no
Quadro 3, ja que nao estao relacionados diretamente com a presente proposta de
Tese, apesar de pensarem sobre a familia e a sua relagcdo com a escola. Portanto,
poderéo ser utilizadas pela pesquisadora para subsidiar suas reflexdes.

Quando pesquisadas as dissertacbes e as teses sob o viés da familia com
filhos publico-alvo da Educacao Especial, foram encontradas duas dissertacdes de
mestrado e duas teses de doutorado (conforme pode ser observado no Quadro 4).
No entanto, nenhuma delas teve relacido com os filhos com AH/SD.

A primeira dissertacao, defendida por Coelho (2011), procurou investigar a
constituicdo do sujeito surdo na cultura Guarani-Kaiowa e compreender o0s
processos de interacdo e comunicagdo deste com a familia e a escola. A segunda,
de autoria de Santos (2012), teve como intengcdo analisar como aconteceu o
acompanhamento dos pais no processo de escolarizagéo dos filhos cegos.

Siqueira (2011) propds, em sua tese de doutorado, investigar se as familias
se preocupavam em planejar o futuro dos filhos idosos com deficiéncia intelectual e
quais eram as suas expectativas em relacdo a essa questdo. Também visou analisar
se a pessoa com deficiéncia intelectual, seus irm&os e outros familiares participavam
desse planejamento e quais programas/servigos de politicas publicas julgavam ser
necessarios para atender a pessoa com deficiéncia intelectual envelhecendo, além
de visar a dar-lhes respaldo nos cuidados de longa duragao.

Ja na tese de Araujo (2012), o objetivo principal foi o de descrever o ambiente
familiar e a sua influéncia no desenvolvimento da crianga cega. Neste estudo foram
observados os seguintes ambientes: a casa dos avds paternos, a creche e o parque.

Portanto, os quatro trabalhos analisados (duas dissertagbes e duas teses)
nao tiveram relacdo com os descritores pesquisados para a elaboracdo desse
trabalho: familia, AH/SD e inclus&o escolar.

A seguir, serdo apresentados os Quadros 7 e 8, respectivamente, que
descrevem os dados citados anteriormente.



Quadro 7 - Relagédo de dissertagbes (D) e teses (T) referentes a parceria
encontradas no Portal da CAPES
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entre familia e escola

Titulo Autor Instituicao Estado Nivel Ano
Universidade
A articulagao escola-familia Vanessa Federal da Mato
em escolas destaques no Ramos Grande Grosso D 2011
IDEB Ramires Dourados - do Sul
UFGD
Participagdo na escola: a voz | Mariana Costa Sao
das familias Chazanas UNICAMP Paulo D 2011
A escola sob o olhar da Fabiola u&\;e;f;zge Rio
familia: relagdes que se E . Grande
) ontenele Rio Grande D 2012
compreendem e se praticam . . do
no cotidiano Girardi do Norte - Norte
UFRN
Familia-crianga- Universidade Rio
escola/professor: o interjogo Siloe Pereira de Caxias do | Grande D 2012
repeticdo-transformacgao Sul - UCS do Sul
Mobilizacao parental e Universidade
exceléncia escolar: um estudo | Flavia Barros Federal de Minas D 2012
das praticas educativas de Fialho Minas Gerais Gerais
familias das classes médias - UFMG
. Marlice de .
Pais professores e a . Minas
escolarizacao dos filhos OI'Ve'r".i © UFMG Gerais T 2011
Nogueira
- . . Rio
Familia S/A: um estudo sobre | Maria Claudia
a parceria familia-escola Dal Igna UFRGS C;:)agile T 2011

Fonte: Elaborada pela autora (2015).

Quadro 8 - Relacao de Dissertagdes (D) e Teses (T) referente ao descritor “Familia” encontrados no

Portal CAPES.

Titulo Autor Instituicéo Estado Nivel Ano
A constituicao do sujeito
surdo na cultura guarani-
kaiowa: os processos Luciana Lopes UFGD G Matod D 2011
proprios de interagao e Coelho ro;scln °
comunicacao na familia e !
na escola.
Processo de
escolarizagao: o discurso Edilena de Universidade
dos pais sobre as Jesus Sousa Federal do Maranhao D 2012
expectativas e Santos Maranhao -
acompanhamento aos UFMA
seus filhos com cegueira
Envelhecer com Maria Eliane
defleiencia inielectual Catunda de UNICAMP | SaoPaulo | T 2011
familia lqueira
A familiae o Sheila Correia Universidade
desenvolvimento da de Araijo Federal da Bahia T 2012
crianga cega Bahia - UFBA

Fonte: elaborada pela autora (2015).
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Somando-se as dissertacdes e teses dos dois bancos de dados, chegou-se
ao total de 372 trabalhos, dos quais nenhum relacionou as familias de alunos com
AH/SD com o processo de inclusao escolar desses.

Ao pesquisar o descritor “Altas habilidades/superdotagao” na Biblioteca
Digital do Portal Dominio Publico, chegou-se a um total de oito dissertacdes de
mestrado em Educacdo: quatro do ano de 2009 e quatro de 2010. N&o foi
encontrada nenhuma tese de doutorado em Educacéo.

No entanto, é importante ressaltar que foi incluida, no Quadro 5, uma
dissertagao de autoria de Oliveira (2009), pois, embora ela ndo constasse no banco
de dados do repositério pesquisado, a autora desta tese tinha conhecimento da
realizacdo dessa pesquisa, uma vez que ela foi desenvolvida na Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), sob orientagdo da Profa. Dra. Soraia Napoleao
Freitas. Sendo assim, por considerar que esta dissertacdo € relevante para a
pesquisa ora proposta, decidiu-se incluir esse dado na coleta apresentada.

Assim, contabilizou-se um total de nove dissertacbes de mestrado, defendidas
entre os anos de 2009 e 2010. Desses trabalhos, dois apresentaram relagdes com a
pesquisa proposta, posto que pesquisaram a familia com filhos com AH/SD. A seguir,
encontra-se o Quadro 9, em que estdo apresentadas as nove dissertacoes
pesquisadas. Posteriormente a isso, serao analisadas duas dissertacdes, a de Oliveira

(2009) e a de Sakaguti (2010), que pesquisaram a familia de alunos com AH/SD.

Quadro 9 - Relagdo de dissertacdes (D) referentes ao descritor “altas habilidades/superdotagéo”
encontradas na Biblioteca Digital do Portal Dominio Publico.

continua)
Titulo Autor Instituicéo Estado Nivel Ano
A aprendizagem do adolescente Fundacao
com altas habilidades: um Patricia Melo Universidade Piaui D 2009
estudo de caso na perspectiva do Monte Federal Piaui
da teoria da subjetividade UFPI
A escola de surdos e os alunos
com altas Rio
hablIldadeg/superdotagao: uma Tatla_ng UFSM Grande D 2009
problematizacao decorrente do Negrini do Sul
processo de identificagdo das
pessoas surdas
A pessoa com altas . .
habilidades/superdotagao adulta: Mz?trizzrze G R'Od D
analises do processo de Lima UFSM drag Ie 2009
escolarizagao com elementos da 0 su
. Delpretto
contemporaneidade
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Quadro 9 - Relagdo de dissertagcdes (D) referentes ao descritor “altas habilidades/superdotagéo”
encontradas na Biblioteca Digital do Portal Dominio Publico.

(concluséo)

Titulo Autor Instituicéo Estado Nivel Ano
. o . Rio
Expectativas da familia em Marilu Grand D
relagcao a escolarizagcao do seu Palama de UFSM drag Ie 2009
filho com altas habilidades Oliveira osu
Identificando adolescentes em Adriana Universidade
situacao de rua com potencial Oliveira Federal do Manaus D
. ~ 2009
para altas Guimaraes Amazonas
habilidades/superdotagao Cardoso UFAM
Concepgoes de pais sobre as Paula
altas habilidades/superdotagao Mitsuvo Universidade = , D
dos filhos inseridos em yo. Federal Do arana 2010
. . Yamasaki .
atendimento educacional . Parana UFPR
. Sakaguti
especializado
Dialogos da pratica docente: Diogo dos Universidade Rio d
percorrendo caminhos a partir da 9 Federal o de D
T . Santos . Janeiro 2010
ressignificagdo do conhecimento L Fluminense -
Pinheiro
escolar UFF
Identificacdo de alunos com altas Danielle de
habllldades/superdo?agao em Freitas UFPI Piaui D 2010
escola da rede particular de E
. . o onseca
ensino de Teresina-Piaui
Inclusao escolar de alunos com
altas habilidades/superdotagao Marcia Raika Piaui D
A . ) UFPI 2010
em escolas publicas de e Silva Lima
Teresina-Pl

Fonte: Elaborada pela autora (2015).

A dissertagao defendida por Oliveira (2009) intitula-se “Expectativas da familia
em relagao a escolarizacdo do seu filho com altas habilidades” e apresentou como
objetivo geral verificar as expectativas da familia do aluno com AH/SD em relagdo ao
papel da escola na vida de seu filho. Os objetivos especificos foram: identificar a
compreensao das familias em relagdo ao desempenho da escola dos filhos; verificar
os reflexos das agdes da escola para os filhos e averiguar as suas concepgdes
acerca do atendimento escolar ofertado para esses alunos. Para alcancar os
objetivos propostos, Oliveira (2009) realizou uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo
de caso descritivo. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram entrevistas
semiestruturadas e observagdes. Participaram do estudo duas familias, sendo as
maes as responsaveis por repassar as informacdes a pesquisadora.

As conclusbes do trabalho sinalizaram diferentes concepcdes em relagéo as
expectativas das familias no que diz respeito a escolarizagao dos filhos com AH/SD.

Entre elas, Oliveira (2009), citou que a familia denominada por ela de “X” se sentia
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insegura e desejava que seu filho fosse educado na escola para obter éxito na vida
pessoal, profissional e financeira. Ainda, esperava que seu filho ingressasse em uma
universidade de qualidade, demonstrando preocupag¢ao com o futuro do filho com
AH/SD, caso isso ndo viesse a se realizar.

Ja a outra familia, definida pela pesquisadora como familia “Y”, sinalizou
como expectativas que a escola contribuisse para a formacédo de adultos “[...] sob
principios éticos/morais favoraveis ao processo de desenvolvimento pessoal e
profissional” (OLIVEIRA, 2009, p. 103).

Foi possivel notar que ambas as familias desejavam que a escola
contribuisse para além da formagédo académica de seus filhos; elas almejavam que a
escola os formasse para a vida.

Esses dados coletados pela pesquisadora também poderdo ser parte da
realidade da pesquisa aqui proposta. Embora ndo seja um objetivo de nosso estudo
pesquisar as expectativas das familias em relagdo ao papel da escola na vida de seu
filho com AH/SD, pode ser que esse dado surja a partir das falas dos participantes.

Em sua pesquisa, Oliveira também concluiu que a familia “X”, em especial a
mae, demonstrou expressiva preocupagado quanto as praticas pedagdgicas
fragmentadas desenvolvidas pela escola que seu filho com AH/SD frequentava.
Esse fato preocupava a mée, pois, segundo ela, a escola ndo despertava a
capacidade do filho para (re)significar os conteudos escolares. Porém, apesar disso,
a mae relatou que a escola poderia ser uma parceira no incentivo das
potencialidades e das habilidades apresentadas pelo seu filho.

Sobre esse assunto, a familia “Y”, na figura da mae, relatou que seu filho com
AH/SD vivenciou, desde o inicio de sua escolarizagdo, diversas situacdes
desagradaveis como, por exemplo, discriminagéo, rétulos e até mesmo diagndsticos
equivocados, como a hiperatividade. Além disso, a mae comentou que considerava
a escola um lugar com limitagdes no que se referia ao atendimento das
necessidades educacionais apresentadas pelo filho com AH/SD.

Esse achado na pesquisa de Oliveira € um dado importante e também podera
ser confirmado na pesquisa aqui proposta. A referida dissertacdo verificou os
reflexos das acdes da escola para os filhos com AH/SD, o que se aproxima de um
dos objetivos aqui propostos. Esse objetivo buscara verificar, nas escolas, se

existem acdes de inclusdo para os alunos com AH/SD matriculados nesses espacos.
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Portanto, os dados analisados por Oliveira (2009) poderdao complementar a
discussao proposta nesta tese de doutorado.
A pesquisadora também concluiu que, na familia “X”,

[...] @ unido dos pais, para o acompanhamento do processo educacional do
filho, tem sido um facilitador na minimizagdo de barreiras durante sua
escolarizagao. Eles discutem idéias e decisdes juntos; sdo persistentes na
acao de estar dentro do contexto escolar, com o intuito de contribuir para a
sensibilizacdo e a conscientizacdo da tematica das altas
habilidades/superdotagédo (OLIVEIRA, 2009, p. 101).

A familia participante do estudo citado era atuante na vida escolar do filho
com AH/SD. Assim, acredita-se que, de fato, a familia podera contribuir para o
processo de inclusdo escolar do filho com AH/SD. Nesse sentido, com a realizagao
dessa pesquisa, pretende-se investigar quais foram as influéncias exercidas pela
familia durante esse processo. Em outras palavras, sera a escola um espago que
permite a participagado da familia na inclusdo escolar de seu filho com AH/SD?

Concordamos com Oliveira quando ela afirma que “[...] a (inter)relagdo da
familia com a escola fortalece a rede de apoio para o enfrentamento das
adversidades surgidas no desenvolvimento das potencialidades desses” (OLIVEIRA,
2009, p. 104). Portanto, esse € o diferencial desta tese de doutorado: investigar se a
familia tem acesso para participar da inclusdo escolar do filho com AH/SD e de que
forma ela pode influenciar esse processo. Assim como Oliveira, acredita-se, nesta
tese, que a escola e a familia podem, juntas, tornarem-se uma rede de apoio para
que, com isso, o aluno com AH/SD tenha atendidas, estimuladas e valorizadas suas
necessidades educacionais especiais.

A segunda dissertacdo que pesquisou a familia composta por filhos com
AH/SD foi a defendida por Sakaguti, no ano de 2010, cujo titulo € “Concepg¢des de
pais sobre as altas habilidades/superdotacdo dos filhos inseridos em atendimento
educacional especializado”. O objetivo geral desse trabalho consistiu em levantar e
analisar as concepg¢des dos pais de alunos atendidos em programa de sala de
recursos a respeito das AH/SD apresentadas pelos filhos. Os objetivos especificos
procuraram: realizar um levantamento dos sentimentos e as expectativas dos pais
em relacdo aos filhos com AH/SD; conhecer e analisar as concep¢des dos pais
sobre o atendimento educacional recebido pelos filhos e verificar as concepg¢des dos
pais sobre o papel da familia.
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A autora desenvolveu seu trabalho a partir de uma pesquisa qualitativa do tipo
exploratoria, utilizando a entrevista semiestruturada como instrumento de coleta de
dados. Foram entrevistados doze pais (dois pais e dez méaes), cujos filhos
frequentavam a sala de recursos de uma escola publica da cidade de Curitiba,
Parana. Posteriormente, as entrevistas foram transcritas e analisadas de forma
qualitativa/descritiva.

A partir de alguns relatos apresentados na dissertagéo, verificou-se que os
pais perceberam as dificuldades encontradas pela escola no que se referia a
inclusdo escolar dos filhos com AH/SD. Embora a autora ndo tenha investigado a
inclusdo desses alunos, de alguma forma os achados por ela encontrados poderao
ser discutidos e relacionados com a pesquisa de doutorado ora proposta.

Os pais pesquisados por Sakaguti (2010, p. 87) ressaltaram que a sala de
recursos multifuncionais constituiu-se em um espaco educacional que seus filhos
encontraram para desenvolverem seus potenciais. Em uma das falas relatadas na

dissertagdo analisada, um pai afirma que:

“A sala de recursos para nés é um ambiente onde o Silvio® pode suprir
aquela caréncia que ele tem porque a aula convencional ndo da
oportunidade para ele desenvolver as habilidades dele. Entdo a sala de
recursos desafia ele, motiva para que possa estar sempre melhorando,
aprendendo e desenvolvendo mais ainda”.

Dessa forma, acredita-se que a sala de recursos podera ser um dos espagos
que contribuem para a inclusdao escolar dos alunos/filhos das familias que se
pretende pesquisar, uma vez que esses espagos se configuram como agdes que a
escola podera realizar para incluir os alunos com AH/SD. Objetivo esse que se
pretende pesquisar. Logo, os relatos dos pais pesquisados por Sakaguti servirdo
como subsidio para a discussdo e a problematizagcdo dos resultados que serao
encontrados com o desenrolar da pesquisa.

Por fim, uma das conclusbes da pesquisa realizada por Sakaguti (2010, p.

112), ressaltou que

A escola deve assumir um lugar particular como espaco potencializador da
reflexdo, do debate e da criagdo de idéias nas diferentes areas do saber e
do fazer. Para tanto, deve redimensionar as praticas educativas, com a
inser¢ao da participagao familiar.

° Esse nome é ficticio e foi criado por Sakaguti (2010) para manter preservada a identidade dos
participantes de sua pesquisa.
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Nesse contexto, a presente tese de doutorado pretende compreender a
articulagdo entre familia e escola, verificando as barreiras que dificultam essa
parceria para, com isso, visualizar as influéncias da familia no processo de incluséo
escolar do filho/aluno com altas habilidades/superdotagao.

Apos analisar as duas dissertacbes de mestrado que tiveram relagdo com os
temas familia e AH/SD, ressaltando em quais aspectos ambas se aproximam e em
quais se distanciam da presente pesquisa de doutorado, serdo apresentados os
dados coletados com o descritor AH/SD em outro repositorio de busca de teses e

dissertacoes.

Ao verificar o descritor “altas habilidades/superdotagao” no Banco de
Teses e Dissertagoes do Portal da CAPES, constatou-se 33 registros. Entretanto,
ao ler os resumos dos respectivos trabalhos, concluiu-se que apenas 13 deles
faziam referéncia aos alunos com AH/SD. Os demais diziam respeito ha outros
temas como, por exemplo, classe hospitalar, educagao fisica escolar, praticas
corporais, entre outros, que, na maioria das vezes, apareciam com o descritor
“habilidade” e ndo “altas habilidades”, que € o foco dessa pesquisa.

Dos 13 registros encontrados no tema de AH/SD, 12 eram dissertagbes de
mestrado em Educacdo e um era tese de doutorado em Educagdo. Desses
trabalhos, seis dissertagdes foram publicadas no ano de 2011, e as outras seis no
ano de 2012. A tese foi defendida no ano de 2011.

Apos finalizar a pesquisa, constatou-se que, dentre os trabalhos analisados,
nao foram encontrados dados que pudessem relacionar a familia compostas por
filhos com AH/SD ao processo de inclusao escolar destes. Foram encontradas duas
dissertacdes que problematizaram a inclusao escolar dos alunos com AH/SD, por
meio da perspectiva tedrica pds-estruturalista, desenvolvidas por Speroni (2012) e
Oliveira (2012). Essas pesquisas serdo debatidas no proximo descritor que sera
analisado, ou seja, a inclusao escolar.

O Quadro 10 apresenta a descricao dos 13 trabalhos encontrados na

pesquisa.
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Quadro 10 - Relagdo de dissertagbes (D) e tese (T) referentes ao descritor “altas
habilidades/superdotagdo” encontradas no Portal de Teses e Dissertagdes CAPES.
(continua)
Titulo Autor Instituicao Estado Nivel Ano
Identificacdo e
encaminhamento de alunos
com indicadores de altas
habilidades/ superdotagéo na Marisa Universidade Cears D
escola publica do municipio de Ribeiro de Federal do eara 2011
Fortaleza: proposta para a Araujo Ceara - UFC
atuagao de professores do
atendimento educacional
especializado
O professor universitario frente . .
as estratégias de identificagéo Denise Maria Parana D
. de Matos UFPR 2011
e atendimento ao aluno com Pereira Lima
altas habilidades/superdotagao
Percepcgdes de alunos
superdotados acerca das .
relagdes entre Bartira P 3 D
Goes Santos UFPR arana 2011
desenvolvimento
. ) Trancoso
socioemocional e desempenho
académico
O aluno com altas o . . L
habilidades/superdotacdo e o Marcmg de Umvgr_smade Distrito D
bullving: manifestacées Morais Catdlica de Federal 2011
ying: m Stagoes, Dalosto Brasilia - UCB
prevaléncias e impactos
Uma experiéncia com
estudante do ensino
fundamental com indicios de Universidade Espirit
AH/SD: contribuicbes das Sebastido Federal do SSp'rt' 0 D 2011
tecnologias computacionais Luiz Batista Espirito Santo - anto
para o enriquecimento do UFES
processo de ensino e
aprendizagem
Rio
Precocidade na educacgéo Leticia Fleig Grande D
. o UFSM 2011
infantil: e agora professoras? Dal Forno do Sul
e venee | Loanas comte | D
perior: caract Costa da UFSM rande 2012
altas habilidades/ do Sul
~ Costa
superdotagao?
Alunos com altas Miriam de G R'Od D
habilidades/superdotacéo e o Oliveira UFSM drag Ie 2012
fendmeno bullying Maciel o su
Discursos e efeitos:
problematizando a tematica Rio
N das altas ) Karine Sefnn UFSM Grande D 2012
habilidades/superdotagéo sob Speroni
) ~ do Sul
as tramas da inclusao
educacional
Pontificia
Superdotagéo e dificuldade de Elisangela Universidade Goid D
aprendizagem: realidades Moreira Catdlica de olas 2012
distintas Borges Goias - PUC
Goias
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Quadro 10 - Relagdo de dissertagbes (D) e tese (T) referentes ao descritor “altas
habilidades/superdotagdo” encontradas no Portal de Teses e Dissertagdes CAPES.
(concluséo)

Titulo Autor Instituicao Estado Nivel Ano
Governar os excluidos para Ri
gerenciar os incluidos: o que Juliana Universidade G 'Od D
as altas Durand de de Santa Crus drag Ie 2012
habilidades/superdotagao tém Oliveira do Sul - UNISC osu
com isso?
A 3 . . . .
coordenaz(e;:(ezzpdg: (I)icdeisciaturas Fabiane Silva Universidade Parana D
Chueire Estadual de 2012
da UEL sobre altas Cianca Londrina - UEL
habilidades/ superdotacgéo
O autoconceito de estudantes
com altas Gilka Borges Parana T
habilidades/superdotagéo na Correia UFPR 2011
vivéncia da adolescéncia

Fonte: Elaborada pela autora (2015).

Apods analisar o descritor “altas habilidades/superdotacéo” nos dois repositorios
pesquisados, concluiu-se que nao houve trabalhos que unissem os descritores familia,
altas habilidades/superdotacao e inclusdo escolar; embora tenham sido encontradas
duas dissertag¢des, Oliveira (2009) e Sakaguti (2010), que pesquisaram a familia que
tinha filhos com AH/SD, mas com outros objetivos propostos. No entanto, em alguns
aspectos, as dissertagdes citadas poderao ser utilizadas nas discussdes que surgirdo
com o desenrolar do presente pesquisa.

Outro dado observado diz respeito a frequéncia de defesas nas
universidades: os 22 trabalhos analisados foram oriundos de 11 Instituicbes de
Ensino Superior (IES). A UFSM foi a que apresentou um maior numero de defesas
entre os anos de 2009 a 2012, com 31,8% dos trabalhos, seguida da Universidade
Federal do Parana (UFPR), com 18,1%, e da Universidade Federal do Piaui (UFPI),
com 13,6%. As outras oito instituicdes tiveram apenas uma defesa cada.

Os dados demonstram uma maior concentracido de trabalhos procedentes da
Regido Sul do Brasil, com destaque para o Rio Grande do Sul e Parana. No caso da
UFSM, no Programa de Pds-graduagédo em Educagéo, ha uma linha de pesquisa em
Educacao Especial, sendo as AH/SD uma das tematicas dessa linha, a qual tem a
Profa. Dra. Soraia Napoledo Freitas como professora orientadora. Logo, os sete
trabalhos foram orientados por essa professora, que também é responsavel pela
orientacdo desta tese de doutorado. Diante disso, constata-se que a UFSM é uma

das instituicdes com destaque nacional na area de AH/SD, sendo uma das
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responsaveis pela publicacdo de trabalhos nesse campo e, com isso, contribuindo
para a disseminacdo do conhecimento em AH/SD. A UFPR apresenta no seu
Programa de Pds-graduagcdo em Educacdo uma linha de pesquisa chamada
“‘Cognigao, Aprendizagem e Desenvolvimento Humano®”, em que algumas
professoras tém dedicado suas pesquisas no tema de AH/SD. Assim, os quatro

trabalhos defendidos nessa universidade tiveram quatro diferentes orientadores.

O dultimo descritor pesquisado foi a “inclusao escolar”’. Quando pesquisado
esse descritor na Biblioteca Digital do Portal Dominio Publico, foram encontradas
32 dissertacdes de mestrado em Educacao, das quais 21 sdo do ano de 2009 e 11,
de 2010. Em relacdo as teses de doutorado em Educacédo, foram encontrados seis
registros. No entanto, uma das teses de 2009 referia-se a inclusdo escolar de uma
crianga com fissura labiopalatina, portanto ndo se configurando como publico-alvo
da Educacao Especial. Esse fato também ocorreu com uma das teses defendidas
em 2010, uma vez que esta abordava o ensino fundamental de nove anos e as
praticas de governamento da infancia. Diante disso, chegou-se a um total de quatro
teses: trés do ano de 2009 e uma em 2010.

Apoés a anadlise dos 36 registros (dissertagdes e teses), ndo foi encontrada
nenhuma abordagem sobre a inclusdo escolar do aluno com AH/SD, nem mesmo
sobre as influéncias da familia na inclusdo do filho com AH/SD. Entre as 32
dissertacdes, encontrou-se apenas uma unica que selecionou a familia como um
dos sujeitos pesquisados. Foi o trabalho de Tomaino (2009) que descreveu as
trajetérias escolares de alunos com deficiéncia oriundos de ambientes
institucionalizados e incluidos em escolas regulares e que frequentavam a Educagao
de Jovens e Adultos (EJA). Estabeleceu-se uma analise comparativa entre os dois
ambientes, a partir das concepg¢des dos alunos com deficiéncia e das perspectivas
de seus familiares e professoras sobre o processo de inclusdo escolar. Nos

resultados que envolveram a familia, a autora concluiu que

Aos familiares faltam informagdes precisas sobre atendimento, materiais,
recursos e limitagdes, principalmente porque as interconexdes entre a
familia e a escola sdo descritas como importantes para todos os
participantes da pesquisa, mas acontecem em ambos os contextos de
maneira insuficiente e ineficaz. Isso devido ao fato de que a escola & quem
decide quando e porque as relagdes devem acontecer e as familias ainda
mostram-se dependentes e acomodadas com a relacdo estabelecida
(TOMAINO, 2009, p. 132).
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A partir dos achados da autora, verifica-se que a familia e a escola
consideram necessaria a parceria entre ambas, mas isso acaba nao se efetivando
na pratica. A seguir, encontra-se o Quadro 11, especificando os dados referentes a
dissertacao referida.

Quadro 11 - Relagédo da dissertagdo (D) referente ao descritor “Inclusdo escolar” encontrada na
Biblioteca Digital do Portal Dominio Publico.

Titulo Autor Instituicéo Estado Nivel Ano
Do ensino especializado a
educacéo de jovens e adultos: _—
analise das trajetorias Giorgia Séo Paulo D
escolares na perspectiva dos Caroline UNESP 2009
persp Tomaino
alunos, familiares e
professores

Fonte: Elaborada pela autora (2015).

Optou-se por descrever no Quadro 12 apenas as quatro teses que
pesquisaram sobre a inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da Educacéao
Especial. Sendo assim, para nao ficar exaustivo um quadro com 32 dissertacdes,
optou-se por organizar um grafico (Grafico 1) elencando os principais temas
pesquisados nesses trabalhos relacionados a inclusdo escolar. A escolha desses
temas ocorreu a partir da analise dos titulos e dos resumos desses. Observou-se
que, em alguns momentos, um trabalho encaixava-se em mais de uma tematica,

mas, ao ler o respectivo resumo, foi possivel definir em qual ficaria mais apropriado.

Quadro 12 - Relagéo de teses (T) referentes ao descritor “inclusdo escolar” encontrada na Biblioteca
Digital do Portal Dominio Publico.

(continua)
Titulo Autor Instituicao Estado Nivel Ano
Consultoria colaborativa na .
i L Veronica Sao
_escola: contribuigbes da Aparecida UFSCar Paulo T | 2009
Psicologia para inclusao escolar Perei
ereira
do aluno surdo
Inclusao escolar de pessoas com
deficiéncia intelectual/mental:
estudo das pesquisas em teses e | Airton Tadeu Séao T
dissertagdes produzidas por Barros PUC - SP Paulo 2009
programas de psicologia e de Munhos
educagao (com concentragdo em
psicologia) no Brasil (2002-2006)
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Quadro 12 - Relagéo de teses (T) referentes ao descritor “inclusdo escolar” encontrada na Biblioteca
Digital do Portal Dominio Publico.
(concluséo)

Titulo Autor Instituicao Estado Nivel Ano

Repensando a incluséo escolar

de pessoas com deficiéncia II\DA:r:?sIZ UERJ JR'O Qe T 2009
mental: diretrizes politicas, aneiro
, e P Pletsch
curriculo e praticas pedagogicas
Rio
~ ~ lolanda
Inclusdo escolar e a educacéao Montano dos UFRGS Grande T 2010
para todos Santos do Sul

Fonte: Elaborada pela autora (2015).

Grafico 1 — Temas relacionados com a inclusao escolar publicados em dissertagdes encontradas na
Biblioteca Digital do Portal Dominio Publico, entre os anos de 2009 e 2010.

0 1 2 3 4 5 6

Desafios frente a inclusido escolar
Praticas educativas inclusivas
Educacao fisica escolar

Inclusao social/escolar do deficiente
Tecnologia Assistiva

Formacao de professores
Politicas Publicas

Projeto Politico Pedagdgico
Concepcodes sobre a deficiéncia
Gestéo e incluséo

Inclusao na Universidade

Saude e Educacao

Educacao de Surdos

Educacgao Bilingue

Pds-estruturalismo

Fonte: Elaborada pela autora (2015).
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Ja no Banco de Teses e Dissertagcoes do Portal da CAPES, foram
encontrados 331 registros com o descritor “inclusdo escolar”. Desses, 282 eram
dissertagdes de mestrado e 49 teses de doutorado. Contudo, ao ler os resumos dos
registros encontrados, verificou-se que 172 trabalhos ndo diziam respeito ao tema da
inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da Educacao Especial, mas sim abordavam
temas como, por exemplo, inclusdo social, Lei de Cotas, povos indigenas, negros,
entre outros. Portanto, ao fim da analise, chegou-se ao total de 159 trabalhos que
abordavam a inclusao escolar dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial, sendo
132 dissertacdes de mestrado em Educacao, das quais 65 eram referentes ao ano de
2011 e 67 ao ano de 2012. Em relacdo as teses de doutorado em Educacéo, essas
totalizaram 27, 12 defendidas em 2011 e 15 no ano de 2012.

Das 159 producbes, duas dissertagdes abordaram a inclusdo escolar do aluno
com AH/SD. No entanto, ambas seguiram perspectivas teoricas pos-estruturalistas,
conforme ilustrado no Quadro 13. Além disso, nenhuma delas articulou a familia
nesse processo.

Dessa forma, por se tratar de um numero significativo de dissertacbes e
teses, optou-se por discutir as duas dissertacbes que abordaram sobre a inclusao
escolar do aluno com AH/SD. Os demais trabalhos serdao apresentados em forma de
grafico, elencando os temas pesquisados pelo viés da inclusdo escolar. A escolha
desses temas também ocorreu a partir da analise dos titulos e dos resumos dos
trabalhos. Em determinados momentos, um trabalho encaixava-se em mais de uma
tematica, mas, ao ler o resumo deste, foi possivel verificar em qual ele melhor se
enquadraria.

A seguir, serdo analisadas as duas dissertagbes que pesquisaram a incluséo
escolar dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial e, posteriormente, serao
apresentados os graficos dos temas encontrados nas dissertacbes e teses
verificadas na analise do Portal de Teses e Dissertacoes da CAPES.

A pesquisa de mestrado defendida por Speroni (2012) intitula-se “Discursos e
efeitos: problematizando a tematica das altas habilidades/superdotacédo sob as
tramas da inclusdo educacional’. A autora buscou investigar e problematizar a
tematica das AH/SD sob tramas discursivas da inclusdo educacional, como também
da acessibilidade. Procurou investigar como sdo produzidas discursivamente as
AH/SD, a inclusdo educacional e a acessibilidade; tencionar e situar historicamente

a Educacgao Especial como area do saber, sobretudo quanto ao “aparecimento” e ao
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investimento da tematica das AH/SD; identificar, nos discursos dos profissionais da
gestado escolar da escola X, quais os efeitos do processo de identificagdo de sujeitos
com “caracteristicas de altas habilidades/superdotacao” desenvolvido pelo GPESP;
e problematizar os discursos que emergem da “invengdo” do sujeito que possui
“caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo” na escola X, na literatura da area
e politicas publicas frente a Inclusdo Educacional.

Como citado anteriormente, Speroni (2012) utilizou uma perspectiva tedrica
poOs-estruturalista, entdo, a analise dos dados coletados por ela seguiram essa

mesma linha tedrica. Segundo a autora:

Posso ao término dessa caminhada ressaltar que os discursos, como
acontecimentos, demarcaram fissuras e ambivaléncias que provém do
cenario contemporaneo. E foi valendo-me de algumas ferramentas que
propus esse didlogo ao estudo de Foucault, para atentar as praticas
discursivas da tematica das AH/SD frente as tramas da EI'°, como produto
histérico que apresenta grandes marcos da EE" enquanto uma area que
historicamente deu conta de atender a anormalidade (SPERONI, 2012, p.
182).

Dessa forma, a partir do fragmento exposto é possivel verificar o viés pelo
qual a inclusdo escolar do aluno com AH/SD foi analisada. Portanto, a pesquisa da
referida autora ndo apresentou nenhuma aproximacdo com o a presente tese de
doutorado. Nesse sentido, a inclusdo escolar do aluno com AH/SD foi analisada a
partir de uma perspectiva que difere daquela que sera adotada para a pesquisa ora
proposta.

Oliveira (2012) foi a autora da segunda dissertacdo que abordou a incluséo
escolar do aluno com AH/SD, “Governar os excluidos para gerenciar os incluidos: o
que as altas habilidades/superdotagao tém com isso?”. Por meio dessa pesquisa, a

autora buscou:

[...] problematizar a governamentalizacdo dos excluidos para o possivel
gerenciamento dos incluidos, e, neste caso, aqueles alunos com AH/SD,
busquei analisar, através das discussdes realizadas com os sujeitos9que
elenquei para a pesquisa, o que Foucault denomina de dominio de
tecnologias disciplinares sobre o corpo dos outros, para que estes se
tornem doceis e Uteis, através da maquinaria escolar (OLIVEIRA, 2012, p.
22).

' E| foi a sigla utilizada por Speroni para se referir a “Educagao Inclusiva”.
"' EE foi a sigla utilizada por Speroni para se referir a “Educacéo Especial’.
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Tendo em vista o objetivo estabelecido pela autora, observa-se que esta
analisou a inclusao escolar sob a perspectiva pds-estruturalista. Assim, a referida
pesquisa nao se aproxima dos referenciais propostos para tese de doutorado e, com
isso, nao podera contribuir para nossas futuras discussdes.

A seguir, o Quadro 13 apresenta os dados descritivos referentes as duas

dissertacdes analisadas.

Quadro 13 - Relagao de dissertagbes (D) referente ao descritor “inclusdo escolar” encontradas no
Portal da CAPES.

Titulo Autor Instituicdo Nivel Ano
Discursos e efeitos: problematizando a
tematica das altas Karine Sefrin
habilidades/superdotagéo sob as tramas Speroni UFSM D 2012

da inclusao educacional

Governar os excluidos para gerenciar os .

. . para g Juliana Durand D

incluidos: o que as altas o UNISC
- A . de Oliveira

habilidades/superdotagéo tém com isso?

2012

Fonte: Elaborada pela autora (2015).

Na sequéncia, € apresentado o Grafico 2 referente as produgdes das 132
dissertacdes de mestrado, e o Grafico 3 sobre as 27 teses defendidas, com o intuito
de delinear os temas que foram pesquisados e relacionados com os alunos publico-

alvo da Educacao Especial e sua respectiva inclusao escolar.
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Grafico 2 — Temas relacionados com a inclusédo escolar publicados em dissertagbes encontradas no
Banco de Teses e Dissertagdes do Portal da CAPES, entre os anos de 2011 e 2012.

0 2 4 6 8 10 12 14 16
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Formacéo de professores

Politicas publicas

Deficiéncia intelectual
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Educacao fisica escolar

Deficiéncia visual

Sindrome de Down

Atendimento Educacional Especial
Inclusdo no ensino superior
Paralisia cerebral

Tecnologia assistiva

Relagdes sociais e inclusao
Transtornos globais do desenvolvimento
Dificuldades de aprendizagem do aluno incluido
Relatos de pessoas com deficiéncia
Mercado de trabalho e deficiéncia
Sindrome de Asperger

Literatura infantil

Educacao nao-formal

Escola do campo

Acessibilidade

Educacgao profissional

Profissional de apoio na inclusédo
Gestao escolar

Pedagogia da incluséo

Equoterapia

Deficiéncia fisica

Redes de apoio

Fonte: Elaborada pela autora (2015).
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Grafico 3 — Temas relacionados com a inclusdo escolar publicados em 27 teses encontradas no
Banco de Teses e Dissertagdes do Portal da CAPES, entre os anos de 2011 e 2012.

Formacéao de professores
Pds-estruturalismo
Deficiéncia intelectual
Politicas publicas

Inclusdo no ensino superior
Educacao Profissional
Deficiéncia visual
Sindrome de Asperger
Curriculo escolar

Sindrome de Down
Praticas pedagogicas
Concepgdes sobre deficiéncia

Processos de ensino e aprendizagem

Fonte: Elaborada pela autora (2015).

Apos analisar as tematicas relacionadas com a inclusdo escolar pesquisadas
nas dissertacbes, concluiu-se que as que tiveram maior recorréncia foram:
primeiramente as que pesquisaram as concepcdes sobre a deficiéncia, com 15
dissertagdes (11,36)%; seguidas de 14 (10,61%) dissertagdes que focaram seus
estudos nas praticas pedagdgicas desenvolvidas com os alunos com deficiéncias;
13 (9,85%) dissertacbes que analisaram a formagao de professores para atuar na
perspectiva da Educacao Inclusiva; nove dissertagdes (6,82%) que pesquisaram as
politicas publicas e a inclusdo escolar; e, por fim, seis (4,55%) dissertacbes que
problematizaram a inclusédo escolar a partir da perspectiva pos-estruturalista.

Em relacdo as necessidades educacionais especiais, as que tiveram maior
visibilidade nas pesquisas analisadas foram: surdez, com 14 disserta¢des (10,61%);

deficiéncia intelectual, com oito (6,06%); autismo com seis (4,55%), deficiéncia
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visual, com cinco (3,79%); sindrome de down com quatro (3,03%); paralisia cerebral,
com duas (1,52%); transtornos globais do desenvolvimento, também com duas
dissertagdes (1,52%), sindrome de asperger, com apenas uma dissertagéo (0,76%),
assim como a deficiéncia fisica, também com uma dissertacdo (0,76%). No que diz
respeito as AH/SD, houve a incidéncia dessa tematica nas duas dissertacdes
(SPERONI, 2012; OLIVEIRA, 2012) analisadas anteriormente. Portanto, como
ambas seguiram o referencial tedrico pds-estruturalista, foram classificadas dentro
dessa tematica.

Ao finalizar a pesquisa, foi possivel visualizar o quanto ainda sao escassas as
publicacdes na area de AH/SD, se comparadas as dos outros dois descritores,

conforme exposto no Grafico 4.

Grafico 4 — Porcentagens referentes aos descritores pesquisados nos repositérios selecionados,
incluindo o periodo de 2009 a 2012.

B Familia
mAH/SD
B Incusao escolar

Fonte: Elaborada pela autora (2015).

A partir da analise do grafico, foi possivel constatar que, dentre as
dissertacdes e teses pesquisadas entre os anos de 2009 a 2012, ha um maior indice
de producgdes referentes ao termo “familia”, com 372 trabalhos (63%), seguido do
termo inclus&o escolar, com 195 trabalhos (33%), e, por fim, o descritor AH/SD, com
apenas 21 dissertacbes de mestrado e uma tese de doutorado, representando 4%
dos trabalhos.

Desse modo, ao finalizar a pesquisa bibliografica realizada em dois bancos de
dados, Biblioteca Digital do Portal Dominio Publico e o Banco de Teses e
Dissertacdes do Portal da CAPES, compreendendo os anos de 2009 a 2012,
concluiu-se que ainda sédo poucas as dissertacdes e as teses que tiveram como foco
os alunos com AH/SD. Essa constatacao reitera a importancia de desenvolver novas

pesquisas nessa area para, com isso, contribuir para a visibilidade desses alunos,
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seja no campo académico, seja no social, tendo em vista que sdo muitas as
concepgdes errbneas que permeiam o cotidiano desses sujeitos.

Outro dado importante, que deve ser salientado, € que ndo houve produgao
que englobasse os descritores propostos para essa pesquisa, a saber: familia,
AH/SD e incluséo escolar. Com isso, das 588 produc¢des pesquisadas, apenas duas
dissertacdes de mestrado em Educacédo abordaram a relacdo entre a familia e seus
filhos com AH/SD.

Embora essas pesquisas ndo tenham investigado fatores relacionados
diretamente com a inclusdo escolar dos alunos com AH/SD e suas familias, algumas
aproximacdes poderdo ser estabelecidas com a presente proposta de pesquisa.
Uma dessas aproximacgdes foi pesquisada por Oliveira (2009), uma vez que, em sua
pesquisa, a autora verificou que as escolas ainda apresentavam praticas
pedagogicas fragmentadas e, com isso, os potenciais dos alunos com AH/SD nao
foram atendidos de forma satisfatoria. Logo, as familias participantes da pesquisa
aqui proposta também poderao relatar dificuldades semelhantes aos achados de
Oliveira.

Ja a pesquisa de Sakagutti (2010) analisou, entre outros aspectos, a sala de
recursos multifuncionais, que é um espago, no ensino comum, destinado ao
atendimento educacional especializado (AEE) dos alunos publico-alvo da Educagéo
Especial. Os pais relataram que esse espacgo foi muito produtivo para estimular os
potenciais dos seus filhos. Assim, se o AEE for bem planejado pelo professor
especialista e articulado com o professor do ensino comum, podera contribuir para a
inclusdo escolar dos alunos com AH/SD.

A pesquisa de Sakaguti (2010) concluiu que a sala de recursos foi um espago
rico para desenvolver e estimular os potenciais dos alunos com AH/SD. A partir
disso, os achados da pesquisadora poderao se aproximar das intencdes desta tese
de doutorado, pois sera verificado se, nas escolas que os alunos com AH/SD
frequentam, é oferecido o AEE e se esses alunos participam desses espagos.

Assim, contatou-se que é importante o desenvolvimento de novas pesquisas
que envolvam os descritores analisados, uma vez que n&o houve nenhuma

dissertacido ou tese que unisse os trés descritores.
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3.2 ANALISE DAS TESES DA UNIVERSIDADE DE CONNECTICUT

Esta subsecdo teve por objetivo apresentar as teses publicadas na
Universidade de Connecticut (EUA) nos ultimos cinco anos (2010-2014). Os
descritores pesquisados incluiram: “family’”, “gifted and talented”, uma vez que a
tradugdo do mesmo significa superdotado e talentoso e, portanto, abarca a maioria
dos termos utilizados na literatura internacional e “school inclusion™”.

A seguir, serdo apresentados cada um dos trés descritores com analise das
respectivas teses.

Quando colocado no campo de busca o descritor “Family”, apareceram 20
teses defendidas na area da Educacado. Dessas, duas sao referentes ao ano de
2010; cinco, ao ano de 2011; dez foram defendidas em 2012; uma em 2013, e, por
fim, duas, no ano de 2014. Desse total de 20 teses, nenhuma delas abordou a
familia que tem filhos identificados com comportamentos de AH/SD. Alguns dos
assuntos abordados nas respectivas teses foram: percep¢des dos professores de
matematicas em relagdo aos estudantes do Ensino Médio, preparacado educacional
para atender aos alunos abandonados por suas familias, professoras de alunos pré-
escolares, qualidade do ensino, diferengas raciais, direitos humanos, entre outros
temas que, de alguma forma, abordaram a familia.

Em relacdo as teses defendidas com esse mesmo descritor, mas na area da
Psicologia, foram encontradas 19 teses, das quais duas foram defendidas no ano de
2010; 11, no ano de 2011; quatro, no ano de 2012; duas, no ano de 2013, e
nenhuma no ano de 2014.

Dessas teses, apenas uma delas fez referéncia aos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, referindo-se ao autismo. Essa tese foi defendida por Herlihy
(2010) e intitula-se “Fatores soécio-demograficos associados com stress de
parentalidade de pais de criancas pequenas com desordens do espectro autista”.

As demais produgdes envolveram diversos assuntos associados a familia,
como, por exemplo, diferencas raciais, estresse e ansiedade, fatores
socioemocionais em adolescentes, virus HIV, Sindrome de Burnout,
comportamentos de pré-escolares, entre outros.

"2 Traduzindo para a lingua portuguesa “Familia”.
Y Traduzindo para a lingua portuguesa “Inclusdo Escolar’.
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Portanto, ao final da pesquisa referente ao descritor “family”, nas areas da
Educacédo e Psicologia, encontrou-se um total de 39 teses. Dessas, apenas uma
tese pesquisou a familia com filho autista. Dessa forma, ndo houve nenhuma tese
que englobasse os trés descritores propostos para esta tese de doutorado: familia,
AH/SD e inclusao escolar.

O préoximo descritor pesquisado foi “Gifted and talented”. Ao finalizar a

busca, chegou-se ao total de 15 teses. Quando colocou-se o descritor “high ability™”

e “giftedness”™’®

no campo de buscas, apareceram as mesmas teses que continham
o descritor “gifted and talented”. Foram lidos e traduzidos 13 resumos referentes as
teses pesquisadas, pois uma nao abordou os alunos com AH/SD e outra nio teve
disponibilizado nem o resumo nem o texto completo do trabalho. Ao analisar os
programas a que essas teses estiveram vinculadas, observou-se que dez estavam
relacionadas ao Programa de Pds-graduagdo em Filosofia e uma ao Programa de
Artes Musicais. Duas delas nao estavam liberadas para download, entdo nao foi
possivel especificar o programa a que se vinculavam. Uma Tese nao disponibilizou
nem seu resumo. Assim, nenhuma das teses foi defendida em Programas de Pds-
graduagédo em Educacédo ou na area da Psicologia.

A seguir, encontra-se o Grafico 5, apresentando as 14 teses defendidas no

periodo de 2010 a 2014.

Grafico 5 — Numero de teses defendidas na Universidade de Connecticut entre os anos de 2010 e
2014.

Numero de Teses defendidas

2010 2011 2012 2013 2014
Ano das defesas das Teses

Fonte: Elaborada pela autora (2015).

" Tradugao: “Altas habilidades”;
'® Tradug&o: “Superdotagio”
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Com base nos dados apresentados no Grafico 5 observa-se que houve um
crescente numero produgdes/defesas de teses na area de AH/SD: em 2011 houve a
defesa de apenas uma tese; ja em 2014 foram cinco.

A seguir, serdo descritos os titulos e os principais objetivos e resultados
alcancados nas 13 teses de doutorado analisadas, com intuito de verificar os
principais assuntos relacionados ao descritor “gifted and talented”, ja que os
mesmos poderdo ser relevantes para o tema desta tese. Além disso, foi esse
descritor que motivou que a referida busca fosse realizada na Universidade de
Connecticut, em funcdo de o pesquisador Renzulli ser um dos docentes dessa
instituicdo, conforme explicitado anteriormente.

Em relagdo as duas teses publicadas no ano 2010, a primeira é de autoria de
Paul (2010) e intitula-se “Um estudo nacional das politicas de Estado para
auxiliar a avaliagao de programas para superdotados: analise de conteudo e a
recomendagao do desenvolvimento de politicas”. Nesse trabalho, o autor
realizou uma analise de conteudo dos documentos de politica de Estado que tinham
como finalidade auxiliar a avaliacdo de programas locais para superdotados. Esse
processo resultou em um quadro analitico no qual a politica de avaliagao pode ser
examinada consistentemente, contando ainda com recomendacgdes para melhores
praticas, auxiliando na iluminagdo de fontes de consisténcia, assim como de areas
para maior desenvolvimento ou melhorias de politicas.

A segunda tese, “Construindo liderangas juvenis”, foi defendida por
Kosutic (2010) e teve como intuito contribuir para pesquisas e praticas ao explorar o
significado de lideranga, no que se refere aos jovens, na literatura académica de
Lingua Inglesa e nas conversas dos jovens dos Estados Unidos. Na primeira parte, a
autora examinou pressupostos e rupturas comuns em discursos académicos
formados pela lideranga juvenil, usando materiais escritos (artigos de periodicos,
capitulos de livros e relatérios de avaliagdo) fundamentados na literatura de
desenvolvimento da juventude e na literatura de educagdo de superdotados e
talentosos. Na segunda parte, a autora desenvolveu um instrumento de
autonomeagdo para avaliar a confianga na lideranga. Ela escreveu itens do
questionario que representavam diferentes dimensdes da confianca na lideranca e,
entdo, conduziu grupos focais e entrevistas individuais para validar o instrumento.

No ano de 2011, foi publicada apenas uma tese na Universidade de

Connecticut, intitulada “Analise da ‘Gaelic Symphony’, Op. 32 de Amy Cheney
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Beach”, de autoria de Kuby (2011). Em seu estudo, a autora pesquisou sobre a
histéria de vida da pianista Amy Marcy Cheney Beach (1867-1944), que foi
considerada prodigio e autodidata na area musical. Nessa pesquisa, a autora revela
que, apos se casar, a musicista, a pedido do marido, abandonou sua carreira e se
dedicou aos cuidados da casa. Apenas apos a morte do cdnjuge retomou sua
carreira musical, passando a ser a primeira mulher americana a compor sinfonias de
grandes sucessos, tocadas no mundo todo. Suas sinfonias foram equiparadas
aquelas escritas por compositores masculinos, o que, para seu tempo, foi um
avango muito significativo.

Em 2012, também houve a defesa de apenas uma tese, defendida por
Savino (2012), intitulada “Buscando suporte para o verdao: o que ensaios de
aplicagao revelam sobre candidatos a um programa de orientagao para jovens
talentosos”. Esta pesquisa centrou-se na interseccéo entre a literatura de ensaio de
aplicacdo e a literatura do programa de verdo. Para determinar o que ensaios de
aplicacado revelaram sobre seus candidatos e como eles podem variar entre os
subgrupos demograficos, a autora conduziu uma analise de conteudo de 321
ensaios de aplicagdo para um programa de verdo para adolescentes talentosos.
Nessa tentativa, os candidatos discutiram suas experiéncias e seus interesses e
objetivos — que usualmente sdo elementos comuns nos ensaios de aplicagdo. No
entanto, examinando de perto esses elementos e como eles foram apresentados
nos ensaios, revelaram-se mais sobre as percepcdes de suas experiéncias e seus
relacionamentos, bem como os esforcos dos candidatos para diferenciarem-se dos
outros candidatos. Além disso, a analise dos dados entre os diferentes subgrupos
demograficos revelou diferengcas na forma como os candidatos se apresentaram e
suas relagdes, em quais experiéncias educacionais eles desejavam, em como eles
viam o altruismo, em como projetaram sua vida na faculdade e em como eles
atribuiram os resultados.

No ano de 2013, observou-se um aumento nas teses defendidas; foram cinco.
A primeira, “Caracteristicas e perspectivas socioculturais de estudantes de
Porto Rico com altas habilidades/superdotacao”, de autoria de Taylor (2013)
teve como objetivo investigar caracteristicas sociais e culturais de estudantes com
AH/SD e suas percepcdes dos fatores educacionais que tém contribuido para o
desenvolvimento de suas habilidades e de seus talentos. Achados interessantes

surgiram no estudo, pois os participantes identificaram as seguintes caracteristicas
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que os identificariam como superdotados e talentosos: alto potencial, motivacéo,
comprometimento, perseveranga, autoconfianca, maturidade e trabalho arduo. Os
participantes acreditam que eles trabalham mais arduamente, despendem mais
esforco em seus estudos académicos, levam a escola mais a sério e tém maior
entusiasmo na aprendizagem do que os alunos de outras culturas que sé&o
identificados como superdotados e talentosos. Eles também reportaram que, quando
criangas, seus pais os encorajavam a trabalhar arduamente e a ir bem a escola.
Todos os estudantes concordaram que a escola de superdotados e talentosos que
eles frequentavam e seus professores ofereciam a eles um curriculo rigoroso e
enriquecido. Os participantes também indicaram que “amavam” serem desafiados e
encorajados pelos seus pais e professores para trabalhar arduamente e com
exceléncia. Eles gostavam de ser expostos a um novo curriculo e de aprender novos
conteudos, em oposicao a falta de desafio que experimentaram em suas escolas
anteriores.

Ja Chancey (2013) defendeu a tese intitulada “Orientagdo para o
rendimento escolar de estudantes academicamente superdotados:
contribuicoes de fatores socioemocionais na participagcao de Programas de
Honra”. Mais de 1000 colégios e universidades dos EUA tém estabelecido
programas de honra para atrair e atender alunos com bom desempenho. Esses
estudantes devem decidir se a participagdo em um programa de honra € compativel
com as metas que eles tém para seus estudos universitarios. Porém, nem todos vao
optar por aderir. Poucas pesquisas investigaram os fatores que influenciam esta
escolha. Os resultados desse estudo indicaram que estudantes aderiram aos
programas de honra baseados em alguma combinagdo de beneficios esperados,
oportunidades antecipadas e necessidades sociais e emocionais. As razbes da
adeséo desses estudantes refletiram nas suas motivagdes para atingir objetivos. Os
alunos que n&o obtiveram honras disseram que as aulas de honras sdo mais
dificeis, exigem mais trabalho. No entanto, isso ndo tem refletido de forma geral em
diferencas nas realizacbes de metas ou no perfeccionismo entre aqueles que se
juntaram aos programas de honra e aqueles que nao participaram. Finalmente,
estudantes honrosos de duas universidades diferiram significativamente nos niveis
de perfeccionismo, nas interagcdes entre experiéncias anteriores e nas realizacbes
de metas ou perfeccionismo. Eles também colocaram diferentes pesos na

importancia relativa dos beneficios versus as oportunidades. Esses achados
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destacaram a influéncia do contexto ao pesquisarem programas universitarios
honrosos e os estudantes com qualificagao para deles participar.

“Percepgoes de estudantes superdotados sobre as influéncias de um
Programa de ensino médio para superdotados sobre o desenvolvimento de
sua orientacao para o rendimento escolar” foi a terceira tese defendida em 2013.
Nessa pesquisa, Bruce-Davis (2013) realizou um estudo interpretativo qualitativo de
seis alunos, participantes de programas para superdotados de nivel médio, e de
suas percepcdes sobre o desenvolvimento de suas variaveis motivacionais e sobre a
orientacdo para o rendimento escolar. As respostas dos participantes levaram ao
desenvolvimento das seguintes conclusdes: a) curriculo desafiador dentro de um
ambiente de apoio levou ao desenvolvimento de crencas de autoeficacia e
comportamentos positivos de realizagdo (por exemplo, buscar ajuda, estudar, tirar
boas notas) e b) manter varias metas de realizagdo e/ou mentalidades fixas nao
impediu o desenvolvimento de orientacdo para o rendimento escolar e
comportamentos positivos.

Foreman (2013) pesquisou os “Impactos multiniveis na aprendizagem
matematica usando curriculo diferenciado”. Para pesquisar o tema, o Centro
Nacional de Pesquisas sobre Superdotados e Talentosos (NRC/GT) criou uma série
de trés unidades de matematica enriquecidas e pré-diferenciadas para alunos do
terceiro ano. O estudo usou modelos multiniveis para esclarecer até que ponto os
fatores referentes aos estudantes (habilidades quantitativas, género, conquistas
matematicas a priori e status como um candidato com “alto potencial para
aprendizagem”) e os fatores contextuais (habilidade quantitativa na média da turma,
realizacbes matematicas anteriores na média da turma, respostas do professor ao
curriculo) previram os resultados dos estudantes aos testes desenvolvidos pelo
pesquisador. Os resultados indicaram que a habilidade quantitativa, a realizacao
prévia e ser nomeado como tendo alto potencial de aprendizagem foram preditivos
de escores pré-teste e pos-teste compostos, embora o sexo néo fosse. Os ganhos
dos alunos foram previstos pela capacidade quantitativa e pelo status de nomeacéo,
mas né&o pelo sexo e pela realizagao prévia. Os ganhos médios em sala de aula do
pré-teste ao pos-teste variaram entre as salas de aula no estudo, mas somente uma
relagdo entre uma variavel referente aos estudantes e um resultado variou

significativamente.
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A Ultima tese correspondente ao ano de 2013 intitula-se “Examinando as
realizagoes académicas e produtivo-criativas em jovens urbanos com alto
potencial”. No entanto, como destacado anteriormente, a autora Lyons (2013) ndo
disponibilizou o resumo da tese, a qual, portanto, ndo p6de ser analisada.

Em relagdo ao ano de 2014, foram publicadas cinco teses na Universidade de
Connecticut, igualmente ao ano anterior. A primeira delas foi defendida pela
pesquisadora Kearney (2014) e teve como titulo “Promovendo o
Desenvolvimento do Talento Académico em Adolescentes: Fatores
Preventivos e Ligagdoes com a Participagdo no Programa de Verao”. Este
trabalho explorou os fatores preventivos que influenciaram o desenvolvimento do
talento de estudantes com altas habilidades. Os resultados encontrados pela autora
revelaram trés achados principais: a) os participantes reconheceram uma variedade
de influéncias internas e externas no desenvolvimento dos seus talentos e na busca
pelo sucesso académico e b) as percepgdes préoprias dos estudantes a respeito de
habilidade, motivacao e esforgo foram reveladas ao se compararem com seus pares.

Gaesser (2014), em seu trabalho intitulado “Interven¢cées para reduzir a
ansiedade em criancas e adolescentes superdotados”, examinou os niveis de
ansiedade em estudantes superdotados, bem como a eficacia de duas intervengdes:
Terapia Cognitiva Comportamental (CBT) e Técnica de Libertagdo Emocional (EFT).
O autor utilizou o “Revised Children’s Manifest Anxiety Scale — 2” (RCMAS-2) para
examinar os niveis de ansiedade em jovens superdotados (n = 153) participantes de
programas de enriquecimento privados e publicos para superdotados. Os resultados
indicaram que o género e o ambiente escolar foram fatores significantes nos niveis
de ansiedade nesses estudantes.

“Aumentando o engajamento académico e as realizagdes de estudantes
com alto potencial e baixo desempenho” foi o trabalho defendido por Sullivan
(2014). Essa pesquisa teve como finalidade determinar se uma intervencdo de
aconselhamento projetada para tratar percepgdes negativas da escola iria melhorar
as atividades e aumentar o engajamento e a realizagdo académica em trés
estudantes do Ensino Médio com baixo desempenho. Nos resultados de sua
pesquisa, Sullivan (2014) referiu que apenas um estudante mostrou melhores
atitudes em favor da escola, dos professores e da sala de aula. Todos os

participantes mostraram, por meio do estudo, algumas mudangas positivas nos
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comportamentos adaptativos e desajustados, mas ndo houve impacto mensuravel
na realizacdo da média das notas de nenhum dos participantes.

D'Souza (2014) foi a autora da penultima tese defendida no ano de 2014:
“Estudantes universitarios com habilidades académicas com diferentes
aprendizagens: uma exploragao qualitativa das experiéncias e percepcoes de
estudantes universitarios duplamente excepcionais”. A pesquisadora estudou
quatro alunos superdotados universitarios com uma variedade de aprendizagens
diferentes e realizou uma exploracdo qualitativa de suas percepcdes e experiéncias.
Os achados desse estudo sugeriram que muitos estudantes com dupla
excepcionalidade tiveram experiéncias negativas e suportaram traumas relacionados
com seu diagndstico no ambiente escolar. Constatou-se também que esses
aprendizes frequentemente ndo tinham certeza de seu lugar no grupo e sentiam-se
diferentes dos outros; com frequéncia, hesitavam em revelar seu diagnodstico devido
a preocupagdes de julgamento ou mal-entendidos. Apesar desses traumas, os
achados indicaram que os aprendizes apresentaram resiliéncia e foram capazes de
superar esses obstaculos. Verificou-se que o apoio da familia, o desenvolvimento de
estratégias compensatérias, a gestdo do estresse e os funcionarios da universidade
desempenharam um importante papel no sucesso académico dos estudantes.

A Ultima tese defendida nesse ano foi a de Gilson (2014), intitulada
“Orientacoes de ‘escuta’ de professores do ensino médio durante encontros
individualizados com leitores com dificuldades, medianos e com altas
habilidades”. Essa pesquisa configurou-se como qualitativa, investigando
orientacdes de “escuta” de cinco professores do ensino médio que ensinavam leitura
enquanto conduziam leituras individualizadas com estudantes identificados como
leitores com dificuldade, medianos e com altas habilidades. Esse estudo foi
realizado no primeiro ano de execugao do Modelo de Enriquecimento na Escola
(SEM — R). A autora pesquisou a respeito da “escuta” de professores durante
encontros de leitura individualizada porque esse contexto ofereceu a oportunidade
de apenas focar nas trocas de discurso entre o professor e o estudante em um nivel
de leitura em um dado tempo. Para ela, esse contexto seria um bom ponto de
partida para entender as percepgdes dos professores sobre como eles “escutam”
seus estudantes em diferentes niveis de leitura. Uma analise mais profunda dos
dados revelou que os professores que ensinavam leitura no ensino médio “ouviram”

alunos com diferentes orientagdes de escuta: incluindo orientacbes de escuta
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avaliativas, interpretativas, orientadas para estudantes, orientadas para professores,
indeterminadas e multiplas. Os leitores com altas capacidades demonstraram
fluéncia, vocabulario e expressdo oral avancada e demonstraram o dominio das
estratégias de leitura do nivel da série, como fazer ligagbes ou fundamentar seu
pensamento com evidéncia do texto (que foi central para muitas das trocas de leitura
neste estudo). A autora espera que estes resultados possam iniciar o dialogo entre
educadores e pesquisadores sobre a importancia do “ouvir” como um componente
do discurso instrucional. Para tanto, outras pesquisas sdo necessarias para
determinar que tipo(s) de “ouvir’ a orientacdo ira otimizar o aprendizado dos leitores,
especialmente dos leitores de alta capacidade, que ja podem ter dominado a leitura

no curriculo escolar.

Quando digitado o descritor “school inclusion” no repositério da
Universidade de Connecticut foram encontradas apenas trés teses na area da
Educacédo, uma em 2011 e duas em 2012. No entanto, nenhuma delas relacionou os
alunos publico-alvo da Educacao Especial, mas sim relataram pesquisas sobre
inclusdo social. Nos anos de 2013 e 2014 nao foram encontrados registros.

Ja na area da Psicologia, foram defendidas seis teses, quatro em 2011, uma
em 2012 e a outra no ano de 2013. Em 2014, n&o houve a defesa de nenhuma tese
com esse descritor. Dessas, uma delas fez referéncia aos alunos com Transtorno do
Espectro Autista. A tese defendida por Troyb (2011) intitula-se “Habilidades
académicas em criancas e adolescentes com histérico de desordens do espectro
autista que alcangaram 6timos resultados”.

Diante dos dados analisados, verificou-se que houve maior incidéncia de
pesquisas com o termo “familia”, representando 39 teses, seguida do termo
“superdotado e talentoso”, com 14 teses e, por ultimo, menor incidéncia do termo
“inclusdo escolar”, com apenas uma tese que pesquisou sobre a inclusao escolar de

alunos com Transtorno do Espectro Autista.
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Grafico 6 — Porcentagem referente a incidéncia dos descritores: familia, superdotado e talentoso e
inclusao escolar, em teses defendidas na Universidade de Connecticut.

2%

i Familia

i Superdotado e
talentoso

Inclusdo escolar

Fonte: Elaborada pela autora (2015).

Embora tenham sido encontradas 14 teses na area de AH/SD, nenhuma
delas focalizou a familia, nem mesmo a inclusdo escolar dos alunos com AH/SD.
Assim, nenhuma delas se aproximou dos objetivos propostos para esta tese de
doutorado. Contudo, essa pesquisa foi valida, pois oportunizou verificar o que tem
sido produzido na area de AH/SD, em nivel internacional, numa universidade de
importante destaque nas pesquisas sobre esse tema. Assim, reforca-se a
importancia do desenvolvimento de novos estudos que relacionem a influéncia da

familia ao processo de incluséo escolar do filho com AH/SD.
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3.3 ANALISE DAS TESES COM TEMAS EM AH/SD DEFENDIDAS EM AMBITO
NACIONAL

Esta subsecao tem por finalidade apresentar as teses que tiveram como foco
de pesquisa a tematica de AH/SD, defendidas em ambito brasileiro,
independentemente do Programa de Pds-graduagao ao qual estiveram vinculadas.
Para tanto, utilizaram-se os mesmos repositérios de busca dos descritores
anteriormente analisados, mas incluiram-se, também, outras teses que foram
obtidas a partir da analise de outros trabalhos ja publicados, sites de bibliotecas
digitais, contatos por e-mail com pesquisadores e professores orientadores, além de
contatos estabelecidos em eventos cientificos.

A partir desse panorama, pretendeu-se elencar os temas que foram
relacionados com as AH/SD para, assim, justificar a necessidade de novos estudos
que focalizem a familia no processo de inclusao escolar do filho com AH/SD.

Quando pesquisado o termo “altas habilidades/superdotagcao” na
Biblioteca Digital do Portal Dominio Publico, encontraram-se duas Teses, Reis
(2006) e Pérez (2008). Ja no repositorio do Banco de Teses e Dissertagoes do
Portal da CAPES verificou-se a publicacéo de trés teses: a de Borges (2011), a de
Anjos (2011) e a de Ourofino (2011).

A seguir, encontra-se o Quadro 14, em que foram compiladas as cinco teses
encontradas nos bancos de dados citados e, posteriormente, o Quadro 15, com as

14 teses encontradas a partir de outras fontes de buscas, descritas anteriormente.

Quadro 14 - Relagdo de teses (T) referentes ao descritor “altas habilidades/superdotagéo”
encontradas na Biblioteca Digital do Portal Dominio Publico e no Portal CAPES.

(continua)
Titulo Autor Instituicéo Estado Nivel Ano
Educacao inclusiva é para Haydéa
todos? A (falta de) formagéo Maria Marino Rio de
docente para altas de UERJ Janeiro T 2006
habilidades/superdotagéo no Sant'/Anna
Brasil Reis
Ser ou nao ser, eis a questéo: 8“5‘?”3 .
0S processos dé construgéo da Grgmela Rio
. : Pérez PUC - RS Grande T 2008
identidade na pessoa com altas
habilidades/superdotacao adulta Ba'rrera do Sul
Pérez
O autoconceito de estudantes
com altas Gilka Borges .
habilidades/superdotagcéo na Correia UFPR Parana T 2011
vivéncia da adolescéncia
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Quadro 14 - Relagdo de teses (T) referentes ao descritor “altas habilidades/superdotagéo”
encontradas na Biblioteca Digital do Portal Dominio Publico e no Portal CAPES.

(concluséo)

Titulo Autor Instituicéo Estado Nivel Ano
Dotagao e talento: concepcoes Isa Regina
reveladas em dissertagdes e Santos dos UFSCar Sao Paulo T 2011
teses no Brasil Anjos
Superdotados e Superdotados Vanessa
underachievers: um estudo Terezinha Distrito
) o UNB T 2011
comparativo das caracteristicas | Alves Tentes Federal
pessoais, familiares e escolares | de Ourofino

Fonte: Elaborada pela autora (2015).

Quadro 15 - Relagdo de teses (T) referentes ao descritor “altas habilidades/superdotagéo”

encontradas a partir de diferentes fontes de busca.

(continua)
Titulo Autor Instituicéo Estado Nivel Ano
Os chamados superdotados: a Cecilia Irene Rio
produgdo de uma categoria . UFRGS Grande T 1989
) ; o Osowski
social na sociedade capitalista do Sul
Criatividade, abstragao,
raciocinio logico, ansiedade e Maria Alice Rio
sua interagdo na personalidade D’Avila PUC - RS Grande T 2000
de estudantes de arquitetura, Becker do Sul
computacéo e psicologia
Sucesso e fracasso escolar de
alunos considerados -
: Cristina
superdotados: um estudo sobre . ~
o Maria PUC - Séo ~
a trajetodria escolar de alunos Séo Paulo T 2001
. Carvalho Paulo
que receberam atendimento em
Delou
salas de recursos de escolas da
rede publica de ensino
Ana Valeria Universidade
A moral em superdotados: uma Marques o Distrito
- de Brasilia - T 2004
nova perspectiva Fortes Federal
UNB
Lustosa
Avaliacao educacional Tania
diagndstica: uma proposta para Vicente UFC Ceara T 2005
identificar altas habilidades Viana
Viagem a “Mojave-Okil”: a
trajetoria na identificagdo das Nara Joyce Rio
altas habilidades/superdotacao Wellausen UFRGS Grande T 2005
em criangas de quatro a seis Vieira do Sul
anos
Programa de atendimento ao Marilia
superdotado da Secretaria de Gonzaga
Estado de Educacgao do Distrito Martings UNB Distrito T 2006
Federal (1991-2002): inclusédo Federal
X . - Souto de
social ou tergiversagao ~
o Magalhaes
burocratica?
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Quadro 15 - Relagdo de teses (T) referentes ao descritor “altas habilidades/superdotagéo”

encontradas a partir de diferentes fontes de busca.
(concluséo)

Titulo Autor Instituicéo Estado Nivel Ano
Programa de enriquecimento de
base cognitivo-comportamental Mari
. aria
mediando o transtorno Claudia Rio de
obsessivo compulsivo/TOC de Dutra Lopes UERJ Janeiro T 2008
um estudante com altas
. . Barbosa
habilidades na escola regular:
um estudo de caso
Adolescentes talentosos: . .
o o . Jane Farias Distrito
caracterlstlc§§ individuais e Chagas UNB Federal T 2008
familiares
Reconhecimento do talento em Rosemeire
alunos com perdas auditivas do de Araujo UFSCar Séo Paulo T 2012
ensino basico Rangni
Elaboragao de instrumento para Eliana
__ identificagao de alunos Santos de PUC - S&o Paulo T 2012
intelectualmente dotados por Eari Campinas
] - arias
professores: estudo exploratério
Altas habilidades/superdotacéo Vaneza Rio
no curso de educagao fisica da Cauduro UFSM Grande T 2013
Universidade de Cruz Alta/RS Peranzoni do Sul
A producéo do sujeito de altas
habilidades: os jogos de poder - R Rio
linguagem nas praticas de Karml Ritter UFRGS Grande T 2013
» - . Jelinek
selecao e enriquecimento do Sul
educativo
Problematizagoes e
perspectivas acerca de um Tatiane Rio
curriculo na educacéao de alunos Nearini UFSM Grande T 2015
egrini
com altas do Sul
habilidades/superdotagéo

Fonte: Elaborada pela autora (2015).

Apods analisar os resumos das 19 teses encontradas, concluiu-se que, dessas,
duas, a de Chagas (2008) e a de Ourofino (2011), tiveram a familia como um dos
focos discutidos, embora nenhuma delas tenha centrado suas discussdes no
processo de inclusdo escolar dos filhos com AH/SD e nas influéncias da familia
sobre esse processo. As duas teses foram vinculadas ao Instituto de Psicologia da
Universidade de Brasilia (UNB), junto ao Programa de Pds-graduagdo em Processo
de Desenvolvimento Humano e Saude.

A seguir, serdo discutidas, de forma breve, as duas teses com a finalidade de
verificar em que aspectos tais trabalhos poderédo se aproximar desta tese.

Chagas (2008),
caracteristicas individuais e familiares”, descreveu as caracteristicas individuais e

em seu trabalho intitulado “Adolescentes talentosos:
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familiares de adolescentes talentosos, de suas familias e de seus professores. Para
tanto, a autora estabeleceu interconexdes sistémicas tendo como base a teoria de
Brofenbrenner e utilizou uma abordagem de pesquisa mista: quantitativa e
qualitativa. Os instrumentos de coleta de dados foram: lista de habilidades,
interesses e preferéncias; caracteristicas e estilos de aprendizagem; questionario
para caracterizagao do sistema familiar; inventario de atitudes parentais, versao pais
e filhos. Na segunda etapa, a autora entrevistou quatro adolescentes talentosos,
seus familiares (quatro mées, trés pais e cinco irmaos) e trés professoras da sala de
recursos e duas do ensino regular.

Ao analisar os dados referentes as familias, a pesquisadora considerou que

As relagdes sociais parecem ser medidas pelas praticas e estilos parentais
e foram descritas em termos da preferéncia pelo isolamento social,
tendéncia a negar o talento, relacdo harmoniosa com os pais e pares e
parcialmente conflituosa com os irmaos. Com relagdo as caracteristicas
familiares ficou evidenciada que mais da metade das familias com
adolescentes talentosos possuia uma configuragdo tradicional: cénjuges
com filhos nascidos de sua prépria unido conjugal. Essas familias
priorizavam a educagdo e o desenvolvimento do talento dos filhos e estava
envolvida em um leque variado de atividades rotineiras e de lazer. Os
resultados demonstraram que os genitores avaliavam a si mesmos de forma
mais positiva quando comparados aos filhos adolescentes em todas as
subescalas do Inventario de Atitude Parental: comunicagéo, uso do tempo,
ensino, frustragao, satisfacdo e necessidade de informacdo. As maes e pais
tinham uma percepc¢ao bastante similar em cada uma dessas subescalas,
sendo que os adolescentes avaliaram os pais de forma mais negativa. O
suporte familiar e o atendimento em sala de recursos foram os dois
principais fatores apontados como favoraveis ao desenvolvimento do talento
(CHAGAS, 2008, p. V-VI).

De forma geral, alguns achados de Chagas (2008) poderdo, também, ser
parte dos dados coletados a partir da pesquisa ora proposta. Assim, embora a
pesquisa realizada por Chagas tenha envolvido adolescentes talentosos, que difere
do foco das familias que aqui se propdem investigar, algumas aproximacgdes
poderdo ser encontradas, como a relacdo entre pais e filhos, a relagdo entre os
irmaos e a dinamica familiar.

Ja Ourofino (2011), em sua pesquisa “Superdotados e Superdotados
underachievers': um estudo comparativo das caracteristicas pessoais, familiares e

escolares”,

'® Superdotados “underachievers” significa que os alunos séo superdotados, mas tém desempenho
escolar abaixo do esperado.
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Investigou a baixa performance académica em estudantes de um
atendimento educacional especializado para alunos superdotados,
identificando a prevaléncia desta condigdo, reconhecendo o perfil dessa
populacdo e as diferencas dos superdotados underachievers em
comparagcdo a populacdo geral de superdotados. Examinou ainda a
influéncia dos contextos familiar e escolar no desenvolvimento académico
de estudantes superdotados e de underachievers, com vistas a adequacgao
e ao aprimoramento do sistema de identificagdo e intervengdo em
underachievers (OUROFINO, 2011, p. 7).

Participaram do estudo 96 alunos superdotados e 43 superdotados
underachievers. A autora utilizou diversos testes psicométricos e diferentes escalas
para avaliar caracteristicas pessoais e académicas, atitudes parentais, entre outras.

Em relacdo a familia com filhos com AH/SD, tema que aproxima a pesquisa
da autora com a que esta sendo neste momento proposta, Ourofino (2011) observou
que nado houve diferengas significativas no que diz respeito as atitudes parentais
adotadas na educacéo dos filhos superdotados e dos superdotados underachievers.

A autora concluiu que “é imperativo que a sociedade se mobilize para criar
alternativas alinhadas com o movimento de educacgao inclusiva, a fim de reverter
essa realidade paradoxal” (OUROFINO, 2011, p. IX). A realidade paradoxal a que
Ourofino se refere sdo as situacdes de exclusdo que os alunos com AH/SD
enfrentam no sistema regular de ensino. Acredita-se que a influéncia da familia
contribui para que essas situagdes excludentes sejam minimizadas e/ou eliminadas
do sistema escolar.

A analise dessas duas teses encerra este capitulo intitulado “O estado do
conhecimento”, que buscou investigar a incidéncia dos termos “familia”, “altas
habilidades/superdotacao” e “inclusao escolar’, em teses e dissertacdes brasileiras e
teses norte-americanas.

No Brasil, optou-se por pesquisar os referidos termos em dois bancos de
dados: Biblioteca Digital do Portal Dominio Publico, referente aos anos de 2009 e
2010, e, posteriormente, no Banco de Teses e Dissertagcbes da CAPES, referente
aos anos de 2011 e 2012. Esses trabalhos, como verificado por meio da leitura de
seus resumos, vinculam-se a programas de pos-graduagdo em Educacdo. Apds a
analise desses, chegou-se ao total de duas dissertagbes que abordaram a familia
com filhos que foram identificados com comportamentos de AH/SD. No entanto,
nenhum dos trabalhos analisou a relagao entre familia e escola quanto ao processo
de inclusdo escolar do filho/aluno com AH/SD.

Em seguida, realizou-se uma analise dos resumos das teses defendidas nos
ultimos cinco anos (2010-2014) na Universidade de Connecticut, nos EUA, em
diferentes programas de Pds-graduagédo. Nesse levantamento, pesquisou-se 0s
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mesmos descritores examinados nos repositorios brasileiros. Novamente, ndo foram
encontrados registros que englobassem os termos: “familia”, “AH/SD” e “incluséo
escolar”.

No periodo determinado para o levantamento dos dados, encontrou-se 14
teses que abordaram sobre alunos com AH/SD, mas nenhuma delas pesquisou
sobre a inclusdo escolar desses alunos, nem mesmo investigou a influéncia da
familia nesse processo. Embora ndo tenha sido encontrada nenhuma tese com foco
nos descritores que se pretende pesquisar nesta tese, optou-se por descrever os
resumos desses trabalhos, com o intuito de visualizar os temas que os
pesquisadores dessa universidade tém estudado. Assim, observou-se que foram
diversos o0s temas pesquisados: importancia/influéncia de programas de
enriquecimento para superdotados; curriculo escolar; liderangas de jovens com
AH/SD; histéria de vida de pessoas com AH/SD; politicas publicas, percep¢des de
estudantes com AH/SD.

Diante disso, acredita-se que esse levantamento dos resumos das teses
publicadas na Universidade de Connecticut podera contribuir para outros pesquisadores
brasileiros conhecerem a respeito dos assuntos pesquisados na referida universidade,
colaborando, assim, para o estado do conhecimento de outros estudantes.

Por fim, foram analisados os resumos de teses brasileiras, provenientes de
diferentes programas de Pds-graduacédo, com foco na area de AH/SD. Apés tal
levantamento, concluiu-se que das 18 teses, duas abordaram a familia e seus filhos
com AH/SD. Entretanto, assim como nos demais levantamentos, ndo foram
encontrados estudos que englobassem os trés descritores propostos.

Nesse sentido, acredita-se que, com a realizacdo de novos estudos que
envolvam a parceria entre a familia que tem filho com AH/SD e a escola comum,
havera também maior visibilidade da inclusdo escolar de fato e ndo apenas de direito.
Em outras palavras, que a familia possa ter acesso a escola para participar do
processo de inclusdo escolar dos seus filhos com AH/SD e que praticas que envolvam
a parceria entre a escola e a familia sejam realmente efetivadas. Portanto, esses
aspectos se constituem como um dos principais objetivos desta tese de doutorado.

Apds o término do levantamento realizado por meio do “Estado do
conhecimento”, justifica-se a importancia da realizacdo desta pesquisa de doutorado
tendo em vista que esta se apresentou como inovadora perante as dissertacdes e
teses presentes nos repositérios pesquisados, uma vez que nao foram encontradas
outras pesquisas que reunissem os descritores: “familia”, “AH/SD” e “inclusao
escolar” dentre os trabalhos analisados.






4 FAMILIA

"Independente da sua estrutura e configuragdo, a familia € o palco
em que se vivem as emogdes mais intfensas e marcantes da

experiéncia humana”.
(WAGNER, 2002, p. 35).

Figura 1: desenho elaborado por Guilherme Devalle Rech (4a e 4m), representando nossa familia.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015).



Peco permissao para iniciar este capitulo falando do desenho que o abre. Ele
foi feito pelo nosso filho, Guilherme, quando ele tinha quatro anos e quatro meses.
Lembro muito bem do dia em que ele fez esse desenho: era um domingo,
estdvamos em casa e ele disse: “vou fazer um desenho da nossa familia”. Entdo, ele
representou nosso sistema familiar: ele (de vermelho), o papai (de verde) e eu,
mamae (de amarelo). Nesse desenho, ele representou como estava a condi¢ado
climatica no dia, chuvoso e até com raios (ilustrado pelo risco laranja no céu). Para
proteger nossa familia da chuva, ele se desenhou segurando um guarda-chuva, o
qual abrangia todos os membros da nossa familia.

Acredito que o desenho elaborado pelo nosso filho representa dois
sentimentos que, para mim, sdo chaves para compreender a familia, no seu
entendimento mais amplo do termo: proteg¢ao e acolhimento, uma vez que considero
que estes constituem parte da base familiar. A familia deve estar unida, tanto nos
momentos bons quanto nos dificeis, apoiando, incentivando, ensinando por meio de
exemplos e atitudes, com seus integrantes aprendendo uns com os outros, sendo
humildes e reconhecendo seus erros, mas com intuito de acerta-los e com outras
caracteristicas que tornardo cada familia unica. No entanto, infelizmente, ha familias
que nao podem contar com esse apoio, com esse amor mutuo.

Certamente n&o ha uma férmula “magica”, uma “fada que com sua varinha de
condao” ou com um “pd magico” que espalhara a “familia ideal”, até porque, essa
familia ndo existe, uma vez que aquilo que para mim pode ser o ideal, para o outro
nao o &, e assim por diante. E é bom que seja assim, pois o desejo de melhorar, de
nos tornarmos pessoas melhores, deveria impulsionar-nos a buscar sempre mais,
por meio de uma ambicdo que nos faca crescer enquanto individuos e que afete a
familia que nos cerca. E nessa relacdo que a familia vai se constituindo, cada um
exercendo seu papel no sistema, afetando e sendo afetado por ele.

Portanto, essa pesquisa ndo tem como foco aferir juizo de valor perante as
atitudes/agdes das familias participantes. Irei “olhar” para essas familias com o
intuito de conhecé-las, compreendé-las, para, com isso, analisar de que forma
poderao contribuir para a inclusdo escolar do filho com AH/SD.

Conforme apontada na introdugcdo desta tese, conceituar “familia” € uma
tarefa complexa, tendo em vista que € um sistema em constante transformacao,

englobando, portanto, muitos desafios ao pesquisador que pretende estuda-la.
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Para Grzybowski (2002, p. 40),

O crescente numero de pessoas que preferem viver sozinhas, casais que
vivem juntos sem estar casados oficialmente, casais de homossexuais,
netos sendo criados pelos avos, pais com guarda conjunta, maes e pais
singulares (divorciados, viuvos, separados, solteiros e adotivos), pais que
dividem a guarda dos filhos, familias provenientes do recasamento, néo
podem mais ser ignorados.

Desse modo, para esta pesquisa compreenderemos a “familia” com base em
suas diferentes configuragbes e arranjos familiares, que serdo descritos,
posteriormente, neste capitulo.

A partir dessa breve introdugéo, este capitulo seguira com a estrutura descrita
na revisdo bibliografica, iniciando sua discussdo a partir da constituigdo da familia

brasileira.

4.1 CONSTITUIGOES FAMILIARES NO CONTEXTO BRASILEIRO: VARIACOES E
POSSIBILIDADES

Esta se¢cdo tem como objetivo discorrer acerca das transformacgdes passadas
pela familia brasileira ao longo do tempo. Portanto, tem o desafio de articular uma
discussdo que engloba “[...] a diversidade e as mudangas da estrutura e da
organizacgao familiar e as analises que enfatizam o lugar de valor que ‘a familia’ e os
modelos de familia ocupam numa dada sociedade ou segmento social” (MACHADO,
2001, p. 18).

Optou-se por narrar a “familia” nos seguintes periodos: ldade Moderna (do
século XV até o XVIII), que coincide com a colonizag&o portuguesa (Brasil Colonial);
Idade Contemporanea (do século XVIII até metade do século XX), marcada pela
Revolucdo Industrial; Idade Pdés-moderna (século XX — a partir dos anos 60); e o
periodo da Globalizagdo (dos anos 90 até os dias atuais), (GALANO, 2011).

A ldade Moderna, marcada aqui pelo Periodo Colonial (1500-1822) iniciou
com o descobrimento do Brasil pelos portugueses e estendeu-se até a Proclamacgéao
da Independéncia do Brasil, em 1822.

Nesse contexto, a sociedade brasileira foi formada por negros, indios e
colonizadores portugueses. Estes que “[...] chegavam aqui sozinhos, sem familia,

caréncia que ajudou a uma reprodugdo sem preconceitos, primeiro com as indias e
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depois com as negras, pois era necessario ‘povoar esse territério” (GALANO, 2011,
p. 131). Com a expanséao das plantagdes de acucar e café e o fato de a mao de obra
ser, na época, essencialmente masculina, o homem sentiu necessidade de formar
lacos familiares, ter um lar, um espaco para retornar quando terminasse o turno de
trabalho ou entdo o comando deste.

No entanto, esse lar se configurou de diferentes formas, predominando,

porém uma familia, a familia patriarcal, que:

[...] centrava-se na figura do pai, senhor, marido e patrao, em torno da qual
girava a obediéncia hierarquizada da mulher, dos filhos legitimos e
ilegitimos, dos outros parentes, dos agregados, dos escravos e das
concubinas [...] (LOBO, 2008, p. 307).

7 Como

A familia patriarcal era comandada pelo senhor da “Casa Grande
exposto anteriormente, varios membros dividiam o espaco da casa, ndo sendo
possivel uma vida privada, pois tudo era compartilhado entre os residentes. “Dois
elementos nessa organizagdo obrigavam a familia a excluir a privacidade do seu
convivio: a dependéncia da casa para com o escravo € a dependéncia da familia
para com o pai” (COSTA, 2004, p. 93-94). Dessa forma, a dindamica familiar
dependia da mao de obra do escravo, que perambulava pela Casa Grande tanto de
dia quanto de noite. No que diz respeito a postura que o pai assumia para com a
familia, esta era de lider hierarquico, para o qual todos deveriam explicar-se e pedir
permissao para tudo. Nessa concepgao de figura paterna, ndo existia espago para
demonstracdo de afeto para com os membros da familia. Costa (2004, p. 95)

complementa essa discussio pontuando que

Era o pai que, defendendo o grupo, determinava o grau de instrucdo, a
profissdo, as escolhas afetivas e sexuais de seus dependentes. A familia
reagia adaptadamente a essas circunstancias. Convicta de que ele tinha o
direito natural e ‘sobrenatural’ de mandar e ser obedecido conformava-se a
isso.

Diante disso, restava a familia patriarcal a obediéncia ao pai, visto como

soberano, uma figura quase inatingivel.

" O termo “Casa-grande” foi cunhado por Freyre (1987, p. LXIIl). Para esse autor, “a casa-grande,
completada pela senzala, representa todo um sistema econdémico, social, politico: de produgéo (a
monocultura latifundiaria); de trabalho (escravidao); de transporte (o carro de boi, o bangué, a rede o
cavalo); de religido (o catolicismo de familia [...]); de vida sexual e de familia (o patriarcalismo
poligamo); de higiene do corpo e da casa [...]; de politica (0 compadrismo)”.
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Galano (2011) aborda a intimidade que se instalava entre a escrava e o seu
senhor e 0 quanto isso repercutiu nas relacdes familiares da Casa Grande. Lobo
(2008, p. 156) complementa essa discussao ao descrever que muitas senhoras
acgoitavam as negras, pois seu senhor (marido) preferia a negra por ela ser “[...] mais
jovem, mais bonita, de carnes mais duras do que a gorda e macilenta senhora
branca, sempre dominada pelo homem, e a quem era negado qualquer prazer”.

Situagbes como a narrada corroboram a configuragdo da familia patriarcal
que era infligida pelas relagdes hierarquicas que se estabeleciam na Casa Grande,
em que “a quantidade de pessoas estranhas pulveriza[vam] as rela¢des afetivas e
pessoais” (COSTA, 2004, p. 96, grifos meus). Dessa forma, nessa organizagao
familiar ndo havia espago para desejos, aspiragées ou afetos — ndo que eles néo
existissem, apenas nao era oportunizada a sua realizagcdo/expressao.

Os papéis sociais na familia patriarcal eram bem definidos: o homem era
quem circulava pelos espacgos sociais, saia as ruas, frequentava pragas; a mulher

cabia a figura timida, reservada, com poucas relagdes com o extrafamiliar,

[...] resumia em sua conduta as determinag¢des sociais que a aprisionavam
em casa. O casamento de ‘razdo’ ou interesse, a inexisténcia de sentimento
de amor entre os conjuges; a inferioridade de ‘raga’ ou ‘espécie’ que |he foi
tributada; a dependéncia econémica para com o homem (pai, irmao, tio,
tutor) e a rigida divisdo do trabalho social compunham a moldura de
confinamento da mulher (COSTA, 2004, p. 102).

Ao escravo da casa, cabia o oficio de gerir os cuidados de higiene dos
patrdes, inclusive sendo responsavel pela amamentacdo dos filhos destes; um
motivo a mais para dificultar a criagao e fortalecimento das relagdes vinculares entre
os membros da familia.

Portanto, a familia do século XVII diferencia-se da familia contemporéanea,
principalmente na sua forma de conviver socialmente, na qual a vida “acontecia” de
forma publica, comandada pelo chefe da familia: o pai, figura patriarcal
incontestavel. “A familia colonial fundou sua coesao num sistema piramidal cujo topo
era ocupado pelo homem, em sua polivalente funcdo de pai, marido chefe de
empresa e comandante de tropa” (COSTA, 2004, p. 95).

Ariés traz uma importante reflexdo a respeito do “sentimento da familia”, ou
seja, do sentimento “de pertencimento”, algo desconhecido até a presente

discussdo. Para ele,



104

Ainda no inicio do século XIX, uma grande parte da populacdo, a mais
pobre e mais numerosa, vivia como as familias medievais, com as criancas
afastadas das casas dos pais. O sentimento da casa ndo existia para eles.
O sentimento da casa é uma outra face do sentimento da familia. A partir do
século VXIIl, e até nossos dias, o sentimento da familia modificou-se muito
pouco. Ele permaneceu o mesmo que observamos nas burguesias rurais ou
urbanas do século XVIII. Por outro lado, ele se estendeu cada vez mais a
outras camadas sociais (ARIES, 1981, p. 271).

Sendo assim, observa-se que as funcbes desempenhadas pelo pai eram
gerenciar, prover e manter os bens da familia. Nesse contexto, “do homem era
exigida toda iniciativa econémica, cultural, social e sexual. Os demais membros do
grupo ligavam-se mutuamente ao pai, de modo absolutamente passivo” (COSTA,
2004, p. 95).

Ja na Idade Contemporanea, essa configuragado familiar modifica-se, sendo
marcada por grandes transformacdes na ideologia e na estrutura familiar. Iniciaram-
se, nesse periodo, os primeiros movimentos que iriam reconfigurar a familia
patriarcal. Primeiramente, com a chegada da Corte Portuguesa ao Brasil, em 1808,
juntamente com sua aristocracia, impés-se uma nova estrutura social. J4 ndo era
suficiente ser latifundiario para conseguir um bom casamento ou um dote para suas
filhas. “A corte era mais exigente. Para participar de seus favores ja ndo bastavam
dinheiro, escravos, terras, brancura de pele, catolicismo de alma [...]. A condigao
para introduzir-se junto a aristocracia era aristocratizar-se” (COSTA, 2004, p. 106).
Assim, ou a familia patriarcal se ajustava/adequava as “[...] novas regras da
competicdo social e econdmica ou persistia atada a seu modo usual de viver,
correndo o perigo de debilitar-se ou morrer economicamente. Qualquer escolha era,
portanto, desestruturante” (COSTA, 2004, p. 109).

Nesse sentido, para que as familias patriarcais pudessem participar da nova
ordem econdmica, cultural e social, renderam-se a pratica de higienizagéo, proposta
pelo Estado. Essa higienizagdo também se justificou pela vinda dos portugueses,
pois eles estavam habituados a viver, na Europa, em ambientes arejados, amplos e
com um detalhe importante: a privacidade. Conforme Chaves (2011, p. 52), “o
Estado nacional, através da politica higienista dos médicos, normatiza habitos e
costumes que irdo provocar uma nova pratica nos relacionamentos e na fungao

parental”. Segundo Costa (2004, p. 98), esse momento “[...] surge quando a familia,
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assaltada por dispositivos normalizadores como a higiene, abre a casa ao convivio
social’.

Portanto, com a chegada da Corte Portuguesa ao Brasil, em 1808, iniciaram-
se 0s primeiros movimentos que iriam reconfigurar a familia patriarcal. Essa situagéo
ilustra o quanto a familia vai se moldando conforme a sociedade se transforma.

Nessa nova visao de familia, houve uma individualizagao no interior dos lares

brasileiros, e

A europeizagdo dos costumes apagaria esse horror das ruas, abriria as
portas para os saldes de recepgdo, ao mesmo tempo que introduziria a
privacidade no interior das casas, individualizando cada membro,
privatizando as condutas retirando do espago comum a convivéncia
permanente com escravos, amas e agregados. Médicos recomendariam o
arejamento dos comodos, 0s passeios ao sol e ao ar livre para as mulheres,
0s exercicios fisicos de ginastica para os rapazes (LOBO, 2008, p. 308).

Nesse sentido, a familia passa a viver de forma nuclear, com a participacao
do pai, da mae e do(s) filho(s). Os empregados das familias ja n&o circulavam
livremente pela casa, tinham seus proprios cémodos. O espago foi delimitado: lugar

de patrdo e lugar de empregado.

No século XVIIl, a familia comegou a manter a sociedade a distancia, a
confina-la a um espaco limitado, aguém de uma zona cada vez mais

extensa de vida particular. [...] Nesses interiores mais fechados, os criados
ndo saiam mais das areas separadas que lhes eram determinadas (ARIES,
1981, p. 265).

A partir disso, verificou-se uma privatizacao da familia para com os demais
membros da sociedade. A familia, antes publica e aberta, tornou-se timida, privada e
fechada em seu nucleo. “Agora separava-se melhor a vida mundana, a vida
profissional e a vida privada: a cada uma era determinado um local apropriado como
o quarto, o gabinete ou o saldo” (ARIES, 1981, p. 266).

Desse modo, a familia nuclear passou a conviver com um sentimento de
pertencimento nunca antes experienciado, distinguindo-se da familia do Brasil

Colonial. Para Costa (2004, p. 86-87), houve trés grandes rupturas:

Em primeiro lugar, pais e filhos comegam a valorizar o convivio intimo e
exclusivo entre eles, abandonando a companhia continua de elementos
estranhos, porventura residentes em casa. Em segundo lugar, os pais
passam a ter maior interesse pelo desenvolvimento fisico-sentimental dos
filhos, educando-os de maneira mais individualizada e levando-os, em
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consequéncia, a ganhar maior consciéncia de suas préprias
individualidades. Em terceiro lugar, o amor entre pais e filhos torna-se a
energia moral responsavel pela coesdao familiar, substituindo
progressivamente a ética religiosa e os imperativos de sobrevivéncia
material.

Tal mudanga na configuragdo familiar e social foi influenciada diretamente
pelos médicos higienistas, por meio da imposi¢do do Estado. Como consequéncia
disso, os médicos recomendavam as familias que melhorassem a qualidade das
construcdes de suas casas, deixando-as mais amplas. Além disso, deveriam adquirir
novos moveis, com o intuito de tornar a casa um espago mais agradavel e
confortavel para se viver. Com isso, observou-se que “[...] a medicina engrossou a
pressao da aculturacdo fazendo com que a casa brasileira consumisse vidragas,
grades de ferro, lougas e instalagbes sanitarias” (COSTA, 2004, p. 113). Em
decorréncia disso, adquiriram-se também aderecos para ornar esses novos

espacos, como tapetes, cortinas, candelabros, entre outros.

Toda essa acdo da politica de higiene se deu especialmente sobre as
familias urbanas de elite, sendo que ao restante, ou seja, familias de
escravos, mendigos, loucos, vagabundos, ciganos, etc., seriam dedicadas
outras politicas médicas (CHAVES, 2011, p. 53).

Para aqueles “sem familia”, a policia continuou vigilante, encaminhando-os
para espacos higienizados, como asilos e prisées. Dessa forma, a medicina social e
o Estado tornaram-se aliados na busca pela higienizagdo do espago urbano, agora
também industrial, propulsionada pelo consumismo trazido pelos médicos
higienistas.

Costa (2004) enfatiza que havia um objetivo explicito ao tornar a casa um
ambiente mais salubre: a protecdo a mulher e as criancas. Dessa forma, a medicina
social pretendia trazer a mulher para a vida em sociedade. “Arrancando-a da alcova,
a medicina social, de um sé golpe, integrava a familia a cidade, enfraquecia o poder
paterno e surgia como aliada da esposa contra o marido” (COSTA, 2004, p. 115).

Emergiu, entdo, uma nova figura feminina, que agora poderia sair as ruas,
local antes destinado apenas aos “[...] homens, vagabundos, capoeiras, ciganos,
ladrdes, negros, quadrilheiros, prostitutas, mendigos ou penitentes” (COSTA, 2004,
119).

Essa nova mulher deveria saber organizar sua casa para receber os clientes

de seus maridos. Para tanto,
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[...] deveria compenetrar-se de sua nova situagao social, abandonando seus
antigos habitos e europeizando seu corpo, seus vestidos e seus modos. As
mulheres comecaram a desprezar as mantilhas, a descobrir os rostos e a
revestir-se com artigos franceses e ingleses. As ruas que concentravam o
comércio feminino comegaram a encher-se. [...] A casa perdia sua auto-
suficiéncia. A cidade dominava a familia (COSTA, 2004, p. 119).

A partir da segunda metade do século XIX, com o advento da industrializagéo,
a familia operaria adquiriu maior estabilidade econdémica e, com isso, delegou a
mulher os cuidados com o lar e com os filhos. Lobo (2008, p. 335) complementa
esse assunto ao pontuar que “[...] a estas, atribui a responsabilidade pela limpeza do
lar, pela separacdo das criangcas do quarto dos pais, pela permanéncia do marido
em casa para evitar a frequéncia aos botequins e aos bordéis”.

De acordo com Chaves (2011), as familias nucleares que viviam nos grandes
centros urbanos comecaram a se distanciar da familia extensa e da comunidade em
geral, uma vez que surgiram novas demandas de ordem econdmica e social. Nesse

contexto,

A casa perdeu o carater de lugar publico que possuia em certos casos no
século XVII, em favor do clube e do café, que, por sua vez, se tornaram
menos freqlientados. A vida profissional e a vida familiar abafaram essa
outra atividade, que outrora invadia toda a vida: a atividade das relagbes
sociais (ARIES, 1981, p. 191).

Houve uma transformagdo social da familia, ela refugiou-se da sociedade,
tornando-se como lugar privado e n&do mais publico como foi outrora. Costa (2004, p.
119) contribui para essa discussado quando afirma que “a penetragdo do capitalismo
industrial europeu no Brasil, dinamizou a vida social e, como ja observamos, a vida
privada”. Logo, a sociedade modificou-se e, como consequéncia, alterou a dindmica
familiar.

Outra pratica adotada pelo Estado foram as visitas domiciliares com objetivo
de orientar as familias acerca dos bons costumes que deveriam ser implantados nos

lares.

Atingir a crianga, o futuro trabalhador, higienizar os habitos maternos,
interferir nas relagbes familiares e no espago doméstico foi uma tatica
bastante eficaz ndo sé para prevenir novas transgressdées, como para
abrandar as rebelides dos adultos as imposigdes dos patrées [...] (LOBO,
2008, p. 337).
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A partir das visitas domiciliares, foi possivel atingir o seio da familia. Coube a
mulher organizar o lar para que o marido, trabalhador industrial, ficasse confortavel e
feliz, diminuindo, assim, sua saida de casa em busca de apoio em associagdes que
pudessem provocar revoltas contra seus patrées, como, por exemplo, greves dos
trabalhadores.

Por fim, compreende-se que, com a mudanca econémica sofrida pelo Brasil,
que passou de latifundiario a industrial, a familia também acompanhou essas
transformacgdes e modificou-se. O campo passou a ser lugar de atraso de vida; logo,
todos desejavam mudar-se para a cidade, vista como lugar de progresso, onde
estava a industria. “Comega o abandono da fazenda familiar que n&o se ajusta as
novas condi¢bes econdmicas, esvaziando terras e relagdes” (GALANO, 2011, p.
135).

Concluindo, a familia na época colonial era patriarcal e publica, uma vez que
todos participavam da vida da Casa Grande. Ja a familia contemporanea foi
marcada pela influéncia dos médicos higienistas, o que alterou a ordem familiar,
organizando uma nova configuracdo familiar, a nuclear. Oportunizou a mulher a
convivéncia em novos espacos, passando, entdo, a viver em sociedade. Ao mesmo
tempo, tais politicas higienistas auxiliaram para que a familia se tornasse privada e
nao mais publica. Essa familia deveria ser lugar de conforto e ndo mais de
hierarquizacdo. Para tanto, “procura-se formalizar e legalizar o casamento, que aos
poucos abandona o ar pragmatico e funcional para ser direcionado pelos
sentimentos e emog¢des” (GALANO, loc. cit).

Costa (2004, p. 141) destaca outro aspecto relevante no contexto econémico

e social brasileiro, referindo que

Com a diversificagcdo econdémica do pais, certas habilidades profissionais
tornaram-se mais lucrativas que a exploragdo da mao-de-obra
desqualificada. Na cidade, um filho saudavel e educado valia mais que dois
escravos, ele deveria ser gasto em educacgao e saude. A higiene ensinou a
familia a aplicar com discernimento parte do seu capital.

A familia passou, assim, a investir financeiramente na saude e na educagéo
de seus filhos, para que eles também fossem produtivos na vida adulta, colaborando
para a economia doméstica e consumindo os bens produzidos socialmente, o que
marcou o inicio da “era do consumismo”. Galano (2011) corrobora essa discussao

afirmando que, na era Pds-moderna, o adolescente assumi um novo papel social e
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familiar, sendo preparado pela familia para trabalhar ou estudar. Assim, de modo
diferente de antigamente, “[...] o status nédo € herdado, € conquistado; o papel social
€ dado pela profissao e € intransferivel. Como o status n&o é dado, nem garantido, o
jovem tem de procurar se aperfeigoar constantemente num mundo cada vez mais
competitivo” (GALANO, 2011, p. 136, grifo do autor).

A sociedade Pds-moderna, a partir da década de 1960, foi marcada pelo forte
apelo consumista, influenciado pelas personalidades televisivas e esportistas, pelos
politicos, entre outros, considerados formadores de opinido. Tal apelo consumista
colaborou para a entrada da mulher no mercado de trabalho, o que transformou a
estrutura familiar. A vida econdmica naquela época exigiu que a mulher, também,
tivesse uma renda e, assim, contribuisse com os bens salariais da familia, para que
pudesse ter acesso a modernizagao.

No entanto, “a entrada da mulher no mercado de trabalho industrial traz
vantagens ambiguas, tanto em emancipagdo como de exploragdo. Mas seu papel
dentro da familia se altera de uma maneira que impossibilita qualquer volta ao
passado” (GALANO, 2001, p. 136). Sendo assim, a mulher ingressou no mercado de
trabalho, demarcando a importancia da sua posicdo na familia, embora, seu status
de empregada nao tivesse o mesmo patamar do masculino. Dito de outro modo,
muitas mulheres foram e, ainda sao, exploradas em seus trabalhos, ndo recebendo
remuneragao adequada, principalmente, pela questdo do género.

De forma paralela, surge o movimento Hippie, constituido por “[...] militantes
naturalistas, feministas, homossexuais, ativistas de esquerda, atores sociais que se
auto-excluem de uma sociedade da qual renegam [...]” (GALANO, 2001, p. 137). Tal
movimento corroborou que a mulher se expressasse de maneira que nunca havia
sido possivel, sem sentir-se pressionada, demarcando seu lugar na sociedade e na
familia.

Além disso, conforme Galano (2011), com o surgimento dos medicamentos
contraceptivos, observou-se maior liberagao sexual, interferindo nas constituicoes

afetivas dos sujeitos. Dias (1995, p. 14-15), também destaca que

O movimento feminista, a pilula anticoncepcional, a liberagdo sexual da
mulher, o ingresso da mulher no mercado de trabalho, a institucionalizagdo
do divorcio [...] contribuiram de forma significativa para a transformagéo dos
valores que orientavam as relagdes conjugais e a propria concepgao de
casamento.
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Diante disso, algumas relagbes afetivas dessa época foram marcadas pela
banalizagdo das relacbes pessoais e sexuais. “A proximidade fisica sem
envolvimento emocional cria um né na educagao sentimental e psiquica tradicional,
0 que ocorre especialmente nas mulheres, ainda com um pé no romantismo do
século XIX” (GALANO, 2001, p. 138). A familia, consequentemente, também é
afetada por essas novas relacdes afetivas e sexuais. Romanelli (1998, p. 124),
enfatiza que essas mudancgas sociais e econdmicas auxiliaram a “[...] emergéncia de
novos modos de relacionamento familiar, interpessoal, afetivo e sexual e também
pelo aparecimento de modelos culturais ordenadores dessas relagcdes”.

Em sua dissertagdo de mestrado, Dias (1995) sintetiza muito bem a relagao
estabelecida, enquanto casal, entre homem e mulher. Para ela, antes da década de
1960/1970, a mulher era totalmente submissa ao marido e representava a figura
privada, sendo responsavel pelos assuntos domésticos e pela criagado dos filhos. O
marido assumia uma posi¢ao hierarquica, de provedor e figura publica. “O vinculo
entre o casal era formal, estavel e indissoluvel” (DIAS, 1995, p. 17). No entanto,
apos essa virada social e econdmica, as relagdes conjugais, entre homens e
mulheres, assumiram um novo formato: o de igualdade de oportunidades. O casal
passou a firmar um “contrato” conjugal, o qual buscava “[...] menor segregagédo dos
papéis conjugais, a vigéncia de um codigo moral simétrico, o respeito ao espago e a
individualidade de cada um, e a igualdade entre homem e mulher nos planos
profissional e sexual” (DIAS, loc. cit.).

Zordan, Falcke e Wagner (2005) creditam tais reflexos a psicanalise e outras

teorias psicologicas. Para essas autoras, por meio dessas teorias, as pessoas

[...] passaram a valorizar a individualidade e a questionar os modelos
tradicionais de casal e de familia, apresentou novas possibilidades de
convivéncia sem as restricbes e repressdes inculcadas, especialmente
pelos valores religiosos. Nesse novo contexto, comecam a permear as
relagbes a idéia de que, para se casar, um homem e uma mulher deveriam
sentir uma certa atragcdo e ter a sensagao de que poderiam combinar
(ZORDAN, FALCKE E WAGNER, 2005, p. 56-57).

Devido a esse novo “contrato” conjugal, surgem novos arranjos familiares,
sendo, um deles a coabitagdo. Nessa configuragdo, o casal de namorados pode

optar por morar na mesma casa, sem formalizar sua unido, ou seja, sem se casar.
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O aumento da coabitagdo como primeira opgdo conjugal entre os jovens
cresceu na mesma propor¢ao em que a sociedade comegou a assumir e
aceitar formas de relacionamento n&o tradicionais e, também, relativizou a
importancia do status de casado como forma de respeitabilidade do
individuo. A coabitagcdo de nao-casados tornou-se, entdo, um arranjo
conjugal possivel e respeitavel (ZORDAN, FALCKE E WAGNER, 2005, p.
27).

Com base nos dados apresentados pela autora, verifica-se que, novamente,
as relagdes afetivas e familiares modificam-se em fung¢ao da estrutura econémica e
social que se apresenta em determinadas épocas e locais.

O divorcio, também, foi responsavel por marcar a histéria da constituicdo da
familia brasileira. Ele foi legalizado em 1977, por meio da Lei n° 6.515, de 26 de
dezembro de 1977, estabelecendo, entre outros: o Artigo 24, segundo o qual: “O
divércio pde termo ao casamento e aos efeitos civis do matrimonio religioso”. Em
seu Artigo 27, a Lei prevé: “O divorcio ndo modificara os direitos e deveres dos pais
em relagdo aos filhos”. Ja em seu paragrafo unico, consta: “O novo casamento de
qualquer dos pais ou de ambos também nao importara restricdo a esses direitos e
deveres” (BRASIL, 1977, s/p.). Conforme a referida lei, mesmo constituindo nova
familia, os pais terdo direitos e deveres para com os filhos do antigo casamento.

Assim, “dentre os diversos fatores que tém contribuido para a mudanca da
familia, destaca-se o fendbmeno do divorcio, que se constitui numa crise inesperada
do ciclo evolutivo vital familiar’ (GRZYBOWSKI, 2002, p. 40). Sendo assim, a
oficializacdo do divorcio demarcou novas formas de reorganizagdo conjugal: a
familia antes, em sua maioria, nuclear, passou, também a ser recomposta,
reconfigurada. Wagner (2002, p. 24) define essa nova configuragdo, o recasamento,
como um “[...] fenbmeno que tem sido cada vez mais freqiente em nosso contexto,
apareceu como uma possibilidade de reconquistar vinculos essenciais de intimidade,
afeto e companheirismo”.

Nesse novo contexto, a familia reorganizou-se para que seus membros se
ajustassem a nova rotina estabelecida, seja pelo divércio, seja pelo recasamento.
Outro aspecto ressaltado diz respeito a “[...] entrada de novos membros, no caso, o
padrasto, a madrasta, os filhos do padrasto e/ou madrasta, entre outros, € um fator
muito importante que caracteriza a complexidade inerente dos nucleos familiares
recasados” (WAGNER, 2002, p. 25). Tais aspectos interferem diretamente na
dindmica familiar, cabendo a cada familia se equilibrar e se reorganizar para

conviver com essa nova rotina.
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No entanto, nem todo cdnjuge que se separa opta por estabelecer um novo
relacionamento. Ha pessoas que pretendem ter filhos de forma independente, ou
seja, sem estabelecer uma unido formal, entre outras situagdes. Para dar conta
dessas diferentes configuragdes, surgem as familias monoparentais, que podem ser
femininas ou masculinas.

A monoparentalidade constitui-se quando apenas um dos genitores vive com
seu(s) filho(s) numa mesma casa. Varios estudos tém se dedicado a analisar esse
novo arranjo familiar, entre eles o de Grzybowski, (2002), realizado em Porto Alegre,
com a participacdo de 51 mulheres divorciadas, de classe média, que tinham a
guarda de seus filhos. A autora concluiu que, embora seja comum observarmos
maes criando seus filhos sozinhas, as participantes de sua pesquisa mostraram-se
isoladas socialmente. Entédo, para Grzybowski (2002, p. 50), “a simples proliferagao
deste tipo de configuragédo familiar ndo garantiu a integracdo da mulher a sociedade
[...]".

Ja Antela e Barreto (2010) pesquisaram familias monoparentais masculinas.
Para tanto, estudaram familias que recebiam um pagamento proveniente do
Programa Bolsa Familia, na cidade de Manaus/AM. Nesse Programa, a mae é
cadastrada para receber a bolsa para contribuir com o sustento dos filhos. No
entanto, as pesquisadoras encontraram familias monoparentais masculinas em que,
mesmo apoés o divorcio, ainda eram as maes que recebiam o valor e 0 repassavam
ou n&o aos seus filhos. Antela e Barreto concluiram que, embora sejam os pais 0s
responsaveis pela guarda dos filhos, as Politicas de Governo ignoram tal fato,
repassando a verba ainda para as méaes dessas criancas, que, por diferentes

fatores, separaram-se do seu conjuge.

Essa percepgédo de género focalizante — favorece a mulher por achar-se que
ela é mais responsavel pelo bom andamento do lar e a criagdo de seus
filhos —, e relega ainda mais o papel masculino a provedor, e por que nao
dizer, ausente do espaco privado (ANTELA; BARRETO, 2010, p. 82).

Tal medida remete, ainda, a configuragdo familiar patriarcal, em que a mae
era responsavel pelos cuidados domésticos e o pai era o lider hierarquico. Esse fato
ressalta que, apesar de estarmos vivendo no século XXI, ainda ha praticas familiares

da época colonizadora.
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Ainda, embora, a mulher tenha conquistado maior autonomia e liberdade
econdmica, o estudo de Grzybowsk (2002) demonstra que, em alguns casos, esses
papéis ainda nao foram, totalmente, incorporados socialmente.

Percebe-se, entdo, que essas familias monoparentais, tanto femininas quanto
masculinas, ainda estdo procurando se ajustar/organizar a essa nova dinamica de
arranjos familiares. Nesse contexto, “assim como as mulheres estdo vivenciando
novos papeis na sociedade, os homens, num processo semelhante, estao
construindo novos papéis” (CHAVES, 2011, p. 56).

Outro fator que modificou a sociedade foi a era da Globalizagao, iniciada no
final da década de 1990 (GALANO, 2011). Com o advento da Globalizagdo, as
relagbes econbmicas, culturais e sociais estreitaram-se. Juntamente com essa nova
era, ampliaram-se as tecnologias de informagcdo e comunicag¢do, principalmente
telefone celular e internet. Esta era apresentou novas possibilidades de
comunicacao e interagdo entre as pessoas do mundo todo. As relacbes sociais
passaram a ser permeadas pelo contato virtual, em que, por meio de um “clique”, as
pessoas ja estavam conectadas e se comunicando. E-mail, blogs e redes sociais,
entre outros recursos tecnoldgicos marcaram as relagdes sociais dessa geragao e
as que a sucederam.

Em relagdo a familia, em 1996, foi instituida a Unido Estavel, por meio da Lei
n°® 9.278, de 10 de maio de 1996 (BRASIL, 1996). No seu Artigo 1°, ela “é
reconhecida como entidade familiar a convivéncia duradoura, publica e continua, de
um homem e uma mulher, estabelecida com objetivo de constituicdo de familia”. O
Artigo 2° ressalta, de forma igualitaria, os direitos e os deveres do casal: ‘| - respeito
e consideragdo mutuos; Il - assisténcia moral e material reciproca; Ill - guarda,
sustento e educacgao dos filhos comuns” (BRASIL, 1996, s/p). Portanto, estrutura-se
um novo formato de arranjo familiar, ou seja, casais que assumem um Compromisso
por meio da assinatura de um contrato de unido estavel.

Nessa mesma época, observa-se um aumento do numero de idosos
brasileiros, faixa etaria reconhecida como “terceira idade”, constituida por adultos
com idade superior a 65 anos. Verificava-se, também, que esse publico se constituia
diferentemente daquele observada antigamente. Isto é, os idosos de décadas
passadas eram menos ativos, ficavam em casa, cuidando dos afazeres domeésticos,

sem muitas perspectivas futuras.
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Hoje em dia, esse fenbmeno é totalmente diferente: os idosos sao vistos
como um publico produtivo, que consome, viaja, pratica atividade fisica e, também,
cuida da criagdo e do bem-estar dos netos. Barros (1987, p. 136) refere aos avos a
tarefa de dar amor e carinho. Para ela, “se, como pais, eles ndo puderam viver
plenamente o aspecto afetivo da relacido com as criangas devido as fungdes que as
circunstancias lhes exigiam, como avos isso agora € possivel”.

Na atual conjuntura econbémica, os pais precisam trabalhar para prover o
sustento de suas familias. Assim, uma parcela dessa populagdo, por diversos
motivos, deixa seus filhos sob o cuidado dos avos. Este fato tem gerado algumas
mudangas de papéis na vida dessas familias, uma vez que, em alguns casos, 0s
avos acabam assumindo a educacao dos netos.

Outra configuragao familiar que passa a ter maior destaque no século XXI sdo
as familias homoparentais ou homoafetivas, as quais se caracterizam “[...] por um
vinculo conjugal entre duas pessoas do mesmo sexo” (FERES-CARNEIRO;
MAGALHAES, 2011, p. 126). Tais familias ainda encontram diversas dificuldades
quando pretendem ter um filho, que podem ser de ordem biol6gica e também social.
A primeira ocorre, pois 0 casal necessita de um terceiro membro para gerar seu
filho, mesmo que ele seja adotado. Ja as dificuldades de ordem social recaem sobre
o preconceito de algumas pessoas em relagéo a orientagdo sexual do outro.

Verifica-se que ja foram alcangados muitos avangos como, por exemplo, a
Resolugao n°® 175, de 14 de maio de 2013, que dispdem sobre a “habilitacao,
celebracdo de casamento civil, ou de conversdo de unido estavel em casamento,
entre pessoas de mesmo sexo” (BRASIL, 2013, s/p). Tal resolugdo contribui para
gue os casais homoafetivos possam ter acesso a direitos antes previstos apenas a
casais heterossexuais.

Certamente, ao longo do seu percurso, estas familias irdo encontrar algumas
dificuldades, mas, assim como outras familias, demandardo de unido, amor e
respeito para, unida, superar quaisquer obstaculos. Afinal, familia é familia,
independentemente da sua configuragéo.

Por fim, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei 8.069 de 13 de
Julho de 1990, prevé a configuragédo da familia substituta. O seu Artigo 28° define: “A
colocacdo em familia substituta far-se-4 mediante guarda, tutela ou adogéao,
independentemente da situagéo juridica da crianga ou adolescente, nos termos

desta Lei” (BRASIL, 1990). Tal documento indica uma série de medidas protetivas
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para as criangas e os adolescentes que se encontram para adog¢ao. Diante disso,
qualquer individuo ou familia, seguindo os critérios definidos pelo ECA, podera ter
direito a adotar uma crianga ou um adolescente.

Esta subsecdo teve como objetivo discutir sobre as diferentes configuragdes
familiares desde a época do Brasil Colonial até os dias atuais. Apds concluir esse
levantamento, constatou-se que as mudancas econdmicas, sociais e culturais foram
preponderantes para o surgimento de novos arranjos familiares. Além disso,
observou-se que a familia precisou ajustar-se a essas mudangas para acompanha-
las.

Nesse sentido, estudar, ao longo dos tempos, as diferentes configuragdes
familiares e os aspectos que influenciaram esses novos arranjos contribui para
compreendermos a familia do século XXI.

Certamente que as reflexdes elaboradas ao longo deste texto ainda séo
incipientes, mas permitem pensar a respeito da familia que encontramos hoje em
diferentes ambitos sociais. No caso, o ambiente social que interessa a esta pesquisa
€ a escola.

Para compreendermos o aluno que hoje se encontra na escola, é importante
conhecermos sua familia, sua constituicdo e sua configuragdo, uma vez que tais
aspectos influenciam diretamente na formagao desse sujeito. Munho6z (2003, p. 109)
corrobora essa discussio ao afirmar “[...] para que se estabeleca a pareceria com a
familia, a escola necessita considerar essa diversidade na estrutura e organizagéo
familiar”. Portanto, faz-se importante conhecer as diferentes configuragdes que se
estabelecem nos sistemas familiares dos participantes desta pesquisa, pois tais
arranjos poderao influenciar na rotina do filho com AH/SD e, consequentemente, na

sua escolarizagao e na sua inclusao escolar.

4.2 NARRANDO ACERCA DAS DIFERENTES ESTRUTURAS FAMILIARES:
CICLOS E MOVIMENTOS QUE TRANSFORMAM ESSES SISTEMAS

Esta subsecdo objetiva discutir acerca das diferentes formas de estruturagdes
familiares, com a pretensdo de compreender de que forma as familias se organizam
e interagem entre si, influenciando e sendo influenciada pelos membros que a

compdoem.
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Como visto na subsecdo anterior, as familias formam inameros arranjos
familiares, cada qual se organizando conforme as demandas e as necessidades
surgidas em determinadas épocas e contextos. Nesse sentido, acredita-se que as
familias que tém filhos com AH/SD também influenciam seus membros e por eles
sdo influenciadas, afinal: familia é familia.

As familias diferenciam-se por suas peculiaridades e pelos papéis por elas
assumidos, bem como pela dindmica estabelecida em seu sistema, fatores que a
tornam unica e complexa. “Nesse sentido, € importante descontruir a ideia de que a
configuracdo determina a estrutura das familias. Isto é, que as familias
monoparentais, recasadas, homoafetivas, entre outras, possuem um funcionamento
tipico devido a sua composi¢gdo” (WAGNER, TRONCO, ARMANI, 2011, p. 23).

Feitas essas reflexdes iniciais, sera discutido, a seguir, acerca dos sistemas e
subsistemas familiares, com intuito de verificar os “movimentos” realizados pelas
familias, ou seja, de verificar como elas funcionam/interagem nessa dinédmica. Tais
sistemas sdo relevantes de serem discutidos, tendo em vista que as familias
participantes desta tese de doutorado também se incluem nessas discussoes, pois
ter um filho com AH/SD colabora para movimentar a dinamica familiar.

Nesse contexto, “[...] a familia pode ser considerada como um sistema
dinamico, submetido a um processo de estabelecimento de regras, e marcada pela
busca de um acordo entre seus membros” (WAGNER, TRONCO, ARMANI, 2011, p.
23).

Os subsistemas familiares sdo reagrupamentos particulares de membros do
sistema principal, que respeitam os critérios que permitem uma ligacdo mais
especifica, diferentemente daquela utilizada no sistema principal. (GONZALEZ,
2014). Em outras palavras, o subsistema familiar permite, por exemplo, uma ligagéo
entre a mae e o filho primogénito de tal forma que excluam o outro subsistema
familiar composto pelo pai e a filha cagula.

A seguir, serdo descritos os subsistemas conjugal, parental, fraterno e
fraterno-filial, bem como os elementos que os permeiam.

O primeiro, o subsistema conjugal, “[...] € composto por homem e mulher
unidos por vinculo emocional, que os uniu para compartilhar interesses, metas,
objetivos e aspiragbes' (GONZALEZ, 2014, p. 327, tradugdo nossa). Contudo, de

'® Texto original: “[...] integrado por marido y mujer y correspondiente al vinculo afectivo que los ha
unido para compartir intereses, metas, objetivos y aspiraciones” (GONZALEZ, 2014, p. 327).
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acordo com o exposto na subsecido anterior, este subsistema também pode se
estabelecer em relacdes entre casais do mesmo sexo. Além disso, na atualidade,
observa-se que a motivagao para a unido do casal vai além do vinculo emocional,
ela envolve outros elementos, por exemplo: “[...] a busca da satisfacdo de desejos
individuais em termos de atragdo, a sexualidade, o amor, a maternidade e a
consolidacdo da identidade [...]” (NETO; STREY; MAGALHAES, 2011, p. 41). A
partir disso, verifica-se que a relagédo conjugal ultrapassa os interesses conjuntos do
casal, ela engloba aspiragdes individuais de cada sujeito envolvido nessa relagao.
Para os pesquisadores da area (ZORDAN, FALCKE, WAGNER, 2005; MOSMANN,
ZORDAN; WAGNER, 2011; DIHEL, 2002), essa nova postura individual dentro do
contexto conjugal € algo complexo, uma vez que “observa-se, também, nessas
relagdes, a busca pela existéncia de um espacgo pessoal, coexistindo conjugalidade
e individualismo”. (ZORDAN; FALCKE; WAGNER, 2005, p. 60). Anteriormente essa
postura era, com maior frequéncia, vivenciada apenas pelo homem, pois, como
enfatizado anteriormente, cabia a ele o papel de provedor e a mulher o de
cuidadora.

Assim, na contemporaneidade, o papel conjugal decorre da unido de um casal

por meio de

[...] um contrato civel, religioso ou um mero acordo entre as partes — em
torno de prazeres e obrigagcbes compartidas, em que desejos e
necessidades, assim como direitos e deveres, ja ndo vinculam a identidade
sexual e sim & condigdo humana e suas circunstancias (OSORIO, 2002, p.
17).

Portanto, os papéis conjugais ndo sao mais determinados apenas pelo género
masculino e feminino, mas também pelo modo como o casal se organiza em sua
estrutura familiar, com base no contexto de cada um e do todo, enquanto casal.

O subsistema parental

é formado com a chegada do primeiro filho e com a
subsequente elaboragdo de novos papéis. Logo, “a realidade da ‘paternidade’ e da
‘maternidade’ € o elemento constitutivo que da origem a este tipo de subsistema”
(GONZALEZ, 2014, p. 328, traducdo nossa). Segundo Wagner, Tronco e Armani
(2011, p. 24), “[...] a principal tarefa do subsistema parental esta voltada para o

desenvolvimento da socializagao dos filhos, sem perder de vista o apoio mutuo que

% 9a realidad del ser ‘padre’ y ser ‘madre’ es el elemento constitutivo que da origen a este tipo de
subsistema” (GONZALEZ, 2014, p. 328).
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deve seguir operando no subsistema conjugal e os fatores externos ao processo de
socializagao”.

Novamente, observa-se que ndo ha mais uma definicdo clara em relagdo a
funcdo paterna e materna para com os cuidados/criagdo dos filhos. Portanto, seréo
0s pais que organizardo, com base em sua dinamica familiar, as fun¢des que seréo
exercidas por cada um.

Tendo em vista o exposto, a pesquisa ora proposta possibilitara verificar como
as familias que tém filhos com AH/SD se organizam, ou seja, verificar quais papéis
sdo acordados como sendo funcdo materna e paterna, perante o contexto
vivenciado por cada sistema familiar. Acredita-se que as demandas dessas familias
oportunizardo um conhecimento das diferentes estruturas e de sua consequente
influéncia na inclusdo escolar do filho. Logo, acredita-se que uma acgao
conjunta/cooperativa entre pai e mae colaboraria para o processo escolar inclusivo
do filho com AH/SD, diferentemente do que se acreditava em épocas passadas,
quando a responsabilidade por acompanhar a educacéo escolar do(s) filho(s) era
funcdo exclusivamente materna. “Ser pai, atualmente, mesmo em contextos
diferentes, € participar de inumeros aspectos do desenvolvimento dos filhos, nao
mais se restringindo a prové-los e disciplina-los” (STAUDT; WAGNER, 2011, p. 107).
Em vista disso, o papel parental precisou ser reconfigurado para atender as
diferentes demandas familiares, a partir dos novos arranjos compostos, sejam por
familias divorciadas, recasadas, monoparentais ou outras.

O outro subsistema que pode estar presente nos sistemas familiares é o
fraterno, o qual inaugura uma nova rotina familiar, pois demarca a chegada de outro
filho. “O primogénito, que até entdo era filho unico geralmente, experimenta
sentimentos de ambivaléncia tanto com os pais como o irmao que acaba de chegar”
(SILVEIRA, 2002, p. 94). Essa nova organizagéo introduz uma nova dinamica de
relagdes entre todos os membros da familia.

Na atualidade, em decorréncia da diversidade de arranjos familiares,
observam-se diferentes tipos de irmaos, denominados por subsistema fraterno-filial,
entre eles: os meio-irmaos, os biolégicos, os adotivos, os irmaos politicos (filhos do
padrasto ou da madrasta), entre outras definigdes que ainda ndo foram oficializadas
legalmente.

Em relacdo aos papéis desempenhados nos subsistemas fraterno e fraterno-

filial, pode-se considerar que estes abarcam uma variedade de funcbes, que
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dependera das dinamicas familiares. Porém, conforme Osério (2002, p. 18), “o papel
fraterno oscila entre dois comportamentos antagbnicos: a ‘rivalidade’ e a

‘solidariedade’. Oliveira (2011, p. 64), complementa esse assunto pontuando que

[...] a relagdo fraterna oportuniza o aprendizado da disputa, da admiragao,
da inveja, da cooperacao, da negociagao, da imitagdo, da possibilidade de
comparar-se e diferenciar-se, do dominar, do amar, do ceder; enfim,
possibilita uma gama de habilidades e sentimento.

Quanto a relacdo fraterna entre irmados com e sem deficiéncia, € importante
citar os estudos realizados por Messa e Fiamenghi (2010), uma vez que tais
pesquisadores analisaram as repercussdes da deficiéncia para os irmaos sem
deficiéncia, analisando os sentimentos e as reagcbes que permearam as suas
vivéncias. Os autores concluiram que os sentimentos oscilaram entre negativos e
positivos. Entre os negativos, os irmaos citaram: vergonha, raiva, culpa e outros. Ja
os sentimentos positivos englobaram a maturidade, a independéncia e o altruismo.

Chacon (2010) também pesquisou possiveis influéncias que irmaos
deficientes tém sobre o desenvolvimento de irmaos néo deficientes. Participaram do
estudo irméos de deficientes fisicos, visuais, auditivos e mentais e um grupo de

irmaos que nao tinham nenhuma deficiéncia. O pesquisador concluiu que

[...] alguns fenbmenos, até entdo socialmente percebidos como causadores
de diferencas na relagao fraterna e atribuidos a presenca da deficiéncia nao
0 sao, pois entre irmaos de ndo deficientes esses mesmos fendmenos
mostram-se de maneira bastante semelhante (CHACON, 2010, p. 70).

Além disso, o autor verificou que os irmaos de deficientes demonstraram
necessitar de apoio terapéutico para elaborar sentimentos negativos em relagéo a
ter um irmao com deficiéncia.

Os resultados alcancados por essas duas pesquisas sao relevantes para esta
tese, pois demonstram o quéo variaveis podem ser os achados em pesquisas que
envolvem relagdes familiares, no caso, o subsistema fraterno. Essa condigéo
enfatiza a complexidade de pesquisar a familia e seus subsistemas, uma vez que
estes sdo unicos dentro de cada sistema familiar. Muitos fatores interferem nas
dinamicas familiares, tenham elas filhos publico-alvo da Educag¢ao Especial ou ndo,
e o contexto social, econdmico e cultural afetara essa dindmica, assim como o0s

recursos internos e externos de que essas familias dispéem.
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Embora a pesquisa ora proposta ndao tenha como foco os vinculos fraternos,
talvez no decorrer da coleta de dados encontrem-se relatos dos pais sobre as
relagbes que permeiam os vinculos fraternos de seus filhos, com AH/SD e sem
AH/SD. Desse modo, tais relagdes poderado interferir na dindmica dessa familia e,
portanto, pertinente de ser ressaltada na analise dos dados.

Almeja-se que, a partir dos dados empiricos coletados, seja possivel discutir a

respeito das particularidades das familias que tém filhos com AH/SD. Sendo assim,

[...] das consideragbes tecidas até o momento sobre a familia, é possivel
inferir que se trata de uma estrutura mais transacional do que fixa e que a
dindmica das relacdes nela existente é direcionadora do olhar de cada um
dos seus membros para com o outro e para consigo mesmo (CHACON,
2011, p. 445).

Tomando por base as reflexdes elaboradas por Chacon, destaca-se,
primeiramente, que a familia composta por filho com AH/SD é uma familia como
outra qualquer, com demandas advindas do atual sistema socioecondmico e cultural.
Contudo, acredita-se que ter um filho com AH/SD influencia a familia que ira se
organizar e se estruturar com intuito de atender as demandas advindas dessa nova

realidade. Este foi o assunto abordado na subsecéo 4.4.

43 FAMILIA E ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: CONTEXTOS E
DESAFIOS

Esta subsegédo tem como objetivo iniciar uma discussdo sobre os diferentes
contextos e desafios que permeiam as familias compostas por filhos com AH/SD.

Posto que, nas secbes anteriores, foram abordadas as transformacgdes
passadas pelas familias, culminado, na atualidade, em diferentes arranjos familiares,
tornou-se necessario discorrer sobre esse assunto para compreender os diferentes
arranjos familiares e suas respectivas estruturas. Nesse sentido, infere-se, com base
no que foi exposto que a familia composta por filhos com AH/SD é, em primeiro
lugar, uma familia como todas as outras, embora apresentem esta peculiaridade.

Por isso, na secao 4.2, foi importante destacar os aspectos que interferem na
organizagao das estruturas familiares, bem como as relagdes que perpassam cada
um dos subsistemas que as compdem. Essa concepc¢ao decorre da compreensao de

familia como um sistema em que todos os individuos que a integram influenciam e
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sdo influenciados por esse complexo sistema. Sendo assim, acredita-se que as
familias constituidas por filhos com AH/SD poderdo apresentar determinadas
particularidades no que diz respeito a dinamica familiar, as relagdes entre os
diferentes subsistemas, aos papéis assumidos pelos membros que compdem essa
familia, as demandas surgidas em decorréncia da identificacdo dos comportamentos
de AH/SD no membro familiar, entre outros aspectos.

Como as familias formam um dos primeiros nucleos sociais dos filhos, é
fundamental que esse seja um ambiente promotor de zelo, afeto, cuidados,
educacgao, socializacdo, formacado pessoal, entre tantas outras caracteristicas que
devem constituir a base psiquica, social, cultural e educacional do filho.

Tendo em vista o exposto, sera debatido, seguir, o papel familiar no

desenvolvimento das AH/SD de seus filhos.

431 A atuagdo da familia no desenvolvimento das altas

habilidades/superdotacao de criangas e adolescentes

Espera-se que a familia seja base apoiadora e incentivadora dos
comportamentos de AH/SD apresentados pelos seus filhos. Nesse aspecto, quanto
mais precocemente forem identificados esses comportamentos, maiores serdo as
chances de a familia contribuir nesse processo. Freeman (2000, p, 671, tradugéo
nossa) corrobora essa discussdo complementando que “claramente, a primeira
infancia € o momento no qual as sensibilidades e as influéncias familiares sado os
meios mais importantes de desenvolvimento da provavel superdotac&o®”.

No entanto, diferentemente das familias que tém filhos com deficiéncias que,
geralmente, sdo noticiadas sobre esse diagndstico na gravidez ou logo apds o
nascimento do filho, as familias com filhos com AH/SD somente sdo informadas
posteriormente, devido a identificacdo ser mais tardia.

Contudo, alguns pais que tém filhos com AH/SD relatam que muitos deles

apresentaram comportamentos precoces?'. “Muitas vezes, as familias s&o

0 Texto original: “Clearly, early infancy is the time when Family sensitivies and influences are the
most vital means of developing potencial giftedness” (FREEMAN, 2000, p. 671).

*! Entende-se por precocidade quando “[...] elas comecam a dar os primeiros passos no dominio de
alguma area em uma idade anterior a média. Elas também progridem mais rapido neste dominio do
que as criangas comuns, porque a aprendizagem nesta area ocorre com mais facilidade para elas.
Por area, me refiro a uma esfera organizada do conhecimento como linguagem, matematica, musica,
artes, xadrez, bridge, ginastica, ténis ou patinagdo” (WINNER, 1998, p. 12, grifo da autora).
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surpreendidas pela precocidade da expresséo e do pleno dominio de habilidades de
leitura, escrita ou calculo matematico esperadas, apenas para o periodo em que a
crianga ja estivesse matriculada na escola [...]” (DELOU, 1997, p. 52). Apesar disso,
nessa fase, as familias ndo atentam para o fato de que tais comportamentos
precoces podem indicar que seus filhos venham a confirmar esses comportamentos
em AH/SD. Assim, as familias podem ser informadas, em diferentes épocas, sobre a
superdotacao de seus filhos, pois isso dependera de quando eles serdo submetidos
ao processo de identificacdo de suas habilidades.

E importante pontuar que ha diferentes reagdes familiares frente ao
diagnodstico de ter um filho com AH/SD. Porém, geralmente, “[...] observa-se que
muitas ndo sabem lidar com o fato de ter um filho com potencial elevado” (DELOU,
1997, p. 52). Portanto, cada familia reagira de formas diferentes ao receber a noticia
de que seu filho tem AH/SD.

Algumas se preocupam, pois ndo gostariam que seus filhos fossem diferentes
das demais criancas e adolescentes, mas, ao mesmo tempo, confortam-se, pois
agora compreendem os comportamentos como a dissincronia (TERRASIER, 2000)
visualizados em seus filhos. Outras se sentem envaidecidas por ter um filho com

AH/SD. Delou (2007, p. 53) alerta sobre as diferentes reagdes familiares. Para ela

Quanto menos esclarecida for a familia, mais ela fantasiara os proveitos e
vantagens que podera tirar da situacdo de ter um filho com altas
habilidades/superdotagdo. Quanto mais esclarecida, mais conflitos podera
viver por nao encontrar na sociedade receptividade, aceitagdao e
atendimento apropriado as necessidades educacionais especiais de sua
crianga.

Solow (2001) complementa esse assunto destacando que, quando as familias
desconhecem as concepgdes de AH/SD, podem enfrentar maiores dificuldades para
direcionar o estimulo aos seus respectivos filhos. Ja os pais que foram esclarecidos
acerca dessa tematica terdo maiores subsidios para decidir sobre os
encaminhamentos para estimular as AH/SD dos seus filhos.

No entanto, para Sabatella (2007, p. 147), independentemente da reagao
familiar perante a noticia de ter um filho com AH/SD, havera mudangas na dindmica
familiar. Portanto, tal identificacdo “[...] afeta tanto as familias que tém maior preparo

e cujos filhos foram identificados, sdo reconhecidos e encorajados, quanto aquelas
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em que isso nao acontece, pois as necessidades especiais, de toda maneira,
continuarao a existir”.

De qualquer forma, espera-se que a familia organize seu ambiente familiar,
oferecendo meios para estimular o potencial presente no filho com AH/SD. Algumas
familias buscam informagbes junto a amigos, a internet, a profissionais
especializados, etc. Outras se isolam por n&do aceitar/compreender a diferenga do
filho. Nesse processo, muitas familias encontram dificuldades em receber
orientacdes de profissionais capacitados, pois o tema de AH/SD ainda é pouco
pesquisado no Brasil, se comparado as pesquisas sobre deficiéncias, por exemplo.

Logo, os pais que ndo encontrarem profissionais especializados podem, por
iniciativa prépria, incentivar seus filhos com AH/SD.

Essa oportunidade deve ser muito bem aproveitada e valorizada por todos,
inclusive pela familia extensa, pois, como referido anteriormente, enquanto os pais
trabalham, alguns avos estéo se responsabilizando pela criagdo e/ou pelos cuidados
de seus netos. A familia extensa pode, portanto, atuar também como rede de apoio
ao ofertar estimulos, atencao e carinho ao familiar com AH/SD.

E importante destacar que, quando os pais observam precocidade em seus
filhos, podem organizar sua rotina para ofertar a ele um estimulo geral, pois importa
que ele seja incentivado, motivado a aprimorar/adquirir novas habilidades.

Todavia, quando o filho com AH/SD é identificado por um profissional
capacitado, este devera orientar a familia para que desenvolva as AH/SD do filho de
forma plena. Com isso, tal processo ocorrera de forma mais organizada e
direcionada para a area de interesse identificada. Diante disso, a familia também
compreendera que o filho tera AH/SD em determinada area e em outras podera,
inclusive, apresentar dificuldades de aprendizagem, uma vez que a maioria das
pessoas com AH/SD apresenta dominio de determinada inteligéncia, podendo, nas
demais, ser uma pessoa considerada na média ou abaixo dela.

Por fim, é fundamental que as familias sejam cautelosas na cobranga de alto
rendimento dos seus filhos com AH/SD, pois como expressado anteriormente, estas
criangas e adolescentes irdo se destacar em uma area de desempenho. Nas

palavras de Extremiana (2000, p. 78, tradu¢do nossa):

Se vocé, como pai [ou mae], puder evitar colocar demasiada pressao sobre
o seu filho, reconhecendo que sobrecarregar o desejo de que aprender
pode causar-lhe desinteresse e rejeigdo, lhe estara proporcionando as
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melhores oportunidades para adquirir gosto pela vida e pela
aprendizagem?.

Um ambiente familiar sera saudavel quando oportunizar ao filho com AH/SD
um estimulo adequado, sem privar a criangca e/ou o adolescente de realizar outras
atividades, como brincar e se divertir, que ndo sejam na area de interesse. Além

disso, os pais também tém o papel de

[...] fortalecé-los para enfrentar situagdes de insucesso e frustragao,
entender desafios e perdas e compreendé-las sem medo, assim como
ensina-los que tém direito de errar e que as solugdes ndo servem apenas
para os testes escolares, mas também para os problemas da vida
(SABATELLA, 2007, p. 145).

Dessa forma, o apoio emocional da familia € fundamental para que o filho
com AH/SD sinta-se acolhido, respeitado e valorizado pelas pessoas ao seu redor.

Apos determinada idade, os pais buscam a escola como rede de apoio para
prover o desenvolvimento dos filhos/alunos com AH/SD. Portanto, “[...] a escola,
local privilegiado de aprendizagem académica e desenvolvimento social, também
pode ser uma importante rede de apoio as familias no processo educacional de seus
membros” (CHACON, 2009, p. 56).

2 Texto original: “Si usted, como padre, puede evitar ejercer demasiada presidén sobre su hijo,
reconociendo que una sobrecarga en el afan por que aprenda puede ocasionarle desinterés y
rechazo, le estara proporcionando las mejores oportunidades para que adquiera el gusto por la vida y
la aprendizaje” (EXTREMIANA, 2000, p. 78).



5 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

"Enquanto os educadores e a sociedade, como um todo,

ndo forem capazes de diferenciar mitos de realidade,

enquanto estes alunos ndo sairem da invisibilidade

e ndo forem distinguidas as suas necessidades,

enquanto os dispositivos que visam a constituir politicas educacionais
continuarem apenas ‘falando’ deste aluno

como alvo da inclusdo sem 'pensar’ em estratégias reais de inclusdo,
enquanto ndo lhe for 'permitido’ a este aluno se auto-reconhecer

e se aceitar como diferente,

enquanto ndo aumentar a produgdo cientifica

e os pesquisadores na drea de altas habilidades,

a sua inclusdo ndo sera possivel”

(PEREZ, 2002, s/p)



5.1 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO: DEFININDO CONCEITOS E
CONHECENDO COMPORTAMENTOS

As pessoas com AH/SD ainda sdo pouco visualizadas, se comparadas as
pessoas com deficiéncia, tanto na familia quanto na escola. Este aspecto pode ser
explicado, uma vez que as pessoas com deficiéncias, geralmente, apresentam uma
caracteristica que os identifica, o surdo, pelo aparelho auditivo, ou pela utilizagao de
Libras; o cego, pelo uso da bengala, ou entdo pelo Braille, entre outros,
diferentemente da pessoa com AH/SD, pois essa ndo tem um traco que a identifique
de forma instantanea.

Delou (2007) complementa esse assunto quando afirma que

Quando nascem criangas com mas-formagdes e deficiéncias fisicas
explicitadas por sintomas ou sindromes muito conhecidas, imediatamente a
condigdo de criangca com necessidades especiais pode ser identificada,
diagnosticada e, suas familias, orientadas para o atendimento mais
adequado. Contudo, o nascimento de criangas que virdo a ser identificadas
por suas altas habilidades/superdotagdo ndo traz evidéncias imediatas ou
pistas prenunciadas (p. 51).

Além disso, as concepcgdes equivocadas e difundidas socialmente dificultam
ainda mais essa visualizagcdo das AH/SD. Assim, pensa-se, erroneamente, que uma
pessoa com AH/SD seria aquela nota 10 em todas as disciplinas, ou entdo aquela
crianga que apresenta seus “talentos” em programas de Auditérios. Desse modo,
tanto a familia quanto a escola apresentam dificuldades em verificar os reais
comportamentos apresentados pelo filho/aluno com AH/SD, ja que se encontram
atreladas a definicbes erroneamente difundidas sobre as AH/SD.

Assim, quando um aluno com deficiéncia ingressa na vida escolar, os
professores, em sua maioria, tém acesso ao diagndstico®® desse e, com isso, em
parceria com o educador especial, tragam estratégias de aprendizagem. Estas
estratégias tém a finalidade de ofertar ao aluno atividades condizentes com seu nivel
de aprendizagem e desenvolvimento, pelo viés dos potenciais por estes

apresentados e nao diante das possiveis limitagcdes impostas pela deficiéncia.

% Tem-se conhecimento que o diagnéstico ou entédo o laudo comprovando a deficiéncia nao deve ser
primordiais para que o referido aluno seja encaminhado para receber um AEE. Assim, quando a
escola observar que este aluno apresenta alguma necessidade especial, 0 mesmo devera ser
encaminhado para a Sala de Recursos Multifuncionais enquanto o processo do diagndstico esta
sendo construido.
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No caso dos alunos com AH/SD, muitos desses ingressam na escola sem ter
identificado seus comportamentos superdotados.

Diante de tais problematizacbes, € necessario compreender quem € o aluno
com AH/SD para, entdo, a escola organizar um plano de AEE, especifico para
atender aos interesses e necessidades desse aluno. A familia, nesse processo, é
fundamental, pois ela podera fornecer a escola diversas informacdes sobre o
desenvolvimento global do seu filho e também formar outras parceiras com esta, em
prol da inclusdo do filho. Mas, para que seja possivel esse aluno precisa ser
visualizado tanto pela familia quanto pela escola.

No Brasil, em termos de Politicas Publicas, a atual definicdo de AH/SD
encontra-se na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 15). Neste documento, as pessoas com AH/SD sao

aquelas que

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade
e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizagao de tarefas em areas de seu interesse.

A partir dessa definicdo é possivel verificar alguns comportamentos que
podem ser observados nas pessoas com AH/SD. Embora, sabe-se que em
decorréncia da area de interesse alguns destes comportamentos estardo mais
presentes em determinados sujeitos do que outros. Ourofino e Guimaraes (2007, p.

43), concordam com essa discussédo e complementam informando que

Apesar de varias caracteristicas comuns encontradas entre individuos
superdotados, o mais surpreendente, nesta populagdo, € a continua
variagdo que ela exibe em termos de habilidades e competéncias e os
varios niveis e magnitudes que manifesta em suas agdes e conhecimentos.

Sendo assim, € necessario conhecer tais comportamentos para identifica-los,
com a finalidade de estimular essas habilidades, além de colaborar com o
desenvolvimento sécio-emocional dessas criangas e adolescentes, contribuindo com
a construcao de suas identidades.

Perante essa heterogeneidade presente nas pessoas com AH/SD é

conveniente conhecer alguns comportamentos, usualmente, neles identificados.
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Sao diversos os tedricos que apontam as diferentes caracteristicas ou entdo
comportamentos, presentes nas pessoas com AH/SD, divididos em caracteristica
intelectuais, emocionais e sociais. Diante disso, a seguir, tais caracteristicas serdo
brevemente descritas.

Winner (1998) relata algumas caracteristicas presentes em criangas que se
destacam na area académica, sdo elas: atencdo e memodria de reconhecimento;
preferéncia por novidades; desenvolvimento fisico precoce; linguagem oral e super-
reatividade. Para ela, essas criancas parecem aprender de forma mais veloz que as
demais da sua idade, necessitando de pouca intervengcdo de um adulto.

Em relagcéo aos estilos de aprendizagem, Winner destaca que os alunos com
AH/SD apresentam: aprendizagem com instrugdo minima; sdo curiosos; apresentam
persisténcia e sado concentrados; demandam muita energia; sdo perceptivos, tém
interesses obsessivos.

Winner também aponta algumas habilidades relacionadas a escola, ou seja,
sao alunos que apresentam alto nivel de desempenho em: leitura; numero; meméoria;
raciocinio logico e abstrato.

Entre os aspectos afetivos e sociais, a mesma autora ressalta que as criangas
com AH/SD, geralmente, preferem brincar sozinhas ou com criangas mais velhas
que elas. Além disso, preocupam-se com questdes sobre poluicdo ambiental,
desigualdades sociais, guerras, entre outros.

O Ministério da Educacdo, no fasciculo “Saberes e praticas da inclusao”
(BRASIL, 2006, p. 22), aponta algumas caracteristicas que podem ser observadas
nos alunos com AH/SD:

v Alto desempenho em uma ou varias areas;

v Fluéncia verbal e/ ou vocabulario extenso;

v" Envolvimento ou foco de atengao direcionado a alguma atividade em especial;

v' Desempenho elevado qualitativamente nas atividades escolares;

v' Qualidade das relagdes sociais do aluno, em diversas situacoes;

v Curiosidade acentuada;

v Facilidade para a aprendizagem;

v Originalidade na resolugao de problemas ou na formulagao de respostas;

v Atitudes comportamentais de excesso para a produgéo ou planejamento;

v' Habilidades especificas de destaque (areas: artes plasticas, musicais, artes
cénicas e psicomotora, de lideranga, etc.)

v" Senso de humor;

v Baixo limiar de frustracao;



Senso critico;

Perfeccionismo;
Dispersao ou desatencéo;
Resisténcia em seguir regras;
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Defesa de suas ideias e ponto de vista;
Impaciéncia com atividades rotineiras e repetitivas;

Desenvolvimento superior atipico em relagao a pessoas de igual faixa etaria
Originalidade e ideias inusitadas e diferentes.

James Webb (1994, s/p), discute sobre as caracteristicas das pessoas com

AH/SD e as relaciona com possiveis dificuldades decorrentes dessas.

Quadro 16 — Caracteristicas de altas habilidades/superdotacado e possiveis dificuldades decorrentes

dessas.

Caracteristicas

Possiveis dificuldades

Adquirem/retém informagdes rapidamente

Impaciente com os outros; Nao gosta de seguir
rotinas

Questionador; Gosta de realizar pesquisas
significantes

Faz  perguntas Interesses

excessivos

embaracosas;

Motivacéo intrinseca

Forca de vontade; resistente a orientagbes

Procura relagbes de causa e efeito; Gosta de
solucionar problemas; Capaz de conceituar,
abstrair e sintetizar

Nao gosta de areas que nao sejam légicas

Enfatiza verdade, igualdade e pensa no bem
do outro

Preocupa-se com questbes humanitarias

Busca organizar as coisas e as pessoas

Constréi regras complicadas; Muitas vezes visto

como “mandao

Amplo  vocabulario;
informacéao

Avancada, ampla

Pode usar as palavras para manipular;
Entediado com a escola e criangas da sua idade

Altas expectativas de si e dos outros

Intolerante, perfeccionista, pode ser depressivo

Criativo/inventivo; gosta de fazer coisas novas

Pode ser perturbador e desconecto do seu meio

Intensa concentracao e persistente na sua
area de interesse

Negligencia as pessoas quando esta
focado/concentrado. Resistente a interrupgdes é
teimoso.

Sensivel, empatico, desejo em ser aceito
pelos outros

Sensivel a criticas ou rejeigdo dos pares

Alta energia, estado de alerta, ansioso

Pode ser visto como hiperativo

Independente, prefere trabalhar sozinho,
confiante em si

Pode rejeitar pais ou seus pares; inconformismo.

Interesses e habilidades diversas; versatil

Podem parecer desorganizado ou dispersos;
frustrados com a falta de tempo

Forte senso de humor

Os colegas podem interpretar mal humor; pode
tornar-se "palhaco da turma" para a ter atencao.

Fonte: James T. Webb (1994).
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As caracteristicas propostas por Winner (1998), Brasil (2006) e Webb (1994)
sao importantes de serem conhecidas, tendo em vista que sera por meio delas que a
familia e a escola poderao percebé-las nos filhos/alunos com AH/SD. No entanto,
como comentado anteriormente, as caracteristicas sugeridas pelos autores né&o
serdo observadas, em sua totalidade, num unico individuo com AH/SD. Por isso, é
importante conhecé-las para entdo associa-las a area de interesse do aluno com
AH/SD.

5.1.2 Altas habilidades/superdotacao e sua identificacao: desafios a familia e a

escola

A identificacdo da pessoa com AH/SD é um desafio ao profissional capacitado
para tal fungao, pois a identificacdo € um processo complexo, envolve a pessoa que
esta em processo de avaliagao e todos os que participam do seu meio social.

O processo de identificacdo pode acontecer em qualquer etapa da vida,
desde a infancia até a terceira idade. Certamente, que quanto mais cedo essa
identificagcéo for realizada, maiores serdo as oportunidades de oferecer estimulos a
esses sujeitos, para que seus potenciais se desenvolvam e transformem-se em alto
desempenho.

E importante ressaltar que a identificagcéo tem que ter uma finalidade, ou seja,
nao se identifica uma pessoa apenas para rotula-la. ldentifica-se para que a mesma
tenha consciéncia das suas habilidades e, a partir disso, a familia e a escola se
articulem para promover a inclusédo escolar do filho/aluno com AH/SD.

Tanto a escola quanto a familia podem solicitar a avaliacdo do aluno/filho com
comportamento de AH/SD. No entanto, € preciso uma avaliagdo global dessas
habilidades, tendo em vista que os testes de inteligéncia, quando realizados de
forma isolada, ndo avaliam um amplo conjunto de habilidades.

Sendo assim, ndo se recomenda a utilizacdo dos testes de Q.| como unico
instrumento avaliativo. Sobre esse assunto, Alencar e Fleith (2001, p. 52-53)

afirmam que:

Sabemos que ftradicionalmente os testes de inteligéncia ndo medem
algumas operagdes presentes no pensamento criativo, e assim um individuo
pode passar despercebido pelos testes de inteligéncia, apesar de ter um
potencial criativo superior. O mesmo ocorre com diversos tipos de
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habilidades, que podem passar despercebidas se forem considerados
apenas resultados em testes de inteligéncia.

Assim, tanto o psicélogo como um profissional capacitado na area de AH/SD
podera avaliar o comportamento de AH/SD. Para tanto, € necessario que o processo
avaliativo seja embasado em um referencial que compreenda os aspectos da
inteligéncia e das AH/SD.

Existem diferentes instrumentos validados para avaliar nas pessoas seus
comportamentos de AH/SD. Nas pesquisas realizadas pelo GPESP, tém-se utilizado
0s questionarios propostos por Freitas e Pérez (2012), que incluem: Lista de
Verificagdo de Identificacdo de Indicadores de altas habilidades/superdotagao
(LIVIAH/SD); Questionario para Identificacdo de Indicadores de altas
habilidades/superdotacdo, sendo um questionario de avaliagéo individual (QIIAHSD-
A), um para o responsavel (QIIAHSD-R), outro para o professor (QIIAHSD-Pr); e o
questionario de Autonomeacao e nomeacgao pelos colegas.

Guimaraes e Ourofino (2007, p. 56) ressaltam que a identificagdo do aluno
com altas habilidades/superdotacao requer “[...] instrumentos apropriados, formando
uma combinacdo entre avaliacdo formal e observacdo estruturada no proprio
contexto da escola, permitindo avaliar conhecimentos, estilos de aprendizagem e de
trabalho do aluno”. Além disso, a familia € fundamental nesse processo, uma vez

que

Normalmente sdo os pais que notam a curiosidade sobre o mundo que o
filno superdotado apresenta cedo e as habilidades de raciocinio que
manifestam precocemente, tanto no que diz respeito ao seu vocabulario
avancado e elaborado, como a alta capacidade de abstracido e
concentracdo demonstrada®* (MORENO, COSTA, GALVEZ, 1997, p. 44,
tradugao nossa).

Sendo assim, a familia e a escola sdo importantes para o processo de
identificacdo do filho/aluno com AH/SD; cada uma com suas particularidades
poderdo contribuir com esse processo.

Nesse sentido, acredita-se que um maior numero de informacdes permitira

obter diferentes dados e, com isso, contribuir para um processo avaliativo mais

* Texto original: “Normalmente son los padres quienes notan la curiosidad temprana que tiene su hijo
superdotado sobre el mundo y las habilidades de razonamiento que manifestan precozmente, tanto
en lo referido a su avanzado y elaborado vocabulario, como a la alta capacidad de abstraccion y
concentracion que demuestra” (MORENO, COSTA, GALVEZ, 1997, p. 44).
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abrangente, ressaltando que a avaliagdo do comportamento de AH/SD deve ser um
processo continuo.
Extremiana (2000) reforca a necessidade de reunir um maior numero de

fontes possiveis para a identificacdo dos alunos com AH/SD. Ela observa que

Este enfoque, portanto, ndo se baseia apenas em testes de rendimento e
capacidade, mas também nas informagdes que sao proporcionadas por
professores, pais e colegas, assim como em atividades e trabalhos diarios
desses alunos® (EXTREMIANA, 2000, p. 102, tradug&o nossa).

Portanto, verifica-se que os instrumentos avaliativos dos indicadores de
AH/SD utilizados pelo GPESP tem a preocupacao de pesquisar diferentes fontes de
informagao: pais (ou responsaveis), professores, colegas e o préprio aluno que esta
sendo submetido a avaliagdo de suas habilidades.

Ao final do processo de identificagcdo, todos devem receber o parecer
informando a respeito dos comportamentos observados na avaliacdo, bem como os
encaminhamentos decorrentes desse processo. Tais encaminhamentos posteriores
devem ser organizados no sentido de orientar tanto a familia quanto a escola sobre
o estimulo que deverdo ofertar ao filho/aluno com AH/SD. E importante destacar que
a familia deve ser informada acerca dos direitos legais que amparam seus filhos
como, por exemplo, receber o AEE, pois isso lhes possibilitara participar da escola
de forma efetiva, com qualidade, pensando na sua inclusdo escolar e nao
integracao.

Apds conhecer a respeito das caracteristicas e discutir, brevemente sobre o
processo de identificacdo dos alunos com AH/SD, a seguir sera debatido sobre a

teoria da superdotacao, proposta por Renzulli.

5.2 A CONCEPCAO DE SUPERDOTACAO SEGUNDO JOSEPH RENZULLI

Renzulli iniciou seus estudos sobre superdotados no final da década de
sessenta. Para este autor, a superdotacdo pode apresentar-se em determinadas
situacdes e em outras ndo. Para ele, deveria haver uma mudanca na concepgao de
“ser superdotado”. Dever-se-ia levar em consideracao aqueles individuos que
apresentam comportamentos de superdotagéo, para entdo implementar programas
de enriquecimento, que iriam beneficiar um maior grupo de pessoas. Dessa forma:

% Texto original: “este enfoque, por tanto, se basa no sélo en los tests de rendimiento y de capacidad,
sino también en la informacién que es proporcionada por profesores, padres y compafieros, asi como
en las actividades y trabajo diario de los alumnos” (EXTREMIANA, 2000, p. 102).
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[...] a nossa expectativa € que, aplicando bons principios de aprendizagem
para todos os alunos, diluiremos as criticas tradicionais aos programas
para superdotados e faremos das escolas locais onde o ensino, a
criatividade e o entusiasmo por aprender sejam valorizados e respeitados
(RENZULLI, 2004, p. 121).

Assim, o ideal € que fossem implantados programas de enriquecimento na
escola regular, voltados para estimular as habilidades de todos os alunos. No
entanto, como a maioria das escolas regulares ndo apresenta um curriculo flexivel,
onde o pensamento, a criatividade, a imaginagao tenham espag¢o no planejamento
do professor, torna-se dificil para o aluno com AH/SD ter um espago, um momento
para ampliar e aprofundar seu potencial.

Para Renzulli, ndo ha uma forma ideal de se medir a inteligéncia, portanto,
deve-se evitar a pratica dos testes padronizados como unico instrumento de
identificacdo. Portanto, a escola e a familia precisam conhecer os comportamentos
de superdotacao de seu aluno/filho, para assim compreenderem que a identificagao
desses comportamentos, vai além da presenca isolada da habilidade acima da
meédia.

Nesse aspecto, para Renzulli, o individuo com AH/SD sera aquele que
apresentar trés grupos de tracos: habilidade acima da média, comprometimento com
a tarefa e criatividade. Esses trés componentes formam a Concepcdo de
Superdotacao dos Trés Anéis (Figura 2).

E importante salientar que a superdotacdo se manifesta quando ocorre a
intersecao dos trés anéis, ou seja, um unico anel ndo corresponde a superdotagao.
Para um melhor entendimento, a seguir serdo descritos cada um dos anéis.

Figura 2 — Modelo dos Trés Anéis

1 " 1 " 1 " 1 " 1 " " "

Above
Average
Ability

Creativity

Task
Commitment

Fonte: Renzulli (1986)
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Habilidade acima da meédia: divide-se em duas — habilidade geral e
habilidade especifica. A primeira consiste na “...] capacidade para processar
informagdo, integrar experiéncias que resultem em respostas apropriadas e
adaptativas a novas situagcbes e de se engajar em abstrato” (RENZULLI, 2014, p.
236). Exemplos dessa habilidade poderia ser o raciocinio verbal e numérico,
relagbes de espago, memoria, e fluéncia verbal. A habilidade especifica se refere a
“[...] capacidade de adquirir conhecimento e técnica ou habilidade de executar uma
ou mais atividades de um tipo especializado e em ambito restrito” (RENZULLI, 2014,
p. 236). Exemplos dessas habilidades incluem: quimica, balé, matematica,
composi¢cao musical, escultura, e fotografia.

Diferentemente da habilidade geral, a especifica n&o é facilmente reconhecida
na escola. Uma alternativa para avaliar as habilidades especificas seria uma
observacao dessas habilidades por um determinado periodo, incluindo opinides de

diferentes profissionais relacionados a area em questdo (RENZULLI, 1986).

Comprometimento com a tarefa: Esse anel esta ligado a motivagdo que um
individuo superdotado apresenta ao realizar determinada tarefa; Os tragcos que séao,
com maior frequéncia, relacionados ao comprometimento com a tarefa envolvem:
perseverancga, resisténcia, trabalho arduo, dedicacdo, autoconfianca, e uma
convicgdo na propria habilidade para concluir um trabalho importante em que a

pessoa produtivo-criativa se prop6s a executar (RENZULLI, 2014a).

Criatividade: € o terceiro agrupamento de tragos que compdem a Concepgao
de Superdotagdo dos Trés Anéis. Esse anel podera ser avaliado por meio da
observacédo de determinados atributos: originalidade de pensamento, aptidao para
deixar de lado as convengdes e talento para projetar e realizar projetos originais
(RENZULLLI, 2014a).

Ele dividiu a superdotacdo em dois tipos: a escolar ou académica e a
produtivo-criativa.

Para Renzulli (1986), a superdotacdo académica “é o tipo mais facilmente
medido por testes de habilidade cognitiva ou Q.l, e por esta razdo é também o tipo

mais frequentemente utilizado para a selegcdo de alunos para o ingresso em
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programas especiais®” (RENZULLI, 1986, p. 4-5, tradugdo nossa). Diante disso, a
superdotacdo académica manifesta-se em diferentes niveis e pode ser facilmente
identificada pelos testes padronizados de inteligéncia. Mas, segundo Renzulli, ha
que se atentar para o fato de que esse indicio, o alto escore em testes de Q.I, ndo
predispde o aluno a obter sucesso escolar. Além disso, uma pessoa inteligente nao
significa que seja superdotada, uma vez que os trés anéis precisam interagir para
que a superdotacédo seja identificada.

Ja a superdotacio produtivo-criativa “[...] descreve os aspectos da atividade e
envolvimento humanos, em que o destaque € colocado no desenvolvimento de
materiais e/ou produtos originais que sao propositadamente concebidos para ter um
impacto sobre um ou mais publicos-alvo®” (RENZULLI, 1986, p. 4-5, tradugéo
nossa). Assim, o aluno produtivo-criativo € levado a utilizar seu pensamento para
produzir novas ideias, materiais inéditos; passa de simples consumidor a produtor de
conhecimento.

Renzulli (2002), também, tem iniciado alguns estudos sobre pessoas que
dedicaram suas vidas em prol de ajudar os mais necessitados, personagens
histéricos em lideranca mundial, por exemplo, Madre Tereza de Calcuta, Nelson
Mandela, entre outros, citado por Renzulli como “Capital Social”, envolvendo,
nomeados por ele como cocognitivos (Houdstooth?).

Essa discussdao podera ampliar o debate acerca dos dois tipos de

superdotagao ja descritos por Renzulli.

%% Texto original: “it is the kind most easily measured by 1Q or other cognitive ability tests, and for this
reason it is also the type most often used for selecting students for entrance into special programmes”.

" Texto original: “describes those aspects of human activity and involvement where a premium is
placed on the development of original material and/or products that are purposefully designed to have
an impact upon one or more target audiences”.

% para uma leitura aprofundada do tema, consultar o paper: “Expanding the Conception of Giftedness
to Include Co-cognitive Traits and Promote Social Capital’, Renzulli (2002). Disponivel em
http://gifted.uconn.edu/schoolwide-enrichment-model/expandgt/ Acesso em 23 de outubro de 2016
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5.3 DIALOGANDO SOBRE A INTELIGENCIA A PARTIR DA PERSPECTIVA DE
GARDNER

Conceituar a inteligéncia é uma tarefa muito complexa. Renzulli (2014a, p.
224) comenta que a mesma “[...] ndo é um conceito unitario; ao contrario, existem
muitos tipos de inteligéncia e, portanto, definigdes unicas ndo podem ser usadas
para explicar esse complicado conceito”.

Assim, a inteligéncia € considerada um atributo humano. Logo, somos
inteligentes, mas com diferentes tipos de inteligéncias e niveis.

Inicialmente, Gardner (2000) propbs sete tipos de inteligéncia: linguistica,
I6gico-matematica, musical, fisico-cinestésica, espacial, interpessoal e intrapessoal
mas, com o passar do tempo e da ampliagao dos estudos, o mesmo autor expandiu
essa gama de inteligéncias e apresentou uma oitava: naturalista, descritas na
sequéncia.

A primeira delas, a linguistica esta relacionada com habilidade em linguas,
seja escrita ou falada. A l6gico-matematica, diz respeito a capacidade das pessoas
em resolver problemas envolvendo a logica nesse processo (GARDNER, 2000). De
acordo com Renzulli (2004), essas duas inteligéncias sdo as mais comumente
percebidas e valorizadas na escola.

A inteligéncia musical relaciona-se com uma habilidade tanto na composigéo
quanto na forma como os individuos conseguem apreciar os diferentes sons. A
inteligéncia fisico-cinestésica, corresponde em uma habilidade corporal que a
pessoa apresenta para se expressar e utilizar o corpo como forma de comunicacéo,

por exemplo. A préxima, a espacial, condiz com um

[...] potencial para reconhecer e manipular os padrées do espaco (aqueles
usados, por exemplo, por navegadores e pilotos) bem como os padrdes de
areas mais confinadas (como os que sdo importantes para escultores,
cirurgides, jogadores de xadrez, artistas graficos ou arquitetos) (GARDNER,
2000, p. 57).

A préxima inteligéncia descrita por Gardner (2000) € a interpessoal e refere-
se a capacidade das pessoas em compreender o outro e, a partir disso, apresenta
um potencial para trabalhar com terceiros. Ja a inteligéncia intrapessoal, sugere que
as pessoas que apresentem esse potencial igualmente apresentam uma capacidade

de compreender-se a si préprio. A ultima inteligéncia estudada por Gardner foi a
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naturalista e relaciona-se a pessoas que apresentam “[...] grande experiéncia no
reconhecimento e na classificacdo de numerosas espécies — a flora e a fauna — de
seu ambiente” (GARDNER, 2000, p. 64).

Desse modo, as pessoas apresentam potenciais para diferentes inteligéncias,
0 que vai definir se uma pessoa apresentara uma AH/SD é a utilizagao dessas
inteligéncias (capacidade acima da média), juntamente com a criatividade e o
envolvimento com a tarefa (RENZULLI, 1986).

Assim, € importante que os familiares e profissionais da educagao tenham
conhecimento tanto das inteligéncias multiplas que seus filhos/alunos podem
apresentar, bem como o que as diferenciam de inteligéncia para um individuo com
AH/SD. A partir disso, ao conhecer o foco da habilidade acima da média sera
possivel organizar um planejamento adequado a inteligéncia identificada e, com

isso, estimular o potencial presente na pessoa com AH/SD.






6 INCLUSAO ESCOLAR

"Tendo por base estes pressupostos tedricos,

considero mais que justificado falar na inclusdo destes alunos,

pois, apesar de encontrarem-se dentro do Ensino Regular,

na maioria das vezes, eles ndo tém suas necessidades atendidas

e a situagdo de ensino-aprendizagem torha-se um exercicio mecanico,
sem nenhum prazer, decorrendo dai o fracasso,

a evasdo escolar e a desmotivagdo em relagdo ao ensino formal”.
(VIEIRA, 2003, p. 10)



6.1 HISTORIA DA EDUCAGAO ESPECIAL E POLITICAS PUBLICAS: COMO
CHEGOU-SE ATE A INCLUSAO ESCOLAR?

A histéria da educacédo de pessoas com AH/SD inicia-se com os estudos de
Hollingworth (1942), Roe (1952) e Terman (1954), que foram os primeiros estudiosos
a dedicarem suas pesquisas a inteligéncia superior, tendo como foco caracterizar um
individuo com AH/SD (ALENCAR; FLEITH, 2001).

A base para levantar dados sobre as pessoas com AH/SD constituiam-se de
fontes biograficas de pessoas que tiveram grande destaque nos meios tecnoldgico,
cientifico, artistico e cultural. O parametro para estas pesquisas estava baseado na
comparagao de certas caracteristicas que sobressaiam em determinadas pessoas e
em outras n&do. Uma das principais caracteristicas era a inteligéncia. Logo, a mesma
era considerada um atributo, utilizada como base para verificar qual era o individuo
que se destacava por uma inteligéncia superior se comparado aos demais que
tinham, entdo, uma inteligéncia considerada média (ALENCAR; FLEITH, 2001).

Participaram dos estudos de Hollingworth (1942) criangas com Quociente de
Inteligéncia (Q.l.) extremamente alto (por volta de 180). Hollingworth “constatou que,
para estas criancgas, a frequéncia a escola era considerada como perda de tempo,
dada a distancia entre as demandas da mesma e a competéncia desses sujeitos”.
Além disso, Hollingworth concluiu que as criangas participantes de seu estudo
“tinham também grandes dificuldades para se relacionarem socialmente, tornando-
se muitos deles individuos isolados e com atitudes negativas com relagcdo a
autoridade” (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 42).

Refletindo sobre os dados coletados por Hollingworth, alguns destes
comportamentos ainda podem ser observados atualmente, por exemplo, a
desmotivacdo das criangas com AH/SD para frequentar uma escola que néo instiga
ao conhecimento, que preza pelo autoritarismo do professor, ao invés de direcionar
uma pratica dialdgica, inquietante, no sentido de tornar a aula atrativa e motivadora.

Ja as pesquisas de Roe (1952) contaram com a participagdo de 64 cientistas
eminentes em suas areas de interesses. O método utilizado nesta pesquisa contou
com ‘[...] longas entrevistas e inumeros testes, com vistas a obter informacdes a

respeito de sua histéria, bac:kground29 familiar, interesses profissionais e de

# Esta expressao equivale a uma base familiar
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recreacao, inteligéncia, personalidade e realizacdo” (ALENCAR; FLEITH, 2001, p.
43, grifo nosso). A partir deste relato é possivel observar que Roe utilizou outros
recursos para identificacdo e ndo apenas o teste de Q.l. Com isso, ja se pode notar
uma significativa evolugdo na identificacdo das pessoas com AH/SD ao considerar
outros fatores na verificagado de habilidades superiores.

Terman foi outro pesquisador que teve grande destaque a partir do
desenvolvimento de suas pesquisas. Ele realizou um estudo longitudinal no inicio na
década de 1920 estendendo-se até a década de 1970, em que participaram cerca de
1.500 sujeitos que se destacavam por uma inteligéncia superior. Ao falar sobre as
pesquisas de Terman € necessario pontuar algumas questbes a respeito do
surgimento dos testes de Q.| (ALENCAR; FLEITH, 2001).

E importante destacar que foi a partir dos estudos de Alfred Binet e Théodore
Simon, desenvolvidos na Franga, no ano de 1905, que surgiram os testes de Q.l.
Tudo iniciou quando o Governo de Paris incentivou pesquisas junto as criangas
‘normais” e “retardadas”. Estas pesquisas tinham como finalidade identificar quais
criangas eram capazes de acompanhar o ensino nas classes regulares e quais eram
aquelas que apresentavam problemas em sua aprendizagem. Foi entdo que Binet e
Simon criaram uma féormula para verificar o Q.| destas criangas. Esta formula foi
estabelecida a partir do Q.l. igual a Idade Mental (IM) dividido pela ldade
Cronoldgica (IC) e multiplicado por 100. Com isso surgiram subcategorias para
identificar a deficiéncia mental: limitrofe, leve, moderada, severa e profunda, ou seja,
uma sub-escala para definir os “anormais” (UFMS, 2004).

Com a utilizagao dos testes de Q.l houve uma supervalorizacdo destes como

instrumento para avaliar a inteligéncia.

A tecnologia da testagem mental desenvolvida por Binet proporcionou
influéncias praticamente definitivas sobre os caminhos que a teoria da
idiotice iria assumir, principalmente pela possibilidade de se tomar decisdes
educacionais com base nos testes intelectuais (UFMS, 2004).

Foi, entdo, em 1904, que Lewis Terman adapta o teste de Q.l. proposto por
Binet e Simon. Dessa forma, Terman realizou sua pesquisa com criangas que
apresentavam Q.l. acima de 140 e concluiu que 40% delas estavam a frente das
demais criancas de sua idade. “Terman e outros pesquisadores explicam

superdotacdo como elevado nivel intelectual, encontrado em 1 ou 2% da populagao
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infantil” (UFMS, 2004). A partir disso, os sujeitos da pesquisa que tiveram alto
escore no teste de Q.| foram considerados superdotados.

No Brasil, foi Helena Antipoff a primeira a realizar um trabalho com alunos
com AH/SD. Foi a partir da compra de uma Fazenda em Minas Gerais, que passaria
chamar-se a “Fazenda do Rosario”, em 1940 que Antipoff deu inicio a um programa
de atendimento escolar ao aluno “bem dotado”** do meio rural.

Prosseguindo com a analise historica, as décadas de 1970 e 1980 foram
marcadas pelas movimentagdes com a finalidade de inclusdo social ligada, em
especial, a deficiéncia, surgindo, entdo, a normalizagdo como principio norteador da
proposta de integracédo social. Na concepcéo de Sassaki (1997, p. 32), normalizar
“[...] significa criar, para pessoas atendidas ou segregadas de algum modo,
ambientes o mais parecido possivel com aqueles vivenciados pela populagéo geral”.
Logo, com a normalizagéo, houve um movimento para tentar normalizar diversos
ambientes, por exemplo, escola, lazer, trabalho, com intuito de oportunizar a pessoa
com deficiéncia vivéncias com um estilo de vida comum a sociedade/cultura vigente.

Uma das criticas apontadas ao movimento da integragédo escolar diz respeito
ao pouco interesse da sociedade em pdér em pratica acbes que recebessem as
pessoas com deficiéncias ou AH/SD, as quais, todavia, tiveram que se adaptar para
conviver no meio social. Isto €, “[...] a sociedade, praticamente de bracos cruzados,
aceita receber portadores de deficiéncia desde que estes sejam capazes de: [...]
lidar com as atitudes discriminatérias da sociedade, resultantes de esteredtipos,
preconceitos e estigmas [...]" (SASSAKI, 1997, p. 35). Portanto, nesse movimento de
integracdo, era a pessoa diferente que deveria se adequar a sociedade e ndo esta
que deveria se preparar para recebé-lo.

A partir da década de 1990 até os dias atuais, a inclusado escolar das pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE’'s) tem sido foco de grandes
debates. A Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, realizada em Jomtien,
na Tailandia, em 1990, foi um dos primeiros marcos relacionados as politicas
publicas pensadas para garantir a inclusdo. Assim como outros paises, o Brasil
também participou dessa conferéncia e assinou o acordo estabelecido entre os

participantes que assumiram, entre outros, o seguinte compromisso:

% Foi Helena Antipoff quem introduziu o termo “bem dotado” sendo mais tarde também utilizado por
Zenita Guenther.
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Artigo 3°, item 5 — As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar
medidas que garantam a igualdade de acesso a educacgdo aos portadores
de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema

educativo (UNESCO, 1990).

Diante disso, observa-se que, no inicio da referida década, ja estavam bem
delineados alguns propésitos referentes a inclusdo escolar, entre os quais, “a
igualdade de acesso a educagado” como principio pertinente e desejado até os dias
atuais, mesmo com o passar de 25 anos dessa conferéncia.

Outro importante marco mundial para a inclusdo escolar aconteceu em
Salamanca, na Espanha, no ano de 1994, momento no qual varios lideres e
governantes se comprometeram em implantar a inclusdo escolar em seus
respectivos paises, inclusive no Brasil. Dentre os principios aprovados na

Declaragao de Salamanca, encontra-se que o

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educagdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma
continuidade de servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades
especiais encontradas dentro da escola (UNESCO, 1994).

Dessa forma, pelo viés da educacdo inclusiva, ndo é mais a pessoa com
NEE’s que precisa se adequar aos espagos, como acontecia na integragao. Agora,
sS40 0s espagos que devem ser organizados para receber essas pessoas. Logo, é a
sociedade que precisa oferecer igualdade de oportunidades a todas as pessoas,
inclusive, aquelas que apresentam necessidades especificas em sua aprendizagem.

Nesse sentido, segundo Mantoan (2008a, p. 37), “a inclusdo implica uma
mudanga de paradigma educacional, que gera uma reorganizagao das praticas
escolares: planejamentos, formacdo de turmas, curriculo, avaliagdo, gestdo do
processo educativo”. Em conformidade com a autora, espera-se que a escola
regular realmente implemente as politicas publicas que respaldam a inclusdo
escolar. Tendo em vista que elas foram criadas com o intuito de assegurar o
ingresso dos alunos com deficiéncia na escola regular, acredita-se que,
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posteriormente, eles possam ir além, ou seja, possam assegurar também a
permanéncia desses alunos nesses espacos.

E importante ressaltar que, desde a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),
podem ser observados alguns movimentos que discutem sobre o direito das
pessoas com deficiéncia. Consta, nesse documento, que todas as pessoas sao
iguais e devem ser respeitadas em suas particularidades e necessidades especificas
perante a lei. Diante disso, as pessoas com deficiéncia estdo respaldadas pela
Constituicdo Federal, mas ndo ha mencao as pessoas com AH/SD.

No entanto, em 1996, a partir da formulagao da Lei n°® 9.394%", de 1996, Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), verifica-se um avango expressivo
na educagao dos alunos publico-alvo da educacado especial. Nessa LDB, criou-se
um capitulo especifico sobre a Educacao Especial, capitulo V, que especificou sobre
a mesma e apresentou algumas discussées em torno da inclusdo escolar desses
alunos, que, naquela época, compunham os alunos-alvo da Educacao Especial.

O artigo 58 define que a Educagéo Especial é:

Uma modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente, na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgéao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos
alunos, quando ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de
ensino (BRASIL, 1996).

Ja o Artigo 59, destaca que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I - curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagcéo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragao desses educandos nas classes comuns;

IV - educagéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na
vida em sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os o6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora (BRASIL, 1996).

*' E preciso destacar que em 2013, houve uma reformulacéo da LDB, pela Lei 12.796, disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/1ei/112796.htm
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A partir do exposto, € possivel verificar que esta LDB buscou adequar seu
discurso aos ideais da Conferéncia sobre Educacao para Todos e da Declaragao de
Salamanca, reafirmando o compromisso do Brasil com essas duas politicas publicas
internacionais. O item lll menciona a possibilidade de aceleracdo para os alunos
com AH/SD.

Apoiando essa ideia e fazendo um recorte sobre a legislacéo brasileira, a
Secretaria de Educacao Especial do Ministério da Educacao publicou, em 2001, as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica. Nesse
documento, a inclusdo escolar € definida como “[...] uma nova postura da escola
comum, que propde no projeto pedagdgico — no curriculo, na metodologia de ensino,
na avaliacdo e na atitude dos educadores — acdes que favorecam a interacado social
e sua opgao por praticas heterogéneas” (BRASIL, 2001, p. 40). Logo, a escola
regular devera organizar-se pedagogicamente para incluir os alunos com deficiéncia,
condutas tipicas, AH/SD e dificuldades de aprendizagem, respaldando suas agdes
no projeto pedagadgico.

Outro aspecto importante nas Diretrizes é a preocupagao com a permanéncia
desses alunos na escola regular. Segundo o documento, é preciso que o professor
do ensino regular adapte suas metodologias de ensino e de avaliagdo para que o
aluno com NEE’s tenha igualdade de oportunidades, ou seja, para que sejam
oferecidos aos alunos as mesmas oportunidades de aprender, independentemente
de estes terem ou ndo alguma necessidade especifica em sua aprendizagem.

As mesmas Diretrizes apresentam uma definicdo sobre as AH/SD:

Altas habilidades/superdotagéo, grande facilidade de aprendizagem que os
levem a dominar rapidamente os conceitos, os procedimentos e as atitudes
e que, por terem condicbes de aprofundar e enriquecer esses conteudos,
devem receber desafios suplementares em classe comum, em sala de
recursos ou em outros espacos definidos pelo sistema de ensino, inclusive
para concluir, em menor tempo, a série ou etapa escolar (Brasil, 2001, p.
39).

Nesse documento ha uma série de orientagdes tanto para o professor regular
quanto para o professor especialista que devera organizar o servigo de apoio
pedagogico para os alunos com AH/SD, tendo como opgdo as seguintes
modalidades: Classes comuns; Sala de recursos e Itinerancia (BRASIL, 2001).

No ano de 2008 foi estabelecida a Politica Nacional de Educagéo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva, que tem como objetivos,
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[...] assegurar a inclusao escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educagao especial desde a
educacdo infantii até a educacdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a
inclusdo; participagcdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagcbes e
informagéo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas

publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Além disso, a Politica trouxe a necessidade de articular o trabalho do
pedagogo com o do professor especialista, j4 que a inclusdo escolar precisa ser
responsabilidade de toda a comunidade escolar. Nesse contexto, o professor

especialista realiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que:

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagcdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao
dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela
(BRASIL, 2008, p. 16).

Para tanto, o professor do AEE avalia pedagogicamente o aluno publico-alvo
da educacéao especial para, a partir disso, estabelecer um plano individual de agao
pedagogica. Esse plano devera ser discutido com o professor do ensino regular,
tendo em vista que este devera dar continuidade a esse plano na sua sala de aula,
articulando os objetivos de aprendizagem desse aluno com os objetivos
estabelecidos para os demais alunos.

Em outras palavras, o plano de ensino do aluno incluido devera ser
organizado dentro de uma proposta que também estara sendo desenvolvida com os
demais colegas de sua turma. Essa ndo € uma tarefa simples, exige um
compromisso a mais por parte do professor, pois, além de ele planejar suas aulas
aos demais seus alunos, ele devera adequa-las as necessidades apresentadas pelo
aluno incluido. Isso significa incluir, isto é, oportunizar que todos participem, que
tenham igualdade de oportunidades. Mas como garantir essa igualdade sem

adaptacdes?
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E igualmente importante, mencionar a Resolugdo N° 4, de 2 de outubro de
2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagao Basica, modalidade Educagao Especial (BRASIL, 2009,

s/p)
Em seu Artigo 2° define que:

O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagdo do
aluno por meio da disponibilizagao de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Tais discussdes foram aprofundadas e prosseguidas no Decreto 7.611 de 17
de novembro de 2011, que dispbe sobre a educacdo especial, instituindo o
atendimento educacional especializado.

Nesse Decreto, o Artigo 2° especifica que

A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotaco® (BRASIL, 2011, s/p).

No § 1° (do Artigo 2°), o AEE é definido como um “[...] conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e continuamente,

prestado das seguintes formas:

| - complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacédo (BRASIL, 2011, s/p).

O mesmo Decreto pontua que o AEE deve ser parte integradora da proposta
pedagogica da escola, que devera contar com a participagado da familia dos alunos
publico-alvo da educacéao especial.

Diante disso, como referido anteriormente, a inclusdo é responsabilidade de

todos; por isso, a escola regular precisa construir seu projeto pedagogico atentando

% Embora este Decreto utilize a terminologia altas habilidades ou superdotacdo, o documento
referéncia que instituiu a educacgao inclusiva no Brasil devera continuar sendo a Politica Nacional de
Educagédo Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva (BRASIL, 2008). Portanto, o termo
adequado continuara sendo “altas habilidades/superdotacdo”. (Fonte retirada do site do Conselho
Brasileiro para Superdotac¢édo (ConBraSD), disponivel em: http://conbrasd.org/wp/
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para essas questdes, assegurando que os alunos publico-alvo da educagao especial
tenham acesso a um curriculo flexivel, a materiais adaptados, tecnologia assistiva, a
avaliagdes diferenciadas, ou seja, acesso a adaptagbes que oportunizem a esse
aluno ter igualdade de oportunidades para, assim, construir seu conhecimento e
progredir na vida escolar. Nao obstante, caso a escola ndo organize sua proposta
por esse viés, além de ndo garantir a inclusdo desses alunos, ela estara excluindo-
os desse processo e privando-os da igualdade de oportunidades, ou seja, privando-
os de seu desenvolvimento como cidadéo.

No ano de 2014, por meio da Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014, é criado
o novo Plano Nacional de Educacdo, que apresentam metas educacionais que
deverao ser consolidadas num periodo de até 10 anos.

No que diz respeito a educacéao inclusiva a referida Politica assume no item

4.4 a garantia do

[...] atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos (as) alunos
(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo33, matriculados na rede publica de educacéao
basica, conforme necessidade identificada por meio de avaliagéo, ouvidos a
familia e o aluno (BRASIL, 2014, s/p).

Sendo assim, o AEE continua sendo realizado conforme previsto em
documentos anteriores, mas surge um aspecto novo, a participagdo da familia e do
préprio aluno que deverdo estar envolvidos nos processos de avaliagdo, quando
necessario.

Freitas e Rech (2015, p. 14), ampliam o debate acerca da inclusdo escolar
reforgcando que a mesma “[...] vai para além da garantia de acesso a escola comum,
o professor precisa reconhecer as especificidades que os alunos que séo publico-
alvo da educagao especial apresentam e, a partir disso, organizar um planejamento
que contemple tais necessidades”. Diante disso, para que a inclusdo escolar seja
efetivada na escola é preciso que as Leis e Decretos sejam cumpridos, demandando
esforco de um conjunto de profissionais, pais, alunos, comunidade, entre outros

parceiros que sempre serdo bem-vindos. A inclusdo € um desafio, ninguém pode

% Essa Politica também cita a terminologia “altas habilidades ou superdotagdo”. Portanto, como
referido na nota de rodapé 26, continua prevalecendo a terminologia definida pela Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva (BRASIL, 2008), ou seja, “altas
habilidades/superdotagao”.
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inferir o contrario, mas com compromisso e engajamento dos envolvidos nesse
processo a inclusao pode ser uma realidade.

Com base no exposto nos ultimos Decretos e na Politica Publica, pode-se
afirmar que, para que a inclusdo seja efetivada, € imprescindivel que se
estabelecam parcerias: que o professor especialista e o professor do ensino comum
trabalhem em conjunto, que a equipe diretiva seja apoiadora desse processo e que a
familia seja o suporte necessario ao longo desse percurso.

A breve descrigdo sobre a Educagao Especial (sob o viés inclusivo) que foi
apresentada até aqui teve a intencdo de contextualizar e mostrar o processo o qual
as pessoas que constituem o publico-alvo da educacéo especial, percorreram até
terem o direito de tornarem-se alunos de uma escola regular.

O debate ainda € longo, muitos caminhos ainda precisam ser percorridos e

obstaculos ultrapassados.

6.2 RELACAO FAMILIA E ESCOLA: EM FOCO OS FILHOS/ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO

Esta subsecdo finaliza, mas ndo esgota as discussdes construidas e
entrelagcadas ao longo do referencial tedrico, a partir da compreensédo dos temas:
familia, AH/SD e inclusao escolar.

Este ultimo assunto debatido, “relacdo familia e a escola”, procurara refletir
acerca desses dois sistemas indispensaveis na educacido dos filhos/alunos com
AH/SD.

Um dos muitos momentos esperados pela familia e pela crianga é seu
ingresso na vida escolar. No entanto, para as familias compostas por filhos com
AH/SD, esse momento pode ser, também, apreensivo, uma vez que muitos
profissionais da Educacdo desconhecem quem sao os alunos com AH/SD e suas
particularidades.

Portanto, ndo havera uma escola “ideal” ou entao a “melhor preparada” para a
familia matricular seu filho com AH/SD. Havera sim a escola pela qual a familia optar
e, a partir disso, familia e escola deverdo atuar de forma articulada,
eliminando/minimizando as barreiras que dificultam essa parceria em prol da

inclusao escolar do filho/aluno com AH/SD.
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Contudo, sdo poucas familias que tém a oportunidade de ter tido seu filho
identificado com AH/SD antes de seu ingresso na escola. Geralmente, a
“descoberta” do filho “diferente”, acontece apds a entrada na vida escolar; muito
embora, alguns pais e demais familiares ja tivessem percebido essa “diferenga” na
crianga, ainda nos primeiros anos de vida. Essa percepcédo pode ser compreendida
de duas formas diferentes. A primeira € quando a familia nega tal diferenca,
preferindo acreditar que seu filho apresenta determinado comportamento acima da
média devido aos estimulos ofertados em casa. A segunda € quando a familia
observa a precocidade dos filhos e os inscreve em varios concursos de calouros,
acabando por expor as criangas que, em alguns momentos, mostram-se cansadas e

frustradas com tal rotina. Delou (2007, p. 52) alerta que

[...] & fundamental conhecer o modo como funcionam as familias de
criangcas e adolescentes com altas habilidades/superdotagdo para a
compreensdo dos efeitos do desenvolvimento diferenciado destes
individuos e do impacto, na familia, da noticia de que um dos seus
membros é superdotado.

Ao apresentar estes dois comportamentos, que as familias podem manifestar,
nao se esta realizando nenhum juizo de valor, apontando qual esta correto ou nao.
Apenas, tem-se como objetivo apresentar as duas reag¢des mais comumente
observadas perante o sinal de precocidade do filho com AH/SD.

Sendo assim, ao ingressar na escola, na educagao infantil, a crianga ira se
deparar com um novo sistema social e precisara estar munida de recursos
emocionais para absorver as influéncias desse meio. Portanto, a familia precisara
estar atenta e sempre observar os comportamentos da criangca e 0 ambiente escolar
devera ser o mais favoravel possivel, ou seja, devera fazer com que a crianga se
sinta feliz e acolhida nesse espaco.

Nessa etapa escolar, ou seja, na educacgao infantil, € possivel observar muitas
diferengas no desenvolvimento global das criangas: cada uma tem seu “tempo” para
desenvolver suas habilidades motoras, académicas, sociais € emocionais. No
entanto, a crianca precoce® se sobressai entre as demais. S3o criancas que “[...]
apresentam um desenvolvimento que é qualitativamente diferente: aprendem sem

que ninguém as ensine, tém uma memoria extraordinaria, usam vocabulario

3 Aqui, neste contexto, entende-se que o termo precoce diz respeito aquela crianga que adquiri
habilidades especificas antes do tempo previsto para sua idade cronolégica.
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sofisticado, sdo extremamente curiosas e buscam explicagdo para tudo” (GAMA,
2007b, p. 64).

Mas, embora tais comportamentos sejam observados, sao poucos O0s
professores que os reconhecem como pré-disposicao para que 0S mesmos possam
ser transformados de potencial em desempenho (RENZULLI, 2014a).

Além disso, Gama (2007b) afirma que alguns pais, principalmente os que tém
filhos unicos ou entdo primogénitos, ndo observam que tais comportamentos
possam significar precocidade. Assim, apenas quando seu filho ingressa na escola,
0S pais passam a compara-los com as demais criangcas e, entdo comegam a
suspeitar que haja algo diferente. Nessa troca de experiéncias, os demais pais
também percebem que seus filhos ndo sdo tado ageis e espertos quanto o filho do

outro e

[...] desconfiam que eles passam o tempo todo ‘treinando’ seus filhos em
casa. E ndo sdo apenas os outros pais, os profissionais da escola também
parecem suspeitar de treinamentos sistematicos. No entanto, os pais bem
sabem que as aprendizagens ocorreram sem que eles se dessem conta. A
bem da verdade, muitos deles achavam normal que as criangas
perguntassem tanto, ou fossem tao rapidas nos seus raciocinios e nas suas
aprendizagens (GAMA, 2007b, p. 64).

Situagdes como esta relatada no excerto contribuem para que possa se
instalar um primeiro mal estar entre familia e escola, ou seja, quando a escola passa
a investigar estes aspectos da familia e a relagdo de apoio e compreensdo mutua,
que deveria ser permanente, se enfraquece.

Outras escolas podem visualizar na crianga precoce um desenvolvimento
atipico, ou seja, verificam que ela é muito inteligente, encontra-se alfabetizada, mas
apresenta dificuldades em relacionar-se com os demais colegas da sua idade. Tais
comportamentos considerados inadequados pelos professores acabam por sugerir
que a familia precisa encaminhar seu filho a uma avaliagdo psicoldgica,
psicopedagdgica, por exemplo. Entdo, dependendo do profissional que avaliar a
crianga, podera identificar nela comportamentos de superdotacdo. Assim, o que a
principio, para a escola, parecia um transtorno/dificuldade acaba se confirmando em
AH/SD.

Essa € uma condi¢ao observada em criangas e adolescentes com AH/SD, ou
seja, algumas vezes a escola patologiza os comportamentos manifestados por

esses ao invés de visualizar seus potenciais. Tais aspectos podem recair na
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formacéo incipiente recebida por estes profissionais, que pouco ou nada estudaram
sobre o assunto das AH/SD durante sua formacao académica, entre outros aspectos
que podem influenciar.

Sendo assim, essa diferenga entre o desenvolvimento cognitivo e social pode
ser explicada pela “dissincronia” apresentada pelas pessoas com AH/SD. Tal
definicdo € descrita por Terrassier (2000), e pode manifestar-se de forma interna e
social, em que “a dissincronia®® interna corresponde aos ritmos heterogéneos
particulares do desenvolvimento das criangas superdotadas e a dissincronia social
onde se expressam as dificuldades especificas no seu relacionamento com o meio
ambiente” (TERRASSIER, 2000, p. 70).

Nesse sentido, a dissincronia pode ser observada a partir das diferencas
verificadas entre a precocidade cognitiva, em comparagdo com as areas afetivas e
psicomotoras, que apresentardao um desenvolvimento mediano.

O mesmo autor ressalta que quando a escola e a familia ndo compreendem
essa dissincronia no alunofflho com AH/SD n&o estardo respeitando sua
personalidade, suas especificidades enquanto sujeito com AH/SD.

Nesse aspecto, quando a escola desconhece as caracteristicas presentes nos
alunos com AH/SD e as respectivas necessidades educacionais decorrentes desse
aluno, provavelmente encontrara dificuldades em reconhecé-lo como tendo
potenciais que precisam ser estimulados. Logo, esses alunos acabam ficando
invisiveis no sistema educacional.

Assim, a socializagcdo entre a criangca precoce e as demais podera ser
prejudicada quando a dissincronia social ndo for compreendida, ou seja, quando os
comportamentos sociais manifestados pelas criangas precoces vao de encontro com
o comportamento esperado pela maioria das criancas da mesma idade. Para
Terrassier (2000, p. 71, tradugdo nossa), nesses casos, a dissincronia social se
manifesta claramente em algumas escolas “[...] onde se deseja que todos os alunos
sejam educados dentro de um padréo tnico”®, ou seja, ainda s&o poucas as escolas

que reconhecem e valorizam a heterogeneidade presente em seus alunos.

* Texto original: “La disincronia interna concierne a los particulares ritmos heterogéneos del
desarrollo de los nifios superdotados y la disincronia social donde se expresan las dificuldades
especificas en su relacién con su entorno” (TERRASSIER, 2000, p. 70).

% “[...] donde se desea que todos los alumnos se eduquen dentro de una norma unica”.
(TERRASSIER, 2000, p. 71).
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Nesse contexto, quando a escola n&o reconhece a heterogeneidade de seus
alunos ndo estara seguindo a orientagdo da educagéo inclusiva. Diferentemente
disso, espera-se que a escola estimule seus professores para que 0s mesmos se
atualizem, participem de cursos de formacdo de professores, com intuito de
complementar sua formagao inicial e assim ressignificar suas praticas pedagdgicas.
Dessa forma, para educar os alunos em direcdo a educacgao inclusiva, os
professores precisam respeitar as individualidades dos alunos, seus diferentes
ritmos e estilos de aprendizagem. Portanto, “o professor que ensina a turma toda
nao tem o falar, o copiar e o ditar como recursos didatico-pedagogicos basicos. Ele
partilha com seus alunos a construgcido/autoria dos conhecimentos produzidos em
uma aula” (MANTOAN, 2008b, p. 65).

Concorda-se com a autora quando ela defende que o professor precisa
“aprender a ensinar a turma toda”, e nesse todo se encontram os alunos com
AH/SD. Portanto, o professor precisa reconhecer os potenciais presentes no aluno
com AH/SD para entdo propor estratégias educacionais,>” com intuito de estimular
tais habilidades, para que as mesmas nao “adormecam”.

Além disso, o aluno com AH/SD necessita de desafios, logo o professor do
ensino regular devera organizar sua pratica pedagogica buscando atender os
interesses desse aluno para que o0 mesmo nido se desmotive ou entdo produza
abaixo do seu potencial. Extremiana (2000) complementa essa discussao abordando

em suas pesquisas a questao do subaproveitamento escolar.

E evidente que as criancas que tém uma boa compreensdo dos conceitos
abstratos e uma capacidade elevada de raciocinio necessitam de atividades
desafiantes que incorporem ‘altos niveis’ de habilidade e capacidade de
pensamento. Antes de pedir a crianga que simplesmente recite ou repita o
que foi aprendido, € melhor pedir que ela compare, contraste, classifique,
resuma, hipotetise ou faca suposicdes® (EXTREMIANA, 2000, p. 102,
tradugao nossa).

Nao € uma tarefa facil, mas o professor que assume esse desafio e busca

parcerias caminha para uma pratica inclusiva. Tais parceiros podem ser formados na

% Tais estratégias foram discutidas na Seco 6.2.

¥ Texto original: “Es evidente que los nifilos que tienen una buena compresion de los conceptos
abstractos y una elevada capacidad de razonamiento necesitan el desafio de actividades que
incorporen un ‘alto nivel’ de habilidad y capacidad de pensamiento. Antes que pedir al nifio que
simplemente recite o repita lo que ha aprendido, es mejor pedirle que compare, contraste, clasifique,
resuma, hipotetice o haga suposiciones”. (EXTREMIANA, 2000, p. 102).
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propria escola, a partir das trocas de experiéncias entre os professores, apoio do
educador especial, da equipe diretiva, entre outros. Sant’Ana (2005) traz alguns

destaques importantes no que diz respeito a inclusdo escolar.

Na inclusdo educacional, torna-se necessario o envolvimento de todos os
membros da equipe escolar no planejamento de acdes e programas
voltados a tematica. Docentes, diretores e funcionarios apresentam papéis
especificos, mas precisam agir coletivamente para que a inclusdo escolar
seja efetivada nas escolas (SANT’ANA, 2005, p. 228).

Assim sendo a escola, como um todo, precisa se organizar para efetivar
praticas inclusivas para, com isso, oportunizar uma educacéo de qualidade ao aluno
com AH/SD.

No entanto, de forma geral, observa-se um distanciamento entre a familia e a
escola. Talvez essa postura represente a atual conjuntura brasileira, em seus
diferentes niveis: social, econdmico e cultural. As familias se organizam para prover
o sustento econémico dos seus membros e nessa rotina frenética, realizam uma
verdadeira “ginastica” para tentar coordenar tantos papéis para que seus filhos
recebam suporte afetivo e emocional. A escola deve ser responsavel pela promogao
da educacéo, do ensino formal e, conjuntamente dinamizar as relagdes sociais que
permeiam estes espacos. Nessa separacao de papéis, familia e a escola afastam-
se. Chacon (2009) ratifica essa problematizagc&o ao inferir que, nas ultimas décadas,
as relagdes entre familia e escola tém dificultado essa aproximacéo e, consequente
a agao conjunta.

Diante disso, acredita-se que, perante a inclusao escolar, a familia e a escola
precisam reconfigurar seus papeéis para, entdo, atender de forma adequada as

demandas advindas do filho/aluno com AH/SD.



7 ANALISE DOS DADOS



A presente analise foi dividida em trés secdes, a primeira descreveu as
diferentes configuragdes das familias participantes do estudo, bem como algumas
informacdes relevantes no que diz respeito ao processo de identificagcdo e
caracteristicas apresentadas pelos filhos com AH/SD.

A segunda parte da analise trouxe para o debate os dados coletados no
“Checklist da Rotina Compartilhada e Envolvimento entre Familia-escola”, Versao
para Professores e “Checklist da Rotina Compartilhada e Envolvimento entre
Familia-escola”, Versao Pais (mée, pai ou responsavel), com intuito de visualizar
possiveis entraves e barreiras na relacdo entre familia-escola, bem como acbes de
parceria colaborativa para o processo inclusivo dos alunos/filhos com AH/SD.

A terceira parte da analise buscou analisar como a escola dinamizou o
processo de inclusédo escolar dos alunos com AH/SD, bem como discorrer acerca da

participacado da familia durante este processo.

7.1 NARRANDO HISTORIAS: O PERFIL DAS FAMILIAS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Esta unidade de analise teve como finalidade conhecer os aspectos que
permearam as configuragdes e as estruturas das familias que tém filhos com altas
habilidades/superdotacéao, participantes da pesquisa.

Sendo assim, foram descritos os perfis dessas familias, pontuando-se alguns
aspectos relevantes, como dados demograficos, profissdo, entre outros, além de
serem apresentadas algumas informagbes prévias sobre o perfil dos filhos com
AH/SD e o processo de identificacdo das AH/SD desses.

Outro ponto que merece destaque diz respeito a idade cronoldgica dos
participantes, pois sera considerado o ano em que as entrevistas foram realizadas,
ou seja, o0 ano de 2016.

E preciso retomar que, ao longo do texto, as familias foram identificadas como
F1 (Familia 1), F2 (Familia 2) e assim sucessivamente até chegar a F12 (Familia

12), buscando preservar suas identidades.

A responsavel da Familia 1 (F1) por conceder a entrevista e preencher o
checklist, foi a mae. A pesquisadora deslocou-se até a residéncia da mae para

realizar a coleta de dados. No dia, previamente agendado, o pai havia confirmado
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sua participagdo, mas, no momento da entrevista, a mae justificou a auséncia do pai,
relatando que ele teve de comparecer a uma consulta médica.

A F1 é recasada, sendo que, atualmente, moram juntos a mae, o pai, o filho
com AH/SD (8 anos) e uma irma adulta, filha do primeiro casamento da méae.

No primeiro relacionamento, o pai teve uma filha, que hoje cursa Arquitetura
em uma instituicdo privada em outra cidade do estado do Rio Grande do Sul. A mae
também teve duas filhas da primeira unido, uma formada em Medicina Veterinaria,
cursando atualmente uma pés-graduacédo em outra cidade do Rio Grande do Sul, e
a que reside com a atual familia, que é formada em Direito e exerce a profissao.

A mée tem 54 anos e ¢é pedagoga aposentada, especialista em
Psicopedagogia. Atualmente, é proprietaria de uma clinica que atende criangas com
dificuldades de aprendizagem. O pai tem 52 anos e tem formagado em nivel superior
em Histdoria, com habilitagcdo para Estudos Sociais, e, atualmente, cursa Direito em
uma universidade privada. Exerce a profissdo de policial civil.

A F1 residem em um bairro central, cujo apartamento é de propriedade da
familia. Devido a sua condi¢do financeira, consegue oportunizar ao filho acesso a
computador com internet, levam-no ao teatro, a parques de diversao, a cinema, ao
clube, entre outros lugares de lazer. Desse modo, pode-se afirmar que a familia tem
boas condi¢des financeiras, o que é revertido em diferentes oportunidades para
estimular as habilidades do filho com AH/SD.

Durante a entrevista, a mae comentou que todos auxiliam na divisdo de
tarefas domésticas, assim como na rotina que envolve o filho com AH/SD. Contudo,
em relagdo a tarefa escolar, a méae relatou que € ela mesma a responsavel. No
entanto, nas demais atividades extras, o pai participa, levando o filho para o xadrez,
0 judd, a aula de musica, além de participar das reunides escolares, entre outras
atividades. A irma que reside com eles também & muito colaborativa em toda essa
dinamica.

A mée relatou que, nessa configuragdo familiar, todos tém um bom
relacionamento e que, inclusive, o flho com AH/SD tem contato com a irm3, filha do
seu pai. Para a mae, agora todos sao “da familia”.

Em relagdo as habilidades demonstradas pelo filho com a AH/SD, a méae da
F1 comentou que ele sempre teve um desenvolvimento diferente das outras filhas.

Relatou que, quando se mudaram para o atual condominio, o filho era a crianca
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mais nova e, mesmo assim, conseguia participar das brincadeiras, era “metido”,
segundo ela, e adorava organizar as outras criangas e dar ideias do que brincar.

Para ela, ele se destacou desde cedo:

“[...] comegou os desenhos cedo, com forma, com tudo, desenhava certinho,
paisagem, passarinhos, coisas abstratas, tipo os herdis que ele via nos
filminhos, era sempre diferente. A linguagem do [nome do filho] foi diferente.
Antes de um ano as palavras ja ndo eram soltas, eram inteirinhas, ele nunca
falou que nem o Cebolinha, ja foi direto a palavra certa, e com um ano ja
estourou as frases com trés palavras [..]. Tinha um vocabulario mais
requintado que nao era da idade, e dai ele comecgou a corrigir os outros que
ndo eram assim, dai um amigo dele de infancia que ja estava grande, com
seis anos, e falava “Cebolinha”, e ele corrigia e dai ja estava dando aquele
atrito e eu disse eu tenho que ir atras para ver o que o [nome do filho] tem,
como que eu vou lidar, o que eu vou dizer para ele, ndo corrige, ndo magoa
[...]” (Relato da F1).

Além das habilidades no desenho e na linguagem, a mae também relata a

facilidade do filho na area l6gico-matematica:

“[.-.] a matematica também veio muito cedo, a profe do primeiro ano disse
que, muitas vezes, no recreio, todos correndo e brincando e ele dizia, profe,
me faz um desafio, assim, tipo 500 mais 720, e dai ela fazia e os numeros
foram crescendo e chegou no milhar antes de todo mundo e dai ela fazia,
nem ela sabia, ela disse que passava trabalho que ela tinha que ver se ele
tinha acertado [risos]” (Relato da F1).

De acordo com os relatos da mae, € possivel verificar que o menino
apresenta um perfil tanto académico quanto produtivo-criativo (RENZULLI, 1986),
demonstrando capacidade acima da média nas inteligéncias multiplas: espacial,
l6gico-matematica, linguistica e interpessoal (GARDNER, 2000).

Conforme a mae, foi no momento da matricula do filho, no ultimo ano da
educacao infantil, que a coordenadora estava entrevistando-a e percebeu que,
nesse tempo, o menino estava ali, manuseando diferentes materiais e lendo tudo

que pegava em maos e disse:

“[.-.] esse guri ndo vai poder ficar na educagéo infantil, ele vai dar um
cansacgo na professora, ele vai se cansar. Mas eu disse, ele é pequeninho,
como ele vai ir para a primeira série? Porque eu ja vivi isso, eu ja alfabetizei
um monte de crianga com cinco anos que la no terceiro estavam num
cansago, porque era o cronolégico e a maturidade, eu acho que ele também
vai viver isso [...], porque para algumas coisas ele é bom [...] e eu n&o sei
também como que eu vou lidar com isso. Ai estava encomendado os livros,
pensei em ir para casa, pedir um tempo, conversei com mais gente, e dai eu
disse, entdo eu vou mudar, e dai ele foi para o primeiro ano” (Relato da F1)
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Desse modo, o menino nao frequentou o ultimo ano da educagao infantil, foi
acelerado, ou seja, foi para o primeiro ano com cinco anos de idade.

Para Cupertino (2008, p. 38), a dissincronia:

[...] por vezes ocasiona niveis diferentes de desenvolvimento intelectual,
afetivo ou motor. Nesses casos é importante lembrar que uma crianga com
altas habilidades €, antes de qualquer coisa, uma crianga, com demandas
tipicas de sua idade em varios aspectos. Assim, muitas vezes, estranhamos
atitudes que podemos considerar imaturas, mas que sdao adequadas para a
faixa etaria da crianga, e que contrastam com uma habilidade intelectual
superior.

Sendo assim, em sua atuagdo como alfabetizadora, a mae relatou
experiéncias de aceleracdo™ que néo foram bem-sucedidas, preocupando-se que o
mesmo poderia acontecer com seu filho. Porém, mesmo assim, apos refletir e
dialogar com a familia, optou pela aceleragao.

A aceleragdo é uma alternativa de atendimento ao aluno com AH/SD, prevista
desde a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394, de 1996. No entanto, tal
alternativa precisa ser muito bem planejada para que, futuramente, ndo traga

prejuizos ao aluno acelerado. Sabatella e Cupertino (2007, p. 73) comentam que:

[...] a aceleracdo pode ser positiva para a escola porque utiliza os recursos
ja existentes e os mesmos professores. Para a crianga e a familia, constitui-
se em uma resposta rapida e eficiente, na medida em que mantém a
motivacdo do aluno, que por sua vez preenche mais rapidamente os
requisitos de sua formacgao.

Esse assunto é permeado por muita polémica, pois, para alguns
pesquisadores, esta modalidade atende mais aos interesses da escola do que aos
do aluno com AH/SD. Pérez (2014) € uma das pesquisadoras brasileiras que tem
centrado suas discussdes na aceleracdo do aluno com AH/SD. Ela problematiza
que, no Brasil, a aceleracdo tem como unico proposito a antecipacdo da conclusao
da etapa escolar. Para ela (2014, p. 463), ndo ha “[...] quaisquer modificagdes ou
flexibilizagdes curriculares ou qualquer outro tipo de acompanhamento do aluno

acelerado. Promove-se o aluno ao ano seguinte e ponto”.

* A aceleragdo é um das alternativas de atendimento ao aluno com AH/SD, prevista desde a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394, de 1996, que a define como oportunidade para o aluno concluir em
menor tempo a etapa escolar. Posteriormente, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na
Educagdo Basica (BRASIL, 2011) também ratificaram a utilizagdo da aceleragdo para o aluno com
AH/SD.
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Realmente, quando a escola ndo realiza uma adequada avaliagdo pedagdgica
e psicologica, ndao promovendo o posterior acompanhamento do aluno com AH/SD,
ha chances de esse aluno encontrar algumas barreiras durante seu percurso escolar
e, futuramente, profissional. Essa situacédo € ainda mais preocupante uma vez que o
aluno com AH/SD apresenta dissincronia.

Sobre o processo de identificacdo, a mae da F1 contou que, na época que
esse processo ocorreu, ela estava atuando como diretora de uma escola da rede
publica estadual da cidade. Entre os professores dessa escola, havia uma
educadora especial com pos-graduagao na area de AH/SD. Entdo, em 2013, a mée
entrou em contato com essa educadora, que foi até a residéncia da F1 e realizou o
processo de identificagao.

Apods a identificagao, a educadora especial, por ter conhecimento do trabalho
desenvolvido pelo PIT, encaminhou o menino para participar do projeto de extensao.

Conforme relato da mae:

“[...] foi o periodo em que o [nome do filho] mais cresceu, porque, eu vou te
dizer a verdade, eu ndo tenho tempo para toda a hora fazer uma proposta
inédita. [...] E eu acho que se eu néo tivesse ido atras, se ndo fosse o PIT, e
essa coisa, ele teria “apanhado” dia e noite, e se eu nao tivesse esse
esclarecimento, pelo tumulto, por aquilo que caracteriza uma crianga que
tem esses comportamentos, teria sido muito mais dificil” (Relato da F1).

Em sua fala, a m&e pontua alguns momentos de ansiedade que a familia
passou por ter um filho com caracteristicas peculiares. Além disso, 0 seu
depoimento ressalta a importancia de receber orientacbes sobre o desenvolvimento
e a aprendizagem desses sujeitos, bem como das caracteristicas e peculiaridades
que se apresentam nas AH/SD.

Sobre esse assunto, Oliveira (2009, p. 78) comenta:

Ao mesmo tempo em que a presenga desse superdotado, no nucleo
familiar, pode constituir um impulso para o desenvolvimento saudavel das
relagdes familiares, ela pode ocasionar duvidas e angustias, nesse mesmo
meio, porque todos passam a lidar com uma nova situagao.

Desse modo, conforme relato da mae, a identificacdo do filho alterou a
dindmica da familia, e a falta de esclarecimentos sobre a tematica das AH/SD
mostrou-se como um fator dificultador para compreender as necessidades e as

demandas advindas da identificagéo.
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Assim, é fundamental que a escola seja apoiadora da familia e seja capaz de
instrumentaliza-la diante de possiveis duvidas acerca da educacado do filho com
AH/SD. No entanto, algumas vezes, a escola também n&o se encontra munida de
informagdes sobre esses alunos, ocasionando um entrave no seu processo de
inclusao.

Foi a partir da participacdo do filho no PIT e da mae no Grupo de Pais ou
Responsaveis, também ofertado no projeto de extensdo, que ela encontrou
orientacdes, esclareceu duvidas e trocou experiéncias com outros pais.

Segundo a mae da F1:

“Foi através das reunides la no PIT e na sugestdo de videos, de
documentos para ler, e dai dava para o marido também ler em casa e,
também, foi o periodo em que o [nome do filho] mais cresceu” (Relato da
F1).

Sendo assim, verificou-se que a participagdo da mae da F1 no projeto foi
determinante para que ela recebesse 0s esclarecimentos necessarios para, entio,

buscar um atendimento especializado na escola frequentada pelo filho.

Na Familia 2 (F2), também a mae foi responsavel por conceder a entrevista e
preencher o checklist, e o local escolhido pela participante para a coleta dos dados
foi a escola em que a filha estudava. Assim, a pesquisadora se deslocou até a
referida escola para entrevistar a mae, na biblioteca da instituigéo.

A F2 é caracterizada como uma familia nuclear, composta pela mae, pelo pai
e por uma filha (11 anos).

A mae tem 33 anos, concluiu o ensino médio e cuida do lar e das tarefas
diarias da filha, levando-a para a escola, para consultas médicas, entre outras
atribuicoes, pois seu marido € caminhoneiro e viaja pela regido Sul do Brasil fazendo
fretes, tendo, portanto, pouco tempo disponivel. O pai tem 34 anos e ensino médio
completo. Devido a profissdo, fica ausente durante a semana e, na maioria das
vezes, nos finais de semana retorna a cidade de Santa Maria para ficar com a
familia.

A familia reside em um bairro proximo ao centro, numa casa proépria que fica
nos fundos da casa dos avos maternos da crianga e, por essa proximidade, os avos

participam ativamente da vida da neta. Segundo a mae, o auxilio prestado por eles
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€, principalmente, no deslocamento para ir ao supermercado, ao médico e em
apresentacgdes que a escola realiza (no caso, referentes ao coral, projeto do qual a
menina participa).

Dessen (2012, p. 19), destaca que “muitos pais e maes brasileiros, devido as
suas ocupacgdes, necessitam, cada vez mais, compartilhar a educacédo dos filhos
com as pessoas de sua rede social. Empregadas/babas, avos, vizinhos, parentes
[...]". Desse modo, verificou-se que, na F2, os avos atuam como rede de apoio para
a mae e a neta, especificamente quando o pai se encontra ausente da cidade.

Em relagao ao processo de identificagcdo, a mae da F2 comentou que este se
deu durante o ano de 2012, na escola, pelas integrantes do GPESP. Apods
concluido, encaminharam a filha para participar do PIT. De acordo com o parecer de
identificacdo, a aluna apresentou “[...] perfeccionismo na escrita, conhecimento de
palavras complexas, e destacando-se também em atividades artisticas, destacando-
se na inteligéncia corporal cinestésica” (PARECER DE IDENTIFICACAO — GPESP —
2012).

Tais caracteristicas também foram ressaltadas pela mae, que citou o desenho
como atual interesse da filha e contou que ela e o marido procuravam ofertar
recursos para a filha desenvolver essa habilidade.

Além disso, a mae relatou sobre a participagao das duas no PIT:

“No comeco eu dizia: ‘ah, [nome da filha], ndo vamos é sabado, dai a mae
fica em casa faz o servigco’, e a minha méae dizia: ‘mas, [nome da méae],
pensa por um lado que é uma coisa diferente, ja que ela ndo sai muito de
casa’. Ai eu nao ia, eu lembro que eu ia um dia e faltava outro, ai depois
quando ela entrou no ritmo eu entrei também, ai foi, deslanchou. [...] A
[nome da filha] gostava de participar do PIT porque ali ela fazia atividade,
ela chegava sempre falando, contando entusiasmada do que tinham feito,
sempre tinha uma coisa diferente. [...] Eu gostava, 1& no grupo a gente
conversava sobre tudo, elas orientavam a gente quando tinha alguma
dificuldade no colégio ou alguma coisa, a gente falava com elas, era bem
bom, gostava bastante” (Relato da F2).

A partir da transcricdo da entrevista, observa-se que, inicialmente, a
participacado das duas no PIT nao era tao frequente. Porém, apds ouvir os conselhos
de sua mae e presenciar a motivagao da filha com AH/SD, a mae da F2 passou a

ser assidua no projeto e hoje reconhece a importancia deste para suas vidas.

A Familia 3 (F3), atualmente, € composta pela mae (51 anos) e por dois

filhos, pois separou-se do seu marido, com o qual teve o filho mais novo (9 anos
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participante da pesquisa). O mais velho (17 anos) foi fruto do primeiro casamento,
do qual o marido veio a falecer. Assim, essa familia se caracteriza como
monoparental.

Desse modo, a mée foi responsavel por conceder a entrevista e preencher o
checklist. A pesquisadora dirigiu-se até sua residéncia, localizada em um bairro
proximo ao centro.

A casa em que a familia reside é alugada e com poucos cdmodos, a méae
dorme na area de servico, em uma cama de solteiro, mobiliada com uma cémoda,
juntamente com a maquina de lavar e um tanque de lavar roupa. Os meninos
dividem o mesmo quarto, com acesso a internet e televisdo a cabo. Segundo
informacdes concedidas pela mae, ela estudou até a sétima série e, atualmente, é
do lar. Recebe renda da viuvez e, do segundo casamento, uma determinada quantia
referente a penséo do filho, que € menor de idade.

Por ser do lar, a mae relata que tem maior disponibilidade para participar da
vida escolar dos filhos, além de participar de outras atividades voluntarias descritas

por ela:

“Eu me envolvo no Templo [igreja a qual a familia frequenta], sou voluntaria
na escola, entdo ja me envolvo bastante. Participo de um grupo voluntario
que promove a cidadania, pra ver os problemas do seu bairro, conscientizar
cada vizinho, pois nés somos responsaveis por onde a gente mora, a nossa
rua, nossa calgada, nosso bairro, a nossa escola” (Relato da F3).

Em relagéo a rotina da casa, a mée da F3 comentou que os filhos auxiliam na
organizagdo do seu quarto, lavam e secam a louga, ou seja, realizam pequenas
tarefas, as quais ela considera importantes para eles valorizarem a casa em que
moram.

A mée relata que seu filho mais velho, como tem 17 anos, ajuda na cobranga

do mais novo, seja para estudar, seja na rotina domeéstica.

“O [nome do filho mais velho] incentiva ele [o irmao mais novo] a fazer as
tarefas porque ele ndo estava querendo muito [...] A roupa dobrada ficava
ali na cama dele, esperando para guardar na gaveta. Mas dai o [nome do
filho mais velho] comegou a chamar a atengao dele, ‘tu vai guardar essas
tuas coisas ai, a mae dobra e tudo, deixa as coisas ai em cima, tu vai deixar
ai, eu arrumo as minhas coisas e tu arruma as tuas’. Entdo eu ndo me meti,
€ uma coisa que ele estda dando um exemplo para o irmao, esta fazendo
que o [nome do irm&o mais novo] perceba que precisa ajudar” (Relato da
F3).
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Logo, cada familia apresenta um perfil conforme sua estrutura, permitindo
uma flexibilidade de papéis dentro de cada sistema. Para Wagner, Tronco e Armani
(2011, p. 23), “pode-se pensar, entdo, que a dinamicidade do sistema se caracteriza
pela maneira como a familia se movimenta frente as diferentes situacdes as quais se
coloca ou é colocada”.

A méae comentou durante a entrevista que, nessa rotina de familia
monoparental, tenta exercer tanto o papel da figura materna quanto paterna. Em seu

ponto de vista:

“[...] eu sei aliar os dois lados, mée e pai, porque se eu nao manter a
disciplina, as regras, eu ndo ia conseguir com que eles fossem bons filhos,
bons alunos, e onde for ter uma conduta né, € comegar por mim também,
porque & muito importante a mae, tu ter uma conduta diante do filho, para
dar o exemplo” (Relato da F3)

E importante destacar que a mde ndo pode contar com o auxilio do ex-
marido, pois ele mudou-se para outro estado e ndo tem mais contato com a familia,
nem por telefone. Segundo relato da mae, ele casou-se novamente, o que ela
descobriu via facebook, pois o filho queria saber noticias do pai e teve a ideia de
procurar por ele na rede social. La também descobriram que ele havia tido uma filha
nesse novo relacionamento, fato este que gerou revolta ao filho, segundo a mae.

Sendo assim, a rotina da F3 envolve a colaboracido entre os atuais membros
gue nela se relacionam, cabendo, principalmente, a mée a tarefa de educar, bem
como os cuidados com a rotina meédica, social, entre outras.

Embora a familia ndo disponha de muitos recursos financeiros, a mae relatou
que tenta oportunizar aos filhos o acesso a apresentagdes culturais gratuitas, além
de valorizar e incentivar que os filhos participem da igreja, nomeada, por ela, como
“Templo”.

Para Dessen (2012, p. 19),

As familias necessitam do apoio de redes sociais que oferegam um conjunto
de suportes que auxiliem na promogao das competéncias necessarias para
desenvolverem a autoconfianga, a capacidade critica e a autonomia no
gerenciamento de suas proprias vidas.

Desse modo, para a mée da F3, a igreja constitui-se como uma rede social,
pois, naquele ambiente, segundo seu relato, todos se auxiliam, oferecem apoio e

ajudam na orientagcdo a familia. Ela comentou que era muito timida e que sua
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participacdo nessa rede social colaborou para que passasse a ter mais iniciativa,
sendo mais ativa inclusive na vida escolar de seus filhos e no trabalho voluntario.
Logo, o depoimento da m&e vem ao encontro das reflexdes tecidas por Dessen
(2012).

Em relagdo ao processo de identificagdo, a mae da F3 comentou que foi
realizado na escola frequentada pelo filho, no ano de 2014, pela equipe do GPESP.
Conforme parecer de identificagdo, o aluno destacou-se na inteligéncia espacial
(GARDNER, 2000) e, segundo Renzulli (1986), na superdotagdo produtiva-criativa.
O parecer vem ao encontro das percepc¢des maternas que vieram a tona durante a

entrevista. Segundo a mée, desde pequenos os dois filhos gostavam de desenhar.

“[...] caderno de desenho tem que ter sempre, e folhas de oficio também, e
comegou com o [nome do irmdo mais velho], também, desde pequeno. [...]
quando ele comecgou a entender que o irmao estava desenhando ali, dai ele
se interessou, com 5 anos, e ai j& comegou a querer papel e lapis [...]
(Relato da F3).

Durante entrevista, a mae também mencionou a participagdo dos dois filhos
no PIT, uma vez que ambos®® passaram por avaliagdo e foram identificados com

inteligéncia espacial.

“Eles ficaram bem empolgados em participar do PIT, cada dia de aula 14, o
que vai acontecer hoje? O que nés vamos fazer? O que ndés vamos
desenvolver e em casa também, houve uma euforia assim. Sim, Ia eles
podiam se desenvolver, o [nome do filho mais novo], gosta de criar, gosta
muito de imaginar sabe? Mas ai depois que terminou, ai claro, eles ficaram
mais centrados, mas a imaginagéo continua sempre” (Relato da F3).

E preciso mencionar que a mde também era frequente e participativa nas

discussoes do Grupo de Pais ou Responsaveis, também oportunizadas pelo PIT.

Em relagdo a Familia 4 (F4), a mae foi a responsavel por participar da
entrevista, que foi realizada na sua residéncia. Embora o pai também estivesse em
casa no momento da coleta dos dados, ficou no patio conversando com um vizinho e

apenas a mae respondeu as questoes.

*® Embora os dois irmaos tenham sido identificados, apenas o mais novo atendeu aos critérios de
inclusdo/exclusdo para participar da pesquisa.
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Essa familia se caracteriza como nuclear, composta por pai, mae e quatro
filhos: duas meninas (14anos e 17 anos) e dois meninos, mais novos (3 anos e 9
anos). A filha identificada com AH/SD é a segunda mais velha.

A mae tem 36 anos, ensino médio completo e trabalha como caixa de
supermercado. O pai tem 39 anos, também com ensino médio completo e trabalha
como fiscal no mesmo supermercado em que a esposa.

A residéncia da familia localiza-se em um bairro proximo ao centro, de
propriedade do casal. A casa é de madeira, com poucos coémodos. A duas irmas
dividem um quarto e os mais novos, o outro. A familia tem acesso a computador
com internet.

Segundo relato da mae, tanto as irmas mais velhas quanto o marido auxiliam
na rotina da casa, cozinhando, lavando e passando. Contudo, nas tarefas escolares
e na rotina média, sdo os pais que se dividem para acompanhar os filhos.

Wagner et al. (2005), discutem sobre o compartiihamento de tarefas de
algumas familias. Para as autoras (2005, p. 181): “Importantes fenbmenos e
movimentos sociais, tais como, a entrada das mulheres no mercado de trabalho e
sua maior participagao no sistema financeiro familiar acabaram por imprimir um novo
perfil a familia”.

Desse modo, observa-se que essa nova configuragdo abrangeu a F4, pois,
como tanto a mae quanto o pai trabalham fora de casa, as tarefas sdo igualmente
divididas, buscando um compartilhamento entre ambos, algo presente em algumas
das familias contemporaneas (WAGNER, TRONCO, ARMANI, 2011).

Quando a mae foi questionada sobre as habilidades observadas na filha,

relatou:

“Desde pequeninha a gente vé que ela fazia coisas diferentes e a gente
ficava notando, ela sempre era mais que a idade dela, a gente sempre foi
notando, mas nunca chegou ao ponto de ‘ah, vamos procurar alguém’, foi
deixando. Mas o que nos tocou mais foi quando no mercado, foi um senhor
que faz parte da Casa de Poesia de Santa Maria, e eu disse: ‘ah, tem a
minha filha que escreve’. E ele disse: ‘ah, tras para nés’ e dai eu levei uma
poesia que ela escreveu, foi duas vezes, e dai foi publicado no jornal deles.
Ai foi que eu disse, se ela quiser, eu disse ‘vai, filha, escreve que a mae te
apoia” (Relato da F4).

Tal habilidade e outras foram comprovadas durante o processo de
identificacdo da menina, realizado durante o primeiro semestre de 2014, pela equipe
do GPESP.
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Em relagéo a participagéo da filha no PIT, a m&e destacou:

“acho que até no comportamento dela, o relacionamento mais aberto, isso
eu notei bastante, ela estava mais aberta, dialogava mais, perdeu um pouco
a vergonha, porque ela era bem timida, bem fechada” (Relato da F4).

Dessa forma, observa-se a importancia de criar um espago para o incentivo
de habilidades académicas e sociais, pois, como relatou a méae, a participagao da

filha no PIT contribuiu para o seu desenvolvimento social.

Na Familia 5 (F5), a responsavel por conceder a entrevista e preencher o
checklist também foi a mae. A coleta dos dados ocorreu nas dependéncias da
biblioteca da escola frequentada pelo filho identificado com AH/SD, local escolhido
pela propria mae.

A F5 é caracterizada como uma familia nuclear, composta pela mae, pelo pai
e por dois filhos. A mae tem 51 anos, concluiu o ensino médio e € do lar. O pai tem
63, também concluiu o ensino médio e é ferroviario aposentado. A filha mais velha
tem 20 anos e cursa Administracdo de Empresas em uma universidade privada de
Santa Maria. O filho identificado com comportamentos de AH/SD é o cagula, com 11
anos de idade.

A residéncia da familia localiza-se em um bairro central e é prépria. Nela,
cada um tem seu proprio quarto. A familia conta com acesso a computador e
internet.

Na rotina doméstica da F5, a mae relatou que todos se envolvem, havendo
uma rotina compartilhada na organizagdo da casa e nas atividades, como cozinhar.
Porém, em relacdo as demais atividades, incluindo consultas médicas, lazer e

escola, a tarefa de acompanhamento é dirigida a mée.

“Levar o pai leva porque ele dirige, mas € a mae quem entra, a mae que
tudo. Ele participa dessa parte do transporte, do levar, da hora de pagar o
remédio, mas, na consulta, ele ndo entra junto. “Ah, deixa pra ti, tu que
resolve isso, tu que sabe’. Mas o transporte ele leva, busca, compra o
remédio. Sempre foi assim, desde pequeno eu reclamava que eu entrava
sozinha para dar aquelas vacinas, eu que segurava, que via ele chorar, ele
nunca. ‘Ah, mas é coisa de mae, é contigo’. Mas foi assim, é o jeito dele”
(Relato da F5).

De acordo com o relato da mae, verifica-se, por parte do pai, um perfil ndo tao

participativo na vida do filho. Alguns aspectos das informagdes coletadas por meio
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da entrevista podem ser relacionados ao conceito de uma familia patriarcal, em que
cabe ao pai prover financeiramente a familia (COSTA, 2004).

Quando arguida sobre as habilidades do filho, a mae citou que, desde
pequeno, ele demonstrou precocidade, caminhou e falou com muita destreza e
sempre se destacou em matematica. O processo de identificacdo das AH/SD do filho
foi realizado em 2014, pela equipe do GPESP. Segundo o parecer, 0 menino
destacou-se nas areas logico-matematica, corporal-cinestésica e interpessoal
(GARDNER, 2000), além de apresentar envolvimento com a tarefa, capacidade
acima da média e criatividade (RENZULLI, 1986).

Hoje em dia, segundo a mé&e da F5, o filho apresenta maior destaque na
informatica, tanto que, durante sua participagdo no PIT, ele frequentava o grupo de

interesse em robadtica.

“Esse negocio de computador, eu levei uma eternidade para saber abrir o
face [facebook] e coisa e tal, e o [nome do filho] me ensinava. Ele da um
banho na [nome da irma mais velha]. As vezes, ela ndo sabe um programa
€ uma coisa que ela quer e ele vai la e sei la da onde que ele tira, sempre
foi assim. Qualquer aparelho para ligar ou desligar ele se mete. Tu compra
uma coisa nova hoje e ndo sabe, eu sou da era medrosa, sempre tenho
medo de ligar que vai estragar, e ele ndo tem, ele ja sai, ndo sei de onde”
(Relato da F5).

As constatacgdes presentes no depoimento da mae dizem respeito a uma nova
era, surgida a partir da difusdo mundial das Tecnologias da Informagcdo e
Comunicacéo (TIC), conhecidos como “nativos digitais” (PRENSKY, 2001). As
pessoas que nasceram na era digital tiveram, desde cedo, contato com as TICs.

Pescador (2010, p. 2-3), contribuir para esse assunto afirmando que:

[...] essa & uma das caracteristicas que os torna tdo diferentes de seus pais
e de outros adultos de geragbdes mais velhas. Enquanto esses ultimos, em
sua adolescéncia, escreviam seus pensamentos e segredos em pequenos
cadernos, na forma de diarios trancados com cadeado e a chave para que
ninguém pudesse ler, os nativos digitais tornam essas informagdes,
publicas, descrevendo seus segredos e pensamentos através de blogs em
que compartilham listas com links que levam a outros blogs [...].

O relato da mae ilustra essas consideracdes. Nascida em uma década em
gue nao havia o contato com as TICs, ela apresenta dificuldades em acessar uma

rede social, por exemplo.
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A mae foi a responsavel da Familia 6 (F6) por participar da entrevista, que foi
realizada nas dependéncias da escola frequentada pelo filho com AH/SD, com dia e
horario previamente agendados.

A mae tem 53 anos, formacdo em nivel médio e atua como auxiliar de
limpeza. O pai tem 55 anos, com nivel médio completo e é aposentado da
Superintendéncia dos Servigos Penitenciarios (Susepe). O casal teve dois filhos: o
cagula, com 13 anos (identificado com AH/SD), e a primogénita que tem 23 anos, é
Bacharel em Educacao Fisica pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e
reside em outra casa com o namorado. Pelas caracteristicas citadas, a familia
constitui-se como nuclear.

Os pais e o filho moram em um bairro central, numa casa de propriedade da
familia, tém acesso a computador com internet e sdo socios de um clube recreativo.
Segundo a mae, tentam disponibilizar ao filho acesso a diferentes atividades de
lazer, pois ele gosta de sair para brincar com os amigos no clube.

As atividades sao compartilhadas entre a mae e pai, ou seja, ambos
colaboram nas rotinas domésticas, médica, social e escolar.

Quanto as habilidades demonstradas pelo filho, a mée da F6 ressaltou:

“Ele é muito criativo, ele olha certas coisas no computador e quer fazer, ai
se nao tem, por exemplo, ele queria fazer um cano com nao sei o que, ai
ele vai e pega os canos de agua, e la ele faz as coisas dele [...] Ele gosta de
pesquisar la e fazer uma coisa assim, mas & assim, olhou e fez, ndo pode
deixar para amanha”.

O relato da mae vem ao encontro do parecer de identificacdo realizado pelo
GPESP em 2014. Segundo o documento, o menino “[...] demonstrou persisténcia e
perfeccionismo em suas producdes, que sado alimentadas por um senso de humor
rico e notavel criatividade. [...] gosta de realizar suas produgbes em grupo
apresentando espirito de equipe, é extrovertido” (PARECER DE IDENTIFICACAO,
GPESP, 2014).

De acordo com o relato da F6 e o parecer de identificacdo de AH/SD do
GPESP (2014), concluiu-se que o menino apresentou as inteligéncias légico-
matematica, corporal-cinestésica, espacial e interpessoal (GARDNER, 2000) e
comportamentos da superdotagéo produtiva-criativa (RENZULLI, 1986).

Em relagdo a participagdo do filho no PIT, a made comentou que o filho

adorava participar.
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“Gostava, gostava mesmo. Ele que dizia, ‘6, amanha tem PIT’. As vezes ele
chegava em casa e ia fazer de novo aquilo que tinha feito no PIT. Ou ele
dizia, fizemos tal coisa, eu vou ter que pensar como que eu vou terminar
aqui. Era sempre assim, ele estava sempre pensando, por isso que eu digo
que ele é quietinho, mas ele esta sempre trabalhando com a mente” (Relato
da F6).

Novamente, o relato da mée ressalta os comportamentos apresentados pelos
sujeitos com AH/SD: motivagéo, envolvimento com a tarefa, pensamento divergente,
entre outros (RENZULLI, 1986).

Na Familia 7 (F7), a mae também a responsavel por participar da coleta dos
dados. Para tanto, a pesquisadora dirigiu-se até a residéncia da familia, localizada
em um bairro de periferia da cidade, com data previamente agendada.

A familia atual é recasada. Moram juntos a mae, o pai, o filho desse
casamento (com 13 anos de idade e identificado com AH/SD) e um filho de 20 anos,
resultante do primeiro casamento da mae.

A mée tem 37 anos, formagao em nivel médio e trabalha em uma empresa de
seguranga, realizando o monitoramento de cameras. O pai tem 43 anos, concluiu
ensino médio e, atualmente, € motorista de O6nibus de uma empresa que realiza
transporte urbano na cidade de Santa Maria.

Em relagdo as condicoes de moradia, a mae da F7 comentou que a
residéncia é prépria, cada membro tem seu comodo, além de contar com acesso a
computador com internet. Os avos maternos moram em uma casa nos fundos do
seu patio.

Quando questionada acerca da divisdo de tarefas, a mae relatou:

“[---] aqui é bem dividido, eu trabalhei quinta, sexta e sabado e o meu marido
folgou sabado e domingo, dai no caso ele fez tudo de casa, limpou, fez
comida, é bem dividido, bem aberto, eu digo: ‘[nome do filho], vai Ia estende
a roupa pra mim’ e ele estende, tudo bem natural assim, nada forcado”
(Relato da F7).

Wagner, Tronco e Armani (2011), ressaltam que, na contemporaneidade,
alguns casais tém conseguido organizar uma rotina de compartilhamento de tarefas.
Para as autoras (2011, p. 25), as tarefas “[...] ja ndo sédo exercidas de forma tao
exclusiva, apresentando-se muito mais como tarefas cooperativas do que

excludentes”.
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Durante a entrevista, a mae citou algumas caracteristicas observadas no filho
com AH/SD:

“[.-.] ele é bem metido e persistente, enquanto ele ndo descobre aquilo ali
ele ndo para. De futebol, se tu perguntar, ele sabe tudo. E ndo sé nacional,
internacional, tudo tudo, eu fico apavorada. Ele tinha um caderno que ele
mesmo montou uma liga [...]” (Relato da F7).

Assim, por meio da fala da méae, é possivel identificar comportamentos
superdotados no menino, como, por exemplo, persisténcia na tarefa e criatividade
(RENZULLLI, 1986).

Conforme registros do GPESP, no ano de 2010, o menino foi identificado com
AH/SD pelas integrantes do grupo de pesquisa. Naquela época, ele frequentava o
primeiro ano do ensino fundamental e, desde a identificacéo, foi participante do PIT.
Contudo, nesses mesmos registros ndo constam as areas de interesse identificadas,
apenas os pareceres com algumas informagdes sobre sua participagdo no projeto de

enriquecimento.

O aluno apresentou como caracteristicas habilidades na area de
construgcdes, tendo ideias criativas e espontaneas. Sendo que no
desenvolver das atividades do grupo de interesse Robotica demonstrou ter
6tima intuicdo e capacidade de focar nos objetivos propostos. Assim, como
apresentou comportamentos de Superdotacdo: habilidade acima da média,
criatividade e envolvimento com a tarefa (RENZULLI, 2004). Durante as
atividades desenvolvidas foi possivel perceber que o aluno apresentou
essas caracteristicas de forma alternada (PARECER DE PARTICIPACAO
NO PIT, GPESP, 2013).

A mae da F7 relatou que seu filho sempre estava entusiasmado e motivado
para participar dos encontros do PIT. Segundo ela, era um ambiente que

considerava os potenciais e compreendia as necessidades do seu filho.

A responsavel da Familia 8 (F8) por conceder a entrevista e preencher o
checklist foi a mae. A coleta dos dados ocorreu nas dependéncias da escola
frequentada pelo filho identificado com AH/SD, local escolhido pela propria mae.

A mée tem 38 anos, concluiu o ensino médio e trabalha como cabeleireira. O
pai tem 41 anos, ensino fundamental completo e trabalha com servigos gerais. O
unico filho do casal esta com 13 anos. Pelo perfil descrito, observa-se que a familia

se caracteriza como nuclear.
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De acordo com o relato da méae, a familia reside em uma casa propria,
localizada em um bairro préximo ao centro. No mesmo terreno da sua casa, aos
fundos, residem sua mae e uma irma.

Em relagdo ao compartilhamento das tarefas, a made mencionou, durante a
entrevista, que o marido ndo tem o habito de auxiliar na rotina doméstica nem nas
atividades escolares. Ele faz-se presente quando precisa ir ao médico, ao

supermercado, entre outras demandas.

“[...] estando em casa, ele ndo cozinha e n&o lava a roupa, mas o resto ele
ajuda. [...] E, isso quem cuida sou eu [da rotina escolar]. Claro que, quando
eu chego com o boletim, ele olha e da os parabéns, as vezes até algum
trabalho que envolve a familia, ele participa, mas ndo é tanto quanto eu”
(Relato da F8).

Constata-se que, apesar de a mae atuar ativamente no mercado de trabalho
para contribuir para a renda familiar, acaba tendo de assumir sozinha a rotina
domeéstica e escolar do filho. Wagner; Tronco; Armani (2011, p. 25), corroboram
essa afirmativa e destacam que “...] mesmo nas familias em que ambos os
cbnjuges dividiam a tarefa de sustento econémico da familia, o nutrir e acompanhar
o cotidiano dos filhos ainda era exercido pela mulher/mae”.

Quando questionada acerca das habilidades do filho, a méae relatou:

“Desde pequeno, sempre, eu comecei a ensinar e ele sempre teve muito
interesse, € no computador entédo ele faz coisas que a gente fica boba de
ver, porque eu, as vezes, até pra colocar uma foto eu tenho dificuldade, ele
nao, ele ensina todo mundo, ele monta convites na internet, ele faz de tudo,
e foi o que levou ele a aprender a ler mais rapido, ele queria jogar, ai ele
precisava escrever ali, e ajudou muito. Se destaca, também, em matematica
e inglés, sdo as notas melhores. E ele tem uma facilidade de aprender que
eu nunca vi, eu digo: ‘eu tenho inveja, que eu queria ser assim quando eu
tinha a tua idade’. Na matematica, é incrivel” (Relato da F8).

Por meio do relato da mae, observa-se que o menino apresenta motivacao
para realizar as tarefas de seu interesse e, a partir disso, demonstra
comprometimento com a tarefa. Tais comportamentos também foram relatados no

parecer de identificacio, realizado pela equipe do GPESP em 2014

O aluno apresentou os trés comportamentos propostos por Renzulli (2004),
criatividade, envolvimento com a tarefa e habilidade acima da média.
Destacou-se na organizagdo; sendo independente, perfeccionista,
cooperativo, questionador, exigente/critico e seguro em suas convicgoes;
tem espirito de lideranga; criatividade; apresenta uma memoria destacada e
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€ imaginativo/inventivo. Dentre os colegas salientou-se em matematica,
esportes e pelo interesse de pesquisar, o que corresponde segundo
Gardner (1995) na inteligéncia interpessoal, légica e corporal cinestésica
(PARECER DE IDENTIFICACAO, GPESP, 2014).

E importante destacar que a mae era frequente no Grupo de Pais e/ou

Responsaveis, ou seja, ela também se envolvia nas agdes do PIT.

“Ah, era bem legal, porque a gente ficava sabendo das outras criangas, das
outras habilidades, discutiam, sempre tinha algum tema que as gurias
colocavam para discutir, era bem legal, eu gostava de vir” (Relato da F8).

Diante disso, verifica-se que € importante que sejam desenvolvidas agdes de
orientacdo e trocas de experiéncias entre familiares que tenham filhos com AH/SD.
Assim, a familia compreende que ndo € a unica nesta condicdo e que ha outras que

podem se tornar redes de apoio e colaboragao.

Na Familia 9 (F9), foi a mae quem prestou informacdes para a coleta dos
dados, realizada nas dependéncias da escola frequentada pelo filho com AH/SD, em
dia e o horario previamente agendado. E preciso ressaltar que esta foi a Gnica das
familias participantes com que foi preciso remarcar diversas vezes o0 encontro para
coletar os dados, pois a mée agendava e nao comparecia.

A familia caracteriza-se como nuclear, composta pela mae, pelo pai e por trés
filhos: um com 25 anos, outro com 20 anos e o cacula, com 12 anos, identificado
com AH/SD.

A mae tem 50 anos, concluiu 0 ensino médio e é dona de casa. O pai tem 53
anos idade, ensino médio completo e atua como taxista.

Durante a entrevista, a mée relatou que ela € a unica responsavel pela rotina
doméstica e os cuidados que envolvem o filho com AH/SD. Para ela, ao pai cabe
prover o sustento econémico da familia, mas ela, em seu depoimento, foi enfatica ao
relatar que sente a falta do apoio do marido nas demandas que tém surgido com o

filho cacgula.

“E, s6 se for muito cobrado dele, porque ele s6 quer trabalhar e trabalhar e
trabalhar, ele s6 trabalha, mercado é s6 ele que faz, eu até me acomodei
um pouco, porque os outros afazeres sdo apenas comigo, entdo, ai vai me
estressando um pouco também” (Relato da F9).
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Wagner et al. (2005) consideram que, em fungcdo da multiplicidade de
estruturas familiares na sociedade contemporéanea, igualmente sao diversos os
atributos e papéis desempenhados por essas familias. Diante disso, as autoras

ampliam esse debate e afirmam:

Educar os filhos sempre foi uma tarefa complexa para os pais, embora isso
ndo signifique que tais responsabilidades sejam compartilhadas de forma
igualitaria entre o casal. Diversas pesquisas apontam que as maes tendem
a envolver-se mais do que os pais nas tarefas do dia-a-dia da crianga e,
geralmente, estdo a frente do planejamento educacional de seus filhos
(WAGNER et al., 2005, p. 181).

A realidade da F9 vem ao encontro das discussdes tecidas, tendo em vista
que, segundo o ponto de vista da mae, o pai ndo tem se envolvido na vida escolar
do filho, bem como nas atuais demandas que estao surgindo.

E preciso pontuar que, durante o periodo em que a pesquisadora estava
realizando a coleta dos dados, o referido aluno encontrava-se em acompanhamento
psiquiatrico e psicoloégico para confirmar o diagnostico de Sindrome de Asperger‘”.
Portanto, observou-se que a méae estava muito angustiada com a confirmagao do
diagndstico.

A identificagdo de AH/SD foi realizada no ano de 2012, por uma educadora
especial, especialista em AH/SD, na antiga escola frequentada pelo menino. Como a
profissional conhecia o trabalho realizado pelo PIT, encaminhou o aluno para
participar do projeto, assim como ofertou o AEE para ele no turno inverso ao que ele
frequentava a aula regular.

A seguir, é apresentado o fragmento do ultimo parecer da participagdo do

aluno no PIT:

O estudante apresenta uma notavel preocupacdo com os elementos da
natureza (doengas, virus, epidemias, surtos, entre outros), e expressa isso
em suas producdes. [Nome do aluno] apresenta criatividade aflorada em
suas producgdes e também acentuada habilidade acima da média, apresenta
também habilidades linguisticas e intrapessoais. (PARECER DE
PARTICIPACAO NO PIT, GPESP, 2014).

Quando questionada sobre a participacao do filho no PIT, a mae relatou:

*! Para uma visdo mais ampla sobre esse assunto, consultar: Pereira; Azevedo e Nunes (2010).
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“Ele nao falhava um, entdo esta sendo horrivel esse ano para ele. Eu até
pensei em trocar de escola, se continuar da mesma maneira eu vou tirar ele
daqui, mas dai eu vou ter que procurar uma escola mais especializada, até
uma particular se tiver esse atendimento que vai ser dificil pra nés, mas a
gente vai ter que tentar, porque se n&o daqui para adiante vai ser pior ainda
[referindo-se ao diagndstico de Asperger]” (Relato da F9).

No fragmento apresentado, destacam-se dois aspectos. O primeiro € o fato de
que o filho era frequente no PIT e foi muito dificil quando o programa encerrou suas
atividades, até porque o menino foi transferido da escola que recebia o AEE e, na
atual, esse trabalho n&o era, a época da entrevista, realizado. O segundo aspecto
refere-se ao atual diagnostico do filho, que ird demandar atengdo para novas
situagdes, que, inclusive, ja estavam se manifestando (ele reprovou no ano da

realizagdo da coleta dos dados).

A mae da Familia 10 (F10) foi a responsavel por participar da coleta dos
dados. Para tanto, a pesquisadora dirigiu-se até a residéncia da familia, localizada
em um bairro de periferia da cidade, com data previamente agendada.

A residéncia é propria, localizada nos fundos da casa de outro parente, com
poucos comodos. A familia tem computador com acesso a internet.

Residem na casa o pai, a mde e mais quatro filhos, caracterizando a familia
como nuclear. A mae tem 34 anos, ensino médio incompleto e trabalha em uma
casa de festas infantis. O pai tem 31 anos, ensino médio incompleto e trabalha como
pedreiro na construcdo civil. O casal teve dois meninos e duas meninas: o
primogénito, com 13 anos (identificado com AH/SD, mas ndo preencheu os critérios
de inclusdo/exclusdo para participar da pesquisa), uma filha, com 12 (identificada
com AH/SD), outra filha, com 8 anos, e o cagula, com 6.

A mae mencionou, durante a entrevista, que as tarefas sdo compartilhadas,
pois o casal trabalha fora de casa. Inclusive, os irmaos mais velhos auxiliam com os
deveres escolares dos mais novos.

Oliveira (2011) descreve a importancia de os pais intervirem e orientarem as
relagdes entre os filhos. Para ela (2011, p. 71), “tanto a forma como interagem pais e
filhos, quanto a forma como os pais manejam a relagao entre os filhos, influenciam a

relacao fraterna”.
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Sendo assim, pelo relato da méae, observou-se que o vinculo fraterno entre
seus filhos é de cooperagao e corresponsabilidade dos mais velhos para com os
mais novos.

Sobre o processo de identificagéo, tanto o primogénito quanto a segunda filha
mais velha, foram identificados com AH/SD. Conforme registros do GPESP, a aluna

foi identificada em 2010, quando foi acelerada da pré-escola para o primeiro ano.

“Quando ela foi para o primeiro ano, ela entrou antes da idade, estava
acelerada. As meninas do PIT que me deram tudo as Leis, sublinhadas para
eu falar com a diretora e dizer que minha filha tinha direito. Eu nem sabia de
nada disso, fui pelo que as meninas do PIT me orientaram. A diretora me
olhou com cara torta, sem querer muito e me disse para nao espalhar,
senéo iria baguncgar toda a escola” (Relato da F10).

Com base no fragmento, verifica-se o quanto € importante para a familia a
orientagdo das possibilidades educacionais que podem ser ofertadas aos alunos
com AH/SD. Dito de outro modo, foi por meio das orientacdes recebidas pela equipe
do PIT que a mae pode buscar, junto a direcdo da escola de sua filha, o direito a
aceleracéo ja previsto em lei (BRASIL, LDB - LEI 93.94 de 1996).

Na Familia 11 (F11), a mae foi a responsavel por conceder a entrevista e
preencher o checklist. A coleta dos dados ocorreu nas dependéncias da biblioteca
da escola frequentada pela filha identificada com AH/SD, local escolhido pela prépria
mae.

A F11 pode ser caracterizada como monoparental, uma vez que vivem juntas
a mae e suas duas filhas. A mée tem 35 anos, atua como manicure e cursa
Psicologia em uma universidade privada da cidade. A filha mais velha tem 17 anos e
cursa o ensino médio, e a mais nova, com 14 anos de idade, é a filha identificada
com AH/SD. Segundo informagdes relatadas pela mae durante a entrevista, ela e
seu ex-marido convivem harmoniosamente — inclusive sao vizinhos. Esse fato facilita
o contato, quase que diario, das filhas com o pai.

A residéncia em que a F11 vive é propria e localiza-se em um bairro proximo
ao centro, com computador e acesso a internet.

A mae relatou que ambas as filhas auxiliam nas tarefas domésticas e séo
responsaveis pelos afazeres educacionais, isto €, a mée ndo se envolve na vida

escolar das filhas.
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Em relacdo as caracteristicas da filha identificada com AH/SD, a mae

comentou:

“Sim, desde que nasceu ela é mais agitada, tem sede de conhecimento,
sempre foi mais curiosa, desmanchava, até hoje tem coisas que ela
desmonta inteira para ver. Ela ndo se contenta [...]" (Relato da F11).

Uma das caracteristicas ressaltadas pela mae, no fragmento, foi a
curiosidade, caracteristica presente nas pessoas com AH/SD.

A identificacdo das AH/SD foi realizada pela equipe do GPESP no ano de
2014. Logo apos, a aluna foi encaminhada para participar do Grupo de Robética do
PIT.

A Familia 12 (F12) € a ultima participante da pesquisa. Nessa familia, o pai
foi o responsavel por conceder as informacdes para a coleta de dados. Cabe
ressaltar que, entre as familias participantes, ele foi o Unico pai que participou da
pesquisa, embora a pesquisadora tenha tentado agendar as entrevistas com o
intuito de que ambos os responsaveis, pai € mae, pudessem participar.

O pai tem 38 anos, formacédo superior em Sistemas de Informacado e atua
como funcionario publico municipal. Atualmente, reside com o filho primogénito
(identificado com AH/SD), 11 anos de idade, em um apartamento alugado, em bairro
proximo ao centro. Cada um tem seu quarto, com acesso a computador com internet
e televisdo a cabo. Sua ex-esposa tem 39 anos, € Pedagoga e mora em outra
cidade, proxima de Santa Maria, com o filho cagula (4 anos). Nessa rotina, os pais
dividem a guarda dos filhos, o pai € responsavel pelo filho mais velho e a mée, pelo
mais novo.

Para Cerveny (2011, p. 84), existem diferentes tipos de separacgdes:

[...] amigaveis, litigiosas, abandonos temporarios ou definitivos e, mesmo
dentro desses tipos, existem diferentes nuances. As familias sdo todas
diferentes entre si e uma separagdo amigavel para umas €& bastante
diferente das relagdes amigaveis na separagédo de outras. Alguns autores
nao acreditam em separagbes amigaveis, pois acham que toda separagao
traz alguma consequéncia desagradavel. Muitos pais negociam um
relacionamento amigavel na separagdo para proteger a vida emocional e
afetiva dos filhos.

No caso da F12, segundo o pai, ele e a ex-esposa mantém, na medida do

possivel, uma boa relagdo e sempre se comunicam por telefone para discutir algum
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problema, antes de tomar uma posigao ou falar sobre a rotina do dia a dia. Contudo,

o pai relatou o seguinte:

“Sim, se ele esta doente eu ligo: ‘0, ele esta ruim’. Eu, mais do que ela,
tenho essa preocupagédo de manter ela informada. Ela ja omite, eu reclamo
disso, mas eu sempre informo, sempre converso” (Relato da F12).

Pelos dados apresentados, infere-se que a familia se configura como
monoparental. O pai relatou, atualmente, que esta em um relacionamento sério e
que sua namorada esta gravida, mas que, por enquanto, segundo ele, cada um
permanecera em sua residéncia.

O pai da F12 mencionou que conta com apoio da avd paterna para

compartilhar a rotina do filho:

“A gente almoga na minha mae, de tarde ele come algum lanche alguma
coisa em casa, ele mesmo esta fazendo hoje, e de noite ou eu fago alguma
coisa ou eu pego, quando sobra da mde e levo uma viandinha pra ele
comer em casa de noite, mas é bem tranquilo, isso no dia a dia, no fim de
semana ou eu cozinho, ou minha namorada cozinha. Como o [nome do
filho] estuda na parte da manha e a escola fica préxima da minha mée, ela
que acabava pegando ele no final da aula” (Relato da F12).

E importante ressaltar que os avods constituem parte da familia extensa,
juntamente com tios, tias, primos, primas, entre outros parentes que mantém lagos
afetivos entre sim.

Cardoso e Brito (2014, p. 439) comentam que:

[...] a familia extensa vem se constituindo como um dos modelos da
atualidade, por diversos motivos, como o desemprego e o divorcio. O lugar
social de cuidadoras situa as avos em papéis voltados para educacgao e
socializagao dos netos.

As mesmas autoras também afirmam que muitas avés, além de ocuparem
seu tempo livre para o cuidado com seus netos, acabam provendo seu sustento.

Observa-se, assim, que, por diversas demandas, as familias procuram as
avos para colaborar ou mesmo para assumir a criagao dos netos. No caso da F12, a
avo paterna assume a funcdo de cuidadora do neto até que seu pai volte do

trabalho.
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Em relagdo ao desenvolvimento do aluno com AH/SD, o pai relatou que ele e
a mae tinham o habito de ler para o filho e mencionou algumas caracteristicas do

seu filho:

“[.--] eu deitava com ele e comegava a ler e acompanhava com o dedo, e do
além quando eu vi ele estava lendo, foi muito impressionante, muito rapido,
com dois anos e meio ele lia bem. J& mais velho, ele era bem incarnado
para pesquisar as coisas, gostava do universo, entdo sentava no
computador e lia, lia, lia sobre o universo, dinossauros e depois coisas de
musica, as coisas que ele gosta ele sabe tudo assim, por conta, pesquisa
muito” (Relato da F12).

Considerando o fragmento, infere-se que o menino apresentou precocidade*
na leitura, caracteristica que, também, pode ser observada em pessoas com AH/SD
identificadas na area académica (RENZULLI, 1986).

O pai também comentou que, apds observarem essa precocidade, ele e a

mae do menino conversaram e decidiram buscar algum auxilio para o filho.

“E dai eu comecei a procurar. ‘Sera que tem alguma coisa para crianga
assim em Santa Maria?’ Dai no colégio ndo tem nada, e achei alguma coisa
na internet do PIT e tinha um numero de telefone e dai a minha mulher ligou
e falou com a [nome de uma das antigas integrantes do projeto], e duas
delas foram la em casa, falaram com ele. S6 que o PIT era para criangas
acima dos seis anos, mas dai no fim me convidaram pra levar ele la e
abriram uma excegéo [...]” (Relato da F12).

Conforme o relato, apds uma primeira tentativa junto a escola nao ter sido
bem-sucedida, o pai pesquisou na internet e encontrou informacées sobre o PIT.
Assim, no ano de 2009, iniciou a trajetéria do seu filho no programa de
enriquecimento até 2014, ano em que o projeto foi encerrado.

O parecer apresentado a seguir ilustra algumas das habilidades observadas

no aluno durante sua participacao do PIT no ano de 2011.

“Demonstrou autonomia, persisténcia em suas decisdes. Na realizagdo das
atividades demonstra motivagao e interesse pela tarefa, realizando-as com
facilidade. Observamos que o [nome do menino] possui habilidade de
produzir muitas relagées ou associagdes significativas a uma dada ideia e
também uma facilidade em acrescentar uma variedade de detalhes a uma
informagdo, demonstrando assim produgdes originais e criativas”
(PARECER DE PARTICIPACAO NO PIT, 2011).

42 Virgolim (2007c, p. 23), define que criangas precoces sdo aquelas que ‘[...] apresentam alguma
habilidade especifica prematuramente desenvolvida em qualquer area do conhecimento, como na
musica, na matematica, nas artes, na linguagem, nos esportes ou na leitura”.
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Conforme o parecer, concluiu-se que o aluno apresenta os trés anéis
propostos na teoria de Renzulli (1986): criatividade, envolvimento com a tarefa e
capacidade acima da média.

E preciso destacar que o pai do aluno era participativo no grupo de
pais/responsaveis do PIT, sendo um dos poucos pais que frequentava o grupo, pois

a maioria era representada por maes.

7.2 ANALISE DO CHECKLIST DA ROTINA COMPARTILHADA E ENVOLVIMENTO
ENTRE FAMILIA-ESCOLA, VERSAO PARA PROFESSORES

A seguir, encontra-se a analise do checklist que avaliou as areas
“académica” e “nao académica” referentes as categorias: “Orientagao”,
“Participacao”, “Informacao” e “Avaliagao”, na Versao para Professores.

Embora todas as questbes que compdem as areas e suas respectivas
categorias tenham sido apresentadas no Anexo B, algumas foram selecionadas para
serem discutidas, por terem sido as que mais se aproximaram das intencdes da
presente pesquisa.

Inicialmente, foi analisada a categoria “Orientagao”, na “area académica”,
compreendendo as questdes: 1, 2, 3, 4, 18, 27, 35, 37, 38 e 39, ilustradas no Grafico
7.

Grafico 7 — Analise de frequéncia de respostas referente a categoria “Orientagédo”, area “académica” —
Versao para Professores.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).



181

A partir da analise das questdes de 1 a 4, foi possivel verificar que, das 11
professoras participantes da pesquisa, oito (73%) afirmaram terem orientado os pais
para que desenvolvessem habitos de estudos em seus filhos, acompanhassem as
tarefas escolares e o processo de avaliacido e discutissem com seus filhos aspectos

importantes para seu desenvolvimento e formagao geral.

“Sim, no inicio do ano a gente tem uma entrevista com os pais que a gente
ja tem um cronograma, tem uma entrevista pronta, um questionario que é
conversado com os pais, ja sabe como é a rotina dos alunos, explica,
principalmente o quarto ano, que é bastante conteudo, embora ainda seja
uma professora s6, a gente ja oriente que nesse ano tem que ter um
comprometimento, um auxilio maior, até porque depois no sexto ano é um
baque pra eles quando chegam varios professores” (Relato da P3).

“Nos que frequentam a escola sim” (Relato da P4).

Nesse sentido, apenas trés professoras (27%) assinalaram no checklist que
nao forneciam essas orientagdes aos pais de seus alunos. Duas dessas professoras
eram da Escola 1 e a outra, da Escola 4.

Considerando o contexto pesquisado, pode-se inferir que as professoras da
Escola 1 ndo possuem o habito de orientar os pais nos aspectos destacados, tendo
em vista que seus alunos frequentavam os anos finais do ensino fundamental,
apresentando maior autonomia para gerenciar seus estudos. Além disso, espera-se
que nesse nivel de ensino os pais ja tenham criado tais rotinas na vida de seus
filhos. Esses aspectos diferem nos anos iniciais do ensino fundamental, em que os
pais acompanham, de forma mais proxima, os estudos e as tarefas de seus filhos.
Contudo, € aconselhavel que professores e familiares mantenham um didlogo
continuo, independentemente da etapa escolar que os alunos/filhos se encontrem.

Destacam-se também as questdes 18 e 27, nas quais 100% das professoras
marcaram a opc¢ao “sim”. Em relacdo a primeira questdo, afirmaram ter recebido
ajuda da equipe da diregdo e/ou coordenacgdo para resolver as dificuldades de
aprendizagens de seus alunos. Ja quanto a segunda, as professoras ressaltaram ter
orientado seus alunos sobre as atividades académicas a serem desenvolvidas em
suas casas.

A questao 37 abordou um importante aspecto: a participagcdo dos pais nas
reunides pedagdgicas com a equipe da direcdo e/ou apoio pedagdgico. Nesse item,

oito professoras (73%) destacaram que os pais nao participaram dessas reunides.
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“Dai seriam mais os professores mesmos” (Relato da P6).

“S6 em reunides informativas” (Relato da P8).

Apenas trés professoras (27%) disseram que os pais de seus alunos

participavam. S&o elas: P1 (Escola 1), P7 (Escola 3) e P10 (Escola 6).

“Sim, eles vém, participam, na troca de livros, a diregdo chama para mostrar
0 porqué nos estamos adotando aquele livro. A questdo agora que foi
trocado, nés tinhamos a primeira série que foi trocada para o primeiro ano,
tudo questbes pedagdgicas. Mesmo eles entendendo ou néo, eles estédo
sabendo que a escola estd em mudanga, processo de alfabetizacdo ser
concluida la no quarto ano, quinto ano, avangos de primeiro para segundo
sem reprovacgao, porque, tudo isso foi explicado para os pais, porque tem
pais que nao aceitam que o filho no primeiro ndo pode ir adiante, entdo a
diregcdo se preocupa com isso e chama para a responsabilidade também”
(Relato da P7).

“Sim, geralmente a gente faz uma por ano, mas eles vém, geralmente, no
inicio do ano para dar as instru¢cbes de como sera o trabalho, que é por
bimestre, aquela coisa” (Relato da P10).

Dessa forma, constatou-se que a maioria das professoras afirmou nao haver
participagdo dos pais durante as reunides pedagdgicas, o que pode dificultar as
trocas de experiéncia no que diz respeito a inclusdo do filho/aluno com AH/SD.
Sendo assim, acredita-se que tais reunides poderiam se constituir como espacgos

formativos e de discussodes, tanto para pais quanto para professores.

[...] diferentemente do que julga a maioria dos professores e outros
profissionais da educagdo, a familia tem interesse em participar da vida
escolar dos filhos e vem cada vez mais se interessando e se envolvendo
com as atividades escolares (CAETANO; YAEGASHI, 2014, p. 28).

No entanto, para que isso se concretize, € necessario que a escola oportunize
a participacdo da familia nas reunides pedagodgicas e que a familia se mostre
colaborativa neste processo, ou seja, que ela efetivamente participe dessas
reunioes.

Na questdo 38, seis professoras (55%) responderam que o0s pais
expressaram suas opinides e sugestdes durante reunides pedagogicas e/ou

conselho de classe e cinco professoras (45%) assinalaram que isso n&o ocorreu.
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Assim, observa-se que a resposta para essa questao ficou relativamente equilibrada,
com uma pequena tendéncia para uma maior participagao dos pais.

Na sequéncia, a questdo 39 diz respeito a participacdo dos pais na
construcdo e/ou na modificagcdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP). Nesse
aspecto, houve uma maior prevaléncia da resposta “ndao”, pois sete professoras
(64%) assinalaram que os pais de seus alunos nao fizeram sugestdes e/ou
colaboraram na constru¢ado do PPP e quatro professoras (36%) marcaram que “sim”.

Para as autoras Caetano e Yaegashi (2014, p. 27), “[...] a parceria com a
familia se constroi no projeto politico-pedagogico da escola e deve ser uma iniciativa
da gestédo e do corpo docente”. Portanto, conforme as autoras, a escola deveria ser
a principal motivadora para que as familias fossem mais participativas na construgao
do PPP das escolas. Logo, novamente, verifica-se que cabe a gestdo escolar
promover acdes efetivas para estimular a maior participacdo das familias na vida
escolar de seus filhos.

Reali e Tancredi (2005, p. 241-242), reiteram esse assunto e complementam:

Defende-se a importancia de que a escola invista na promog¢ao de um novo
modelo de interagdo com as familias de seus alunos, modelo esse que
proporcione maiores conhecimentos sobre os alunos atendidos e mais
conhecimento, pelas familias dos alunos, dos trabalhos realizados pela
escola. Como local de trabalho de especialistas, a promogdo dessas
interagdes mais proximas deveria sempre partir da escola.

A seguir, € apresentado o Quadro 17 com o intuito facilitar a analise das
respostas de cada professora frente as questbes 37, 38 e 39, uma vez que se
pretende discutir algumas respostas de determinadas professoras. E importante

destacar que a sigla “S” foi utilizada para a resposta “sim” e a sigla “N” para “nao”.

Quadro 17 — Respostas das professoras as questdes 37, 38 e 39.

Questées |P1 |P2 |P3 (P4 |P5 |P6 |P7 |P8 |P9 |P10 | P11
37 S N N N N N S N N S N
38 S S N N N N S S S S N
39 N N N S N S S N N S N

Fonte: Elaborado pela autora (2016).
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Como as questdes 37 e 38 referem-se a participacdo dos pais em reunides
pedagogicas e/ou conselho de classe expressando suas opinides, o esperado era
que as professoras marcassem a mesma resposta para ambas as questdes. Porém,
observou-se que as professoras P2, P8 e P9 assinalaram que apenas alguns pais
participaram das reunides, mas sem emitirem suas opinides ou entdo sugerindo
possiveis modificagdes na trajetéria escolar de seus filhos.

Dessa constatacao, pode-se deduzir que, provavelmente, esses pais sentem
gue a escola abre espaco para sua participacdo, mas talvez ainda falte um incentivo
maior por parte dela em promover um debate, ou seja, em propor um momento para
a familia ter vez e voz nessas reunides. Deduz-se também que os familiares néo se
sentem munidos para emitirem seus pontos de vista, talvez por desconhecerem os
assuntos discutidos. Para Rey (2010, p. 24), “muitas vezes com a escolaridade
meédia baixa, os pais se sentem desencorajados e temerosos de participar da vida
escolar dos filhos”.

Leonessa (2014, p. 50) elabora alguns questionamentos que sao pertinentes
para problematizar esse assunto: “Qual seria a atitude da escola se os pais
desejassem discutir o curriculo adotado pela escola? Como seria a reagdo dos
professores e equipe pedagogica se a familia desejasse intervir nas decisdes e
acdes pedagdgicas da escola?”.

Portanto, sera que a escola deseja que os pais participem dessas
discussdes? O mesmo questionamento deve ser feito em relagao as familias. Essas
e outras indagagdes serdo problematizadas ao longo da tese.

Ja as professoras P3 (Escola 1), P4, P5 e P6 (Escola 2) e P11 (Escola 7 —
rede privada) assinalaram que os pais de seus alunos n&o participavam nem
opinavam em tais reunides. Desse modo, pode-se sugerir as escolas supracitadas
que estimulem nos pais uma maior participagcao nas reunides.

Nesse aspecto, destaca-se a Escola 2, na qual todas as professoras
participantes da pesquisa relataram que essa pratica nado era frequente. Da Escola
7, por ser da rede privada, a priori seria esperado que oportunizasse uma maior
participacdo dos pais de seus alunos nessas reunides, uma vez que o senso comum
promove o discurso de que a escola privada € mais propensa a participacdo dos pais na
vida escolar de seus filhos. Rey (2010, p. 24) complementa essa problematizagéo ao
afirmar que “na escola particular, o pai que paga a mensalidade se vé muitas vezes

no direito de cobrar e de exigir mais da escola”.
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Seguindo com essa discusséo, a professora 11 (Escola 7), também apontou
no checklist que os pais da sua turma, além de nao participarem das reunides,
também n&o enviam sugestdes a escola. Nessa perspectiva, observa-se que escola
e familia ndo estdo construindo um trabalho colaborativo, formando uma
barreira/entrave que podera dificultar o processo de inclusdo escolar do filho/aluno
com AH/SD.

Além da professora P11, as professoras P1, P2 e P3 (Escola 1), P5 (Escola
2), P8 (Escola 4) e P9 (Escola 5) também ressaltaram que os pais ndo encaminham
a equipe escolar sugestdes para elaborar ou modificar o PPP das instituicbes.

Essa constatagcdo € muito significativa quando se deseja que as familias
sejam mais participativas, quando as politicas publicas ressaltam a importancia
dessa parceria, como € evidenciado pelo artigo 2° do inciso 2 do Decreto n° 7.611,
de 17 de novembro de 2011: “O atendimento educacional especializado deve
integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a participagdo da familia para
garantir pleno acesso e participagao dos estudantes [...]” (BRASIL, 2011, p. 2).

Novamente, devem ser analisadas e problematizadas as duas instituicdes,
familia e escola, ndo culpabilizando uma ou outra pelas possiveis dificuldades
advindas da inclusao escolar do aluno com AH/SD.

Apoés discutir a area “académica”, na categoria “Orientagao”, a seguir é
apresentada a anadlise da area “nao académica”, a qual englobou as seguintes
questdes: 13, 14, 15a, 15b, 23, 31, 32, 33, 36a, 36b e 40, cujas respostas constam
no Grafico 8.

Grafico 8 — Analise de frequéncia de respostas referente a categoria “Orientagdo”, area “nao
académica” — Versao para Professores.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).
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As questdbes 13 e 14 chamaram atengdo na analise do checklist por
abordarem a relacdo entre escola e familia. A primeira delas questiona se o
professor orienta/coordena grupos de pais na realizagdo de atividades
socioculturais, e a segunda questiona se o professor promove encontros entre os
pais de seus alunos.

Sendo assim, em relagcdo a questdo 13, oito professoras (73%) nao
coordenaram grupos de pais em atividades socioculturais e apenas trés delas (27%)
adotavam essa pratica. A questdao 14 apresentou maior discrepancia entre as
respostas; apenas duas das professoras afirmaram prover encontro entre os pais de
seus alunos para trocas de experiéncia, representado 18% do total de professoras.

As professoras que responderam “sim” para a questdo 13 foram: P6 (Escola
2), P7 (Escola 3) e P11 (Escola 7 — rede privada). Elas ressaltaram que as
atividades socioculturais que envolviam a participagao dos pais aconteciam de forma
esporadica, pois diziam respeito a organizagdo de gincanas, festas juninas e
exposicoes.

Referente a questdo 14, as professoras que responderam afirmativamente
foram: P7 (Escola 3) e P9 (Escola 5), ou seja, apenas 18% das professoras
promoviam encontros entre os pais de seus alunos e 82% néo estimulavam a troca
de ideias e experiéncias entre os pais.

A professora P6 relatou que:

“Foi solicitado, mas nao se realiza em fungéo da baixa frequéncia dos pais,
a gente faz tentativas e néo rola” (Relato da P6).

Ja a professora P11 ressaltou:

“Néao, porque a escola ndo abre muito, ai é a diregdo que faz” (Relato da
P11).

Nesse sentido, € necessario que haja um trabalho em conjunto entre os
membros da escola. Cabe a ela planejar estratégias tanto para aproximar a familia

da escola quanto para estreitar as relacdes entre as préprias familias. Além disso,

E preciso também que as escolas reflitam sobre suas praticas pedagégicas,
assumindo as responsabilidades dessa especificidade de sua agao,
revertendo a postura ‘queixosa’ em relagdo a familia e tomando-a como
parceira (SILVEIRA, 2011, p. 182).
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Nao se pretende julgar quem esta certo ou errado, mas sim tentar modificar
determinadas concepcgdes dos familiares e dos professores, pois acredita-se que um
didlogo entre as familias também poderia colaborar para um melhor ajustamento
social e educacional do aluno com AH/SD. Desse modo, esses encontros se
constituiriam como canais de comunicagao e trocas de experiéncias entre todos os
pais, ndo apenas entre aqueles que tém filhos com dificuldades, deficiéncias ou
AH/SD.

Os relatos das professoras P7 e P9 corroboram essa proposicédo. A P9 relatou
gue uma reunido organizada por ela com o intuito de que os pais de seus alunos
assinassem uma autorizagdo para uma viagem de estudos foi uma oportunidade
para eles se conhecerem um pouco mais e trocarem experiéncias. A P7, em seu

relato, também pontuou essa experiéncia, para ela:

“[.-.] eles conversam entre eles sobre diversos assuntos que envolvam seus
filhos” (Relato da P7).

Assim, tanto as reunides mais formais quanto os eventos sociais da escola
podem ser momentos para interagao e troca de experiéncias entre as familias de
todos os alunos. Nesses espacos, os familiares de alunos com AH/SD podem
dialogar com outros pais na mesma situagdo, para juntos buscarem resolver
possiveis dificuldades e também elogiar as experiéncias positivas, o que esta dando
certo.

As questdes 15a e 15b focaram no atendimento especializado de alunos com
necessidades educacionais especiais e a orientacdo dos familiares destes para que,
se necessario, recebessem um encaminhamento adequado.

Das 11 professoras, nove (82%) afirmaram ter tido alunos com necessidades
educacionais especiais e ter encaminhado esses alunos quando necessario para
avaliagcbes especializadas, como atendimento de psicologia ou fonoaudiologia. As
professoras que assinalaram “ndo” para essas duas questdes foram a P1 (Escola 1)
e a P8 (Escola 4), representando apenas (18%) das respostas. Esse dado retrata
um crescimento nos indices de matricula de alunos com necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino.

Contudo, quando as professoras se referiam aos alunos com NEE’s, elas

estavam, em sua maioria, referenciando sua experiéncia junto a alunos com
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deficiéncias e dificuldades de aprendizagem. Poucas delas citaram os alunos com

AH/SD, cujas familias séo integrantes desta pesquisa.

“Sim, eu tenho os inclusos né, eu tenho o [nome do aluno] que tem uns 24
anos, que esta no quarto ano comigo e esta assim. Esse ano ele teve um
bom progresso, o alfabeto ele ja identifica, eu consegui fazer com ele a
relagao numeral” (Relato da P7).

“Tem uma menina que ndo enxerga bem. [...] a diregdo sabe, ela ja tem a
professora aqui” (Relato da P2).

“Eu tenho ali a [nome da aluna], ela tem, ela ndo acompanha, me parece
que os pais ndo aceitam” (Relato da P6).

As unicas professoras que reconheceram os alunos com AH/SD como tendo
NEE’s foram a P3 (Escola 1), a P4 (Escola 2) e a P10 (Escola 6)

“Assim, esse ano eu iniciei com quatro alunos incluidos, que era o [nome do
aluno] e o [nome do aluno], com Down, a [nome da aluna], com deficiéncia
mental e o [nome do aluno], que seria altas habilidades” (Relato da P3).

“S6 tive alunos para altas habilidades porque para as deficiéncias nao”
(Relato da P4).

“Eu vejo assim, que cada ano & uma surpresa, ano passado eu nao tinha
alunos com altas habilidades, esse ano eu tenho, entdo eu acredito que eu
tenho que ir atras para me informar sobre as caracteristicas [...]" Relato da
P10.

Quando as professoras preencheram as questdes 36a e 36b, que se referiam
ao recebimento de orientacbes da equipe da direcdo no encaminhamento dos
alunos com NEE’s e/ou seus familiares, quase todas marcaram “sim” (referente a
primeira questdo), apenas a P8 (Escola 4) assinalou que “ndo” (questdo 36b). Esse
fato demonstra que professores e equipe diretiva tém se envolvido de forma
conjunta no atendimento e encaminhamento dos alunos publico-alvo da educagéo
especial, bem como vém orientando seus familiares.

No entanto, ao analisar as questdes 15a e 15b e 36a e 36b, observa-se que
esse atendimento e encaminhamento, tanto dos alunos quanto dos seus familiares,
foca nos alunos com deficiéncia, deixando a maioria dos alunos com AH/SD sem o

devido atendimento.
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A mesma professora do relato anterior (P7) comentou que o aluno com

deficiéncia cognitiva tem recebido o AEE:

“Tem, tem a educadora especial e tem a classe de recursos e dai na quinta-
feira ele vai com a professora da classe de recursos, entdo € um apoio bem
bom” (Relato da P7).

Apds esse dialogo, a respectiva professora foi questionada, pela
entrevistadora, sobre o porqué de os alunos com AH/SD ndo estarem participando

do AEE. Ela comentou:

“[.-.] a gente ndo consegue atender a demanda desses outros, elas séo
duas [educadoras especiais] para toda a escola, e uma tem a classe
especial e a outra fica na sala de recursos. Isso ajuda um monte, eu tive
alunos com problemas sérios, que ela [a professora da sala de recursos] me
deu um suporte e um dia nés sentadas ali e eu disse, ta e esses alunos que
se destacam, o que a gente vai fazer? Porque a escola fica com o foco mais
naquele que tem dificuldades para poder salvar” (Relato da P7).

O relato dessa professora exemplifica a concepgdao de tantos outros
professores quando se aborda a necessidade do AEE para os alunos com AH/SD.
Em outras palavras, muitos professores acreditam que o aluno com deficiéncia teria
maiores beneficios frequentando o AEE se comparado ao aluno com AH/SD.
Inclusive, verifica-se esse discurso por parte dos préprios educadores especiais, que
afirmam terem suas salas de recursos multifuncionais superlotadas de alunos com
deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento e, por isso, ndo teriam
condicdes de ofertar um AEE para os alunos com AH/SD.

No entanto, os alunos com AH/SD necessitam e tém os mesmos direitos de
frequentar o AEE que os demais alunos que integram o publico-alvo da educagéo
especial. Dessa forma, € necessario sensibilizar tanto professores do ensino comum
guanto os proprios educadores especiais sobre a importancia de o aluno com AH/SD
receber uma suplementagdo escolar, para que assim tenha seus potenciais
estimulados.

Nesse sentido, € necessario “salvar” todos os alunos e nao priorizar os que
apresentam dificuldades, conforme expressou a P7. Assim, muitos alunos com
AH/SD se desestimulam com o ensino ofertado, uma vez que seus potenciais nao
sdo incentivados, resultando, algumas vezes, da parte do aluno no embotamento e

da escola na negligéncia, podendo ocasionar em uma possivel evasao escolar.
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Por outro lado, compreende-se que os educadores especiais tém tido uma
demanda crescente dos atendimentos aos alunos com deficiéncias e transtornos
globais do desenvolvimento. Muitos desses profissionais tém uma carga horaria
pequena em relagdo a demanda da inclusdo, o que pode acarretar prejuizos na
qualidade desse atendimento. Entretanto, esse fato nao justifica o ndo atendimento
ao aluno com AH/SD e reflete na necessidade de ampliagdo da carga horaria desses
profissionais, de novas contratagdes, bem como uma de formagao continuada para
que os educadores especiais sejam orientados quanto aos modelos e as praticas
pedagogicas que podem ser implementadas para atender as NEE’s apresentadas
pelos alunos com AH/SD. Essa discussao tera continuidade na unidade de analise
7.3, que discutiu acerca da inclusdo escolar dos alunos com AH/SD participantes da
pesquisa.

A ultima questdo abordada na categoria “Orientagéo”, referente a area “néo
académica”, foi a 40, a qual mencionava a promocao e/ou o estimulo da diregao
para a participacdo dos pais em associacdes € no conselho escolar. Ao se analisar
as respostas das participantes, verificou-se que para oito delas (73%) havia esse
estimulo por parte da diregdo e para trés (27%) isso ndo acontecia, sdo elas: P3

(Escola 1), P10 (Escola 6) e P11 (Escola 7), as ultimas duas da rede privada.

“A gente ndo tem uma Associagao de Pais e Mestres, que nem nos outros
colégios tém” (Relato da P10).

No entanto, o ideal seria que a familia e a escola formassem redes de apoio,
ja que esses sistemas “[...] constituem-se de pessoas muito significativas com as
quais a crianca convive e mantém relagdes de vinculos afetivos, confianga,
estabilidade e protecao” (GERMANI, STOBAUS, 2006, p. 143).

Sendo assim, se a familia e a escola formarem uma rede de apoio, havera
maiores probabilidades de o filho/aluno com AH/SD sentir-se amparado,
compreendido, valorizado e, assim, construir sua identidade de pessoa com AH/SD
de forma positiva, favorecendo o seu processo de inclusédo escolar.

Finalizada esta primeira analise referente a categoria “Orientacéo” nas areas
“‘académica” e “ndo académica”, discute-se, em seguida, a proxima categoria:
“Participagcao”, pertencente a dimensdo “académica”, representada pelas
questdes 5, 6, 19, 20, 43, 44, 45 e 46, conforme o Grafico 9.
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Grafico 9 — Analise de frequéncia de respostas referente a categoria “Participacao”, area “académica”
— Versao para Professores.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

As questdes 5 e 6 destacam o envolvimento dos pais na preparagao de
atividades para serem desenvolvidas em sala de aula. Em relagdo a primeira
questdo, dez professoras (91%) afirmaram que os pais de seus alunos né&o
colaboravam com elas na preparagcdo de assuntos e/ou palestras. Apenas a
professora P11 (Escola 7) apontou que essa pratica ocorria na sua turma. No
entanto, ela ressaltou que:

“Assim, aqui na escola até que tem, desde que haja a permissao da
Orientagao, tem que ter um motivo, entao nao é tao facil, tdo simples assim.
Entéo, tem que ter todo um por qué, um projeto em cima disso” (Relato da
P11).

Desse modo, verifica-se que ainda falta um espacgo para a familia participar
da vida escolar do filho. Conforme o relato anterior, presume-se que a escola até
possibilita a participagdo da familia, mas, em contrapartida, cria determinados
obstaculos, dificultando maior envolvimento dos pais nessas atividades em sala de
aula.

A professora P10 (Escola 6) relatou que talvez os pais n&o participem de
forma mais assidua, pois a escola ndo estimula essa pratica.

“Nao sei se foi porque a escola nunca propds esse tipo de atividade ou
porque cada ano aqui na escola o livro traz uma tematica, entdo, se dentro
da minha tematica tivesse, por exemplo, profissdes e me desse espacgo ai
eles viriam... mas isso ndo depende de mim, é do contexto” (Relato da P10).
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Ja a P6 (Escola 2) comentou que os pais de seus alunos nao colaboram com

ela na preparacao de assuntos e/ou palestras, pois

“[.-.] como eu ja disse anteriormente s&o poucos, muito poucos 0s pais que
comparecem realmente na escola” (Relato da P6).

Conforme foi verificado nos relatos apresentados pelas professoras, sao
diferentes as justificativas que elas utilizaram para comentar sobre o n&o
comparecimento dos pais. Essa discussao sera retomada posteriormente, pois os
familiares também responderam o checklist e, assim, sera possivel analisar os dois
pontos de vista.

Ja na proxima questédo, P6, também foram dez as professoras (91%) que
disseram que os familiares de seus alunos n&o as procuraram para participar das
atividades da sala de aula. Apenas a professora P10 (Escola 6 — rede privada),

comentou que isso acontece, mas apenas em datas especificas.

“Assim, aconteceu mais nas datas comemorativas, por exemplo, na semana
do gaucho os pais quiseram fazer um churrasco” (Relato da P10).

As demais professoras que assinalaram que os pais de seus alunos nao as
procuravam para participar das atividades em sala de aula justificaram que, na
maioria das vezes, eram 0s pais que nado se mostravam colaborativos para que

essas praticas se efetivassem.

“Sao poucos, muito poucos, os pais que comparecem realmente. Dos 23
alunos que tenho, mas de pais que vém, se tiver uns oito, que realmente
vém, que comparecem, se tiver oito, € muito” (Relato da P4).

Diante desses relatos, novamente, ndao se pretende apontar culpados ou
entdo eximir a familia e a escola de suas atribuicbes, mas sim destacar alguns
entraves/barreiras que tém dificultado uma maior relagdo colaborativa entre essas
duas instituicoes.

Silveira (2011, p. 187) corrobora essa discusséo e complementa afirmando
que “[...] € necessario que as fronteiras e a hierarquia entre os sistemas se tornem
menos rigidas, o que sera possivel a partir da (re)definicdo das tarefas educativas
de cada sistema, para que se efetive a ideia de cooperacdo”. E justamente esse um

dos objetivos que se almeja alcangcar com a realizagdo dessa pesquisa, isto €,
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pensar estratégias que minimizem essas barreiras/entraves que tém sido
encontradas nos dados analisados.
Germani e Stobaus (2006, p. 143) tecem importantes reflexdes acerca da

relacao entre familia e escola, pensando na inclusao escolar dos alunos com AH/SD.

[...] salientamos que as mudancas interacionais, tanto na escola como na
familia, dependem de uma ampla rede de relagdes que nao serdo
representadas somente pelo professor ou pelos pais. Estas transformacdes
ocorrem a partir de complexas tramas de natureza individual e social. Logo,
para que ocorra uma transposigdo, isto é, sair de um estagio para outro, faz-
se necessario, por parte de todos, uma disponibilidade para compreender e
aprender a lidar com a diversidade humana, reconhecendo que ha um saber
e um caminho a ser construido coletivamente sobre o processo de inclusao
€ aceitagao do outro como um ser unico e relacional.

Assim, espera-se que familia e escola exercitem essa tarefa, ou seja,
aprendam a trabalhar de forma colaborativa, cada uma contribuindo com seus
conhecimentos e, dessa forma, somando forgas, com um objetivo em comum: a
inclusao do filho/aluno com AH/SD.

Na questdo 20, “Vocé e a equipe da direcdo propuseram temas para
palestras, vivéncias, reunides informativas e outras atividades a serem
implementadas com os pais?”, as respostas das participantes ficaram equilibradas,
com uma leve tendéncia para a resposta “sim”, seis professoras (55%) a
assinalando. As outras cinco professoras (45%) disseram que essas atividades n&o

eram realizadas com os pais de seus alunos, conforme disposto no Quadro 18.

Quadro 18 — Respostas das professoras a questao 20.

Questdo | P1 | P2 | P3 | P4 | P5 | P6 | P7 | P8 | P9 | P10 | P11
20 N N N S S S S N S N S

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Conforme pode ser observado no Quadro 18, as professoras P1, P2, e P3,
(Escola 1) assinalaram que elas e a equipe da diregdo ndao tém o habito de
promoverem espacos para dialogo com as familias de seus alunos.

Ja as professoras P4, P5 e P6 (Escola 2), P7 (Escola 3), P9 (Escola 5) e P11
(Escola 7) comentaram que isso ocorre, embora 0s pais nem sempre comparegam

nessas oportunidades. De acordo com o relato da P7:
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“Nés tivemos a questdo da droga, nos fizemos um curso de capacitagdo que
o MEC deu, um grupo aqui da escola, a gente fez e defendemos um projeto,
ai nés tivemos que fazer, dentro dessa capacitagdo, nés tinhamos que
envolver a comunidade, dai nés trouxemos psicologos, nds trouxemos para
falar com os pais, aquela promotora que faleceu, ela veio e fez um trabalho
também no sentido do ECA, do Conselho Tutelar, de até onde cabia, ndés
como escola, isso foi muito legal. Entdo a gente proporciona, e noés
estavamos com alguns meninos, e temos ainda alguns meninos envolvidos
[com o uso de drogas ilicitas], entdo a gente precisou do apoio e do
esclarecimento, e ndés buscamos os profissionais competentes. Quem
realmente precisa ndo vem, mas os outros que vém ouvem sobre esses
assuntos que sdo de interesse da comunidade”.

O relato da referida professora demonstra que a Escola 3 se preocupa com as
demandas da comunidade na qual seus alunos vivem. Esse fato € importante, pois a
gestdo escolar se envolve com a comunidade, convidando-a para debater temas
relevantes para o bairro e que interferem diretamente na escolarizagado dos alunos.

Inclusive, é relevante comentar a preocupacao que se instaura quando os
alunos com AH/SD nao tém suas habilidades estimuladas e desenvolvidas pela
familia e pela escola, uma vez que, com isso, podem canalizar sua inteligéncia para
a criminalidade. Dessa forma, é preciso que as comunidades escolares e familiares
atentem para esses aspectos, pois, infelizmente, as energias e os potenciais dos
alunos com AH/SD podem estar sendo valorizados e incentivados por outras
instancias sociais como, por exemplo, as criminosas.

Em relagdo a questdo 43, seis das professoras (55%) apontaram no checklist
que elas, a equipe da diregdo e os pais de seus alunos participavam de projetos em
comuns na escola e as outras cinco (45%) afirmaram que essa pratica ndo se
efetivava em suas realidades escolares. Essa, como algumas outras questdes

anteriormente discutidas, mostrou uma leve tendéncia para a resposta afirmativa.

“Tem tipo assim, projeto de leitura, essas coisas” (Relato da P2).

“Nés temos sim que é relacionado ao mutirdo e solidariedade, entéo eles
vém até a escola e o evento ocorre sim” (Relato da P5).

A questao 44 abordou a participagado dos professores, da equipe diretiva e
dos pais na discussdo dos modelos pedagogicos adotados pela escola. Das 11
professoras participantes da pesquisa, sete (64%) disseram que essa proposta era
implementada em suas realidades.

“Sim, geralmente é discutido” (Relato da P4).
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Para as professoras P1 e P2 (Escola1), P9 (Escola 5) e P10 (Escola 6) (36%),

iSSO ndo acontecia em suas escolas.

“Nao, s6 se tem uma queixa isolada, mas é dificil ter um momento, por
exemplo, vao vir os pais na escola e vamos discutir o que esta
acontecendo” (Relato da P10).

E valido refletir acerca das Ultimas questdes apresentadas na 4area
“‘académica” referente a categoria “Participacdo”, as questbes 45 e 46. Elas
abordaram a participacao dos professores, da equipe diretiva, dos pais e de seus
filhos em reunides e/ou conselhos de classe com a finalidade de discutir questbes
académicas, estratégias pedagogicas e formas de avaliagdo. Nessas duas questdes,
as professoras posicionaram-se de forma contraria a questao 44, em que, para sete
professoras (64%), os pais e seus filhos ndo participavam nem discutiam as
questdes mencionadas e, para quatro delas (36%), essa pratica era efetivada em
suas escolas.

No entanto, esperava-se que as escolas que discutiram com os pais 0s
modelos pedagodgicos, igualmente, convidassem os pais e seus filhos para continuar
o debate, dialogando, também, sobre as estratégias pedagodgicas e as formas de
avaliacdo. Portanto, a seguir, apresenta-se no Quadro 19, as respostas das
questdes 44, 45 e 46, preenchidas pelas professoras participantes da pesquisa.

Quadro 19 — Respostas das professoras as questdes 44, 45 e 46.

Questdo | P1 | P2 | P3 | P4 | P5 | P6 | P7 | P8 | P9 | P10 | P11
44 N S N S S S S S N N S
45 N N N S S N S N S N N
46 N S N S N N S N N N S

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Conforme observado no Quadro 19, as professoras apresentaram uma
variedade de respostas, algumas afirmaram que os pais participavam da discusséo
dos modelos pedagogicos e discutiam questdbes que envolviam estratégias
pedagogicas e avaliagdo, mas que alguns nao participavam do conselho de classe.

Ao analisar o quadro em questéo, nota-se que as professoras P1, P3 (Escola

1) e P10 (Escola 6) assinalaram negativamente as trés questdes. De forma
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contraria, as professoras P4 (Escola 2) e P7 (Escola 11), afirmaram, nas trés

questdes, que suas escolas trabalham de forma conjunta com os pais e seus filhos.

“Bom, os pais que fazem parte do conselho de classe sim, do conselho
escolar, os pais e os alunos que fazem parte desse nucleo participam”
(Relato da P4).

“No conselho de classe mais as séries finais que a gente faz, os pequenos a
gente ja ndo chama para os conselhos de classe, mas os finais sim” (Relato
da P7).

Em relagdo ao que foi constatado, apds analise das trés questdes (44, 45 e
46), pode ser identificada uma barreira/entrave na relagao entre familia e escola, ja
que ambas néo tém tido muitas oportunidades de estabelecer um efetivo dialogo.

Oliveira (2009, p. 91), amplia essa discusséo ao afirmar que:

Uma instituicdo sempre espera algo da outra. E para que os objetivos sejam
alcangados em prol do desenvolvimento e da valorizagcdo das
potencialidades do aluno, € preciso que sejamos capazes de construir de
modo coletivo uma relacao de dialogo mutuo, em que cada parte envolvida
tenha seu momento de fala e tenha uma efetiva troca de saberes.

Compreende-se que a escola nem sempre deseja ou se encontra preparada
para que as familias de seus alunos participem de reunides que abordam os
assuntos anteriormente citados. Talvez a escola precise ampliar o debate acerca
das questdes pedagdgicas, oportunizando uma maior participagdo dos pais e seus
filhos durante esse processo. Essa era a proposicao da questao 46, mas, para sete
professoras (64%), isso ndo acontecia em suas realidades, conforme ilustra o

seguinte relato:

“Nao, dai quem decide mais € a equipe dos professores” (Relato da P7).

Nesse sentido, € necessario, primeiramente, conscientizar a comunidade escolar
para que compreenda que a familia do aluno com AH/SD pode ser uma parceira na
vida escolar desse. Além disso, “considera-se que com o estreitamento dessas relagdes
os professores podem ter maiores informacdes a respeito de quem sao os alunos, suas
familias, sua cultura, sua vida cotidiana e isso pode ajuda-los a desenvolver o seu
trabalho de forma mais competente” (REALI; TANCREDI, 2005, p. 241).
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Com esse proposito, familia e escola engajam-se com um objetivo em
comum, ou seja, o adequado estimulo ao filho/aluno com AH/SD, para que ele possa

se desenvolver de forma plena.

Assim, os papéis que cabem a familia de alunos de altas
habilidades/superdotacao, nessa parceria, sdo o de demanda e o de apoio —
demanda de suplementagdo curricular para seus filhos, e apoio ao corpo
docente e a administracdo da escola, que se propdem a fazer as
adaptagdes necessarias. Por outro lado, cabe a escola fazer adaptacbes
reais, que de fato promovam uma mudanga no programa educacional do
aluno (GAMA, 2007b, p. 64).

Diante disso, acredita-se que a criangca e/ou adolescente com AH/SD sera
beneficiado com as trocas de experiéncia entre a familia e a escola. Em casa, os
pais devem prosseguir com o trabalho realizado pela escola, pois ha algumas
atividades que eles podem promover para estimular os potenciais do filho.

A familia também podera contribuir com a escola ao discutir sobre os
aspectos afetivos, sociais e emocionais do filho, que certamente se apresentarao
como facilitadores ou dificultadores do processo inclusivo.

Oliveira e Marinho-Araujo (2010, p. 107) comungam dessa discusséo e

complementam:

A despeito das situagcdes-problema que permeiam a relagcéo familia-escola,
acredita-se que a iniciativa de construir uma relagcdo harmoniosa entre as
duas instituicbes deve ser de responsabilidade da escola e de seus
profissionais, que tém uma formagao especifica.

Assim, considera-se mais adequado que a escola seja a responsavel pela
criacdo desses canais de comunicagao com a familia, uma vez que é na escola que
os profissionais se encontram capacitados, com formagdo académica para gerir
essas reunides.

No entanto, é preciso um olhar atento para essas questdes, para que a familia
nao se sinta desvalorizada ou entdo minimizada perante este “saber pedagdgico”
apresentado pelo corpo docente. Além do mais, a familia pode n&o ter formagao
especifica, mas, via de regra, foi ela que sempre conviveu com o aluno, constituindo
a base da sua formacdo pessoal. Coube aos pais oferecer aos seus filhos amor,
carinho e zelo, fortalecendo-os de forma socioemocional para o enfrentamento de

possiveis adversidades.
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Webb (2007, p. XV, tradugédo nossa) aborda essa discussao quando comenta
que “um lar de base sdlida é especialmente importante quando as criancas

4 Nessa

superdotadas se sentem fora de lugar no mundo que as circunda
perspectiva, inicialmente, cabe a familia promover este suporte emocional/social aos
filhos com AH/SD, para que esses se compreendam e sejam munidos de recursos
internos e externos para enfrentar o mundo ao seu redor.

Desse modo, os pais poderdo auxiliar a escola sugerindo algumas questdes
em relagdo a parte pedagogica, mas, além disso, trazendo conhecimentos sobre a
vida de seus filhos com AH/SD, pois suas demandas diferem das de outras criangas.
Germani e Stobaus (2006, p. 148), reforcam a necessidade de a familia e a escola

estabelecerem um dialogo:

Viabilizar a comunicagédo entre o meio familiar e escolar representou para
ambos o inicio de um didlogo sobre a importancia de tracarem objetivos
convergentes no que se refere ao desenvolvimento das potencialidades da
crianga, das relagdes interpessoais com seus pares e adultos, da
flexibilizagao afetiva e da compreenséao das fases evolutivas.

Conforme o fragmento, observa-se que, na pesquisa realizada pelos autores,
houve o envolvimento da familia e da escola na educacao do filho/aluno com AH/SD.
Assim, compreende-se que ambas as instituicbes necessitam buscar um dialogo
comum para que os objetivos tragados pela escola sejam acompanhados pela
familia, que podera dar prosseguimento, enriquecendo o ambiente familiar com
estimulos que vao ao encontro das habilidades identificadas no filho.

A esse respeito, organizar a rotina familiar podera contribuir para que os pais
possam dar uma atengéo especial ao filho. Delou (2007, p. 56) debate sobre esse

assunto e afirma que:

Educar é tarefa que exige envolvimento e compromisso. Algumas horas
dedicadas a conhecer a respeito de como e o que pensam os filhos, sejam
eles criancas ou adolescentes, contribuir para ativar a capacidade de
raciocinio deles. E provoca-los a reflexdo. E ajuda-los a pensar com
profundidade sobre suas idéias. E estimula-los a rever seus pontos de
vistas. E forma-los para a autonomia, mas também é uma oportunidade
impar para aprender com eles.

Desse modo, a familia podera ser uma parceira da escola, incentivando e

estimulando em casa o filho com AH/SD e, com isso, influenciando positivamente

* Texto original: “a solid home foundation is especially important when gifted children feel out of place
with the surrounding world” (WEBB, 2007, p. XV).
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para que ele tenha um bom aproveitamento escolar assim como um fortalecimento
de sua identidade de pessoa com AH/SD.

A seguir, sera abordada a categoria “Participagdao”, mas na area “nao
académica”. As questdes referentes a essa area e sua respectiva categoria sao: 16,
17, 24, 25, 26 e 41 (Grafico 10).

Grafico 10 — Analise de frequéncia de respostas referente a categoria “Participagdo”, area “nao
académica” — Versao para Professores.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

A primeira questdo analisada, na area “ndo académica”, foi a 16, a qual
abordou a participagdo dos pais em eventos socioculturais promovidos pelas
escolas. Nessa questdo, as 11 professoras participantes da pesquisa (100%)
assinalaram no checklist que os pais de seus alunos se envolviam em tais eventos.
Porém, ao mesmo tempo, durante o preenchimento das respostas, algumas
professoras comentaram que o envolvimento de alguns pais era mais expressivo do

que o de outros e que geralmente eram OS mesmos que sempre compareciam.

“Em eventos da escola a gente vé, ndo que seja uma convocagao, 0S
convites para eventos a gente vé que ha participagado da familia, mas nunca
diretamente com o professor, € um evento da escola” (Relato da P5).

Em relacédo a participagdo dos pais que tém filhos com AH/SD em eventos

socioculturais, a professora P8 comentou que a Familia 3 era muito participativa.
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“Alguns pais s6 vém se tem uma apresentagéo, vem, olha e tchau, nao tem
aquela coisa que nem a mae do [nome do aluno] que esta sempre aqui e
ajuda, e ajuda a limpar, se envolve realmente, é voluntaria na escola, os
outros se puderem ndo vir, ndo vem. Até nas apresentagbes assim tu
percebe que sdo poucos que vem” (Relato da P8).

Tal dado da pesquisa revela que muitos pais, quando convidados, tém
comparecido nos eventos sociais promovidos pela escola. Esse fato pode ser
considerado um ponto positivo na relacdo entre familia e escola, uma vez que os
pais, se convidados, podem se mostrar mais colaborativos e atuantes na escola,
participando da vida escolar e social do filho com AH/SD.

No entanto, como referido anteriormente, acredita-se que cabe a escola
organizar/promover encontros para troca de experiéncias entre familiares e
professores, pois, como verificado nas respostas das 11 professoras, quando
solicitado, os pais comparecem aos eventos sociais.

Ja a questao 17 ressaltou o envolvimento dos pais de forma espontanea na
participacdo de atividades socioculturais da escola. Nesse item, apenas duas
professoras (18%), P3 e P7, pontuaram que os familiares de seus alunos participam
de forma voluntaria de atividades socioculturais promovidas pela institui¢ao.

A entrevistada P3 ressaltou que a maioria dos pais de seus alunos
compareciam as festividades da escola e reforcou a atuagdo de algumas maes,

conforme o relato:

“A grande maioria quando tem um convite, mas tem umas duas ou trés
maes que estdo sempre se voluntariando, inclusive uma é meio que
voluntaria, auxilia a gente nos passeios quando é fora da escola, esta
sempre acompanhando” (Relato da P3).

Ja a P7 frisou que os pais de seus alunos t€ém um maior envolvimento, pois
ela oferece atividades escolares extras e isso contribuiu para a maior participagao

desses familiares.

“Sim, os meus acho que sim, eu ja sou referéncia, ou querem que o filho
figue na minha turma, porque eu ensino flauta, ou eles querem por causa do
coral, sempre eles estdo, porque eu acho que na escola ja conhecem o que
eu fago” (Relato da P7).

Por outro lado, a grande maioria, nove professoras (82%), enfatizou que essa

nao era uma pratica frequente.
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“Muito pouco, quase nada, s6 os que sdo convidados, que tém alguma
atividade, mas se nado, espontaneamente ndo” (Relato da P2).

“Geralmente quando séo convidados” (Relato da P4).
“Nao, s6 quando a gente organiza” (Relato da P6).

“S6 quando séao convidados” (Relato da P8).

Essa pouca participacao voluntaria dos pais pode estar associada a diferentes
fatores, entre eles: a restrita disponibilidade de horario das familias, pois muitas
delas trabalham no mesmo horario em que seus filhos estdo na escola; a pouca
receptividade da escola, uma vez que os pais ndo se sentem a vontade para se
voluntariarem nessas atividades; e, até mesmo, o desinteresse das familias em
participar de forma espontanea das atividades socioculturais escolares.

O relato da professora P5 ilustra um desses casos:

“[.-.] uma aluna dessa turma, a mae foi chamada varias vezes e a mée
relatou, eu saio de casa as sete da manha e chego as sete da noite, e
quando eu chego eu tenho outras coisas para fazer. As vezes ela faz
servigos extras ao horario, entdo aquela crianca passa de segunda a sexta
por conta, ndo ha um acompanhamento”.

Sobre esse assunto, a autora Vincentelli (2011, p. 22) enfatiza:

Também é preciso dizer que ndo se pode olvidar as mudangas que a familia
tem experimentado na sociedade atual; mudangas como a incorporagao da
mulher no mercado de trabalho, os avangos alcangados sobre o tema da
igualdade de género, as exigéncias provenientes da sociedade de consumo
[...]

Sendo assim, também € preciso observar cada caso, pois ha familias que nao

tém disponibilidade de horario para participar voluntariamente das atividades da
escola, pois a demanda econdmica € prioridade.

Ao preencher o checklist, a professora P3 comentou que os pais do seu aluno
com AH/SD comparecem sempre que sao chamados, mas que, em funcdo do

horario de trabalho, essa participacéo é prejudicada, conforme exposto a seguir:

“Os pais sempre vém aqui. Claro que, as vezes, o pai reclama que é bem
no horario do trabalho dele, que chega aqui meio apressado, que quer que
seja para ontem, e a escola tem mil e uma atividades, as vezes ele chega e
ja estdo atendendo um outro aluno e ele fica meio nervoso as vezes, mas a
mae € mais tranquila, mas, as vezes, eles tém essa desculpa [do horario].
Claro que a gente também entende dessa questédo do trabalho, mas o filho
€ uma responsabilidade que eles tém que dar conta também, mas no mais
eles sempre comparecem” (Relato da P3).
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Os relatos das professoras P5 e P3 vém ao encontro das consideracdes
tecidas por Vincentelli (2011), uma vez que as atuais demandas econdmicas e
sociais modificaram as estruturas familiares. Nessa nova era, tanto o pai quanto a
mae estao tendo que contribuir financeiramente para a renda familiar a fim de suprir
as necessidades com saude, educacgao, lazer, novas tecnologias, entre outros.

Tais aspectos podem ser considerados como uma barreira/entrave para que a
familia participe de forma mais ativa das atividades escolares, pois a restricdo de
horario dos pais, além da ocupacao profissional, tem se apresentado como um fator
que dificulta a sua presenca na escola.

A questao 25 pontuou um aspecto interessante: a criagdo de estratégias para
envolver os pais na escola. Diante disso, sete professoras (64%) assinalaram que
elas, outros professores e a equipe da direcdo pensavam na criacdo dessas
estratégias (conforme relatos a seguir), e quatro das professoras (36%) enfatizaram

gue essa pratica ndo era comum em suas realidades escolares.

“Sim, a gente faz, a questao é eles frequentarem mesmo” (Relato da P4).

“E feito de forma geral isso com todos os professores, ainda ndo ocorreu de
forma especifica para essa turma que é uma turma problema, mas ja foi
feito o pedido, de forma geral é feito” (Relato da P5).

“Sim, ja pensamos varias vezes sim” (Relato da P6).
“Sim, a diregédo busca bastante isso” (Relato da P11).

No entanto, embora a maioria das professoras tenha afirmado que a equipe
escolar vem dedicando atengdo ao pensar em estratégias para uma maior
participacao dos pais na escola, estas ainda nao foram colocadas em pratica.

Novamente, reforca-se a necessidade de a escola atuar como promotora

dessas agdes. Sakaguti (2010, p. 112) corrobora essa discussao ao afirmar que:

A escola deve assumir um lugar particular como espaco potencializador da
reflexdo, do debate e da criagdo de ideias nas diferentes areas do saber e
do fazer. Para tanto, deve redimensionar as praticas educativas, com a
insergao da participagao familiar.
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Assim, observa-se que houve uma iniciativa por parte da maioria das escolas
participantes dessa pesquisa, mas as reflexdes e os planejamentos precisam ser
efetivados para aproximar familia e escola e estreitar seus vinculos.

A ultima questdo analisada, referente a categoria “Participagao”, area “néo
académica”, foi a 41. Essa questdo investigou se os pais e a equipe da diregéo
discutiram objetivos e estratégias visando a melhoria da escola. Diante desse
questionamento, nove professoras (82%) disseram que esse fato ocorria em suas

escolas.

“Acho que ja teve uma discussdo assim, sempre tem as reunides, sé que
vem poucos pais” (Relato da P9).

“Sim, a direcdo é bem aberta para isso” (Relato da P11).

Duas professoras (18%) comentaram que isso n&o era uma pratica frequente

em suas escolas, sdo elas: P3 e P10.

“E, na verdade ndo é discutido, chega na diregdo e vai caber a diregéo
acatar ou nao, entao discutido, discutido n&o €, a diregdo ouve e ela vé o
que é melhor, mas ndo € um momento com os pais, vamos decidir juntos o
que fazer” (Relato da P10).

Apods a anadlise dessas respostas, julgou-se necessario retomar a discusséo
das questdes 45 e 46, problematizadas anteriormente. Tais questbes fizeram
menc¢ao a participacao dos professores, da equipe diretiva, dos pais e de seus filhos
em reunides e/ou conselhos de classe com a finalidade de dialogar sobre: questdes
académicas, estratégias pedagogicas e formas de avaliagdo. Nesses itens, a maioria
das professoras, sete (64%), comentou que isso ndo ocorria com as familias de seus
alunos. Ja na questao 41, a maioria das respostas foi positiva: 82% das professoras
relataram que os pais de seus alunos e a equipe da diregdo discutiram objetivos e
estratégias pensando na melhoria da escola.

Considerando esse fato, € possivel verificar que a escola e a familia estao
trabalhando em conjunto para um bom funcionamento da infraestrutura escolar, mas
0 mesmo trabalho colaborativo ndo tem sido observado quando os aspectos dizem
respeito a area “académica”, ou seja, pedagdgica.

Leonessa (2014, p. 50), salienta as dificuldades na relacdo entre familia e
escola, enfatizando que:
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A relacado entre familia e escola parece uma via de méao Unica, na qual a
primeira tem a fungdo de acompanhar a educacado do filho, sem interferir
nas acbes da escola. O papel da escola, supostamente detentor do
conhecimento, € a responsavel por tomar decisbes quanto a educacgao
formal do aluno. Essa relagdo pode conduzir ao entendimento de que a
escola nao reconhece a familia como capaz e com competéncia para
discutir e tomar decisdes sobre a educagao do filho.

Sendo assim, ao analisar as respostas do checklist, concluiu-se que a
participacdo dos pais na escola, com a finalidade de discutir questdes académicas,
tem se constituido como uma barreira/entrave para a participagdo dos familiares na
vida escolar dos filhos, inclusive daqueles com AH/SD.

A proxima categoria avaliada foi a “Informagao”, inicialmente na area
“académica”, englobando as questdes 7, 8, 9, 28 e 29, ilustradas no Grafico 11. No
entanto, serdo discutidas apenas duas questdes, 7 e 8, pois sdo as Unicas que se
aproximaram das intencdes desta pesquisa.

Grafico 11 — Analise de frequéncia de respostas referente a categoria “Informacgéo”, area “académica”
— Versao para Professores.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Na questéo 7, as professoras deveriam anotar no checklist se os pais de seus
alunos as procuraram, espontaneamente, durante o ano letivo para falarem a
respeito do rendimento académico dos seus filhos. Ja a questédo 8, perguntava se os
pais haviam procurado as professoras para tomarem conhecimento do rendimento
académico de seus filhos. As respostas dessas questdes estdo ilustradas no Quadro
20.
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Quadro 20 — Respostas das professoras as questdes 7 e 8.

Questdo | P1 | P2 | P3 | P4 | P5 | P6 | P7 | P8 | P9 | P10 | P11
7 N N S S N S N S N S N
8 N N S S S S S S N S N

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Observou-se que os pais tiveram dificuldades em procurar as professoras de
forma espontdnea para saberem maiores informagdes acerca do rendimento
académico de seus filhos. Esse dado foi constatado pois seis professoras (55%)
marcaram no checklist que esse fato n&do ocorria e cinco professoras (45%)
marcaram que os pais de seus alunos as procuravam espontaneamente.

As autoras Lima e Chapadeiro (2015) pesquisaram sobre a relagdo entre as
familias que tinham filhos com dificuldades de aprendizagem e a escola que eles
frequentavam e constataram que os pais desses alunos apenas se dirigiam até as
escolas de seus filhos quando eram convocados, e, mesmos assim, alguns n&o
compareciam.

Por outro lado, ao analisar a questao 8, foi verificado que sete professoras
(64%) disseram que, quando os pais de seus alunos foram chamados a escola,
compareceram para serem informados sobre o rendimento académico dos seus
filhos. Apenas quatro (36%) professoras relataram que isso nao ocorria.

Tendo isso em vista, € possivel afirmar que os pais ainda tém o habito de

esperar o chamado da escola para entdo comparecerem.

A relacdo entre familia e escola se estabeleceu, e ainda se mantém, a partir
de situagbes vinculadas a algum tipo de problema e, desta forma, pouco
contribui para que as duas instituicdes possam construir uma parceria
baseada em fatores positivos e gratificantes relacionados ao aprendizado,
desenvolvimento e sucesso dos alunos (OLIVEIRA, MARINHO-ARAUJO,
2010, p. 107).

Assim, nota-se que uma nova cultura precisa ser implementada, a de que os
pais podem e necessitam estar mais préximos dos seus filhos, acompanhando seu
rendimento escolar e mantendo um dialogo estreito com os professores para que, de
forma conjunta, pensem em estratégias que colaborem para a escolarizagdo dos

filhos/alunos.
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A professora P8 (Escola 4) enfatizou a importancia da participagao assidua da

Familia 3, que tem um filho com AH/SD matriculado em sua turma:

Sempre [vem até a escola], e conversa de outros assuntos também, entido
ndo é aquela coisa assim, vou ir s6 porque tem problema, ela € bem
presente mesmo, sempre pergunta se esta tudo bem (Relato da P8).

Nesse sentido, o professor também se sente seguro e confiante para fazer um
bom trabalho, pois sabe que pode contar com a familia, uma vez que ela ndo vem
para a escola apenas quando tem problema, ela é proativa.

Outro aspecto importante relatado pela professora P8 é que ela e a mesma
familia conseguiam realizar um trabalho em conjunto. A mde em questdo se
preocupava com o0 andamento da vida escolar do filho e orientava a professora que

0 cobrasse em sala de aula.

“Ele € um aluno muito calmo, sempre quietinho, e as atividades sempre
fazia com bastante pressa, eu até chamei atencdo e a mae dele também,
porque ele errava bastante por isso, pela pressa, pela falta de atengado, mas
€ um aluno, ele é bem esforgado, sempre foi. Pressa para terminar para
desenhar, eu por mim nao teria problema de ele desenhar se sobrava
tempo, s6 que realmente ele fazia rapido e as vezes nao fazia bem feito,
entdo se ele estivesse fazendo bem direitinho, prestando atencgao,
terminasse e quisesse desenhar, tudo bem, s6 que a mae dele pediu que
nao deixasse ele desenhar em sala de aula até estar com a atividade bem-
feita” (Relato da P8).

Percebe-se que a respectiva familia reconhecia a importancia para seu filho
em se dedicar as tarefas académicas. Apesar de ter sido identificado com AH/SD
para o desenho, a familia compreendia que ele também precisava se dedicar as
demais disciplinas.

Essas trocas entre mae e professora resultavam numa parceria que se
estendia até a casa do aluno, pois a mae também incentivava e orientava seu filho

em casa para que ele tivesse melhor rendimento escolar.

“Isso ajudou muito para ele progredir e melhorar também e tem outros que
tu ndo consegue falar com o pai, tu chama e ndo vem, o [citou 0 nome do
aluno] nao, acho que ela em casa também incentivou ele a estudar mais e
ele realmente melhorou, ndo que tivesse problemas, mas detalhes que

podiam melhorar e realmente melhorou e passou de ano sem recuperagao
(Relato da P8).
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Ao analisar o conteudo do depoimento da professora, verifica-se a
importancia de a familia e a escola formarem uma rede de apoio para, assim,
contribuirem para o processo de inclusdo escolar do alunof/filho com AH/SD.
Portanto, “transformar a realidade que marca o relacionamento entre familias e
escolas é fundamental para delinear uma nova realidade a escolarizagado dos alunos
com altas habilidades/superdotacao” (OLIVEIRA, 2009, p. 86).

Outro dado relevante foi o fato de que as professoras P1, P2 (Escola 1), P9
(Escola 5) e P11 (Escola 7) assinalaram que os familiares de seus alunos ndo as
procuraram para saber do rendimento académico de seus filhos, nem de forma

espontanea nem quando solicitados.

“S6 na época de entregar boletim, ou pra reclamar de alguma coisa” (Relato
da P2).

“Acho que s6 um vem” (Relato da P9).

“O pai do [nome do aluno] é dificil, porque ele sabia que seu filho ia bem,
entdo a vo vinha e ja dizia, a nota esta boa né profe, entao ndo tinha o que
dizer do [nome do aluno], do rendimento n&o tem o que, a nota dele a base
€9, 10, 8,5. [...] Raramente eu precisava chamar o pai pra dizer 6, silencia o
teu filho, conversa com ele, uma ou duas vezes s6 que eu precisei fazer
isso. Esse ano eu mandei um bilhete para o pai porque ele estava
conversando demais” (Relato da P11).

No caso da P11, que citou em especifico a familia que tem o filho com
AH/SD, verifica-se que nao é rotina dessa escola chamar a familia para elogiar o
filho com AH/SD e/ou mencionar sobre seus avangos, sua criatividade, seu
envolvimento, etc. Pelo contrario, ainda se tem uma cultura escolar que prioriza
chamar a familia para discutir sobre o baixo rendimento e/ou os problemas de
comportamento, como ilustrado pelo relato da professora P11. Dessa forma,
segundo a professora, a familia foi chamada em funcdo da excessiva conversa do
aluno com AH/SD em sala de aula. Dito de outro modo, essa familia n&o foi
convidada para, em conjunto com os professores, pensar em estratégias que
pudessem estimular as habilidades do referido aluno, apenas foi informada sobre os
problemas de comportamento deste. Silveira (2011, p. 182-183) colabora com essa

discusséo ao pontuar que:

E fundamental que se entenda que pais e professores assumem lugares
distintos e cumprem fungdes diferentes e complementares na educagéo de
criangas e adolescentes. Aproximar os pontos convergentes e definir
algumas responsabilidades certamente potencializaria o0s recursos
existentes nessa relagdo em beneficio dos sujeitos que ndo podem
prescindir de nenhuma das duas instancias na sua formagao.
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Nessa perspectiva, € urgente que a escola repense suas estratégias para que
a familia participe de forma mais ativa e proativa na vida escolar de seus filhos,
tendo eles ou ndo AH/SD. Foi constatado que, nas escolas 1, 5 e 7, a nao
participagdo dos pais tem se constituido como um entrave/barreira na relagéo entre
familia e escola. Logo, pode ser sugerida, para essas realidades, a implantacéo de
estratégias pontuais, direcionadas para o maior envolvimento dos pais no
acompanhamento do rendimento académico de seus filhos e/ou para o maior
envolvimento na vida escolar desses.

Neste momento, sera analisada a mesma categoria, “Informagao”, no
entanto, compreendendo a area “nao académica”, contendo duas questdes: 34 e
42 (Grafico 12). A questao 34 refere-se a relagédo entre professor e alunos, portanto
nao sera analisada, pois ndo € o foco da referida pesquisa.

Sera discutida apenas a questao 42, uma vez que esta tem como finalidade
debater se os professores e a equipe da direcdo esclareceram os pais a respeito das
propostas pedagogicas da escola.

Grafico 12 — Andlise de frequéncia de respostas referente a categoria “Informagédo”, area “néo
académica”, — Versao para Professores.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Ao analisar as respostas das professoras, verificou-se que a maioria, dez
(91%), marcou que os pais de seus alunos sdo informados a respeito da proposta
pedagogica da escola, sendo apenas a P3 (Escola 1) a colaboradora que assinalou
no checklist que isso ndo ocorreu com 0s pais de sua turma.

“Sim, nas reunides” (Relato da P7).

“Quem se interessa sim” (Relato da P8).
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Essa expressiva resposta positiva das professoras € um aspecto importante,
pois informa aos familiares acerca do funcionamento da escola como um todo: seus
objetivos, seus métodos de avaliagdo, seu curriculo, as metodologias empregadas,
entre outros.

Assim, munidos dessas informacdes, o0s pais poderdao se sentir
instrumentalizados, ou seja, com informagdes sobre o ambito pedagogico, sendo
possivel que encaminhem sugestdes buscando melhorias nesse ambito.

Contudo, as familias precisam estar atentas, pois algumas instituicbes
escolares podem nao estar preparadas para o recebimento e a implementagao
dessas sugestdes, talvez por considerarem que os familiares de seus alunos né&o
estdo capacitados para tal, limitando sua participacdo ao conhecimento da dindmica
escolar, sem interferir nela (OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2010).

Nesse sentido, € fundamental que tanto a familia quanto a escola
reconhecam a importancia de realizarem um trabalho cooperativo, uma vez que
cada uma dessas instituicbes tém um papel fundamental na vida do filho/aluno com

AH/SD, papéis diferentes, mas que se complementam.

Uma instituicdo sempre espera algo da outra. E para que os objetivos sejam
alcangados em prol do desenvolvimento e da valorizacdo das
potencialidades do aluno, € preciso que sejamos capazes de construir de
modo coletivo uma relagdo de dialogo mutuo, em que cada parte envolvida
tenha o seu momento de fala e tenha uma efetiva troca de saberes
(OLIVEIRA, 2009, p. 91).

A partir disso, acredita-se que as reunides pedagogicas poderiam se constituir
de espagos formativos, tanto para a familia quanto para a escola, para que juntas
reflitam sobre estratégias que venham a colaborar com o processo de inclusao
escolar do filho/aluno com AH/SD.

A discussdo dessa questdo encerra a analise da categoria “Informagao”,

444

sendo a “Avaliagao™” a proxima a ser analisada.

* E importante ressaltar que a categoria “avaliagdo” ndo apresenta uma analise referente a
dimensédo “ndo académica”, a qual ndo foi abordada.
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Nesse momento, apresenta-se a categoria “Avaliagao”, dimensao
“académica”, ilustrada no Grafico 13, contendo as questdes 10, 11, 12, 21, 22. No
entanto, serdo analisadas apenas as trés primeiras questdes ja que essas dizem
respeito a relacdo entre o professor e os pais de seus alunos. As respostas

referentes a essas questdes foram compiladas no Quadro 21.

Grafico 13 — Analise de frequéncia de respostas referente a categoria “Avaliagdo”, area “académica” —
Verséao para Professores.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Quadro 21 — Respostas das professoras as questées 10, 11 e 12.

Questdo | P1 | P2 | P3 | P4 | P5 | P6 | P7 | P8 | P9 | P10 | P11
10 N N N N N N N N N N S
11 N N N N N N S N N N N
12 N N S S S N S S N S S

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Ao analisar as respostas das professoras, referente a questao 10, identificou-
se que a maioria delas, dez (91%), assinalou no checklist que elas e os pais de seus

alunos néo discutiram os problemas gerais da turma como um todo.
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“A gente procura ser o mais especifico possivel assim, até para ndo abrir
outras situagdes, porque a gente tem que ter esse cuidado né, claro que
quando é um assunto maior que envolve outros a gente até conversa
abertamente com todos, mas geralmente a gente procura ser o mais
especifico para gente ter um respaldo maior [...]" (Relato da P3).

“Nao, so individualmente. Individualmente sim, de procurar, cada um quer
saber do seu filho” (Relato da P4).

“Diretamente comigo ndo, com a equipe sim, quando ¢ solicitado” (Relato
da P5).

“Nao, geralmente a gente fala em particular, individual” (Relato da P7).

Apenas a P11 (Escola 7) marcou que isso acontecia com os pais de seus

alunos. Segundo a professora:

“A gente coloca algumas regras, e o quinto ano, como eu peguei desde o
quarto ano, o que era, para o que esta hoje, como encerrou, foi considerado
a melhor turma da escola, do turno da manha. Entdo, o que nods
trabalhamos foi com muita regra, disciplina e a palavra de Deus que a gente
usa muito aqui. A gente estabeleceu metas e eles foram considerados a
melhor turma da manha e, para eles, isso foi um ganho, ja eles eram vistos
como uma das piores turmas do ano passado, que a turma era terrivel mas,
com um trabalho bem arduo a gente conseguiu um bom trabalho com eles.
[...] De forma geral, os pais se envolveram mas, em alguns casos, foi
preciso manter aquele acordo e chamar os pais para a conversa” (Relato da
P11).

A partir dos relatos, é possivel verificar que a maioria das professoras
participantes da pesquisa optou por discutir os assuntos de forma individual com
cada familia e, quando foi necessaria uma conversa com o grande grupo de pais,
preferiu ter o respaldo da equipe diretiva.

Compreende-se a posigao das professoras, pois ha familias que realmente
preferem privacidade para resolver as dificuldades do seu filho. No entanto, poderia
haver situagdées, como a citada pela professora P11, a qual sugeriu que o grande
grupo poderia colaborar para a resolugédo de determinado conflito, uma vez que as
trocas de experiéncias e uma adequada orientacdo poderiam favorecer a eliminagao
dos problemas que a turma estaria enfrentando.

Nessas situacdes, observa-se que as professoras assumiram uma postura
defensiva, optando por dialogar individualmente com as familias de seus alunos ou

entdo encaminha-las a equipe da diregéo.
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A questao 11 analisou se os pais avaliavam o desempenho das professoras
dos seus filhos. Novamente, constatou-se uma expressiva quantidade de
professoras, dez (91%) marcaram que os pais de seus alunos ndo avaliavam seu

desempenho como professora, conforme relato da professora P4.

“Por mim sim, pelos pais acho que n&o, porque nunca ninguém me
questionou nada, isso falta, né?” (Relato da P4).

Somente a professora P7 marcou no checklist que os pais de seus alunos a

avaliavam:

“Sim, sempre pecgo para os pais se posicionarem, se esta bem, o que eles
querem que melhore, e eles falam” (Relato da P7).

Das respostas das professoras, podem-se levantar algumas proposicoes,
entre elas a de que a escola ndo oportuniza um espago para que a familia opine a
respeito do desempenho dos professores de seus filhos e a de que as familias
podem nao se sentir aptas para avaliar os professores. Essa € uma questado
culturalmente disseminada. Os familiares julgam que esse papel ndo Ihes cabe,
devido a nao terem sido habituados a exercer essa fungcdo. Por outro lado, estdo
habituados a serem avaliados pela escola, pois varios professores criticam a
atuacao dos pais na educacao dos seus filhos — embora pareg¢a que a reciproca nao

pode acontecer.

A familia sdo impostos limites para entrar em questdes proprias da escola,
como no campo pedagdgico. Mas o mesmo parece ndao acontecer com a
escola em relagdo a sua entrada na familia, pois aquela acredita estar
autorizada a penetrar nos problemas domésticos e a lidar com eles, além de
se considerar apta a estabelecer os parametros para a participacdo e o
envolvimento da familia (OLIVEIRA, MARINHO-ARAUJO, 2010, p. 104).

Assim, considera-se adequado que ambas, familia e escola, possam auxiliar
umas as outras, numa parceria mutua e ndo de acusacao.

Tais aspectos foram amplamente visualizados na pesquisa ora proposta.
Varias professoras apresentaram uma postura queixosa para com as familias de
seus alunos, culpabilizando-as por varias falhas que vém ocorrendo com a educagao

dessas criangas, mas poucas delas fizeram uma autocritica, refletindo sobre sua
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atuacado docente. Nesse contexto, poucas professoras relataram acdes efetivas da

escola para tornar a familia parceira e colaborativa, uma delas foi a P7:

“[...] todos os anos a gente tenta resgatar a familia, chamar a familia para a
escola, e isso € uma coisa da nossa escola, direcdo, coordenagao, todo
mundo pensa junto assim, mesmo até por causa da formulagdo do PPP,
entdo a gente ja chama a comunidade para isso”.

Diante dessas reflexdes, acredita-se que a familia precisa ser incentivada a
avaliar a atuagao dos professores do seu filho, com um olhar critico e construtivo, na
intencdo de melhorar a educacdo que seus filhos recebem e nao de replicar a
postura queixosa constatada na fala das professoras.

A ultima questdo analisada na categoria “Avaliagao” referente a dimenséao
“académica” foi a 12, a qual avaliou se as professoras discutiram com os pais 0s
progressos e as dificuldades dos filhos/alunos. Para a maioria delas, sete (64%),

havia troca de informacoes:

“De forma individual sim” (Relato da P4).
“Sim, esse momento ocorre na entrega de notas” (Relato da P5).

“Cada um para o seu filho sim” (Relato da P7).

“Com alguns ja, mas de forma individual. Dai ndo é como um todo” (Relato
da P8).

“Nessas conversas assim e até de uma forma informal as vezes, em algum
evento, a gente procura, tem uns pais bem participativos, diferente daqueles
que nunca Vvém, entdo aqueles pais participativos estdo sempre
perguntando o que a gente precisa, eles cooperam, se tem um evento eles
participam juntos, tem aqueles mais chegados” (Relato da P11).

Segundo a fala das professoras, esse feedback ocorria, preferencialmente, de
forma individual e em diferentes momentos, como na entrega de pareceres ou
mesmo em eventos escolares.

Observa-se que as trocas de informagdes acerca dos progressos e das
dificuldades dos filhos/alunos pode ser um fator facilitador na relagao entre familia e

escola, posto que oportuniza o dialogo entre ambos.
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No entanto, para quatro professoras (36%), esse dialogo néo se efetivou.
“Néo, s6 quando alguém vem perguntar, dai a gente fala” (Relato da P2).

“Nao, fica mais fechado” (Relato da P6).

Além disso, as professoras P1, P2, (Escola 1), P6 (Escola 2) e P9 (Escola 5)
assinalaram negativamente as trés questdes analisadas (10,11 e 12). Portanto, é
preciso um direcionamento especial para essas professoras, ja que se espera que a
escola e a familia discutam a respeito dos processos que envolvam a aprendizagem
e o desenvolvimento dos filhos/alunos com AH/SD.

Nesse sentido, é preciso (re)pensar as relagdes que tém sido estabelecidas
entre familia e escola para, com isso, “...] delinear uma nova realidade a
escolarizagdo dos alunos com altas habilidades/superdotagdo” (OLIVEIRA, 2009, p.
86).

A discussao dessa ultima categoria finaliza a analise do checklist que avaliou
as areas “académicas” e “nao académicas” referentes as categorias:
“Orientacao”, “Participacao”, “Informacao” e “Avaliagcdao”, na Versdo para
Professores.

A seguir, sera apresentada a analise do checklist da Rotina Compartilhada e
Envolvimento entre Familia-escola, Versao Pais (m&e, pai ou responsavel). Espera-
se que, a partir da analise desses dois checklists, seja possivel realizar algumas
reflexdes acerca das relagdes que tém sido constituidas entre a familia e a escola. A
partir disso, pretende-se compreender os espacos de cada uma dessas instituicdes
e desvelar possibilidades de um trabalho colaborativo, ou seja, em rede, em que
ambas se engajem para partir para o coletivo, pensando em ag¢des que efetivem a

inclusao escolar do filho/aluno com AH/SD.
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7.3 ANALISE DO CHECKLIST DA ROTINA COMPARTILHADA E ENVOLVIMENTO
ENTRE FAMILIA-ESCOLA”, VERSAO PARA PROFESSORES

A seguir, encontra-se a analise do checklist que avaliou as areas
“‘académicas” e “‘ndao académicas” referentes as categorias “Orientagao”,
“Participacao”, “Informacao” e “Avaliagao”, na Versao para Pais.

E preciso destacar que nem todas as questdes oriundas das categorias foram
analisadas, pois se privilegiou aquelas que pudessem ser relevantes e que, dessa
forma, contribuissem para a discussao proposta na tese.

A primeira categoria analisada foi a “Orientagao”, na area “académica”,

com base nas questdes: 1, 2, 3, 23, 24, 25, 26 e 27, representadas no Grafico 14.

Grafico 14 — Analise de frequéncia de respostas referente a categoria “Orientagao”, area “académica”
— Versao para Pais.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Na primeira questdo, apenas trés familias (F1, F2 e F3), ou seja, 25% das
participantes, afirmaram ter recebido orientagdes das professoras sobre seu filho

com AH/SD para desenvolver habitos de estudos nestes.

“Sim. Ela sempre falava o que tinha que estudar mais e o que nao tinha,
porque eu sou uma mae muito presente [...]” (Relato da F2).
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Porém, para nove familias (75%) ndo havia essa orientagédo, conforme alguns

relatos:

“Néo, no dia a dia ndo, mais ou menos quando eu vinha pegar os
pareceres. Nada além disso” (Relato da F5).

“Nao, s6 quando era a [citou o nome da antiga educadora especial que
ofertava o AEE para o aluno com AH/SD], mas a professora da escola ndo”
(Relato da F7).

O depoimento da familia F7 vai ao encontro do relato de P9, professora
conselheira de seu filho, que, quando questionada se orientava a familia para

desenvolver habitos de estudos nos filhos, afirmou:

“Pois &, essa pergunta tu tinha que fazer para a educadora dele, porque eu
acho que ela orientou” (Relato da P9).

No entanto, embora as politicas publicas sugiram que o educador especial
preste orientagdes ao familiar que tem filho com AH/SD (BRASIL, 2008, 2011),
também € indispensavel um trabalho articulado entre professor especialista,
professor do ensino comum e familiar.

Sendo assim, quando se almeja uma efetiva inclusdo escolar, espera-se que
o professor do ensino comum nao delegue apenas ao professor especialista as
demandas advindas do aluno com AH/SD. Sakaguti (2010, p. 18) reforca esse

pensamento e complementa:

Entende-se que a atuacgdo colaborativa entre o professor que atua na sala
de recursos, o professor da sala de aula comum e a familia € de grande
importéncia na trajetéria do desenvolvimento do potencial do aluno com
AH/SD.

Portanto, é necessario que os profissionais da escola dialoguem entrem si e,
a partir disso, quando preciso, facam os encaminhamentos necessarios aos
familiares. Por outro lado, € preciso que a escola visualize a familia como parte
importante para o processo inclusivo do aluno com AH/SD.

Para Reali e Tancredi (2005, p. 241):

Se as duas estabelecerem uma linguagem comum e estratégias definidas
colaborativamente no trato de alguns aspectos do desenvolvimento e da
escolarizagao dos estudantes, € possivel que as criangas consigam ter um
percurso académico mais significativo.
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Dito de outro modo, espera-se que a escola assuma uma postura receptiva as
sugestbes que os familiares possam trazer, com o intuito de contribuir para o
processo inclusivo do filho com AH/SD.

Neste momento, € necessario retomar as respostas das professoras a
questdo 1. Quando assinalaram no checklist se orientavam os familiares de seus
alunos, oito (73%) afirmaram que sim, mas os familiares participantes, em sua
maioria, (75%), disseram que isso nao se efetivava. Os dados pesquisados
demonstram um resultado conflituoso, ou seja, a escola afirma que orienta os
familiares de seus alunos, mas os familiares relatam nao ter recebido tal orientacao.

Uma das poucas professoras que comentou ndo orientar os pais de seus

alunos, justificou-se:

“Olha eu néao oriento, porque o que eu percebo é que se tu manda fazer
alguma coisa em casa, esquece. No caso da [aluna com AH/SD], os pais ja
realizam um bom acompanhamento, mas, no geral, a turma nédo faz nada
em casa” (Relato da P2).

Conforme a professora, os pais de seus alunos nao correspondiam as suas
expectativas, por isso ela ja ndo os orientava. Contudo, a mesma professora
enfatizou que os pais da aluna com AH/SD ja realizavam um bom acompanhamento
escolar da filha.

Para Caetano e Yaegashi (2014, p. 28), “[...] ha significativa melhora no
desempenho escolar quando a familia se envolve, se interessa e se faz presente na
vida da crianga e nas suas atividades escolares”. Contudo, para tanto, é necessario
que familia e escola tenham um dialogo em comum e n&o apresentem divergéncias
discrepantes como as relatadas anteriormente.

Ja a questédo 2 indagava aos pais se eles haviam recebido orientagdes das
professoras de seus filhos para que acompanhassem os conteudos escolares. Sete
familiares (58%) assinalaram, no checklist, que receberam essas orientacdes e,
cinco (42%) pontuaram que ndo. Diante disso, verifica-se que, conforme a analise de
frequéncia, houve uma leve tendéncia para um retorno positivo por parte das
professoras ao prestarem orientacbes aos familiares de seus alunos acerca do

acompanhamento dos conteudos escolares.
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Sobre esse assunto, seguem alguns depoimentos dos familiares:

“Sim, sobre a tabuada que é uma dificuldade que ele tinha e que amenizou
e a troca de letras. Claro, nés acompanhavamos ele, porque ele tinha a
cartilha que a fono deu para ele praticar” (Relato da F3).

“Sim, mas isso eu fazia por conta, olhando, perguntando e procurando. O
[citou 0 nome do filho] sempre foi diferente, ndo gostava dessa coisa de
anotar, de fazer trabalho em casa, de perder tempo com isso, ele nao
gostava, o que ele aprendeu aprendeu e aquilo ali dava para ele passar de
ano” (Relato da F5).

“Néao, eu acompanho por mim mesma, néo por orientagdo” (Relato da F8).

Conforme os depoimentos, constata-se que, por conta propria, determinadas
familias realizavam o acompanhamento dos conteudos escolares dos filhos com
AH/SD. Logo, nota-se que, além de algumas receberem orientagdes das
professoras, também percebiam por si mesmas o quanto era importante realizar
esse acompanhamento em casa.

Dessen (2007, p. 25) enfatiza que “em geral, as familias de criancas
superdotadas interagem com suas criangas em suas casas, perguntando e
respondendo questbes, discutindo e se engajando em atividades de leitura e
conversas frequentes”.

Os dados analisados revelam maior autonomia das familias na percepc¢ao da
importancia de ofertar, em suas residéncias, um acompanhamento dos conteudos
escolares dos filhos com AH/SD. Esse acompanhamento se mostrou necessario,
tanto para estimular as habilidades desses alunos, quanto para suprir alguns déficits
em areas que estes ndo dominavam, pois ndo eram suas areas de interesse.

Quando os familiares foram indagados sobre a orientagdo recebida pelas
professoras acerca do acompanhamento do processo de avaliagdo escolar (questao
3), houve uma equidade nas respostas. Nessa questdo, seis familiares (50%)
assinalam que receberam essas orientagdes e a mesma quantidade relatou que nao

foram orientados a acompanhar esse processo.

“Sim, dai vem o calendario de provas” (Relato da F1).

“Néao, até porque eu ndo vinha todos os dias trazer ele. Desde o segundo
ano ele nao queria mais que eu trouxesse ele” (Relato da F5).

“N&o. Eu que pergunto em casa: fulano, vocé tem prova essa semana? Mas
o professor ndo avisa nada. Eles tém anotado os dias das provas,
calendario de provas” (Relato da F6).

“Nao. Tenho pouca relagéo de contato com as professoras” (Relato da F9).
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Os dados, novamente, apresentaram-se discrepantes em relagcdo as
respostas das professoras durante o preenchimento do checklist — Versao para
Professores, que, em sua maioria (oito, 73%) ressaltou orientar os pais para que
acompanhassem o processo de avaliacdo de seus filhos.

Na intencdo de visualizar um panorama geral sobre as trés questdes

analisadas, apresenta-se o Quadro 20.

Quadro 20 — Respostas das professoras frente as questbes 1, 2 e 3.

Questdées |F1 |F2 |F3 |F4 |F5 |F6 |F7 |F8 |F9 |F10 | F11 | F12
1 S S S N N N N N N N N N
2 S S S S S N N N S S N N
3 S S S S N |S N N N |S N N

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Verifica-se que apenas trés familias (F1, F2 e F3) assinalaram, no checkilist,
que foram orientadas pelas professoras para desenvolver habitos de estudos e
acompanhar os conteudos escolares e o processo de avaliagdo de seus filhos.
Todas as trés tinham seus filhos matriculados em escolas diferentes, duas da rede
publica e uma da privada.

E preciso destacar que o perfil dessas trés familias favorecia uma relacgdo
mais estreita com a escola em que seus filhos estavam matriculados. Todas
estavam satisfeitas com a escola que seus filhos frequentavam e possuiam
disponibilidade para acompanhar o processo de escolarizagado de seus filhos — duas
maes eram aposentadas e a outra era do lar, logo, otimizavam seu tempo e
conseguiam estar, quase que diariamente, acompanhando seus filhos até a escola
e, com isso, dialogando com as professoras.

Esse acompanhamento proximo também foi reconhecido pelas professoras

das trés familias citadas.

“E uma familia bem assidua, bem participativa” (Relato da P7).

“Em relagéo aos pais do [filho da F1], eles sdo bem presentes” (Relato da P10).

Com base nas respostas das familias com relacdo as trés questbes

analisadas, pode-se inferir que a frequente participacao da familia na vida escolar do
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filho pode ser um aspecto facilitador para que familia e escola construam um
trabalho colaborativo.

Além disso:

Quando a familia e a escola mantém boas relagdes, as condigbes para um
melhor aprendizado e desenvolvimento da crianga podem ser maximizadas.
Assim, pais e professores devem ser estimulados a discutirem e buscarem
estratégias conjuntas e especificas ao seu papel, que resultem em novas
opgoes e condigdes de ajuda mutua (POLONIA; DESSEN, 2005, p. 304).

Desse modo, é imprescindivel que haja um ambiente saudavel para a
interacdo entre familia e escola. E preciso um discurso simétrico, no sentido de que,
se o professor afirma ter orientado os pais dos seus alunos, esperar-se-ia que estes
pais dessem um feedback favoravel, corroborando o que foi dito pelo professor. No
entanto, na pesquisa ora proposta, os dados coletados e analisados, em alguns
aspectos, relacionados a orientagdo, mostraram-se conflituosos e divergentes.

E importante pontuar que, enquanto professores e familiares n&o
apresentarem pontos de vistas convergentes, havera uma barreira/entrave na
relacado entre as duas instituicdes. Consequentemente, essas barreiras poderéao se
constituir como fatores dificultadores e, dessa forma, poderéo trazer prejuizos para o
processo inclusivo do filho/aluno com AH/SD.

Na questéo 23, oito familiares (67%) assinalaram que planejavam, juntamente
com seus filhos, uma agenda de estudos. A seguir, apresentam-se alguns desses

relatos:

“Sim, ndo preciso nem dizer, ou era a tardinha ou de manha. Me lembro que
uma vez ele nao tinha dicionario, ai ele pediu ajuda para o irm&o mais velho
e eles consultaram na internet. O irmao mais velho ensina muita coisa da
internet para ele, de construtivo, porque eles podem mexer porque eu confio
[...]” (Relato da F3).

“Sim, tento, mas ele é muito... [risos] ele que faz o horario dele, ele ndo é de
perder tempo com os temas” (Relato da F5).

“Sim, mas ele ndo estuda. Sé planejo, ai ele me diz: agora eu néo estou
com minha cabeca boa” (Relato da F6).
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Quatro familiares (33%) assinalaram que ndo planejavam em conjunto com

seus filhos uma agenda de estudos e justificaram:

“Nao. Ele estuda, ndo temos uma rotina. Até devido a facilidade que ele
tem” (Relato da F8).

“N&o. Ele se organiza sozinho” (Relato da F9).

“Néo, ela se organiza, bem independente. Eu, antes, ndo trabalhava, estava
sempre em casa e, quando eles eram menores, eu sempre acompanhava
eles, mas agora tem os outros dois pequenos, entdo eu delego a tarefa, nos
revezamos para ajudar. Entdo, como os mais velhos ja sdo independentes,
eu tirei esse fardo de mim. E dificil, sabe” (Relato da F10).

Com base nos relatos apresentados, € possivel observar que os familiares
comentaram a respeito dos estilos de aprendizagens dos filhos. Mesmo os filhos
com AH/SD dos familiares que afirmaram organizar uma rotina de estudos, n&o
seguiam totalmente essa agenda, mostrando-se autbnomos no gerenciamento dos
seus estudos. Inclusive, os familiares que disseram ndo planejar uma agenda de
estudos explicaram que seus filhos tinham facilidade na escola e, portanto, ndo era
necessario possuir tal rotina.

Os relatos vao ao encontro de alguns indicadores de AH/SD apresentados por
estes sujeitos, entre eles: autonomia, iniciativa, organizagédo, facilidade de
aprendizagem (na area de interesse), independéncia e resisténcia a rotina/rigidez
(VIRGOLIM, 2007a; OUROFINO; GUIMARAES, 2007).

Além disso, destacam-se os relatos das familias F3 e F10, uma vez que, em
suas falas, pontuaram aspectos peculiares em suas rotinas.

A primeira, que € uma familia monoparental, composta por méae e dois filhos,
comentou que o irmao mais velho auxilia 0 mais novo na rotina de estudos, inclusive
instruindo-o acerca das novas tecnologias. Ja a segunda familia, a F10, € uma
familia nuclear, composta por mée, pai e quatro filhos. No relato, a mae aponta dois
destaques da rotina familiar: sua jornada de trabalho e o vinculo fraterno. A méae
ressalta que antigamente era a responsavel pelo acompanhamento da vida escolar
dos filhos, mas que, atualmente, com a retomada da vida profissional, acabou
delegando aos irmaos mais velhos a responsabilidade de auxiliar os mais novos,
uma vez que, segundo ela, a jornada de mae, esposa e profissional “estava sendo

um fardo”.
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Para Wagner, Tronco e Armani (2011, p. 23), “todo o subsistema familiar
possui fungdes e demandas especificas”. Dessa forma, € fundamental que se
conhecam alguns desses subsistemas para compreender de que modo a familia se
organiza em sua estrutura, ou seja, para compreender quais 0s papéis
desempenhados por cada um dos membros e as regras e fronteiras que delimitam
0s espagos de cada um e do todo familiar. No caso das duas familias, ha grande
envolvimento dos irmaos mais velhos no auxilio da rotina de estudos dos mais
novos, além de uma autonomia destes ao gerenciar suas rotinas de estudos.

Alguns autores (SILVEIRA, 2002; OLIVEIRA, 2011) que pesquisam o0s
vinculos fraternos atentam para o fato de que a relagao entre irmaos pode constituir-
se como a mais longa e duradoura das relagdes familiares. Ademais, “o vinculo
fraterno pode ser transformado e re-significado ao longo de toda vida, o que revela
seu carater dinamico e duradouro” (OLIVEIRA, 2011, p. 66).

Sendo assim, verifica-se que cada familia se organiza conforme o surgimento
das suas proprias demandas, estabelecendo regras e acordos, a fim de se ajustar
para funcionar da melhor maneira possivel.

A questdo 24 abordou o acompanhamento dos pais perante as tarefas
escolares dos filhos. Nesse item, dez familiares (83%) afirmaram ter realizado esse
acompanhamento e dois (17%) assinalaram que ndo acompanhavam as tarefas dos
filhos com AH/SD.

“Nao. So6 nas séries iniciais, depois dos dez anos ndo acompanhei mais”
(Relato da F11).

“Nao, s6 quando ele pedia ajuda. Eu deixava ele me pedir, sé perguntava
tudo pronto, e ele dizia: tudo! Agora tem o Google... [risos]”’ (Relato da F12).

De acordo com esses relatos, € possivel compreender que 0s pais nao
realizavam o acompanhamento dos filhos, pois estes apresentavam maior
autonomia e iniciativa para realizar as tarefas escolares. Além disso, conforme
comenta a familia F12, se o seu filho com AH/SD tivesse alguma duvida,
primeiramente ele recorria ao Google (site de ferramenta de buscas online). Nesse
contexto, também se observa que o espirito investigativo/pesquisador € um
indicador presente nas pessoas com AH/SD. Portanto, na atualidade, muitas
criangas tém acesso as novas tecnologias, que, se bem utilizadas, podem ser uma

importante aliada na aprendizagem e no estimulo das AH/SD.
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Na questdo 26, a maioria dos familiares, 11 (92%) marcou, no instrumento de
coleta de dados, que orientava os filhos quando estes apresentavam alguma

dificuldade na realizacao das tarefas escolares.

“Sim, mas ele consegue resolver as atividades sozinho. Algumas maes me
disseram que, quando tém a semana de prova, tem que estudar todas as
noites, tomar o conteudo das criangas, estudar junto, e o meu ja dizia, eu ja
sei isso ai, e eu ia deixando, nunca tomei o conteudo dele, e ele tira 9, 10.
Eu nao precisei sentar ainda e estudar” (Relato da F1).

“Sim. Mas apenas alguns erros de portugués. Até no face [facebook] eu
brinco com ela que vou corrigir esse portugués de internet!” (Relato da F11).

“Sim, quando eu sei em portugués e matematica ai eu auxilio, sendo pego
para o [irm&o] mais velho” (Relato da F3).

Conforme os depoimentos, algumas familias justificaram que apenas
revisavam algumas atividades, pois seus filhos ndo apresentaram dificuldades que
justificassem um acompanhamento sistematico e, quando se mostrou necessario, 0s
familiares procuraram sanar tais duvidas.

A familia F10 foi a uUnica que assinalou que nao orientava sua filha,
informando que ela ndo apresentava dificuldades, sendo autbnoma na execucéo das
suas tarefas.

Apods a analise das questdes 24 e 26, faz-se necessario retomar as respostas
que as professoras deram quando questionadas sobre 0 mesmo assunto, como, por
exemplo: “os pais de seus alunos acompanhavam e/ou auxiliavam seus filhos na
realizagdo das tarefas”. Seis professoras (55%) afirmaram que sim e quatro (45%)
disseram que nao havia esse acompanhamento.

No entanto, das professoras que assinalaram “sim”, varias comentaram que
nao eram todos os familiares que faziam esse acompanhamento, embora fosse a

maioria.

“Tem uns quantos que acompanham que tu vé que acompanham, e tem
outros que ndao acompanham tanto. Ai eu percebo, aqueles pais que, na
verdade, o aluno, na parte da manha, fica na maior parte do tempo sozinho,
entdo a maioria dos alunos ali, pelo relato, quando eu pergunto como que
era a rotina: ah, o fulano dorme até as 11, ai acorda, se prepara para ir para
o colégio, ai eu chego dou o almogo, ou ja deixo pronto e a crianga s6
esquenta e ele vem para escola e s6 de tarde que vai ter o contato. Ai
essas tu percebe que, as vezes, nao tém tanto o acompanhamento assim,
mas a maioria sim” (Relato da P3).

“A maioria, ndo todos” (Relato da P11).
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Desse modo, houve, novamente, divergéncia entre as respostas do checklist
respondido pelas professoras e as respostas daquele respondido pelos familiares.
Os familiares, em sua maioria, comentaram que realizavam o acompanhamento e/ou
auxiliavam seus filhos das tarefas escolares, mas algumas professoras sinalizaram
gue isso nao acontecia.

Tendo isso em vista, € necessario que se crie um canal de comunicagao mais

efetivo entre familia e escola, para que situagdes com essas ndo sejam rotineiras.

“No entanto, cada escola, em conjunto com os pais, deve encontrar formas
peculiares de relacionamento que sejam compativeis com a realidade de
pais, professores, alunos e diregcdo, a fim de tornar este espaco fisico e
psicolégico um fator de crescimento e de real envolvimento entre todos os
segmentos” (POLONIA, DESSEN, 2005, p. 307-308).

Conforme sugerem as autoras, Polonia e Dessen (2005), cabe a cada
instituicdo estabelecer estratégias que sejam condizentes com a realidade da sua
comunidade. No entanto, a partir dos dados analisados, é possivel verificar que as
escolas néo estdo conseguindo estabelecer um canal de comunicacéo efetivo com
os familiares de seus alunos.

A préxima questdo, 25, finaliza a discussdo da categoria “Orientagao” na
area “académica”. Nela, foi questionado se os pais estimulavam seus filhos com
atividades além daquelas exigidas nas tarefas escolares. Diante disso, 10 familiares

(83%) assinalaram, no checklist, que ofertavam diferentes estimulos aos seus filhos.

“Entdo, eu falo, mas eu ndo estimulo toda hora, mas assim o que nés
estimulamos é o desenho, que ela gosta muito de desenho, ai ela tem
caderno de desenho. Agora até ela parou um pouco, mas ela desenhava
muito, muito assim, todos os dias ela desenhava uns desenhos muito
bonitos” (Relato da F2).

“Sim, bastante, desde pequeno. Desde pequeno eu comprava joguinho de
memodria, livro, filme, documentario ele gosta, ele € bem interessado. Até, as
vezes, ele conversa umas conversas, que s6 tu mesmo [nome do filho]. Por
isso que eu digo que, as vezes, falta uma escola que tenha o recurso,
porque ele é interessado, de descobrir, eu acho que nem biblioteca tem
naquela escola, eu digo: [nome do filho], tu vai na biblioteca? Ah, mae, ndo
tem livro. Desestimula, as vezes, né, e essa geracao ja nao é téo
interessada, entdo se nao tiver alguém cutucando néo sei...” (Relato da F7).

“Sim, sempre pecgo, mas ele adora ler. Ele aprendeu a ler praticamente por
conta, porque ele queria ler. Ele adora ler, ja saiu do pré lendo. Ele pede
livro de presente. Agora quer fazer uma assinatura pela internet para ler
livros. Ele diz que ha uma facilidade maior se ler dois livros ao mesmo
tempo. Eu acho que iria misturar as histérias, mas para ele néo. Ele diz que
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ele tem mais facilidade em ler dois livros ao mesmo tempo. Ele fica muito
tempo na internet, ndo s6 jogando, mas pesquisando, com a curiosidade,
que aumenta a sabedoria dele, traz beneficios. As vezes, a gente esta
falando de um assunto que nem a gente sabe direito e ele explica” (Relato
da F8).

Partindo dos depoimentos, verificou-se que as familias citaram diversos
indicadores de AH/SD presentes em seus filhos, desde habilidades na area
académica até habilidades na area produtivo-criativa (RENZULLI, 1986).

Além disso, a familia F7 abordou um aspecto fundamental para o processo
inclusivo: a disponibilidade da escola em ofertar, aos seus alunos, diferentes

recursos. Virgolim (2007a, p. 57) contribui para esse debate ao pontuar que:

No movimento atual de uma educagdo inclusiva, torna-se essencial
entendermos que todo aluno tem direito a um ambiente educacional flexivel
e responsivo, adaptado ao seu nivel e ritmo de aprendizagem, que permita
certo nivel de escolha de topicos do seu interesse e que promova a
exceléncia no estudo.

Entretanto, como almejar uma educagao inclusiva quando os alunos ainda
nao tém acesso nem a uma biblioteca, recurso simples, que toda escola deveria
ofertar aos seus alunos? Nesse sentido, € preciso que a escola atente para o fato de
que, ao ofertar aos alunos recursos extrasala de aula, estara beneficiando a todos
0s seus alunos e ndo apenas aos que apresentam AH/SD.

Os relatos dos familiares também evidenciaram um ambiente familiar
estimulador as AH/SD de seus filhos, em que a maioria afirma ter oferecido

estimulos extras aos seus filhos. Para Chagas (2007, p. 22):

Via de regra, as familias de superdotados, independentemente da classe
social, valorizam e tornam a educagdo uma prioridade, sendo mais
responsivas, estimuladoras e provedoras de oportunidades para leitura,
estudo sistematico, brincadeira e conversa.

Portanto, independentemente da classe econémica e/ou cultural, os familiares
aqui investigados investiram em recursos para ampliar a oferta de estimulos aos
seus filhos, como, por exemplo, adquirindo livros, cadernos de desenho, jogos, etc.

Além disso, os relatos dos familiares demonstraram a importancia de a familia
estar junto ao seu filho, orientando-o, dialogando com ele, trocando
informagdes/experiéncias e aprendendo com ele. Nesse sentido, observou-se que a
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qualidade, e ndo a quantidade do tempo junto ao filho, podera estreitar os lagos

familiares. Extremiana (2000, p. 76, tradugao nossa) ressalta que:

[...] por mais superdotado que seu filho seja, antes de mais nada, € uma
crianga, por isso tem que se garantir a ela uma atmosfera de amor e de
enriquecimento, sem presséo, a fim de que ele cresgca de forma integral,
como verdadeira crianga que é, num contexto de seguranca pessoal e
emocional, garantindo assim um 6timo desenvolvimento e evitando que nao
seja atingido seu maximo potencial45.

Dos 12 familiares participantes da pesquisa, apenas dois (17%) afirmaram

nao ofertar estimulos extras aos filhos. Um deles justificou:

“Nao, nao preciso ele faz por conta” (Relato da F12).

Por fim, os dados aqui analisados revelam um perfil de familia que tem por
habito ofertar estimulos extras aos filhos com AH/SD. Nota-se que, dentro dos
limites financeiros, cada uma oportuniza 0s recursos que Sao possiveis, sempre

respeitando os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem dos seus filhos.

Prosseguindo com a analise do checklist, neste momento, apresenta-se a
categoria “Orientagao”, agora na area “nao académica”, tendo como base duas

questdes: 33 e 34, ilustradas no Grafico 15.

Grafico 15 — Andlise de frequéncia de respostas referente a categoria “Orientagdo”, area “nao
académica” — Versao para Pais.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

4 Texto original: “[...] por muy superdotado que sea su hijo, antes que nada es un niflo, de manera
que se le ha de asegurar un ambiente de amor y enriquecimiento, sin presiones, con el objetivo de
conseguir que crezca de forma integral, como verdadero nifio que es y en un contexto de seguridad
personal y emocional, para asi asegurar su 6ptimo desarrollo y evitar que no llegue a actualizarse su
potencial excepcional” (EXTREMIANA, 2000, p. 76).
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A questao 33 enfocou a orientagdo/monitoria das atividades ndo escolares do
filho com AH/SD, como, por exemplo, horarios para assistir televisdo e brincadeiras
com amigos. Diante do questionamento, oito familiares (67%) marcaram, no
instrumento, que realizavam essa monitoria e quatro (33%) comentaram que nao.
No entanto, como essa discussdo nao esta diretamente relacionada com os
objetivos propostos nesta tese, ndo sera aprofundada.

Na questao 34, os familiares assinalaram, no checklist, se eles conversavam
com seus filhos em relagdo ao seu comportamento, sua maneira e modo de agir em
sala de aula. Nesse contexto, todos os familiares participantes afirmaram ter esse
didlogo com seus filhos. O relato da familia F1 demonstra que as familias tém se
preocupado com as questdes que envolvem comportamento, rotina e disciplina de

seus filhos.

“Muito. Temos os combinados. Eu colava no caderno ou escrevia e agora
ele me proibiu, disse que eu fago ele passar muita vergonha. Entdo agora
eu fiz diferente, fiz os combinados junto com ele, que é: nio levantar,
esperar a vez dele falar e caprichar na letra. [...] Colava os combinados no
caderno de tema porque eu quero que a profe também veja que eu também
quero que ele dé o melhor de si[...]" (Relato da F1).

Conforme expbe essa familia, os “combinados” com o filho englobavam uma
tentativa dele para se ajustar a rotina da sala de aula. Essa solicitacdo, segundo o
relato da mae, era um tanto dificil de ser cumprida, pois seu filho, assim que
terminava as atividades, levantava para conversar com os demais colegas. Logo,
verifica-se que o ambiente de sala de aula ndo estava se mostrando desafiador para
o aluno com AH/SD, levando-o a apresentar comportamentos considerados
inadequados naquele contexto escolar.

Sobre o tema, corrobora-se com Pereira (2014, p. 385) quando a mesma
ressalta que é necessario que sejam desenvolvidas agdes que oportunizem aos

estudantes com AH/SD um:

[...] ambiente convidativo as diferentes expressées humanas nas quais os
alunos sdo estimulados a desenvolver diferentes habilidades, a conviver
com colegas de distintos ritmos de aprendizagem e a apresentar tolerancia
as diferencas individuais.

Contudo, na sala de aula regular, esse ambiente ndo era ofertado ao aluno
com AH/SD.
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Por outro lado, a familia deste aluno sempre se mostrou muito participativa e
colaborativa em seu processo educacional. Esse envolvimento pode ser
exemplificado na seguinte fala: “[...] quero que a profe também veja que eu também
quero que ele dé o melhor de si”.

As familias da pesquisa ora proposta manifestaram, por meio do checklist,
que dialogavam com seus filhos acerca dos seus comportamentos em sala de aula,
pois compreendiam que seu papel de orientagdo era fundamental para a
continuidade da formacao de cidaddo, do qual a escola também é coparticipante.
Logo, “[...] percebe-se que os pais tém manifestado seu interesse e preocupagao
com a escolarizacao dos filhos, dada sua importancia e tém enviados esforgcos para
manté-los na escola” (TANCREDI; REALI, 2005, p. 241).

Novamente, reiterasse que, com esta pesquisa, ndo se pretende apontar
culpados e/ou inocentes, mas sim levantar determinados aspectos, com o intuito que
sejam melhor ajustados e trabalhados para efetivar agdes conjuntas, colaborativas,
entre familia e escola.

A proxima categoria analisada foi a “Participagao”, na area “académica”.
Essa categoria contemplou as questdes: 4, 5, 6, 7, 17, 18, 28, 29, 30, 48 e 49,

representadas no Grafico 16.

Grafico 16 — Analise de frequéncia de respostas referente a categoria “Participagdo”, area
“académica” — Verséo para Pais.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).
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A questéo 4 investigou se os familiares discutiram com as professoras dos
seus filhos aspectos referentes a formagdo académica destes. Em termos de
frequéncia, essa questao ficou equilibrada, pois, para seis familiares (50%), houve
esse dialogo com as professoras e para os outros seis (50%) ndo houve.

E preciso destacar que, quando as professoras responderam a mesma
questao no checklist, oito (73%) ressaltaram que haviam conversado com os pais de
seus alunos acerca do desenvolvimento e da formagao académica destes e apenas
trés (27%) comentaram n&o ter tido esse dialogo. As trés professoras que marcaram
“nao” foram: P1 e P2 (Escola 1) e P9 (Escola 5).

Quando cruzadas as informagbes dos dois checklists (professores e pais),
verificou-se que as trés professoras informaram ndo ter dialogado com os trés
familiares e, estes, por sua vez, também assinalaram nao ter tido essa conversa

com as professoras.

“Néao, porque eu tinha pouco contato com ela. S6 em dia de parecer e era
aquela fila enorme de mae e ela sempre com reclamagao do [nome do
filho], que ele ndo copiava, até eu achava muito chato, porque ficava ela e
eu aqui e aquele monte de mae aqui em pé, sempre foi assim e eu acho
isso tdo ruim. Nao porque era do meu filho, mas nem eu gostaria de ouvir
de outro. Acho que se ela tivesse que falar do fulano que chamasse a mae.
E, sempre, foi assim, eu chegava ali ficava em pé e ela bla bla bla eu ouvia
assinava e ia embora” (Relato da F5).

“Néo, s6 no dia que entregam os boletins” (Relato da F6).

“Néo. Eu s6 tive contato com duas professoras na entrega de boletins e é a
gente que vai até elas se tem alguma duvida, mas elas nunca chamam.
Mas, nos outros anos, tinham reunides onde pediam que a gente estivesse
junto, orientasse, ajudasse a estudar, mas esse ano ndo teve nada” (Relato
da F8).

O relato da familia F5 denota um pouco da rotina que a escola de seu filho
adota na entrega dos pareceres, o que nao difere muito de outras realidades. No
entanto, chama atencdo o desabafo da mae, quando comenta que nao considera
adequada a forma como a escola dinamiza a entrega dos pareceres, pois acaba
expondo seu filho e os demais. Além disso, conforme o relato, a mée permanece
numa postura apenas passiva, ouve, assina e vai embora. Logo, ndo ha uma
oportunidade para que a familia e a escola dialoguem, simplesmente ha a queixa do

professor e a familia apenas € informada.



230

Para Caetano e Yaegashi (2014, p. 33):

[...] quando a escola reproduz nas suas relagbes as estratégias familiares
de coacdo, inclusive aplicando-as contra a familia, as dificuldades para
formar a autonomia sdo ampliadas e obviamente a relagdo com os alunos é
de autoritarismo e, com a familia, de cobrangas.

Sendo assim, na realidade ora constatada, escola e familia ndo tém tido
oportunidades para (re)pensarem questdes referentes a formacdo académica do
filho/aluno, nem mesmo aproveitado a entrega de pareceres como uma
oportunidade para construir agées colaborativas em prol da inclusdo do filho/aluno
com AH/SD.

A familia F12 relatou que também n&o teve oportunidades para dialogar com
a professora do seu filho sobre as questdes que envolvessem a formagao

académica dele e complementou:

“Com a [nome da professora do seu filho] ndo. Nos primeiros anos eu e a
mae dele conversamos com a escola e falamos do PIT e na possibilidade
dele ter uma educacédo diferente porque ele terminava as atividades muito
rapidamente e ficava caminhando pela sala. Mas nunca deram uma atengao
para isso, nunca se dispuseram a dar um trabalho extra para ele, tentar
contornar a situagdo. Falavam para a gente dizer para ele ficar quieto em
sala de aula” (Relato da F12).

Desse modo, a respectiva familia trouxe para o centro do debate, a
inexisténcia de um atendimento especializado que pudesse vir ao encontro das
necessidades que seu filho estava apresentando. Segundo o pai, mesmo a familia
tendo informado a escola que o filho participava de um programa de enriquecimento
extraescolar (PIT), a escola ndo soube administrar as demandas educacionais e
comportamentais do aluno com AH/SD, delegando apenas a familia essa
responsabilidade.

Germani e Stobaus (2006, p. 147) reforcam a necessidade e:

[...] importancia da aliangca e do didlogo permanente entre a escola e a
familia para o desenvolvimento global da crianga neste processo de
inclusdo em que a diversidade representa um pensar de atitudes e uma
oportunidade de ressignificar crengas e valores.

No caso relatado, encontrou-se uma barreira/entrave na relagcéo entre familia

e escola, resultante das dificuldades em trocas de experiéncias e informagdes, bem
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como da falta de tomada de decisbes conjuntas a respeito do filho/aluno com
AH/SD.
O ultimo relato, da familia F10, destaca outro aspecto: a mée comenta nao

haver trocas de informagdes com os professores de sua filha:

“Néao, ndo porque ela € muito boa [sua filha]. Entdo, quando eu chego, s6
tem elogio para ela, ai eles vao me dar o boletim e dizem a [nome da filha] é
uma otima aluna, excelente, 6tima, maravilhosa... Entdo ndo tem muita
conversa em relagédo a minha filha” (Relato da F10).

O relato dessa familia vai ao encontro do que alguns autores destacam, de
que a familia e a escola tendem a ter contato quando ha problemas durante a
trajetéria académica dos alunos, independentemente de eles terem ou ndo AH/SD.
Como, no caso apresentado, a aluna com AH/SD n&o apresentava problemas na
sua aprendizagem nem na parte comportamental, ndo era necessario, na opiniao da
mae, estabelecer um dialogo com as professoras sobre as questdes académicas.

Contudo, é fundamental que se crie uma nova cultura entre familia e escola
para que ambas construam um didlogo permanente e ndo apenas quando a
situagado-problema ja esta instaurada.

Porém, conforme Polonia e Dessen (2005, p. 306):

[...] a escola, hoje, ainda ndo esta preparada para lidar com o envolvimento
familiar. Para que isto ocorra, deve haver, primeiramente, o reconhecimento
do meio familiar como um verdadeiro aliado da escola no seu
empreendimento educacional, ndo se restringindo, a escola, a concepg¢ao
paternalista e de mera tutoria das atividades e orienta¢des familiares.

A escola precisa, primeiramente, reconhecer que € possivel e, mais do que
isso, recomendavel que os familiares participem e se envolvam na vida escolar do
filho com AH/SD.

Acredita-se que todos poderiam se beneficiar com o estreitamento das
relagdes entre familia e escola, mas, principalmente, o aluno/filho com AH/SD, pois é
ele que se encontra no centro dessa discussao.

A questdo 5 mencionou o envolvimento dos pais na preparagdo de algum
assunto para ser trabalhado na sala de aula de seu filho. Nessa questédo, os 12
familiares (100%) disseram que nunca desenvolveram nenhuma atividade para ser

realizada na sala de aula de seus filhos.
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“Nao. Me envolvi sempre nas oficinas que ele fazia, participando, assistindo,
acompanhando e nas festividades da escola, mas na parte pedagdgica ndo”
(Relato da F1).

“Nao. Tu sabe que quando a minha filha mais velha estudava ali na Escola
X, do pré até a oitava série, todos os anos desde o prezinho... eu adoro
artesanato, eu fago para fora. Entdo de Natal, de encerramento, eu ia la e
levava uma toalha bonita, uma arvore, fazia um presentinho para cada um
da turma da minha filha e juntava com as mé&es umas gominhas, umas
porcarias desse tipo, e nos faziamos uma festinha. Aqui eu me lembro que,
no primeiro ano, eu falei com a professora: ‘vamos fazer alguma coisa de
Pascoa’, e ela disse: ‘ndo precisa, eu fagco’. Ai eu pensei: ‘ela ndo quer
ajuda’. [...] Eu gostaria, teria tempo, mas aqui ndo teve nada disso” (Relato
do F5)

“Nao. Eu tenho vontade, mas ndo tenho tempo. Um curso de manicure, por
exemplo, mas da trabalho e agora estudando e trabalhando n&do estou com
tempo. Falei, mas nao foi nada oficial” (Relato da F11).

Percebe-se que as familias apresentaram diferentes explicacbes para
justificar sua auséncia nessa rotina de sala de aula. A primeira (Familia 1) reforgou
que acompanhava seu filho com AH/SD durante as oficinas por ele frequentadas,
mas ressaltou que ndo se envolvia na parte pedagdgica, embora a mae fosse
pedagoga e tivesse uma vasta experiéncia escolar. Ja a Familia 5 relatou que fez
tentativas, mostrou-se predisposta a auxiliar, mas, por parte da professora do seu
filho, ndo houve um feedback positivo. Esse fato acabou afastando/desmotivando
essa familia em relagdo a possiveis envolvimentos futuros, como o de participar em
atividades na sala de aula.

Dessas duas situagoes, € possivel inferir que:

“[.-.] a escola ndo vem conseguindo adotar uma postura que favorega a
aproximacdo das diferentes culturas e criar um ambiente verdadeiramente
receptivo para a participacdo das familias, de modo que elas possam se
sentir aceitas, conhecer e compreender o trabalho ali realizado e a forma
como podem contribuir com ela, definindo um papel ativo em suas agdes”
(REALI; TANCREDI, 2005, p. 241).

Acredita-se que, nesses casos discutidos, a escola precisa (re)pensar sua
postura frente a participacdo dessas e de outras familias que apresentam um perfil
proativo. A primeira familia ja dispde de conhecimentos pedagodgicos e, portanto,
poderia, juntamente com a equipe escolar, elaborar estratégias adequadas ao perfil
do seu filho, pois conhece suas demandas pessoais/interesses. A segunda afirmou
ter tempo para participar mais ativamente da vida escolar do filho, mas a professora

nao se mostrou receptiva.
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As professoras, quando responderam a mesma questao no checklist — Versao
para Professores, em sua maioria, dez (91%), também assentiram que os pais de
seus filhos ndo eram atuantes/colaborativos para participarem nas atividades em
sala de aula. Algumas delas justificaram que s&o os pais que ndo se mostraram
participativos. No entanto, duas professoras (P10 e P11) reconheceram que as
escolas ainda eram resistentes a essa participagao.

Nesse aspecto, comunga-se das ideias tecidas por Polonia e Dessen (2005,

p. 309), pois, para elas:

[...] o sucesso da parceria pais-professores esta interligado a compreensao
das diferentes questdes que os envolvem na acdo educativa, com respeito
ao aluno e sua histéria escolar, considerem que pais e educadores tém uma
relativa igualdade no impacto sobre a crianga, compreendam que pais e
educadores devem ser honestos uns com os outros e aprendam a se
adaptar uns aos outros e a concentrar o seu investimento sobre a crianca.
Todos estes aspectos séo relevantes quando visam o seu bem estar e o
seu desenvolvimento.

Por tudo isso, defende-se que € necessario e urgente que familia e escola
(re)construam seus papéis de forma colaborativa, e ndo acusativa, em prol da
educacao do filho/aluno com AH/SD.

A questdo 7 discutiu acerca da participacdo dos pais no conselho de classe e
na entrega de boletins. Nesse item, a grande maioria das familias, 11 (92%), afirmou
participar da entrega de boletins. A unica familia que disse ndo poder participar

explicou-se:

“Geralmente os horarios de reunido eu ndo estou disponivel, de manha nao
tenho livre. Eu ndo frequento as reunides por causa dos horarios. Se eu ficasse
sabendo com antecedéncia eu conseguiria me organizar” (Relato da F11).

Considerando a fala transcrita, constata-se que os familiares participantes da
pesquisa demonstraram interesse em buscar um retorno da parte académica de
seus filhos, uma vez que, em sua maioria, participavam da entrega de
boletins/pareceres.

A préoxima questao debatida na categoria “Participagcéo”, area “académica”, foi
a 17, a qual inquiriu aos familiares se eles procuravam a equipe da diregao para falar
de assuntos pedagdgicos. Das 12 familias participantes, apenas duas (17%), F4 e

F12, assinalaram que a procuravam e a maioria (83%) disse que néo.



234

A familia F12 informou que, em anos anteriores, havia procurado a equipe da
diregdo para falar que seu filho participava do PIT (caso ja relatado na questéo 4),
mas, como nao havia tido nenhum retorno, optou por ndo buscar novamente.

Por outro lado, a familia F1, embora tenha marcado no checklist que nao
havia procurado a diregdo no ultimo ano, ja a havia procurado em anos anteriores

para fazer o mesmo comunicado, sobre a participacao do filho no PIT.

“Nao, esse ano, mas no primeiro ano. Porque o [nome do coordenador
pedagdgico] ja conhecia o nosso caso, ja foram passando o papel, 0 xerox
com o parecer do [nome do filho]” (Relato da F1).

Entretanto, os demais familiares enfatizaram que ndo haviam procurado a
diregao porque os filhos n&o estavam apresentando nenhum problema/dificuldades,

conforme alguns relatos:

“Néao, na diregdo, ainda nao precisou. Sempre ela resolvia (a professora)’
(Relato da F2).

“Nao, nao apresentou dificuldade” (Relato da F7).

“Néao, nunca precisei. O [nome do filho] nunca me deu nenhum problema”
(Relato da F8).

“N&o, nunca procurei porque nao precisou” (Relato da F10).

Novamente, é recorrente o discurso, tanto por parte das professoras quanto
dos familiares, de que o contato entre ambos acontece quando surge um problema
envolvendo o filho, seja de aprendizagem, seja comportamental.

Desse modo, reitera-se que é preciso estabelecer uma nova rotina entre as
duas instituigdes envolvidas na educacao do filho/aluno com AH/SD. Contudo, “para
que isto ocorra, é preciso adaptar diferentes estratégias e formas de implementar a
relagdo familia-escola, considerando o contexto cultural, isto &€, as crengas, os
valores e as peculiaridades dos ambientes sociais” (POLONIA, DESSEN, 2005, p.
309).

Na questdo 18, os familiares foram convidados a responder se tinham se
envolvido com algum projeto da escola. Nove familiares (75%) disseram néo ter se

envolvido e apenas trés (25%) responderam afirmativamente.
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“Sim, o coral. Até ajudei também no brechd” (Relato da F2).

“Eu participo do Conselho Escolar e do Conselho de Pais e Mestres” (Relato
da F3).

“Nao. A gente mora longe, as vezes néo fica sabendo e dai nado participa”
(Relato da F8).

“Nao. Sé participo da associagao de pais, nunca convidaram a gente para
participar de algum projeto” (Relato da F12).

Conforme os relatos, verifica-se que, dentro do universo das familias
participantes da pesquisa, poucas s&o atuantes nos projetos desenvolvidos pelas
escolas de seus filhos. Apenas a familia F2 comentou participar do “Projeto Coral”,
que a Escola 3 proporciona aos seus alunos. Os relatos dos demais familiares
focaram na participacdo nos conselhos escolares e associagdes de pais e mestres.
No entanto, esses vinculos ndo estdo diretamente relacionados aos projetos
propostos pela escola.

E preciso destacar que talvez um dos fatores que comprometa a participacéo
dos familiares € a restrita oferta da escola de projetos extraclasses, como, por
exemplo, o coral. Além disso, a pouca divulgagado desses projetos poderia ser um
fator dificultador de um maior envolvimento dos familiares na organizagdo e na
participacdo. Por outro lado, elenca-se também a desmotivagdo dos pais no
envolvimento desses projetos.

Na questado 48, os familiares assinalaram no checklist se eles, os professores
e a equipe da direcdo discutiram sobre os modelos pedagdgicos e de avaliagéo
adotados pela escola. Diante dessa questdo, nove familiares (75%) disseram que

nao houve essa discussio:

“Volto a dizer, como vem engessado e eu, particularmente, como néo
discordo, ta tudo bem. Vem um calendario de provas com a pontuagao,
tudo” (Relato da F1).

“Nao, até agora esta tudo bem, a professora estimula eles, agora esta tudo
bem ndo sei como vai ser na sexta ou na sétima [se referindo ao sexto e
sétimo anos]’ (Relato da F2).

“Eu ndo entendo nada disso, dessa pontuagdo de provas, mudou tudo. Ai
eu pergunto para meu filho” (Relato da F6).
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“N&o. A escola se limita muito aos professores” (Relato da F9).
“Nao, eu nunca fui informada” (Relato da F11).

“Nao, s6 falavam que era assim, nunca deram a liberdade para nos
expressarmos nossa opiniao” (Relato da F12).

Desse modo, observa-se que os pais apresentaram diferentes pontos de vista
para justificar o pouco contato com a equipe escolar: alguns estavam satisfeitos com
a escola, outros buscavam algumas informagdes junto aos proprios filhos, dois
familiares relataram ndo ter recebido qualquer orientacdo sobre a proposta
pedagogica e os modelos de avaliagdo, e a ultima familia comentou que a propria
escola definia sobre as referidas questdes e ndo oportunizavam a participagao dos
pais nesse processo.

Apenas trés familias (25%) comentaram ter tido esse envolvimento com os

professores e a equipe de direcio.

“Sim, no conselho escolar, onde tem um representante de cada segmento
da comunidade escolar” (Relato da F3).

“Sim. A escola abre espacgo” (Relato da F4).

“Sim. Nessas reunides de inicio de ano” (Relato da F5).

E necessario, neste momento, retomar a mesma questdo respondida pelas
professoras. Quando elas foram questionadas se os pais de seus alunos
participavam de reunides pedagogicas com a equipe escolar, oito (73%) destacaram
que os pais nao participavam dessas reunides e apenas trés (27%) disseram ter

havido essa participacgao.

“E que tem a primeira reunido anual, mas depois eles raramente vém, um
ou outro para conversar, mas € individual, com o professor da turma e nao
em reunides” (Relato da P4).

Conforme os depoimentos, é possivel analisar diferentes discursos, tanto por
parte dos familiares, quanto dos professores. No entanto, houve um ponto de vista
convergente, sobre as reunides de inicio de ano. Pode-se afirmar que essas
reunides poderiam ser mais abrangentes, apresentando a proposta pedagdgica e as

formas de avaliacdo de modo a esclarecer aos familiares acerca desses
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procedimentos, estreitando essas relagbes e construindo um elo colaborativo e
informativo que poderia se estender ao longo do ano letivo e ndo se resumir em
apenas uma reuniao inicial.

Contudo, de acordo com Polonia e Dessen (2005, p. 309), “para superar as
descontinuidades entre os ambientes familiar e escolar, € necessario conhecer os
tipos de envolvimento entre pais e escola e estabelecer estratégias que permitam a
concretizagado de objetivos comuns”.

Logo, como cada realidade € unica, € preciso analisar cada situagéo, pois nao
ha uma receita/indicativo que trara beneficios para ambas as instituicdes. Entretanto,
um dos primeiros passos seria a construcdo de um trabalho colaborativo, mas, para
tanto, é preciso que familia e escola estejam predispostas a construi-lo.

A questdo 49 finaliza a analise da categoria “Participagdo”, na area
“‘académica”. Essa questdo problematizou se os pais encaminharam para a equipe
escolar sugestbes de mudangas como, por exemplo, no curriculo e/ou no projeto
politico pedagdgico.

Dez familiares (92%) assinalaram que n&o fizeram essas solicitagdes, sendo
apenas a familia F12 a ter encaminhado sugestdes, embora essa tentativa tenha

sido frustrante:

“Sim, mas nunca fui atendido... depois desisti, ele foi ficando na escola
porque tinha bolsa de 50%, mas ja tinha vontade de tirar ele da escola ha
uns dois ou trés anos” (Relato da F12).

O relato desse pai ilustra a angustia e o descrédito perante o sistema escolar,
quando este ndo considera as especificidades apresentadas pelos alunos com
AH/SD.

A pesquisa realizada por Sakaguti (2010, p. 95) vem ao encontro dessa

discussdo. No seu estudo:

os pais relatam a necessidade de apoio por parte do sistema escolar
provendo esta mudanca necessaria para que seus filhos e mais criancas
nas mesmas condi¢cdes tenham acesso a sala de recursos e atividades de
enriquecimento curricular.

A familia F12 também expressou a necessidade de que a escola que seu filho
frequentava organizasse uma proposta de enriquecimento curricular, até porque ele

ja participava de um projeto de extensao que proporcionava esse atendimento e a
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familia valorizava esse trabalho e compreendia a necessidade de sua continuagao
na escola.

Para Reali e Tancredi (2005, p. 241), a participagao da familia na escola:

[...] tem sido bastante restrita, ficando a escola como a responsavel pela
determinacdo das agdes que considera necessario implementar, e que
devem ser acatadas pelos pais. Esse tipo de interagéo revela a existéncia
de um modelo unilateral, em que os pais muitas vezes s&o aceitos pela
escola em termos de discurso, mas, na pratica, ha uma participacao
secundaria que apenas referenda as decisdes e agdes da instituicéo.

O caso da familia F12 parece estar em acordo com as discussodes levantadas
por Reali e Tancredi (2005), uma vez que o pai relatou que acabou desistindo de
procurar a equipe gestora/pedagogica, ja que as demandas de seu filho com AH/SD
nao tinham sido consideradas. Outro fator que dificultou o processo de inclusdo do
aluno com AH/SD nessa escola (Escola 7 — rede privada), foi o fato de esta néo
contar com um professor de educacao especial em seu quadro de funcionarios.

Contudo, apenas a presenca desse profissional ndo garantiria a inclusado
escolar do aluno com AH/SD, mas, certamente, contribuiria para (re)pensar o
espaco escolar, de modo a planejar e atender as necessidades educacionais
apresentadas por esse aluno.

Além disso, as politicas publicas tém respaldado a oferta de um AEE para os

alunos om AH/SD. Nesse sentido:

A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag:é\o46 (BRASIL, 2011,

s/p).

Sabatella (2008, p. 148) reafirma a importancia da parceria entre familia e
escola, pois, para ela, “o trabalho integrado com os pais, buscando o alcance dos
objetivos comuns entre familia e escola, é essencial para prover conhecimento
adequado, valorizar e demonstrar afeicdo a essas criangas, aceitando suas

peculiaridades”.

“ Embora esse decreto utilize a terminologia altas habilidades ou superdotagdo, o documento
referéncia que instituiu a educacgao inclusiva no Brasil devera continuar sendo a Politica Nacional de
Educagédo Especial na Perspectiva da Educag¢do Inclusiva (BRASIL, 2008). Portanto, o termo
adequado continuara sendo “altas habilidades/superdotagdo”. (Fonte: Conselho Brasileiro para
Superdotagado (ConBraSD). Disponivel em: http://conbrasd.org/wp/.



239

Entretanto, no caso em discusséao, familia e escola ndo conseguiram construir
uma parceria solida, conjunta e colaborativa. Logo, constataram-se alguns
entraves/barreiras entre as duas instituicbes. Pelo discurso da familia F12, a escola
ficou aguém do esperado no que diz respeito a educacao do seu filho com AH/SD,
pois ndo ouviu as sugestbes/demandas informadas pela familia para implementar
um AEE que viesse ao encontro dos interesses e dos potenciais identificados no
aluno com AH/SD.

A seguir, apresentam-se alguns relatos dos familiares justificando o porqué de

nao encaminharam sugestdes, conforme inquirido na questao 49.

“Nao, estou satisfeita” (Relato da F1).

“Nao, por escrito ndo, mas ja conversei e fui atendida. Um grupo de pais se
reuniu e pediu mais trabalhos ao invés sé de prova” (Relato da F4).

“N&o. A escola é uma escola fechada” (Relato da F8).

“Nao, ndo me arrisco, tem que entender disso para poder apontar solugdes”
(Relato da F11).

Conforme exposto nos fragmentos, verifica-se uma diversidade de opinides,
desde a familia F1, que diz estar satisfeita com a escola do seu filho, até a F4, que
relata ja ter sido atendida quando solicitou uma mudanga na forma de avaliagdo. A
outra familia comenta que a escola é “fechada” e, por fim, o ultimo relato ilustra a
situacado de que a familia ndo se visualiza como capaz de participar das discussoes
envolvendo a parte pedagogica escolar.

Portanto, quando os familiares se mostram satisfeitos com a proposta
pedagogica, pois tem conseguido atender as necessidades apresentadas pelo filho
com AH/SD, é possivel compreender que a familia n&do encaminhe sugestbes para a
equipe escolar. Certamente, é o caso da familia F1, pois seu filho, que frequenta a
Escola 6 (rede privada), tem recebido o AEE no contraturno e, com isso, tem tido
oportunidades de ter suas habilidades incentivadas e estimuladas. Assim, para essa
familia, ndo se identificou entraves/barreiras no dialogo com a escola de seu filho.

Essa situacido difere da apresentada pela familia F12, que também tinha
matriculado seu filho numa escola da rede privada. O aluno ndo tinha acesso a uma

proposta de enriquecimento escolar, nem por parte do professor comum, nem por
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parte do professor especialista (até porque a escola ndo dispunha desse
profissional).

Sendo assim, mesmo os dois alunos com AH/SD frequentando duas escolas
da rede privada, ndo havia uniformidade na proposta inclusiva destas. Nesse
sentido, caminham os apontamentos tecidos por Reali e Tancredi (2005, p. 241).

Para as autoras:

a relacdo escola-familias, dada sua complexidade, deve ser tratada no
ambito de cada realidade especifica. As escolas ndo sdo todas iguais —
apesar de regidas por uma mesma legislagdo e apresentarem metas
correspondentes — e os ambientes familiares s&o singulares, embora
apresentem entre si semelhancas.

Desse modo, cada situacdo devera ser analisada de forma particular, de
modo a abstrair experiéncias positivas que possam ser utilizadas em outros
espacos, mas sempre considerando a singularidade de cada contexto.

Contudo, é preciso um olhar atento quando os familiares afirmam nao
possuirem conhecimentos para contribuir com a proposta pedagogica, como
relatado pela familia F11. Nessas situagdes, é preciso encorajar os familiares, o que
deveria ser um dos papéis da escola.

Todavia, em algumas escolas

[...] os professores tém medo de que a familia termine por invadir areas que,
segundo eles, n&o lhes pertencem, como, por exemplo: avaliagdo dos
professores, definicdo de calendario e curriculo escolares, entre outros.
Assim, as possibilidades de participagdo que os professores oferecem aos
pais sao restritivas, ou exigem um conhecimento que os pais n&do possuem,
acabando por afasta-los (CAETANO; YAEGASHI, 2014, p. 25-26)

Sendo assim, € possivel que seja essa a situagao encontrada na escola que a
F11 tem sua filha matriculada. Talvez fosse necessario que a escola criasse
diferentes oportunidades para que os pais, se assim desejassem, fossem
instrumentalizados a respeito das propostas curriculares ofertadas pela escola.
Dessa forma, iriam se sentir munidos com informagdes e, como conhecem algumas
demandas especificas apresentadas pelos seus filhos com AH/SD, poderiam discutir

meios que colaborassem para impulsionar os potenciais presentes nestes.



241

A seguir, continuardo as discussdes da categoria “Participagao”, mas agora
na area “nao académica”, representadas no Grafico 17, por meio das questdes: 15,
16, 19, 20, 21, 22, 35, 36, 37, 41, 42, 43, 44, 50 e 52.

Grafico 17 — Analise de frequéncia de respostas referente a categoria “Participagdo”, area “nao
académica” — Versao para Pais.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Entre as questdes apresentadas no Grafico 17, serdo debatidas as questdes
15, 16, 20, 42 e 44, pois se relacionam com os objetivos propostos na discussao da
presente tese.

A primeira questido, 15, discorreu acerca da participagdo dos familiares nas
atividades socioculturais orientadas pelo professor. Para oito familiares (67%), houve
essa participagao e, para quatro (33%), ndo. Esse dado foi constatado nas respostas
das professoras, as quais indicaram que os familiares de seus alunos eram

frequentes nos eventos promovidos pelas escolas.

“Quando a gente é convidado, sim. Festa junina esses eventos sempre”
(Relato da F8).

“Nao, ndo consigo, e ndo tem muito. A escola n&o oportuniza muito
também” (Relato da F11).

Na questdo 16, os familiares deveriam assinalar no checklist se eles
ofereciam ajuda ao professor na organizagéo das atividades socioculturais. A grande

maioria, dez familiares (83%) disse que nao:
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“Nao. A escola é tdo organizada, ja vem pronta a festividade, que eu so6
cuidava para cumprir com tudo se tem que levar a mascara, de nunca
chegar faltando alguma coisa. Mas eles sdo bem organizados” (Relato da
F1).

“Nao, essa parte ndo, pela fungdo do tempo nao queria me envolver e nao
poder dar retorno” (Relato da F4).

“Nao. Até brindes para pescaria na outra escola eu fazia e aqui eu disse
para o [nome do filho], pergunta Ia na escola se estao precisando de brindes
e eles tém tao pouco poderia aceitar... mas ndo” (Relato da F5).

“Nao, porque nunca me apresentaram nada, quando tinha o PIT que era
reunido para os pais eu sempre ia, quando eu nao ia, ia o0 meu marido,
porque a gente gosta, mas na escola nada, nada de ter os pais juntos”
(Relato da F6).

“Também n&o, é que a escola é bem restrita na participagdo. E s6 quando
eles convocam, sendo nao tem como participar” (Relato da F9).

De acordo com os relatos, os familiares apresentaram diferentes justificativas

para a sua nao participacdo. Contudo, a maioria ressaltou que a escola nao

oportunizava essa participagao.

Apenas duas familias, F2 e F3, afirmaram que auxiliavam os professores na

organizacgéo das atividades socioculturais.

“Sim, ela sabe [a professora]: se precisar eu sempre ajudo” (Relato da F2).

“Sim, em qualquer setor, alguma coisa que eu entenda pode pedir ajuda.
Claro que além do conhecimento... eu parei na sétima série, mas, assim, de
portugués e matematica, ja da para auxiliar algum pequeno. Entdo de fazer
bolo, salgadinho a gente se reune e faz para as festas” (Relato da F3).

Quando os professores responderam a mesma questdo, chegou-se a mesma

conclusao, apenas dois familiares eram mais frequentes no envolvimento voluntario

dessas atividades. A P7 ressaltou o envolvimento da F2 e, embora a P8 tenha

respondido negativamente a essa questdo, na anterior ela comentou que a mae da

F3 sempre foi muito presente e participativa.

“[.-.] @ mae do [nome do aluno] que esta sempre aqui e ajuda, e ajuda a
limpar, se envolve realmente, é voluntaria na escola, os outros se puderem
ndo vim, nao vao vim. Até nas apresentacbes assim tu percebe que sao
poucos que vem” (Relato da P8).
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A questdo 20 vem ao encontro do que foi discutido nas duas questdes
anteriores. Nessa, apenas duas familias (17%), novamente F2 e F3, afirmaram ter
procurado a direcdo de forma espontanea para participar de atividades e projetos
desenvolvidos pela escola. As demais, nove (83%), ressaltaram nao ter tido esse
contato.

Desse modo, por meio da analise do checklist, constatou-se um
entrave/barreira entre familia e escola no que diz respeito a um maior envolvimento
da familia na organizagdo de atividades socioculturais e/ou projetos desenvolvidos
pela escola. Essa dificuldade é resultado da restrita participagdo da familia no
espaco escolar, situagdo que vem sendo destacada ao longo de toda a unidade de
analise.

Nesse sentido, “a escola caberia prover condigcdes para que cada familia
colaborasse segundo seus interesses, habilidades e recursos” (SIGOLO, 2012, p.
163). Essa constatagdo ressalta a necessidade de a escola reconfigurar-se para
atender as necessidades desses familiares, principalmente quando eles demonstram
atitudes proativas para com a escola. Dito de outro modo, alguns familiares tém
expressado um desejo por ter um maior envolvimento e participagdo na vida escolar
do filho com AH/SD, e isso diz respeito, também, a parte sociocultural da escola.

Outra questdo que se destacou durante a analise foi a 42. Essa questao
tratava da participagdo dos pais na elaboragdo do projeto politico pedagodgico da
escola de seus filhos. Nesse item, 100% dos familiares disseram n&o ter se

envolvido na elaboragcdo do documento. Alguns relataram:

“Néao, porque como é uma coisa engessada, o material vem de S&o Paulo,
vem do Objetivo” (Relato da F1).

Nao, e nunca nos apresentaram. Pra mim nao, isso que o [nome do filho]
estuda desde o pré ali (Relato da F7).

“Nao, nem sei 0 que que é isso. A Unica coisa que a escola faz € uma
reuniao no inicio do ano para falar as normas da escola” (Relato da F10).

Novamente, quando se acredita ser fundamental a participacdo dos pais na
vida escolar de seus filhos, da mesma forma seria imprencindivel o seu engajamento
na construgcdo e/ou no acompanhamento do projeto pedagogico das respectivas

escolas. Por outro lado, a escola deveria oportunizar um espago para promover um
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didlogo construtitivo com a familia e, a partir disso, fomentar a maior interagao entre
ambas.
Reali e Tancredi (2005, p. 241) ampliam esse debate, pontuando que as

familias:

Dificimente sdo convidadas a participar da elaboragdo e do
desenvolvimento dos projetos pedagdgicos das escolas, pois sao
consideradas como dispondo de poucos conhecimentos para colaborar
construtivamente com esse tipo de agao escolar.

Esse fato foi constatado na fala da familia F10, que expressou espanto
quando foi inquirida sobre esse assunto, pois ndo tinha conhecimento do que se
tratava o projeto pedagogico. Provavelmente, muitas outras familias desconhecem
esse importante documento que deve respaldar e assegurar o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas inclusivas.

Desse modo, considera-se fundamental a discussado do projeto pedagdgico
com a comunidade escolar, pois a participacdo da familia que tem filho com AH/SD
€ tdo importante quanto a participacdo dos professores e da equipe diretiva e
permitira que ela conhega a parte pedagodgica da escola e se instrumentalize para,
entdo, poder auxiliar no processo inclusivo do filho.Em outras palavras, a escola tem
assumido um discurso de que os pais deveriam ser mais participativos na vida
escolar de seus filhos, mas a operacionalizagdo dessa acao parece distante das
realidades aqui pesquisadas.

Para Polonia e Dessen (2005, p. 305), “é o projeto pedagdgico que permite
uma flexibilizagdo das ag¢des conjuntas, de forma complementar, e o
desenvolvimento de repertérios singulares a cada espago educacional’. Sendo
assim, reitera-se que cabe a escola gerenciar, juntamente com os familiares de seus
alunos, momentos de trocas e discussodes pertinentes a todo o contexto escolar.

A ultima questdo analisada no checkilist, referente a categoria “Participagao”,
area “nao académica”, foi a 44. Nela, nove familiares (75%), responderam que n&o
participavam da Associacdo de Pais e Mestres das escolas de seus filhos com
AH/SD e apenas trés (25%) assentiram sua participagao: F1, F3 e F4.

Portanto, observa-se que a maioria dos familiares participantes deste estudo

nao apresentou um perfil atuante no espaco escolar em que seus filhos estavam
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matriculados. Essa situagao pode se configurar como um entrave/barreira durante o

processo inclusivo do filho com AH/SD.

Para Gama (2007, p. 71),

a associacgao de pais e mestres, que visa a melhoria constante do processo
educativo e do bem-estar dos educandos, € essencialmente um érgéo de
integracao comunitaria. Esta, de certa forma, no centro da parceria entre os
pais e a escola, e deve ser o0 espago principal das propostas e das
discussoes relativas as necessidades dos alunos.

Seria necessaria uma sensibilizacdo para que os familiares pesquisados
nesta tese, dentro de suas possibilidades, pudessem ser proativos nas associagdes
de pais e, com isso, formar uma rede de apoio com a escola de seus filhos, visando
contribuir para a inclusao escolar destes.

A proxima categoria discutida sera a “Informagao”, na area “académica”,
representada no Grafico 18, contendo duas questdes: 8 e 9. Em seguida, sera

discutida a area “nao académica”, com a questao 45, ilustrada no Grafico 19.

Grafico 18 — Analise de frequéncia de respostas referente a categoria “Informagéo”, area “académica”
— Versao para Pais.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Em relacdo a questdo 8, as respostas ficaram equilibradas, seis familiares
(50%) comentaram que procuravam a professora para saber sobre o
desenvolvimento escolar dos filhos e os outros seis (560%) ndo as procuravam.

Seguem alguns depoimentos:
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“Sim, sempre procurei, eu ficava mais ansiosa do que ela” (Relato da F2).
“S6 no dia da entrega dos pareceres” (Relato da F6).

“Sim, se alguma nota esta mais baixa, como ele € bom em algumas... se as
outras estdo abaixo eu procuro saber” (Relato da F8).

“Néo, s6 quando sou chamada” (Relato da F9).

“Nao, ndo de ir na escola perguntar, nunca tinha reclamagéo. Porque ela
sempre teve um otimo desempenho” (Relato da F10).

“Ndo e quando eu vinha meu foco era o comportamental, ndo era a
aprendizagem, quando ela esta mal é por falta de dedicagao dela” (Relato
da F11).

“Néao, s6 umas duas vezes, nao era necessario” (Relato da F12).

As respostas das familias participantes denotam o perfil dos seus filhos com
AH/SD, pois como ndo estavam apresentando dificuldades no rendimento
académico, os pais acabavam nao procurando a professora para conversar sobre o
desempenho deles. Apenas a familia F11 ressaltou que o que a levava a procurar a
escola era a parte comportamental e ndo a académica. Contudo, seria interessante
que as familias procurassem as professoras para obterem maiores informacdes
sobre o desenvolvimento escolar dos filhos e ndo apenas quando houvesse uma
dificuldade.

Segundo Gama (2007), é preciso que os familiares estabelegam um contato
com as escolas de seus filhos, procurando orientagbes e trazendo contribuicbes
para o professor sobre o desenvolvimento global do filho. E preciso planejar
estratégias de colaboracdo entre familia e escola. Para a autora (2007, p. 72), os
pais deveriam “[...] langar as bases para uma parceria robusta que facilite o
reconhecimento das potencialidades dos alunos e permita um planejamento que
atenda a todas as suas necessidades educacionais”.

Assim, é preciso incentivar, nessas familias, acoes preventivas, para que nao
procurem a escola apenas quando a dificuldade ja estiver instalada, tendo em vista
que muitos familiares, em seus relatos, demonstraram insatisfacdo com a escola. No
entanto, € importante pontuar que, apos se constatar uma dificuldade, é necessario

buscar sana-la e ndo apenas identifica-la.
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A questao 9 indagou sobre os familiares procurarem as professoras dos filhos
para saber das atividades que seriam desenvolvidas ao longo da semana. Nesse
item, apenas trés familias (25%) relataram ter procurado as professoras: F1, F2 e
F3.

“Sim, e a gente se comunicava também pela agenda, porque como tem
varias aulas especializadas eu ndo sobrecarregava a professora para que
elas respondesse e lesse as minhas coisas porque tinha momentos que ela
ndo tinha aluno, eles iam para a informatica, entdo a gente conseguia se
comunicar” (Relato da F1).

“[.-.] ela chegou a conversar com as maes da sala de aula e os alunos
também. Ela disse que estava procurando auxilio e que compreendessem
que era a primeira vez dela e que ela estava tentando acertar” (Relato da
F3).

A F1 citou uma importante ferramenta de contato com a professora: a agenda.
Esta pode ser um meio eficaz de comunicacdo e acompanhamento tanto por parte
da familia quanto da escola. Contudo, €& preciso observar o conteudo desses
bilhetes, enviados por meio da agenda, para que ndo sejam apenas de carater de
reclamacao e puni¢cdo, mas também de carater incentivador. Nesse local, tanto o
familiar quanto o professor podem descrever as acdes que estdo sendo efetivadas
em prol de um bom ajustamento educacional e social do aluno/filho com AH/SD.

Ja a F3, em sua fala, ressalta que, além de ela procurar a professora para
conversar sobre as atividades, a propria professora procurou a familia para relatar
que essa estava sendo sua primeira experiéncia como professora. Dessa forma, a
professora colocou-se em uma posi¢cao de aprendiz, reconhecendo a importancia de
estabelecer parcerias que colaborassem para sua atuacao profissional, podendo ser
a familia uma importante rede de apoio, pois, como afirma Chacon (2009, p. 57), “a
familia tanto pode ser uma rede de apoio quanto impeditiva na concretizacdo do
processo educativo”.

Para nove familiares (75%) n&o houve esse contato préximo com as

professoras, como ilustrados pelos relatos:

“Nao. S6 se tem alguma coisa que eu perceba dai vou la e converso”
(Relato da F4).

“Néao, s6 quando tinha algum problema, porque eu ndo trazia mais ele para
a escola” (Relato da F5).

“Nao, geralmente se tem alguma atividade diferente elas avisam” (Relato da
F8).
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“Néao, porque geralmente ela manda uma folha escrita com as datas das
provas” (Relato da F9).

“Nao, perguntava direto para o [nome do filho]” (Relato da F12).

Verifica-se, pelos relatos da F4 e F5, que s6 procuravam a professora quando
acontecia algum problema. Novamente, reitera-se a necessidade de uma atuagéo
primaria, de forma a minimizar possiveis dificuldades durante o processo escolar do
aluno com AH/SD. Ja as familias F8 e F9 comentaram que n&o procuravam as
professoras, pois a escola ja tinha um cronograma definido e, quando isso era
alterado, a escola comunicava. A F12, por sua vez, buscava informacdes
diretamente com o filho.

Segundo Germani e Stobaus (2006, p. 146), é fundamental que escola e
familia criem um canal de interlocugdo para que, de forma conjunta, atuem como
cuidadores e promotores do desenvolvimento global do alunoffilho, f[...]
considerando que cada sistema possui um papel a cumprir diante deste desafio”.

Sendo assim, é indispensavel que familia e escola criem um canal de
comunicagao que 0s aproxime para que cada um, em seu contexto, possa implantar
estratégias de apoio ao aluno/filho com AH/SD, assim como estratégias conjuntas.

A questéo 45 finaliza a discusséo da categoria “Informagao”, na area “nao

académica”.

Grafico 19 — Analise de frequéncia de respostas referente a categoria “Informagédo”, area nao
“académica” — Verséo para Pais.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).
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A referida questdo debateu sobre o conhecimento dos pais referente a
proposta pedagdgica da escola. Cinco familiares (42%) afirmaram conhecer a

proposta e sete (58%) disseram desconhecé-la.

“Sim, que sao oferecidas oficinas, do Objetivo, e que é uma escola
conteudista” (Relato da F1).

“Sim. Os pais, € mostrado o calendario escolar, o que vai ser feito durante o
ano” (Relato da F3).

“Sim. Todos os anos, inicio do ano letivo eles apresentam, regras e
deveres” (Relato da F4).

“Sim, eu venho sempre quando eu recebo essa reunido de comego de ano”
(Relato da F5).

“Nao, s6 apresentam rotina. Sabemos das notas, dos valores, mas a
proposta nunca foi apresentada. Seria importante, até para a gente
entender, como quando foi a mudanga de ano, com varios professores, com
diversas matérias, seria importante a gente entender isso” (Relato da F8).

A partir dos relatos, é possivel verificar que, embora cinco familiares tenham
assinalado no checklist que conheciam a proposta pedagogica da escola, muitos
deles atribuiram a esse conhecimento a apresentacdo das regras e da rotina da
escola, geralmente abordadas em uma unica reunido, no inicio do ano letivo.

Oliveira (2009, p. 91) ressalta que a familia “[...] deve estar atenta e
persistente na participacdo ativa com a escola, para acompanhar o incentivo e o
aproveitamento das potencialidades de seu filho como aluno que foi identificado com
altas habilidades/superdotagao”.

Na maioria das familias pesquisadas, constatou-se que o desconhecimento
da proposta pedagdgica da escola constituiu-se como um entrave/barreira para que

pudessem compreender o estimulo/incentivo ofertado ao filho com AH/SD.
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Por fim, apresenta-se a ultima categoria analisada no checklist, “Avaliagao”,
na area “académica”, representada no Grafico 20, por meio das questdes: 10, 11,
12,13, 14, 31, 32, 40, 46, 47 e 51.

Grafico 20 — Analise de frequéncia de respostas referente a categoria “Avaliagdo”, area “académica” —
Versao para Pais.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Contudo, serdao analisadas as questdes que tiveram maior relevancia para a
presente tese, a saber: 10, 40, 47 e 51.

Em relagcdo a primeira questdo, nove familiares (75%) disseram conversar
com as professoras dos filhos acerca das possiveis dificuldades que estes estavam

apresentando na escola.

“Sim, que sempre quer fazer ligeiro, de qualquer jeito, para ir bater um
papinho, ajudar o outro e ndo ajudava, acabava fazendo, ndo sabia ajudar,
sabia fazer pelo outro” (Relato da F1).

“So6 nas entregas de parecer e sempre a mesma reclamagao: o [nome do
filho] ndo para quieto, eu dou a matéria, ele responde rapido e sai
incomodar na sala. Ela disse que ele responde rapido e certo enquanto os
outros ficam pensando no que escrever ele ja respondeu e ja saiu. Sempre
a mesma histéria, o [nome do filho] ndo para” (Relato da F5).

“Quando eu vinha aqui, sim. Na entrega de pareceres, era mais comum da
gente conversar. Ela conversa em sala de aula, unica dificuldade” (Relato
da F11).
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Por meio dos fragmentos, constata-se, novamente, que a maior dificuldade
apresentada pelos alunos com AH/SD era o desajuste com a rotina de sala de aula,
provavelmente pouco desafiadora para eles.

Virgolim (2007b, p. 25-26) reflete sobre isso e afirma: “[...] em um ambiente
onde suas reais necessidades nao sido atendidas, eles deslocam sua motivacao das
atividades escolares para outras atividades que |hes sejam mais compensadoras,
tais como interacao social e devaneio”. Assim, € preciso que o professor do ensino
comum saiba articular suas metodologias de ensino e volta-las para as habilidades
apresentadas por esses alunos.

Dos 12 familiares, apenas trés (25%) afirmaram nao ter tido esse contato com
as professoras dos filhos com AH/SD, justificando que eles ndo apresentavam
dificuldades ou, se apresentavam, eram bem pontuais, ndo sendo necessaria uma
conversa especifica sobre o assunto.

A questdo 40 abordava se os familiares e demais pais idenficavam as
necessidades pedagogicas das escolas dos filhos. Cinco deles (42%) afirmaram que
identificavam e sete (58%) assinalaram que néo.

Entre as familias que responderam afirmativamente para essa questéo, a
unica que justificou sua resposta foi a F3, relatando que a escola nao tinha
psicopedagoga para auxiliar nas dificuldades que seu filho estava apresentando,
cabendo a ela ter que procurar uma profissional particular para fazer esse
acompanhamento.

Entre os familiares que disseram nao identificar as necessidades
pedagogicas, também chamou atencdo o fato de que estes n&o tinham contato com

os pais dos colegas dos filhos, conforme alguns relatos:

“Néao, nunca consegui [...] Aqui ndo sei nem quem é a mae de todos. Nao
tenho muito contato com nenhuma familia” (Relato da F5).

“Nao, eu nem vejo os outros pais. Até seria muito bom fazer uma reuniao
com outros pais, para a gente se conhecer” (Relato da F6).

“Eu nédo conhego nenhum pai de um colega” (Relato da F7).

“Nao, hoje em dia ja ndo temos mais contato, eles cresceram, alguns pais ja
ndo trazem mais seus filhos. As vezes, em algum evento, mas isso era mais
nos anos iniciais” (Relato da F8).
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“Nao, a gente teve alguma conversa de corredor enquanto estavamos
esperando a entrega de pareceres” (Relato da F9).

“Nao. Eu sei de cor as melhorias para te indicar, mas ndo tenho contato
com outros pais” (Relato da F10).

Desse modo, encontrou-se duas barreiras na relacdo entre familia e escola:
as dificuldades, por parte dos familiares dos alunos com AH/SD, para identificar as
necessidades pedagogicas da escola eo seu restrito contato com outros familiares.

Nesse sentido, € preciso (re)pensar as estratégias de envolvimento e
participacdo das familias na vida escolar dos filhos com AH/SD. Para isso, é
necessario que a escola seja elucidada a respeito do que significa oportunizar a
colaboracao da familia com a escola.

Segundo Caetano e Yaegashi (2014, p. 23):

Algumas escolas acham que estdo garantindo a participagcdo dos pais
quando os convidam para ornamentar o patio para uma festa comemorativa,
ou quando os responsabiliza pela angariacdo de prendas para um bingo em
beneficio da escola, ou, ainda, quando s&o convidados a participar enviando
uma colaboragao mensal.

Diante disso, € fundamental que a escola assuma uma postura de
receptividade para com os pais dos alunos e que, com isso, exponha as demandas
pedagogicas da instituigdo. A partir disso, os familiares terdo contato com a proposta
pedagogica, as formas de avaliacdo, o regimento escolar, o projeto pedagodgico e
tantos outros aspectos fundamentais quando se discute a inclusdo escolar dos
alunos com AH/SD.

Ja a questado 47 avaliou a participagdo dos pais no conselho de classe da
escola frequentada pelo filho com AH/SD. Nesse item, sete familiares (58%)
afirmaram participar e cinco (42%) assinalaram no checklist que nao participavam do
conselho escolar.

Contudo, talvez, alguns pais tenham se equivocado nas justificativas, pois
alguns relatos referem-se a participagdo deles em reunides gerais e né&o

especificamente no conselho escolar.

“Sim, quando tem reunido a gente tira duvidas, dai eu aproveito para
conversar” (Relato da F8).

“Sim, se eu tenho alguma duvida sim, eu pergunto” (Relato da F11).
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“Nao, geralmente mais escuto” (Relato da F5).

“Nao, eu mais escuto, depende se surgir algum assunto do meu interesse
eu participo” (Relato da F6).

De modo geral, considerando o contexto pesquisado e ouvindo os relatos dos
familiares, € possivel afirmar que participavam, efetivamente, do conselho escolar

apenas trés familias: F1, F2 e F3.

“Sim, e até de forma escrita, eu parabenizo os eventos bons e consigo dizer
que este evento ficou apertado, ou eu digo para o supervisor, eu ou outras
méaes que somos mais intimas, ou até escrito na agenda” (Relato da F1).

“Sim, de vez em quando eu fico até com vergonha, porque sou eu quem
sempre peco, peco. Como eu falo me destaco mais. Eu sou muito de falar
[...]" (Relato da F2).

Tendo isso em vista, seria pertinente incentivar nas familias uma maior
participacdo nos conselhos de classes das escolas, pois esses espagos se
constituem, diretamente, como canais de comunicagao entre familia e escola.

Para Gama (2007, p. 71):

o conselho de classe visa aprofundar o conhecimento sobre cada
educando, com o objetivo de aperfeicoar o processo de forma
individualizada. Se cabe aos conselhos aperfeicoar o processo educativo de
cada aluno de acordo com suas especificidades, certamente o
reconhecimento das altas habilidades/superdotagdo é uma questido
importante.

Portanto, primeiramente, seria necessario informar aos familiares que tenham
filhos com AH/SD sobre a importédncia do seu envolvimento nos conselhos de
classe. Posteriormente, apresentar a eles os objetivos do conselho, uma vez que
muitos pais desconhecem a relevancia que estes conselhos e/ou associacdes de
pais tém no meio escolar. Apdos essas consideracdes, os familiares teriam o
conhecimento suficiente sobre os conselho e, assim, poderiam optar por sua
participacao.

A ultima questdo analisada no checklist “Avaliagado”, na area “académica”, foi
a 51. Ela questionou se os pais, professores, equipe de direcdo e alunos avaliavam

0s processos pedagdgicos e a forma de avaliagcdo adotada pela escola. Nessa
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questao, apenas trés familias afirmaram ter tido esse envolvimento: F1, F3 e F4. As

demais nove familias (75%) assinalaram negativamente para esta questao.

“Eu acho que sim, porque seguido o [cnome do filho], no final do ano, ele
tinha que fazer escrito o que tinha gostado em cada disciplina e eu, a gente,
recebe uma folha, uma avaliagdo que tu diz do que tu gostou em cada
professor: de artes, de musica, etc. e aponta novas ideias” (Relato da F1).

“Sim, estavam até querendo voltar o Grémio Estudantil para uma maior
participagéo dos alunos” (Relato da F3).

“Nao, s6 apresentam” (Relato da F5).

“Nao, elas colocam e todo mundo segue” (Relato da F8).

A partir do relato da F1, € possivel considerar interessante a estratégia
adotada pela escola de seu filho, pois tanto aos alunos quanto aos pais sao
oferecidas oportunidades de expressar suas opinides e registrar sugestdes futuras.

Entretanto, observa-se que, para a maioria dos pais, ndo houve a mesma
oportunidade, cabia-lhes apenas seguir as determinagdes das escolas.

Sobre esse assunto, Sakaguti (2010, p. 111) apresenta a seguinte reflexéo:

discutir com o corpo docente e a familia o desenvolvimento de avaliagdes
diferenciadas e o investimento na formagdo continuada, a fim de
estabelecer uma nova dindmica nas relagdes professor-familia-aluno com
AH/SD. Na perspectiva da educacédo inclusiva entende-se que cada crianca
¢é diferente, a forma de avaliar deve ser diferenciada e estar contemplada no
Projeto Politico Pedagodgico da escola.

Logo, tratando-se dos alunos com AH/SD, seria imprescindivel que tanto
estes quantos seus familiares tivessem a oportunidade de debater acerca dos
processos pedagogicos e avaliativos adotados pelas escolas.

No entanto, com a realizacdo desta pesquisa, constatou-se que ambos
precisam rever seus papeéis. A escola precisa oportunizar a maior participacdo da
familia e de seus filhos na discussdo desses assuntos, assim como o0s pais
necessitam demonstrar o desejo de participar dessa discusséo.

De acordo com Caetano e Yaegashi (2014, p. 33):

E necessario o exercicio de praticas educativas familiares numa perspectiva
de formagdo, compreendendo que a troca e o didlogo entre pais,
pesquisadores, educadores e outros profissionais podem ser de grande
valia para o desenvolvimento da area educacional [...].
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Este € um debate complexo e, portanto, cabera uma intervengao especifica
em cada realidade escolar, uma vez que cada escola e familia apresentara uma
demanda especifica. Contudo, é fundamental que o debate seja instalado e, aos
poucos, fomentado.

A categoria “Avaliagao”, area “nao académica”, encerra a analise do
checklist — Versao para Pais e responsaveis, englobando as questdes: 38, 39, 53 e
54, representadas no Grafico 21. Destas, serdo apresentadas as analises das duas

ultimas, pois contribuem para o debate proposto pela tese.

Grafico 21 — Analise de frequéncia de respostas referente a categoria “Avaliagdo”, area “nao
académica” — Versao para Pais.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

A questdao 53 envolveu a discussdo sobre a participacdo dos pais, dos
professores, dos alunos e da diregdo na avaliacdo de projetos socioculturais
desenvolvidos pela escola. Ja a questdo 54 avaliou se os mesmos atores avaliavam
0s acontecimentos e os projetos.

Nas duas questbes, houve a mesma analise de frequéncia das respostas,
nove familiares (75%) disseram nao ter participado dessas avaliagdes:

“N&o. Eu nunca participei. Eu ajudo com as gincanas, com materiais, mas...”
(Relato da F5).

“Nao, pra mim nunca perguntaram” (Relato da F6).

“Nao. Seria importante, talvez alguma ideia nova poderia mudar alguma
rotina” (Relato da F8).

“Nao, nao tem retorno, nem planejamento [...]" (Relato da F11).
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Apenas, trés deles (25%), os mesmos que responderam afirmativamente a
questdo anterior, tiveram a oportunidade de avaliar os projetos e as atividades
socioculturais: F1, F3 e F4.

“Sim, comentamos o que esta bom, o que ndo esta bom. Tanto é que o judd
que ndo andou bem... a gente conseguiu...” (Relato da F1).

“Sim, participo do CPM [Conselho de Pais e Mestres] e a diregao, também,
conversamos sobre a verba, o que foi arrecadado e o destino da verba”
(Relato da F3).

“Sim, eles pedem que a gente va la e converse ou mande por escrito. A
maioria a gente escreve pelo WhatsApp com uma professora que tem mais
afinidade. Até a gente sabe maiores informagdes dela porque ela nos
transmite pelas mensagens” (Relato da F4).

A maioria dos familiares ressaltou que nao teve oportunidades de realizar tais
avaliagdes. A familia F8 comentou que, talvez, se a escola oportunizasse maior
participagédo da familia, poderiam surgir novas ideias.

As familias que tiveram oportunidades de realizar avaliagdes de projetos e
atividades socioculturais enfatizaram a importancia de suas participagdes, como
ilustrado pelo relato da F1, segundo o qual, a partir da avaliagéo realizada, alteraram
o esporte oferecido pela escola. A F3 comentou sobre o retorno das verbas
arrecadas nos eventos a comunidade escolar. Além disso, a F4 citou a utilizagao das
novas tecnologias da informagdo e comunicagdo como facilitadora da comunicagao
entre familia e escola.

Assim sendo, a pouca participacao das familias nos processos avaliativos dos
eventos culturais e nos demais projetos desenvolvidos pelas escolas tem se

constituido como um entrave/barreira na relagao entre familia e escola.

A analise dessa categoria finaliza as discussdes tecidas ao longo do checklist
que avaliou as areas “académica” e “nao académica” referentes as categorias
“Orientacao”, “Participacao”, “Informacao” e “Avaliagao”, na Versao para Pais.

Com esse checklist, pretendeu-se elencar quais foram os entraves/barreiras
identificadas na relagéo entre familia e escola, de forma a (re)pensar estratégias que
busquem minimizar essas dificuldades em beneficio da inclusdo escolar do
filho/aluno com AH/SD.

Além disso, esta sec¢ao enfatizou agdes colaborativas entre familia e escola
que tém resultado em uma parceria entre ambas, levando a maiores beneficios
educacionais e sociais ao filho com AH/SD que também é aluno e, portanto,
constitui-se como um sujeito que perpassa tanto a esfera familiar quanto a escolar.
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7.4 INCLUSAO ESCOLAR E ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAQO: DESAFIOS
A PRATICA DOCENTE

Esta ultima parte da analise busca debater acerca da inclusdo escolar dos
alunos com AH/SD e de que forma a familia pode participar desse processo.

A inclusdo escolar ainda tem sido foco de muitos debates e os alunos com
AH/SD tém acompanhado esse fluxo. Logo, ainda observam-se praticas
pedagogicas descontextualizadas que desconsideram as especificidades
apresentadas por estes alunos.

Nesse contexto, é preciso reconhecer que os alunos com AH/SD apresentam
comportamentos unicos, habilidades que precisam de estimulo e incentivo para
virem a alcangar altos niveis de rendimento, uma vez que o potencial ja existe.

De forma paralela, como estes alunos apresentam potencial para determinada
area do conhecimento, ou seja, apresentam capacidade acima da média, séo
comprometidos com a tarefa e criativos. Porém, ha areas do saber e do fazer em
que estes alunos nao apresentardo alto desempenho, até porque sao poucas as
pessoas com AH/SD que demonstram destaque em todas as areas.

Dessa forma, os alunos com AH/SD apresentam um universo amplo e
complexo. Alguns familiares e professores desconhecem as peculiaridades destes
individuos, ou seja, desconhecem que os alunos com AH/SD n&o s&o bons em tudo,
nao tiram nota 10 em todas as disciplinas, o que colabora para a propagacao das
concepgdes equivocadas que permeiam o contexto social e educacional desses
alunos (WINNER, 1998; PEREZ, 2003; RECH, FREITAS, 2005).

Essas concepgdes equivocadas estiveram presentes nos relatos da P2, P9 e
P10:

“Eu acho que como se destaca sempre um ou dois, eles tém essas altas
habilidades e eles meio que sozinhos vao buscando mais, a gente incentiva,
olha como tu sabe! Parabéns! Me empresta isso, me empresta aquilo, |
sobre isso que tu trouxe, dessa forma, mas assim, no cotidiano € igual os
outros” (Relato da P2).

“quando ele veio eu esperava mais dele, e no entanto, ele veio bem imaturo,
o comportamento nao correspondia ao que tinham falado [educadora
especial tinha prestado algumas informagdes], eu achei que ele ia ser mais
‘nerd’, entendeu? Mas ele € bem normal, bem arteiro, entrega trabalho
atrasado. Eu achei que ele ia ser mais organizado, tanto que eu falei que os
trabalhos dele, onde que esta teu trabalho [nome do aluno]? Eu lembro que
tu fez o teu trabalho, trabalho todo dobrado, amassado, embaixo da mochila
(Relato da P9).
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“No inicio do ano quando a mae veio, o primeiro contato que eu tive com a
familia, a mae disse que ele frequentava o PIT que era coordenado pela
professora [nome da professora], que |4 ele desenvolvia um
acompanhamento, que se ndo me engano era em robdtica, e ai ela disse
que ele terminava as atividades com rapidez, sé que eu ndo enxerguei a
rapidez [...] as notas ndo foram notas de um aluno que eu pensei que fosse
vim para mim, porque talvez eu idealizei o [nome do aluno], eu pensei que
eu ia ter um aluno génio, era essa a ideia que eu tinha primeiramente, ainda
mais quando a mae veio com o papel do PIT. E em nenhum momento ele
foi um aluno dez, mas nao porque ele ndo € um aluno bom, mas porque eu
na minha cabeca so ia ter 10, 10, 10. Ele é um aluno normal, tira oito, nove,
tem alunos que nao tem altas habilidade e tiram nove, oito, dez, entdo ele é
um aluno, aos meus olhos, normal, uma crianga normal, ativa, que gosta de
conversar” (Relato da P10).

Para Renzulli (2014a, p. 222), “[...] a forma como uma pessoa enxerga a
superdotacdo sera um fator primario tanto na construcdo de um plano de
identificacdo quanto no oferecimento de servigos relevantes para as caracteristicas
que trazem alguns jovens [...]". Logo, as concepg¢des errbneas vinculadas aos alunos
com AH/SD dificultam sua identificacdo e o posterior encaminhamento para receber
um AEE.

Em relacdo ao relato da P2, verifica-se que € necessario que o professor
incentive o aluno com AH/SD, mas apenas o refor¢o positivo ndo sera suficiente se o
mesmo nao propuser alternativas pedagogicas, metodoldgicas, entre outros, com
intuito de estimular os potenciais desses alunos.

Para a P9, mesmo a antiga educadora especial da escola (que integrava a
equipe do PIT), e depois mudou-se para outro estado, tendo realizado uma reuniao
com ela informando acerca das particularidades do aluno ela imaginava um aluno
“nerd”, tipico esteredtipo equivocado acerca do sujeito que apresenta AH/SD.
Também, €& preciso destacar que esse aluno, durante sua escolarizacédo, foi
acelerado. Assim, alguns comportamentos apresentados por ele podem justificar-se,
como a desorganizagao relatada pela professora.

O caso da P10, embora ela tivesse tido contato com o parecer de
identificacdo do aluno, a mesma estava atrelada a concepgdes equivocadas do que
seria um aluno com AH/SD, ela esperava ter um aluno nota 10, um génio. Diante

disso, a mesma nao ofertava atividades extras para o menino.

“eu ndo achei necessario esse material extra, porque quando eu olho ele
geralmente tem que refazer, sabe, as vezes eu vejo que vem uma pasta de
leitura que a mae manda de casa, palavra cruzada para ver se ele para um
pouco quieto enquanto os outros terminam. Ndo vou te dizer que ele é o
unico que termina, geralmente junto com ele sempre termina um e outro,
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mas ele € o que mais perturba, se eu der uma folha para todos, para
desenhar, o [nome do aluno] ele ndo consegue parar e desenhar, ele
desenha o brago de um boneco e levanta, dali a pouco ele volta e desenha
o outro, ele ndo consegue se sentar e fazer o boneco em um todo” (Relato
da P10).

Por meio do relato, observa-se que a familia do menino (F1), preocupava-se
em colaborar com a rotina da sala de aula, pois também reconhece que o filho
apresenta comportamentos inquietos e, por isso, a mae enviava atividades extras,
até porque a professora ndo ofertava. E preciso relembrar que o menino foi
acelerado, entdo, essa parte comportamental, também, pode ser reflexo da
maturidade emocional dele ainda estar em processo, assim como a de seus colegas,
mas a dele em um nivel ainda diferente.

Para o pesquisador que conhece tal universo, estudar os alunos com AH/SD
e seu processo de inclusdo € vivenciar uma luta diaria, pois, embora haja varios
decretos e uma politica publica que reconhecam o aluno com AH/SD como um
individuo com necessidades educacionais especiais e lhe assegura direito a um
atendimento especializado, de forma a suplementar os conhecimentos adquiridos
em sala de aula, reconhece-se que tais instrumentos ndo garantem a qualidade da
inclusdo educacional, apenas o acesso desses alunos ao sistema regular de ensino.

Nesse contexto, Manzini (2014, p. 19) diferencia acesso de acessibilidade.
Para ele, acesso significa adentrar. “Nessa acepgao, € possivel discutir as questdes
de direito e luta pelas minorias para ter acesso a educacgao. [...] Trata-se de lutas
para garantia [de] direitos iguais para todas as pessoas”. Sendo assim, tal luta ja foi
vencida, isto é, os alunos com AH/SD ja tiveram seus direitos garantidos ao acessar
a escola regular. Contudo, quem trabalha com inclusdo, os proprios alunos da
educacdo especial e seus familiares buscam mais que o acesso; almejam também
que este seja realizado com qualidade.

O relato da F12 vem ao encontro dessa discussao:

“A escola ndo deu bola quando eu fui falar e buscar alguma coisa diferente
para o [nome do filho], e tentar alguma coisa diferente para ele, eles
achavam que isso ndo era motivo de preocupag¢do, a maior decepg¢ao do
[nome do colégio] foi isso, umas duas ou trés vezes, em dois ou trés anos
eu fui tentar conversar sobre isso e nunca deram bola” (Relato da F12).

O desabafo do pai chama a atencao, pois dentre as 12 familias participantes

da pesquisa, apenas ele, F12 e a F1, buscaram a escola para solicitar que seus



260

filhos recebessem um atendimento especializado, que abrangesse os interesses e
potenciais apresentados por eles. Desse modo, infere-se que para a maioria das
familias participantes da pesquisa, seus filhos apenas tiveram acesso a escola e nao
condicdes de acessibilidade que levassem a inclusao escolar.

Portanto, a acessibilidade diz respeito a

[...] condigao para utilizacdo, com seguranga e autonomia, total ou assistida,
dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos
servigos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicac¢ao
e informagdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (BRASIL, 2004, p. 4).

Dessa forma, a acessibilidade prevista pelo Decreto n° 5.296, de 2004
(BRASIL, 2004) assegura que os espagos, os mobiliarios, os equipamentos urbanos,
etc., precisam se tornar acessiveis para as pessoas publico-alvo da Educagao
Especial. Com isso, havera igualdade de oportunidades para essas pessoas, que
necessitam da acessibilidade para ter maior autonomia, eliminando/minimizando as
barreiras encontradas. Logo, “inclusdo e acessibilidade caminham juntas. Porém, o
inverso também parece verdadeiro. Quando as condigdes de acessibilidade nao
estdo presentes ndo ha garantia de inclusdo e a exclusdo passa a prevalecer”
(MANZINI, 2014, p. 24).

Assim, o conceito de acessibilidade, também, pode ser utilizado pela area
educacional. Dito de outro modo, quando a escola promove ambientes de
aprendizagens condizentes com praticas pedagodgicas que considerem os potenciais
dos alunos, estardo caminhando para a construcdo de uma acessibilidade
pedagogica para os alunos com AH/SD. Camargo, Negrini e Freitas (2012, p. 11),

complementam a discusséo ao afirmarem:

[...] ndo se pode delimitar a questdo de acessibilidade educacional apenas
em acles praticas, mas também na mudanca de concepgdes a respeito
destes sujeitos, os quais muitas vezes sao vistos a partir de ideias
equivocadas. Desta forma, buscando conhecer mais a respeito da tematica,
as praticas e concepgdes podem passar por flexibilizagdes, considerando
também as relagdes interpessoais e a comunicacgéo entre professor — aluno
e aluno — aluno, podendo favorecer a acessibilidade na escola.

Manzini (2014) acredita que o termo “equipamento” pode ser visto de forma

ampla, ndo apenas pelo viés “urbano”. Para ele, “equipamento” também pode se
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referir aos “[...] recursos que sdo utilizados em sala de aula [...] Um dos recursos que
esta presente na aula é justamente o recurso pedagdgico” (MANZINI, 2014, p. 25).

Diante disso, para atuar de forma inclusiva, o professor do ensino regular
dispbée de diferentes recursos pedagdgicos que poderdo ser disponibilizados ao
aluno com AH/SD, para que esse aprofunde os conhecimentos na area em que
apresenta a AH/SD. Sendo assim, “partindo do pressuposto que o conceito de
acessibilidade € uma relagéo entre pessoas e objetos, seria possivel, dentro de uma
abordagem inclusiva, defender esse conceito para varias atuagdes dos profissionais
da educacado” (MANZINI, 2014, p. 25).

Retomando, busca-se, com a implantacdo da Educacao Inclusiva, qualidade
durante esse processo, pois apenas estar junto, fazer parte de um mesmo espaco,
nao se configura como inclusdo. Assim, espera-se que essa concepgao equivocada
seja superada.

Freitas e Pérez (2010, p. 5), ressaltam que

o professor no cotidiano escolar precisa reconhecer e responder as
necessidades diversificadas de seus alunos, bem como trabalhar diferentes
‘potencialidades’, estilos e ritmos de aprendizagem, assegurando com isso
uma educacgdo de qualidade. Porém, s6 a formacdo do professor ndo é
suficiente para o estimulo da criatividade e das inteligéncias individuais dos
alunos, pois, além da acdo docente em sala de aula, existem outros fatores
que devem ser levados em consideragdo, como o curriculo apropriado e
flexibilizado que conduzira a praticas pedagogicas realmente heterogéneas.

Perante as discussbes abordadas no excerto, verifica-se que as praticas
pedagogicas deverado ser adequadas para atender as especificidades de cada aluno
com AH/SD. Isso implica tragar objetivos especificos para esse aluno.

No entanto, essa nido foi uma realidade constatada na pesquisa realizada,
pois cinco professoras (45%) relataram desconhecer que entre seus alunos, tinha
algum identificado com AH/SD. As mesmas disseram em entrevista que ndo foram

informadas e que desconheciam sobre a participacdo dos alunos no AEE.

“Nunca fui informada. Que eu soubesse e que eu percebesse assim eu
acho que néo, talvez eu tivesse dificuldade de trabalhar com aluno assim.
Até porque assim, se vem uma turma mais aquém daquele aluno, muito
destaque, ele vai sofrer mais e eu vou ter ansiedade para também chegar
junto com ele e ai eu vou prejudicar os outros para poder colocar no mesmo
nivel dele, ou ele vai sofrer porque ele vai ficar perdido, vai ficar a desejar
pra ele né” (Relato da P1).
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“Mesmo eu nao tendo alunos nessa turma com essa situagao irei responder
as tuas perguntas? [...] Nunca fui informada, € agora que estou sabendo”
(Relato da P5).

“Néao, estou sabendo agora, ndo recebi nenhum parecer [...] ndo tratei o
[nome do aluno] como aluno ‘incluso’, porque para mim ele era como os
outros. [...] Eu percebo que ele desenha muito bem e tal, mas ...” [grifo

nosso] Relato da P8.

Além disso, embora a maioria delas, seis (55%) soubesse que tinham alunos

com AH/SD matriculados em suas turmas, poucas relataram que realizavam alguma

atividade de enriquecimento intracurricular como possibilidade pedagdgica. Freitas e

Pérez (2010, p. 65) definem essas atividades como sendo

enviados pelo PIT:

[...] estratégias propostas e orientadas pelo docente de sala de aula regular
ou das diferentes disciplinas, durante o periodo de aula ou fora dele (tarefas
adicionais, projetos individuais, monitorias, tutorias e mentorias), que podem
ter como base o conteudo que ele esta trabalhando num determinado
momento e cuja proposta pode ser elaborada conjuntamente com o
professor especializado ou mesmo com um professor itinerante, quando for
necessario.

A P7 mencionou durante a entrevista que tinha tido contato com os pareceres

“Li todos os pareceres enviados pelo PIT, eu li, os meus desse ano, e os
meus do ano passado que estdo no quinto ano. Eu ja falei com a [nome da
educadora especial] a respeito disso, que eu encaminhei o [nome de um
aluno] que era um problema, e eu disse e esses alunos, o que a gente faz
[se referindo aos com AH/SD]? Fico com pena porque a gente nivela, e sdo
pouquissimas coisas que a gente da conta de fazer” (Relato da P7).

Logo, embora a professora tenha lido os pareceres de identificacédo e

participacdo desses alunos no PIT, a mesma reconhece que acabava nivelando o

ensino para a média da turma.

Contudo, é preciso destacar que a P7 é responsavel por um projeto de Coral

na escola e, com isso, consegue ofertar aos alunos atividades extras, além daquelas

propostas pelo curriculo. Desse modo, mesmo sem perceber, ela esta oportunizando

aos alunos acesso a um universo rico e estimulante e, a partir disso, consegue

contar com apoio e participacdo dos pais de seus alunos que estdo sempre

dispostos a auxilia-la e acompanham os ensaios e apresentacdes dos filhos.
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A mesma professora P7 e a P4, respectivamente, ressaltaram que tinham
conhecimento que um de seus alunos apresentava AH/SD e, segundo as

professoras nao ofertava atividades extras, mas sim:

“a [nome da aluna] pinta e desenha super bem, o que eu fago, sempre a
[nome da aluna] mostra o dela, ajuda os outros, entdo ela € um que eu vejo
essa habilidade dela e consigo encaixar, mas é o que eu fago, mais ndo tem
o que fazer, porque tem aqueles que eu recebo sem ler e eu tinha uma
turma de 28 alunos” (Relato da P7).

“geralmente o que eu pecgo para ele ndo sao atividades extras, eu nao fico
procurando atividades extras, eu pego auxilio, a contribuicdo dele com os
colegas, peco pra ele auxiliar, explica como tu conseguiu, explica para o
colega qual foi o teu processo, ele lidera grupo, lidera as vezes mais de um
colega nas atividades, coordena varias coisas assim, mas outras atividades
além eu nao trago” (Relato da P4).

Por meio do fragmento, observa-se que a professora (P4) utilizava a
estratégia pedagdgica conhecida como tutoria. Segundo Negrini (2016), a tutoria

insere-se como uma atividade de enriquecimento intracurricular:

[...] é importante reconhecer esse sujeito, seus interesses e areas de
destaque, para que assim possam ser organizadas estratégias de
enriquecimento intracurricular, vinculando as suas experiéncias. Entre
algumas possibilidades desse tipo de enriquecimento, podem-se mencionar
as pesquisas individuais ou em pequenos grupos, as tarefas diferenciadas,
monitorias, tutorias, mentorias, entre outras (NEGRINI, 2016, p. 65).

Gama (2014, p. 393) comenta que o curriculo para os alunos com AH/SD “[...]
deve ser mais complexo, mais abstrato e mais variado do que o curriculo regular,
além de ser organizado de forma diferente”. E, portanto, fundamental que o
professor especialista e o professor regular organizem o curriculo atentando para
esses fatores, de modo que o aluno néo seja sobrecarregado com atividades que se
tornarao repetitivas em anos posteriores.

Recentemente, em sua tese de doutorado, Negrini (2015) pesquisou como
tem se constituido o curriculo escolar para atender as necessidades educacionais
dos alunos com AH/SD. A autora concluiu que o curriculo escolar tem sido utilizado
como possibilidade pedagogica, por meio de atividades de enriquecimento intra e

extracurricular, para atender aos diversos interesses desse publico.
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Além disso, Negrini pontuou que os professores participantes do seu estudo
se preocupavam acerca da organizagado do curriculo para atender as demandas do
aluno com AH/SD. Dessa forma, torna-se necessario que suas praticas pedagogicas

sejam qualificadas para suprir essa dificuldade.

Assim, a inclusdo e o curriculo estdo diretamente relacionados, pois o que
se almeja é um curriculo escolar que reconhega e incentive os alunos com
altas habilidades/superdotagdo e ndo um curriculo que reprima, camufle e
silencie estes alunos dentro de um curriculo padronizado (NEGRINI, 2015,
p. 271).

Logo, o professor da sala de aula regular precisa organizar seu planejamento
considerando as necessidades educacionais do aluno com AH/SD, reconhecendo
que este €&, primeiramente, um sujeito de responsabilidade da escola e n&o exclusivo
do educador especial.

Contudo, para que essas atividades de enriquecimento intracurriculares
possam realmente contribuir para o desenvolvimento dos alunos com AH/SD, é
necessario que o professor regular tenha em mente que ele devera estimular o
potencial desses alunos e nao focar nas possiveis dificuldades.

No entanto, o professor ainda foca nas dificuldades dos alunos, tenham eles
AH/SD ou néo, parece que apenas a dificuldade de aprendizagem se tornam

prioridade no contexto escolar ou, ainda, problemas de comportamento.

“[---] a gente esta sempre preocupado com os que rendem menos, ndo com
0s que rendem mais, e ai a gente deixa a desejar nesse ponto, entdo eu
imagino que dentro da escola deveria ter um nucleo, uma classe de alunos
com superdotagao para desenvolvé-los melhor” (Relato da P4).

“Sim, tem aqueles casos que a gente desconfia de uma hiperatividade, com
muita dificuldade na aprendizagem, tem alunos ali que ja repetiram mais de
um ano, e dai a gente vem com a coordenacgao conversa e a gente faz um
encaminhamento [...]" (Relato da P7).

Logo, conforme o fragmento da entrevista da P4, infere-se que a professora
desconhece que o professor especialista, por meio da Sala de Recursos
Multifuncionais, tem como uma de suas atribuicdes realizar o AEE para os alunos
com AH/SD. Ja a P7, ressalva fazer os encaminhamentos apenas dos alunos com
ha suspeita de um transtorno especifico de aprendizagem ou dificuldade de

aprendizagem. Desse modo, falta-lhe informagdes acerca da importancia de
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encaminhar para avaliacdo e, posterior atendimento, também, os alunos que
apresentam comportamentos superdotados.
Pereira (2014, p. 376), traz para o centro do debate um importante destaque,

ou seja, a heterogeneidade presente nos alunos com AH/SD.

As caracteristicas dessa condicdo expressam-se na sua heterogeneidade,
ou seja, ndo se apresentam de forma idéntica em pessoas diferentes, mas,
sim, em comportamentos e aspectos Unicos, que podem ser percebidos por
distintas capacidades atuando de forma isolada ou conjunta, com variagdes
nas expressoes de capacidade, habilidade, atributo personalistico e nivel
superior de desempenho.

Essa percepcado, ou seja, a especificidade apresentada por cada aluno com
AH/SD foi reconhecida pela P10

“E assim como o [nome do aluno] vai ter altas habilidades em robética, ano
que vem eu posso receber um aluno que tem em pintura, entdo € muito
dificil ainda, eu tenho mais dificuldade de buscar no meio académico
informagdes, entdo eu vou ser bem sincera, o pouco que eu sei foi porque
eu fui buscar, e ndo sei quase nada a respeito disso, e ndo é por falta de
interesse, porque eu vejo que ha uma deficiéncia” (Relato da P10)..

Esse perfil heterogéneo também pode ser observado nos demais alunos, pois
a cada ano as turmas se renovam, surgindo outros interesses e perfis de alunos. O
professor que organiza sua pratica pedagogica pensando nessa diversidade pode
reconhecer-se como um professor inclusivo.

A mesma professora, P10, mencionou durante a entrevista a necessidade de

formacéo na area de AH/SD.

“[.-.] geralmente na graduagéo de pedagogia eu vejo como uma falha, que
eles mostram as principais deficiéncias, s6 deficiéncia na educagdo
especial, o cadeirante, que é o fisico, o0 mental, e as outras? Deixa muito a
desejar, por isso que no momento que eu me formei eu tentei na pedagogia
ver um pouco dos transtornos de aprendizagem, que ndo sao deficiéncias, e
agora com a educacgéo inclusiva eu vi um pouco desse outro lado, para
poder me complementar, e mesmo assim acho que nao foi ainda suficiente
para isso” (Relato da P10).

O comentario da P10 vem ao encontro do que outros professores também
pontuam, ou seja, uma formagdo em pedagogia ainda incipiente na area de AH/SD.

A propria entrevistada exemplifica que a educagao especial € abordada pelo viés
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das deficiéncias, deixando as AH/SD sem ser discutida ou até mencionada em
algumas disciplinas ofertadas aos cursos de licenciaturas.
Freitas e Rech (2015), problematizam acerca dos déficits presentes na

formagao do professor do ensino comum. Para elas:

Nesse contexto, muitos professores de classe comum nao tiveram, em sua
formacdo académica, disciplinas que abordassem os comportamentos que
os alunos com AH/SD apresentam, os processos de identificacdo e as
formas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) a que esses
alunos tém direito. A formagdo de professores, inicial ou continuada, € um
dos fatores decisivos para que o professor de classe comum saiba
reconhecer as necessidades educacionais que os alunos com AH/SD
apresentam. Logo, a partir do momento que o professor reconhecer tais
necessidades, podera organizar sua proposta pedagdgica pautada também
nos interesses do aluno com AH/SD (FREITAS, RECH, 2015, p. 3).

Contudo, é preciso salientar que o professor do ensino comum nao € o unico
responsavel pela inclusdo escolar do aluno com AH/SD. A escola deve contar
também com o apoio de um professor especialista, para que, juntos (professor do
ensino regular e professor especialista) planejem, elaborem e executem atividades
enriquecedoras, a fim de contribuir para o estimulo e o desenvolvimento das AH/SD
apresentadas pelo aluno incluido. Para tanto, “[...] as politicas educacionais
direcionam-se no sentido de prever acdes diferenciadas aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, desdobrando estratégias que possam colocar em pratica
acbes condizentes com as necessidades destes alunos” (FREITAS; PEREZ, 2010,
p. 7).

E nessa perspectiva que, como relatado na secgdo anterior, o Decreto n°
7.611, de 2011, institui o AEE, que devera suplementar a formacao dos alunos com
AH/SD, por meio da organizagdo de um conjunto de atividades, recursos
pedagodgicos e de acessibilidade, de forma institucional e continua (BRASIL, 2011).

Os objetivos do AEE sé&o definidos no Artigo 3° e devem:

| - prover condigcbes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das ac¢des da educacgéo especial no ensino
regular;

Ill - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, s/p).
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O AEE sera organizado pelo professor especialista e ofertado nas salas de
recursos multifuncionais, ambiente organizado com equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagdgicos. As atividades desenvolvidas no AEE sao
diferentes das realizadas pelo professor da sala de aula regular. Para os alunos com
AH/SD, essas atividades tém como objetivo suplementar a sua formacédo (BRASIL,
2008, 2011).

A Politica de Educagao Especial (BRASIL, 2008) sinaliza que o professor
especialista podera organizar o AEE por meio de programas de enriquecimento,
adequando e produzindo, quando necessario, materiais didaticos e pedagdgicos,
com intuito de suplementar “[...] sua aprendizagem e buscando uma educagéo
igualitaria e de qualidade para estes, almejando a inclusdo dentro do contexto
escolar’ (FREITAS; PEREZ, 2010, p. 11).

Além disso, o documento “A educacido especial na perspectiva da inclusao
escolar: altas habilidades/superdotacdo” (DELPRETTO, ZARDO, 2010, p. 23)

propdem alguns objetivos para o AEE dos alunos com AH/SD:

Maximizar a participacdo do aluno na classe comum do ensino regular,
beneficiando-se da interagdo no contexto escolar; Potencializar a(s)
habilidade(s) demonstrada(s) pelo aluno, por meio do enriquecimento
curricular previsto no plano de atendimento individual; Expandir o acesso do
aluno a recursos de tecnologia, materiais pedagdgicos e bibliograficos de
sua area de interesse; Promover a participagao do aluno em atividades
voltadas a pratica da pesquisa e desenvolvimento de produtos; e Estimular
a proposigao e o desenvolvimento de projetos de trabalho no admbito da
escola, com tematicas diversificadas, como artes, esporte, ciéncias e outras.

Tais objetivos devem ser tragados conforme o perfil de cada aluno com
AH/SD, ou seja, devem ser planejados considerando suas demandas individuais.

Contudo, embora seis professoras tenham mencionado que tinham
conhecimento de terem alunos com AH/SD em suas salas de aulas, apenas um
deles (aluno da P10), participava assiduamente do AEE, reiterado pelo fragmento

que segue:

“O aluno vem toda a semana, no contra turno, é aluno bem frequente. Na
sala de aula a professora me relata que ndo vé ele no sentido da
aprendizagem como um destaque, ele se caracteriza mais como termina a
atividade antes e ai comeca a agitar a turma, conversar, mais por esse peffil
assim de conversar com os outros colegas, e ai termina e fica mais agitado
mesmo. Mas eu acho que € uma questdo que vai muito do interesse dele,
porque se € um jogo que eu traga que ele ndo gosta, ele fica desatento, ele
nao participa tanto como poderia participar. Entdo se o material em sala de
aula ou uma atividade n&o é do interesse dele, ele ndo faz ou vai fazer
normalmente, até porque nio é a area de destaque dele” (Relato da EE7).
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O relato da educadora especial € pertinente de ser destacado, pois como
mencionado anteriormente, a professora do ensino comum relatou dificuldades para
visualizar os potenciais presentes no aluno. Mas, como bem ressaltado pela
educadora especial, o aluno tem motivacido para realizar as atividades relacionadas
a sua area de destaque e, nas demais, acaba se distraindo e permanece
desmotivado para realiza-las.

Nesse contexto, o professor do ensino comum em parceria com O
especialista, pode dar prosseguimento a tais atividades em sala de aula,
contribuindo, assim, para a harmonia entre o que se ensina no AEE e o que é
trabalhado em sala de aula.

Algumas professoras comentaram que n&o tiveram um contato préximo com o
educador especial da escola que permitisse um didlogo mais proximo, para tornar

possivel um trabalho articulado.

“Até a gente tenta assim, mas quando tem reunidao que € com nds, com 0s
educadores especiais ela nunca aparece, entdo tem essa dificuldade ali,
chega para sentar para fazer o parecer junto ela assim, ‘ah tu faz né, tu
sabe como faz’. Ai também eu tenho aquele receio de ‘ah eu sou nova aqui’,
de chegar e estar impondo e a coordenadora e a escola no geral percebem
que é essa atitude que essa pessoa tem, mas nao tomam uma iniciativa de
fazer isso mudar. E ai como que eu vou chegar depois e também estar
dizendo, ‘ah é dessa forma que tu tem que fazer ou isso, ou aquilo’, fica
chato né? Entdo a gente vai indo como pode mesmo, mas claro que isso
incomoda, porque assim como eu ela esta recebendo para trabalhar e na
verdade ela ndo sei, ao meu ver perto das outras educadoras especiais que
acompanham o meus outros alunos, o trabalho é bem diferenciado sabe, e
se essas outras conseguem fazer um trabalho bom, que a gente vé o
resultado com os alunos, porque ela também nao pode, formacéao ela teve”
(Relato da P3).

“A escola inclui, mas eu acho que ainda ha uma falta de comunicacgéo e de
orientagcdo em relagéo aos professores, como é o caso dessa aluna, eu nao
sabia que ela era superdotada. Acho que deve haver uma comunicagao
entre professor e educador especial, desde o inicio onde é feito o
planejamento para o ano para nédo chegar no final do ano e se deparar com
um problema enorme” (Relato da P5).

“[.-.] tipo assim, o que poderia ser feito diferente também, eu ndo sei como
que eu poderia agir, eu realmente, ndo sei se estou estimulando, eu até me
aproveitava dele se precisava fazer algum desenho e coisa, eu pedia,
[nome do aluno] vocé faz? E ele ia e fazia bem faceiro. Entdo, mas de fazer
atividades e coisas especificas para ele ndo, realmente ndo” (Relato da P8).

A P3 foi enfatica em seu depoimento, descrevendo as angustias que sentiu

por ndo ter o respaldo, apoio e orientacdo da educadora especial que € responsavel
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por ofertar o AEE para seu aluno com AH/SD. O mesmo foi destacado pela P5, que
mencionou ndo ter recebido nenhuma orientagdo da educadora especial, indicando
que isso seria necessario para ela pensar um planejamento adequado as
necessidades apresentadas pela aluna com AH/SD. A P8 ressaltou que nao foi
orientada a estimular a area de interesse do aluno, habilidade no desenho, e ainda
se mostrou constrangida quando percebeu que quando precisava de algum
desenho, solicitava ao aluno que fizesse e que ele realizava a atividade com prazer.
A P10 foi a unica professora que trouxe em seu depoimento que ela e a

educadora especial conseguiam trocar informacdes a respeito do aluno com AH/SD.

“A gente tenta se encontrar semanalmente, principalmente assim, a
[educadora especial] estd sempre sabendo o que eu estou trabalhando
dentro da minha sala, determinado conteudo para no AEE também
trabalhar” (Relato da P10).

Mas, a P8 manifestou um ponto de vista diferente, ela mencionou que a
educadora especial de sua escola esta atendendo muitos alunos com dificuldades
de aprendizagem. Ent&o, ela considera que n&do deveria encaminhar o aluno com

AH/SD, para nao sobrecarregar ainda mais o trabalho da especialista.

“E que assim, sobrecarrega a educagdo especial, que é uma, e ela ja tem
tantos outros alunos que tem dificuldade de aprendizagem, ja o [nome do
aluno] ndo tem, seria uma coisa para incentivar o potencial dele, e fica
complicado também, digamos assim, se tiver que mandar o [nome aluno]
para a sala de recursos sendo que a educadora especial ja esta
sobrecarregada, por isso que eu digo, teria que ter mais pessoas na escola
para fazer esse trabalho” (Relato da P8).

Desse modo, tal concepcao equivocada interfere diretamente na vida escolar
do aluno com AH/SD. Reforca a ideia de que o AEE € um espaco destinado apenas
para complementar a formagédo dos alunos com deficiéncias. Contudo, o Decreto
7.611, de 2011, ressalta que além dessa complementacdo, cabe ao educador
especial, também, prover uma suplementacdo a formacdo do aluno com AH/SD
(BRASIL, 2011).

E compreensivel que algumas realidades escolares apresentem um grande
numero de matriculas de alunos publico-alvo da educacdo especial e,
consequentemente, uma grande demanda para que o professor especialista consiga
acompanhar a todos.
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Contudo, essa constatacdo n&o deve servir de argumento para nao
encaminhar o aluno com AH/SD para receber o AEE, mas sim a escola devera se
engajar para solicitar as insténcias superiores a contratacdo de um numero maior de
profissionais para atuar nesses espacgos, para, assim, garantir uma educagédo de
qualidade para todos os alunos que necessitam do AEE, sem privilegiar um em
detrimento de outro.

Quando as educadoras especiais foram entrevistadas e arguidas acerca de
como a escola organiza a inclusdo escolar dos alunos com AH/SD, as mesmas
comentaram:

“Eles sao atendidos, todos eles que tem esse parecer a gente atende, todos
eles tem atendimento na escola” (Relato da Educadora Especial 1 — EE1).

“A escola se organiza mais em fungdo de um encaminhamento, dado
aquele encaminhamento os alunos vao buscando as suas possibilidades
fora da escola, é assim mais ou menos que a escola organiza. Como agora,
por exemplo, novamente nods tivemos ano passado um processo de
identificagcdo que se concluiu em 2014, a gente ndo tinha chamado os
alunos para AEE e surgiu a possibilidade de estagio de uma académica
nessa area e a académica veio, iniciou todo o processo, chamou os pais,
entdo e escola meio que se organiza, claro que em fungao da existéncia do
aluno, mas muito mais em fungdo de abrigar sempre um contexto
académico junto (Relato da EE2).

“Eu cheguei aqui em outubro no ano passado [referindo-se ao ano de 2014],
e tinha uma relagio bem grande de alunos com altas
habilidades/superdotagdo que tinham sido avaliados pelo PIT, aquele
programa que incentivou talentos, que eu acho que € um programa muito
bom que tem que continuar trabalhando [...] Bem o que eu fiz eu comecei a
conhecer esses alunos ano passado, porque eu nado conhecia os alunos
que estavam no AEE com a colega que tinha saido e os alunos que tinham
sido avaliados pelo programa, pelo PIT. Ai eu tentei um contato com essas
familias e organizei os horarios, mas eu tive muita resisténcia dos familiares
para que esses alunos viessem no contraturno. Entdo, esse ano [2015] eu
organizei de novo os horarios e alguns deles comecaram a vir e dai la pela
metade do primeiro semestre comegou o ‘Programa Mais Educagédo’, que
era todas as manhas, o que aconteceu, os alunos nao vieram mais pro
AEE” (Relato da EE3).

“Cada professor faz uma listinha do que precisaria encaminhar para a sala
de recursos, e ali a gente vai conversando, vai vendo o que realmente é,
peneirando na realidade, porque me parece dai assim, 30 trinta e poucos
novos, e dai a gente vai peneirando, quem realmente seria, quem néo é,
dando prioridade para os que sdo. A gente vai fazendo a nossa triagem, os
que a gente conhece, os que a gente ndo conhece e vai peneirando, a
palavra é essa, peneirar mesmo, os que tem mais dificuldade sao
encaminhados, eu atualmente estou com 12 ou 13 nessa escola na sala de
recursos. Atendo alunos com atraso global, dificuldades de aprendizagem,
basicamente isso” (Relato da EE4).

“Nao tem nenhum organizagao especifica assim, tem a sala de recursos no
caso, os professores alguns sabem que esses alunos frequentavam, outros
ndo, entdo ndo tem uma organizagdo a respeito disso assim” (Relato da
EES6).
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“No inicio do ano fizeram uma reunido geral para falar de todas as
especificidades dos alunos da educagao especial e dai foi falado dos alunos
com superdotagdo e sao esses dois, e teve essa conversa com todos os
professores [...] a gente tem uma reunido semanal, com a [nome da
professora da sala de aula comum], tem um horario para falar com ela, de
todos os alunos que eu atendo da turma dela, para ver se ela precisa de
algum material, para ver como é que esta, e dai a gente tenta fazer essa
parceria com o professor para se precisar ajudar alguma coisa em sala de
aula e organiza o atendimento” (Relato da EE7).

“Nos nao temos essa profissional de educagado especial, muito embora nés
temos assessoria através de alguns docentes que tem essa formagéo, e
trabalham como regentes e a gente procura estagidarias na area de
educagdo especial, a gente abre essa oportunidade para elas” (Relato da
Coordenadora Pedagdgica - CP).

Desse modo, a partir dos depoimentos das seis educadoras especiais e da
coordenadora pedagogica, verifica-se que cada realidade apresentou demandas
especificas na organizagao da incluséo escolar dos alunos com AH/SD.

Dentre os relatos, a EE1, comenta que os alunos com AH/SD recebem o
AEE, mas é preciso destacar que n&o é suficiente ofertar o atendimento se o0 mesmo
nao tiver um direcionamento adequado. Em outras palavras, é preciso retomar os
relatos tanto da professora do ensino comum quanto da familia do qual o filho
participa do AEE, uma vez que ambas mencionaram alguns entraves e barreiras no
processo de inclusdo do aluno, especificamente no que diz respeito a atuacédo do
profissional especialista.

A EE2, foi a professora especialista que realizou o processo de avaliagao do
aluno atendido pela EE1, e ela reconhece que a Escola 1, organiza a incluséo
conforme os casos vao surgindo. Ela ressaltou a parceria com o PIT, como um
aliado tanto no processo de identificagcdo quanto no atendimento dos alunos,
enfatizando que alguns destes eram assiduos tanto no PIT (atividades de
enriquecimento extracurricular) quanto no AEE ofertado na escola comum.

Nesse sentido, as atividades de enriquecimento extracurriculares podem ser
realizadas pelos profissionais da escola ou entdo por meio de parcerias com outros
membros da comunidade. Essas atividades se configuram como complemento da
proposta curricular, podendo ser exploratorias, organizadas a partir de visitas em
museus, bibliotecas, exposicdes, entre outros. Podem, também, ser desenvolvidas
por projetos ligados a universidades, como foi o caso do PIT, mencionado pela EEZ2.
Estes espagos como o PIT, oportunizam o agrupamento de criangas e adolescentes

com 0s mesmos interesses. Entao, além de favorecerem o estimulo das habilidades
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apresentadas, constituem-se em um espaco social, de trocas de experiéncias, em
que os alunos com AH/SD visualizam seus pares, ndo se sentindo tdo solitarios no
meio social.

A EE3, também menciona ter conhecimento da participacdo dos alunos no
PIT. Segundo ela, apods ter tido acesso a lista de alunos identificados pelo GPESP,
buscou contatar com as familias participantes para que os filhos fossem até a
escola, no contraturno, para frequentar o AEE. Mas, apds a implantagdo de um
programa de governo, alguns destes alunos desistiram de participar do AEE. E
preciso destacar, que na atual conjuntura econdmica, muitos familiares trabalham
fora de casa e, com isso, tém seu tempo reduzido, dificultando o deslocamento até a
escola em horario inverso ao da aula comum. Desse modo, esse aspecto
apresentado, mostrou-se como um entrave/barreira na inclusdo do aluno com
AH/SD.

Tanto a EE4 a EEG6, quanto a CP, mencionaram que suas escolas nao tem
organizado um atendimento direcionado para suplementar a formacado dos alunos
com AH/SD, como previsto pelas politicas publicas (BRASIL, 2008, 2009, 2011).

Portanto, nesses ultimos casos, ndo houve uma organizagdo em torno da
inclusdo dos alunos com AH/SD e, consequentemente, ndo houve um trabalho
articulado com o professor do ensino comum, nem com os familiares desses alunos.

Pereira (2014, p. 385), acredita que

Um contexto educacional inclusivo para alunos com altas
habilidades/superdotagdo  fundamenta-se no reconhecimento das
caracteristicas e necessidades pessoais e de aprendizagem; na superagao
das dificuldades de ofertas educacionais; no reconhecimento da exclusao
educacional.

Desse modo, comunga-se com os propositos acima mencionados por Pereira
(2014), uma vez que, para haver a inclusdo escolar do aluno com AH/SD,
minimamente, € necessario que a escola, organize um processo em torno disso
para, posteriormente, buscar redes de apoio que venham colaborar com esse
processo.

Das sete profissionais que respondiam pela educacao especial em suas
instituicdes, a EE4, foi a unica que disse desconhecer sobre os alunos que foram
identificados pelo GPESP e, posteriormente foram encaminhados para participar do

PIT. Segundo ela:
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“Nao, eu nao tive acesso. Quem seriam os alunos? [apds a pesquisadora
responder, ela comentou:] Ndo conhego nenhum dos dois. Quero dizer,
nunca atendi nenhum dos dois. Eles nunca foram encaminhados, porque
normalmente a gente sempre fala dos que tem mais dificuldades,
normalmente, a gente fala em reunido e sdo encaminhados, normalmente,
eles nunca me falaram dessa possivel superdotacdo” (Relato da EE4).

Novamente, surge a dificuldade em detrimento do potencial. Esse foi um dado
evidenciado na pesquisa desenvolvida, ou seja, a escola tem destinado um esforgo
maior para atender a demanda das dificuldades apresentadas pelos alunos. Logo,
os alunos com AH/SD que ndo apresentam dificuldades de aprendizagem e/ou
indisciplina ndo tem sido o centro do debate entre educadores especiais e
professores do ensino comum.

E preciso destacar que alguns educadores especiais que tiveram acesso aos
pareceres do PIT, ndo contataram com os professores do ensino comum desses

alunos para informa-los acerca das AH/SD dos mesmos.

“Eu acredito que eles ndo tenham porque os primeiros pareceres foram
entregues [pela equipe do GPESP) na coordenagédo e ndo chegaram nem
até mim. Ja a [nome da professora) P2, desculpa, a professora que é onde
estdo os dois alunos que a gente chamou esse ano, essa professora sabe,
sabe do parecer, sabe de tudo. Por isso que eu te digo, ndo existe
revelacdo, esses alunos sdo alunos nao revelados para o contexto da
escola ainda” (Relato da EE2).

“Eu recebi esses pareceres quando eu comecei aqui no AEE, até alguns
pareceres foram deixados aqui no final do ano, eles estdo todos ali, dai eu
montei uma pasta para cada aluno, entdo os pareceres estdo anexados
nessa pasta, mas nao ha essa conversa, essa proximidade com o educador
especial, com o professor, e a sala de recursos, nesses casos de altas
habilidades/superdotagdo ndo, ha uma conversa mais com outros alunos,
que tem outras dificuldades, que apresentam dai as dificuldades bem
pedagodgicas, de aprendizagem, dai os professores procuram mais 0s
servigos da educagéo especial” (Relato da EE3).

Desse modo, a partir dos fragmentos, é preciso mencionar que, em algumas
realidades pesquisadas, o educador especial e o professor do ensino comum nao
tem conseguido realizar um trabalho colaborativo, ou seja, articulado.

Outra demanda presente nos relatos de algumas educadoras especiais é a de
que os professores desconhecem que os alunos com AH/SD tém direito ao AEE, ou

seja, configuram-se como publico-alvo da educagao especial.

“A escola ainda tem uma resisténcia muito grande, o meu trabalho com a
deficiéncia intelectual ja € bem complicado, entdo com as altas habilidades
mais ainda, porque eu acho que o professor ainda tem aquela ideia de que
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o aluno com altas habilidades é o aluno s6 da area cognitiva e que tem uma
nota altissima em portugués e matematica e eles ndo conseguem ver as
multiplas inteligéncias, eles ndo conseguem ter a no¢do” (Relato da EES5).

“O que incomoda mais os professores é a questdo do aluno com deficiéncia
mesmo, ndo interfere as altas habilidades. Como eles ja sao tidos, ‘ah séo
os alunos inteligentes’, entdo eles ndo tem uma preocupagéo especifica,
ndo me procuram” (Relato da EEB).

De acordo com os relatos acima descritos, observa-se, novamente, o quanto

as concepgdes equivocadas permeiam o cotidiano escolar dos alunos com AH/SD e

implicam diretamente na implantagdo de agbes concretas que venham garantir sua

inclusao escolar.

Portanto, também, cabe ao profissional especializado em educacgéo especial

ofertar uma formacdo continuada para os demais professores, com intuito de

minimizar essas concepgoes.

No entanto, compreende-se que sdo muitas as demandas em uma escola, o

que pode acabar sobrecarregando o professor especialista, conforme mencionado

pelas educadoras especiais:

“Também ha uma confusdo na escola do papel do educador especial, ainda
é visto como a sala de reforgo, e assim, o aluno foi passado durante anos
na escola, esta la no sétimo ano e ndo sabe ler, ai o educador especial vai
ter que fazer o reforgo pra ajudar esse aluno, eles pensam nisso, eles ndo
tém esse conhecimento, essa clareza da atuagdo da educacgdo especial”
(Relato da EE3).

“[.-.] porque fica humanamente impossivel tu fazer tudo isso, porque eu
tenho aluno cadeirante, que exige bastante, eu tenho aluno autista, que
inclusive eu consegui um monitor para ficar e auxiliar junto, e tu tem que
fazer um trabalho em conjunto com os professores, tu ndo pode te fechar na
sala de recursos, fazer teu atendimento no contraturno e deixar por isso
mesmo, e eu tenho alunos no ensino médio. Entdo os alunos com altas
habilidades acabaram ficando como eu te disse s6 com as meninas que
vieram aqui na escola, aqui na escola eu ndo trabalhei com altas
habilidades” (Relato da EES5).

A partir da analise do fragmento da EE3, entende-se que a profissdo do

educador especial tem passado por diferentes configuragées, mudam-se os alunos

por ele atendido e a escola continua a solicitar que este profissional atenda as

dificuldades de aprendizagem, por exemplo.
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Ou, ainda, como cita a EE5, a carga horaria de trabalho do educador especial
nao tem suprido a demanda de alunos encaminhados para o AEE e, diante disso, o
educador especial acaba selecionando qual publico ira atender.

Ao finalizar essa unidade de analise conclui-se que muitos sdo os desafios
em torno da inclusdo escolar do aluno com AH/SD. Por meio das entrevistas, tanto
as professoras do ensino comum quanto as professoras especialistas mencionaram
algumas dificuldades que ambas tem encontrado para que a inclusdo escolar seja
uma realidade para o aluno com AH/SD.

Desse modo, esta tese foi pensada justamente para tentar verificar a
viabilidade da participacado da familia durante o processo de inclusdo escolar do filho
com AH/SD, uma vez que acredita-se que esse processo podera se desenvolver
com apoio e articulacdo do tripé: professor do ensino comum, professor especialista
e familia.

A seguir, apresentam-se as consideragdes finais que foram possiveis de
serem analisadas, bem como a proposi¢cao dessa tese, envolvendo o problema e

objetivos tragados no inicio da pesquisa.






8 CONSIDERACOES FINAIS



Finalizar um trabalho € uma tarefa desafiadora, pois sempre fica a impressao
de que ficou faltando algo, que o dito talvez ndo tenha expressado as ideias
conforme a pesquisa tentou.

Apesar disso, enfim chega 0 momento em que esse desafio precisa ser
enfrentado e que as palavras enunciarao as conclusdes alcancadas, sem deixar de
compreender que existem outros pontos de vista sobre o mesmo assunto
pesquisado nesta tese de doutorado.

Inicialmente, retoma-se o objetivo geral que norteou a pesquisa: compreender
a articulacdo entre familia e escola, verificando as barreiras que dificultam essa
parceria, além de visualizar possiveis influéncias da familia no processo de incluséo
escolar do filho/aluno com altas habilidades/superdotacéo (AH/SD).

Para buscar atingir o objetivo proposto, a pesquisadora contou com a
participagdo de 12 familias com filhos identificados com AH/SD, 11 professoras,
divididas entre anos iniciais e finais do ensino fundamental, seis educadoras
especiais e uma coordenadora pedagdgica.

Além disso, alguns instrumentos de coleta de dados serviram como apoio
para a realizacdo da pesquisa: entrevista narrativa, Questionario de Caracterizacao
do Sistema Familiar Versdo — Pais ou Responsavel (DESSEN, 2011), Checklist da
Rotina Compartilhada e Envolvimento entre Familia-Escola, Versdo para
Professores e Checklist da Rotina Compartilhada e Envolvimento entre Familia-
Escola Versao Pais (mae, pai ou responsavel), ambos validados por Dessen e
Polonia (2011).

Primeiramente, € importante enfatizar que realizar esta pesquisa foi muito
gratificante para a pesquisadora, pois fui muito bem recebida por todos os
colaboradores, inclusive sendo acolhida em suas residéncias, o que demostra a
disposicdo dos participantes em auxiliar no desenvolvimento deste trabalho.
Contudo, houve também uma pequena frustracao, referente a restrita participacao
dos pais na minha pesquisa. Mesmo tendo tentado agendar as entrevistas em
horario compativel, para que tanto o pai quanto a mae pudessem participar, ndo se
obteve éxito.

Contudo, os dados coletados foram muito ricos em informacdes e, dessa
forma, tornaram possivel estabelecer algumas reflexdes que foram sendo
construidas e tecidas ao longo do trabalho, as quais, neste momento, seréo

retomadas.
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O primeiro objetivo especifico buscou conhecer os aspectos que permearam
as configuracdes e as estruturas das familias com filhos identificados com AH/SD.
Para tanto, como referido anteriormente, participaram da pesquisa 12 familias, entre
as quais houve prevaléncia de familias nucleares, sete delas, seguidas por trés
monoparentais e duas recasadas. Conforme relatado pelas familias, todas
conseguiam se organizar diante das novas configuragdes, sem causar dificuldades
de relacionamento entre os novos membros que as compunham. Em relagdo a
estrutura, pode-se afirmar que a maioria das familias se organizava para dividir as
fungdes, tanto na rotina doméstica quanto na escolar, embora, em algumas, a méae
assumisse esse papel sozinha.

O segundo objetivo procurou investigar os entraves/barreiras que interferiram
na parceria entre familia e escola. Foram constatadas algumas dificuldades que se
configuraram como barreiras entre as duas instituicbes. Entre elas, destaca-se uma
acusacao mutua entre ambas: a escola afirma que a familia n&o participa da vida
escolar do filho com AH/SD, e a familia, por sua vez, assegura que a escola néo é
receptiva a sua participagao.

As professoras mencionaram que os familiares ndo participavam da
organizagdo de atividades socioculturais e/ou projetos desenvolvidos pela escola,
nem das reunides e também ndo enviavam sugestdes a escola. Do outro lado, os
familiares ressaltaram que a escola restringe sua participagcéo, impondo-lhes limites
e fronteiras, reduzindo os espagos em que essa participagdo é possivel, geralmente
na arrecadacgao de brindes para festas e na ornamentacao destas.

Contudo, verificou-se que ambas as instituicdes poderiam atuar de forma
mais proativa: tanto a escola poderia repensar estratégias para a familia participar
de forma mais ativa na vida escolar de seus filhos, quanto a familia poderia se
envolver em associagdes de pais e mestres e conselhos de classe, com a finalidade
de discutir questdes académicas e estratégias pedagdgicas visando repensar o
ensino que tem sido ofertado aos filhos com AH/SD.

Outro entrave identificado diz respeito a restrita troca de experiéncias entre
professores do ensino comum, educadores especiais e familiares. Faltam espacos
destinados a reunides para que sejam discutidos aspectos escolares e sociais do
aluno com AH/SD.
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Portanto, de forma geral, nessa pesquisa, constatou-se que a escola e a
familia ndo estdo conseguindo construir um trabalho colaborativo e articulado em
prol do aluno/filho com AH/SD.

O terceiro objetivo buscou identificar agbes de parceria colaborativa entre
escola e familia, com vistas a inclusdo escolar do aluno/filho com AH/SD, que
pudessem evidenciar possiveis influéncias da familia neste processo. Verificou-se
que foram poucas as acdes de parceria colaborativa entre familia e escola. E
possivel afirmar, que das 12 familias participantes, apenas trés delas, F1, F2 e F3
relataram acbdes como, por exemplo: atuar voluntariamente na escola do filho,
participar assiduamente do conselho de pais e mestres, informar a escola sobre o
parecer de identificagdo das AH/SD do filho, a fim de o encaminhar para participar
do AEE.

Algumas familias justificaram n&o ter competéncia para influenciar na inclusao
escolar do filho com AH/SD, algumas, inclusive ndo tinham sequer conhecimento do
direto dos filhos de frequentarem um atendimento especializado, por exemplo. Outro
caso foi o relatado pela F12, que nao obteve éxito ao solicitar a escola que esta
prestasse um atendimento adequado, que estimulasse as habilidades identificadas
no filho com AH/SD.

O ultimo objetivo almejou verificar como as escolas organizaram o processo
de inclusdo dos alunos com AH/SD. Os resultados advindos dessa busca revelaram
dados significativos e que precisam ser urgentemente revistos. Das 11 professoras
participantes da pesquisa, nenhuma havia planejado atividades que viessem ao
encontro das habilidades identificadas nos alunos com AH/SD. A P7 foi a unica
professora que relatou ofertar aos alunos uma atividade extra ao curriculo escolar, o
coral. Porém, esse acesso era ofertado a todos os alunos e ndo atendia a demanda
identificada na aluna com AH/SD. Ainda, algumas desconheciam que, entre os seus
alunos, havia algum com AH/SD. Outras professoras, que tinham o conhecimento de
que em sua turma havia alunos com AH/SD, apresentaram, em suas narrativas,
concepgdes equivocadas acerca desses alunos, corroborando para praticas
excludentes.

Além disso, quanto as educadoras especiais (EE) participantes da pesquisa e
a coordenadora pedagogica (CP), responsavel por responder as questdes referentes
a inclusdo escolar, os dados coletados e analisados sugerem que apenas uma

delas, EE7, realizava trabalho articulado com a professora do ensino comum. As
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demais profissionais utilizaram diferentes explicagbes para justificar a inexisténcia de
acdes de parceria com as professoras responsaveis por esses alunos na sala de
aula comum. Entre as justificativas utilizadas, pode-se citar: carga horaria
insuficiente para realizar o AEE e reunir-se com as demais profissionais;
desconhecimento de que na escola havia alunos com AH/SD matriculados; e
desinteresse das professoras em ter acesso a maiores informagdes acerca dos
alunos com AH/SD, justificando que os alunos com deficiéncia, por apresentarem
dificuldades em sua aprendizagem, demandariam um interesse maior em buscar
alternativas metodoldgicas para suprir seus déficits.

Além disso, das sete profissionais responsaveis pela educagao especial em
suas escolas, apenas a EE7 realizava um efetivo trabalho de enriquecimento
curricular para o aluno com AH/SD. As demais profissionais explicaram que as
demandas do AEE, para complementar a formacdo dos alunos com deficiéncia,
acabavam por sobrecarregar o trabalho delas, levando-as a optar por direcionar seu
trabalho apenas para esse publico. Contudo, muitas reconheceram que isso tem
sido falho na sua atuacao e que novas acdes precisam ser tragadas para que esses
alunos nao permanecam desassistidos. Aquelas que desconheciam que, na sua
escola, havia alunos com AH/SD afirmaram que iriam se organizar para, assim que
possivel, organizar um AEE para esses alunos.

Por fim, entre as sete escolas participantes do estudo, apenas a Escola 6
(rede privada de ensino), em que a professora participante da pesquisa foia P10 e a
educadora especial, a EE7, aproximou-se de realizar um trabalho articulado e
colaborativo com a Familia 1.

Desse modo, ao finalizar as consideracbes da presente pesquisa e ao
retomar o objetivo geral estipulado para essa tese, concluiu-se que apenas a Familia
1 conseguia realizar uma parceria colaborativa junto a professora do ensino comum
e a educadora especial.

Acredita-se que o fato de a mae dessa familia ser pedagoga aposentada
tenha contribuido para que ela pudesse identificar a possibilidade de contribuir para
a inclusao escolar do seu filho. Além disso, é preciso destacar que a escola se
mostrou receptiva ao receber a mae, sabendo ouvi-la e compreender a necessidade
de ofertar um atendimento que viesse ao encontro das necessidades do aluno com
AH/SD.
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As atuais politicas publicas que abordam a inclusdo escolar tém refletido
sobre a importancia de promover um ensino de qualidade para os alunos com
AH/SD. No entanto, para alguns professores, ha uma dificuldade em articular a
teoria com a pratica, uma vez que se verificam algumas praticas pedagogicas
descontextualizadas, ndo abarcando os diferentes potenciais presentes nos alunos
com AH/SD. Assim, tais praticas reforcam processos de exclusdao ao invés de
caminharem em diregdo a uma educacao inclusiva de qualidade.

Faz-se necessario, desse modo, que a escola se conscientize de que as
familias podem ser uma rede de apoio, que juntas poderdo formar uma parceria,
com a intengdo de contribuir para a inclusdo do filho/aluno com AH/SD. Nesse
sentido, é preciso, primeiramente, conscientizar os profissionais da escola,
minimizando suas concepgdes errdbneas sobre esses individuos para,
posteriormente, dialogar com essas familias, orientando-as para, se desejarem,
atuarem de forma proativa na escolarizacédo de seus filhos com AH/SD.

Ao finalizar esta tese, a pesquisadora propde algumas agdes com o intuito de
tornar possivel uma parceria entre familia e escola, para que juntas formem uma
rede de apoio solidaria e eficiente, na busca de praticas inclusivas, beneficiando
assim o filho/aluno com AH/SD. E preciso instrumentalizar tanto a familia quanto a
escola acerca da tematica das AH/SD, buscando uma efetiva inclusdo escolar
destes.

Entre essas acdes, inicialmente, poderiam ser ofertados cursos ou palestras
informativas tanto aos profissionais da escola quanto aos familiares. Nessa
formacdo continuada, seriam abordados assuntos como, por exemplo, a
conscientizagdo de que um trabalho em parceria iria contribuir para um dialogo mais
proximo entre familia e escola, o que, consequentemente, levaria a pensar
estratégias pontuais, condizentes com cada realidade vivenciada.

Acredita-se que, nessas formagdes, muitos assuntos poderiam ser
abordados, como caracteristicas, processos de identificacdo, formas de
atendimento, visando minimizar concepg¢des equivocadas acerca dos alunos com
AH/SD, de forma a respeita-los na sua singularidade e na oferta de atendimentos
educacionais que promovam suas habilidades.

Tudo isso, pois, percebeu-se na pesquisa realizada que a escola ndo tem

conseguido auxiliar a familia na educacao do filho com AH/SD e nem vice-versa.
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Nessas palestras também seria necessaria uma sensibilizagdo para que
professores, educadores especiais e familiares, dentro de suas possibilidades,
planejassem acbes considerando as especificidades de cada realidade, unindo
esforgos e contribuindo cada um com seus conhecimentos, trocando experiéncias
para repensar a proposta para um atendimento de qualidade e que respeite os
alunos com AH/SD

No entanto, para que isso se torne possivel, algumas barreiras atitudinais
precisam ser transpostas. A escola precisa compreender a familia como apoiadora
do processo de inclusdo do aluno/filho com AH/SD. Dessa forma, a articulagao entre
familia e escola oportunizara ao filho/aluno com AH/SD uma educacgao inclusiva que
respeite suas singularidades, sua identidade, valorizando e estimulando os seus
potencias.

Também sugere-se que as escolas organizem encontros, sejam eles mensais
ou bimestrais, para que a familia também possa participar das discussdes
envolvendo curriculo, avaliagdo e estratégias pedagogicas, além do conselho de
classe.

Esses aspectos sdo importantes, pois acredita-se que a familia podera
influenciar de forma positiva na inclusdo do filho com AH/SD, mas, para tanto, ela
precisa receber informagdes da parte pedagogica. Além disso, as familias devem ser
orientadas pelos profissionais da escola para prosseguir incentivando os potenciais
apresentados por esses alunos.

Dito de outro modo, talvez a professora pudesse criar estratégias facilitadoras
desse acompanhamento, por meio do envio de bilhetes no caderno ou na agenda
escolar, para que o familiar desse um retorno semanal do acompanhamento da vida
escolar do filho. Uma estratégia pontual como a referida poderia sanar essa
dificuldade de comunicacgao e relagao entre familia e escola.

Por fim, propde-se as familias uma formacéo direcionada especificamente a
elas, mostrando que o saber que elas carregam consigo pode sim ser fundamental
para que influenciem na inclusao escolar do filho com AH/SD.

Desse modo, poder-se-ia trabalhar a partir da perspectiva do
‘empoderamento” familiar. Algumas pesquisas em torno desse tema tém sido
desenvolvidas junto a familiares que possuem filhos publico-alvo da educagéo
especial (WILLIAMS; AIELLO, 2001 e OLIVEIRA, 2016). Contudo, conforme
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levantamento realizado, essa proposta ainda n&o foi implementada junto a familiares
que tenham filhos identificados com AH/SD.

Entdo, essa proposta seria inédita nas pesquisas brasileiras e, além disso,
poderia contribuir para avaliar o quanto as familias tém ou ndo se sentido
instrumentalizadas/empoderadas para poder auxiliar no processo de inclusido
escolar do filho com AH/SD.

Finalizando, apesar de haver ainda outras consideragcbes que poderiam ser
sinalizadas, acredita-se que seja fundamental estabelecer uma nova cultura entre
familia e escola para que o aluno/filho com AH/SD seja o centro do debate e n&do um
sujeito fragmentado, visto como “meu filho” ou “meu aluno”, mas sim um sujeito

multiplo, que deveria ser visto como “nosso”.
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Apéndice A - Termo de Autorizagao Institucional

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO

AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Eu

assinado, responsavel pela

, abaixo

autorizo a realizacado do estudo “Relacado familia e escola: uma parceria necessaria
para a inclusdo de alunos com altas habilidades/superdotagao”, a ser conduzido
pelos pesquisadores Soraia Napoleao Freitas e Andréia Jaqueline Devalle Rech.

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos
da pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na instituicado a qual
represento.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como instituicdo co-
participante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da
seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-

estrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Santa Maria, , de , de 2015.

Responsavel pela instituicao
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Escolas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Educador especial ou profissional responsavel por essa area)

Titulo do estudo: Relacédo familia e escola: uma parceria necessaria para a inclusao
de alunos com altas habilidades/superdotacao

Pesquisador responsavel: Profa. Dra. Soraia Napoleao Freitas

Pesquisadora doutoranda responsavel: Andréia Jaqueline Devalle Rech
Instituicdo/Departamento: UFSM — Programa de Pés-graduacdo em Educagao
Telefone e endereco postal completo: Ex: (55) 9928-2825. Universidade Federal de
Santa Maria, Centro de Educacéao, Avenida Roraima, 1000, prédio 16, sala 3243 — A,
97105-900 - Santa Maria - RS,

Local da coleta de dados:

Prezado(a) Senhor(a)

Eu Soraia Napoledo Freitas, responsavel pela pesquisa intitulada Relacao
familia e escola: uma parceria necessaria para a inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo, o convidamos a participar como voluntario deste nosso

estudo.

Esta pesquisa pretende compreender quais as influéncias que poderao ser

exercidas pela familia durante o processo de inclusdo escolar do filho com altas
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habilidades/superdotacdo. Acreditamos que ela seja importante porque ira estreitar
as relagdes entre a familia e a escola e, com isso, contribuir com o processo de
inclusdo escolar dos alunos com altas habilidades/superdotacdo. Diante disso,
venho através desse documento solicitar sua participacdo na presente pesquisa
respondendo a uma entrevista, sendo que, com sua permissao, a mesma sera
gravada e transcrita, possibilitando dessa forma que os dados coletados sejam
transcritos fidedignamente tal qual foi respondido pelo Senhor(a), mantendo sua

identidade preservada.

E possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos: durante a
realizagdo da entrevista tem-se o risco de desconforto do entrevistado(a) e/ou fadiga
do mesmo. Os beneficios que esperamos com este estudo € oportunizar uma maior
participacdo da familia durante o processo de inclusdo escolar do filho com altas
habilidades/superdotacdo. Além disso, espera-se que a escola encontre na familia

uma parceira para este processo.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer
duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com

algum dos pesquisadores ou com o Conselho de Etica em Pesquisa.

Vocé tem garantido a possibilidade de nédo aceitar participar ou de retirar sua

permissao a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisao.

As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e poderéo ser divulgadas,
apenas, em eventos ou publicacdes, sem a identificagdo dos voluntarios, a ndo ser
entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua

participacao.

Os gastos necessarios para a sua participagdo na pesquisa serdo assumidos

pelos pesquisadores.

Autorizacao

Eu, , apos a leitura ou a

escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o
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pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas duvidas, estou
suficientemente informado, ficando claro para que minha participagao € voluntaria e
que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou
perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles
provenientes e da garantia de confidencialidade, bem como de esclarecimentos
sempre que desejar. Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha

concordancia em participar deste estudo.

Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel pela obtencdo do TCLE

Santa Maria, de , de 2015.
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Apéndice C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Familias

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Familia)

Titulo do estudo: Relacdo familia e escola: uma parceria necessaria para a inclusao
de alunos com altas habilidades/superdotacao

Pesquisador responsavel: Profa. Dra. Soraia Napoleao Freitas

Pesquisadora doutoranda responsavel: Andréia Jaqueline Devalle Rech
Instituicdo/Departamento: UFSM — Programa de Pés-graduacdo em Educagao
Telefone e endereco postal completo: Ex: (55) 9928-2825. Universidade Federal de
Santa Maria, Centro de Educacéao, Avenida Roraima, 1000, prédio 16, sala 3243 — A,
97105-900 - Santa Maria - RS,

Local da coleta de dados: residéncia das familias ou na instituicao escolar

Prezado(a) Senhor(a)

Eu Soraia Napoledo Freitas, responsavel pela pesquisa intitulada Relacao
familia e escola: uma parceria necessaria para a inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo, o convidamos a participar como voluntario deste nosso

estudo.

Esta pesquisa pretende compreender quais as influéncias que poderao ser
exercidas pela familia durante o processo de inclusdo escolar do filho com altas

habilidades/superdotacdo. Acreditamos que ela seja importante porque ira estreitar
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as relagdes entre a familia e a escola e, com isso, contribuir com o processo de
inclusdo escolar dos alunos com altas habilidades/superdotacdo. Diante disso,
venho através desse documento solicitar sua participacdo na presente pesquisa
respondendo a uma entrevista, sendo que, com sua permissao, a mesma sera
gravada e transcrita, possibilitando dessa forma que os dados coletados sejam
transcritos fidedignamente tal qual foi respondido pelo Senhor(a), mantendo sua

identidade preservada.

E possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos: durante a
realizagédo da entrevista tem-se o risco de desconforto do entrevistado(a) e/ou fadiga
do mesmo. Os beneficios que esperamos com este estudo € oportunizar uma maior
participacdo da familia durante o processo de inclusdo escolar do filho com altas
habilidades/superdotacdo. Além disso, espera-se que a escola encontre na familia

uma parceira para este processo.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer
duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com

algum dos pesquisadores ou com o Conselho de Etica em Pesquisa.

Vocé tem garantido a possibilidade de n&o aceitar participar ou de retirar sua

permissao a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisao.

As informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo divulgadas,
apenas, em eventos ou publicacdes, sem a identificagdo dos voluntarios, a ndo ser
entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua

participacao.

Os gastos necessarios para a sua participagdo na pesquisa serdo assumidos
pelos pesquisadores. Fica, também, garantida indenizacdo em casos de danos

comprova-damente decorrentes da participacdo na pesquisa.

Autorizacao

Eu, , apos a leitura ou a

escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o
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pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas duvidas, estou
suficientemente informado, ficando claro para que minha participagao € voluntaria e
que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou
perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles
provenientes e da garantia de confidencialidade, bem como de esclarecimentos
sempre que desejar. Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha

concordancia em participar deste estudo.

Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel pela obtencdo do TCLE

Santa Maria, de , de 2015.
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Apéndice D — Termo de Confidencialidade

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO

Titulo do projeto: Relagéo familia e escola: uma parceria necessaria para a incluséo
de alunos com altas habilidades/superdotacao

Pesquisadora responsavel: Profa. Dra. Soraia Napoleao Freitas
Instituicdo/Departamento: UFSM — Programa de Pés-graduagao em Educagao
Telefone: (55) 9928-2825

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a
confidencialidade dos dados dos participantes desta pesquisa, cujos dados seréo
coletados por meio de entrevista, nas escolas participantes da pesquisa, bem como
em local apropriado escolhido pelas familias participantes da pesquisa. Informam,
ainda, que estas informacdes serdo utilizadas, unica e exclusivamente, para
execugao do presente projeto.

Concordam, igualmente, que estas informagdes serdo utilizadas unica e
exclusivamente para execugdo do presente projeto de pesquisa. As informacgdes
somente poderdo ser divulgadas de forma anbnima e serdo mantidas na
Universidade Federal de Santa Maria, no Centro de Educacdo, Avenida Roraima,
1000, prédio 16, sala 3243 — A, 97105-900 - Santa Maria - RS, por um periodo de
cincos anos, sob a responsabilidade da Profa. Dra. Soraia Napoledo Freitas. Apds
este periodo os dados serdo destruidos.

Este projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da

UFSMem ..... /... [ ,erecebeuonumeroCaae .......ccoeovveueeen....

Santa Maria, ....... de .o, de 2015.

Soraia Napoleédo Freitas
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Anexo A - Roteiro de entrevista — Versao familiares

TOPICOS GUIA DA ENTREVISTA NARRATIVA — FAMILIA

Responsaveis pela entrevista:
Local da entrevista:

Data da entrevista:

1 — Membros que compdem a familia: rotina e responsabilidades de cada um —
afazeres/tarefas, saude, educacao e lazer;

2 — Relagbes familiares e sociais estabelecidas entre os membros da familia:
convivéncias, diferentes papéis;

3 — Processo de identificagao do filho com altas habilidades/superdotacao;

4 - Informacgdes/orientacdes recebidas frente ao parecer das altas habilidades/
superdotacao do filho;

4 — Reacao da familia frente a identificacdo das altas habilidades/superdotacéo do
membro familiar;

5 — Mudangas na rotina da familia e possiveis ag¢des advindas apds essa
identificacéo; (filhos e pais ou responsaveis; entre irmaos e demais membros que
residem com a familia);

6 — Relagéao/articulagao entre a familia e escola,

7 - Influéncia da familia na inclusdo escolar do filho com altas
habilidades/superdotacao;

8 — Entraves/barreiras que dificultam a relagcado entre familia e escola no contexto da
inclusdo do seu filho;
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Anexo B - Roteiro de entrevista — Versao educador especial ou profissional
equivalente

ENTREVISTA NARRATIVA — EDUCADOR ESPECIAL OU PROFISSIONAL
EQUIVALENTE

Nome do professor:
Escola:
Formacao:

Tempo de docéncia:

1 — Organizagdo da escola em relagdo ao processo de inclusdo dos alunos com
altas habilidades/superdotacao,

2 — Participacao dos alunos com altas habilidades/superdotagéo na rotina escolar;

3 - Relevancia da familia na vida escolar dos filhos com altas habilidades/
superdotacao;

4 — Influéncia da familia no processo de inclusdo escolar do filho com altas
habilidades/superdotacao;

5 — Entraves/barreiras que dificultam a relacéo entre familia e escola;
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Anexo C — Roteiro de entrevista — Versao professores

ENTREVISTA NARRATIVA - PROFESSOR

Nome do professor:
Escola:
Formacao:

Tempo de docéncia:

1 — Rotina de sala de aula em relacdo ao aluno XX que apresenta altas
habilidades/superdotacao;

2 — Relagao entre aluno e professor, aluno com os demais colegas e socializagéo
desse aluno com a escola como um todo;

3 — Inclusao escolar do aluno com altas habilidades/superdotacéo;
4 — Relagéao entre escola e familia;
5 - Participagcao da familia na escola;

6 - Relevancia da familia na vida escolar dos filhos com altas habilidades/
superdotacao;

7 — Influéncia da familia na inclusdo escolar do filho com altas
habilidades/superdotacao;

8 — Entraves/barreiras que dificultam a relacéo entre familia e escola;
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Anexo E - Checklist da Rotina Compartilhada e Envolvimento entre Familia-escola,

Versao para Professores
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Anexo G - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: RELAGAO FAMILIA E ESCOLA: UMA PARCERIA NECESSARIA PARA A INCLUSAO
DE ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO

Pesquisador: Soraia Napoledo Freitas

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 44654315.3.0000.5346

Instituigdo Proponente: Universidade Federal de Santa Maria/ Pro-Reitoria de Pos-Graduagao e
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.060.790
Data da Relatoria: 12/05/2015

Apresentagao do Projeto:

Projeto de Tese RELAGAO FAMILIA E ESCOLA: UMA PARCERIA NECESSARIA PARA A INCLUSAO DE
ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO, o qual visa compreender a influéncia da familia
no processo de inclusao escolar do filho com altas habilidades/superdotagéo (AH/SD).

Os sujeitos participantes da pesquisa serao: familias que tenham filhos identificados com comportamentos
de AH/SD, educador especial ou coordenador ou supervisor pedagogico da escola frequentada pelos alunos
com comportamentos de AH/SD. Este estudo se configura como uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de
caso.

A entrevista semi-estruturada foi o instrumento de coleta de dados selecionado para essa pesquisa. Os
dados coletados serdo analisados a partir da Analise de Contetido. O problema de pesquisa se constitui
pela busca em visualizar a participagao da familia no processo de inclus&o escolar do filho com AH/SD,

verificando se, efetivamente, ha espago para a participagao da familia.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo geral: compreender quais as influéncias que poderdo ser exercidas pela familia durante o
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processo de incluséo escolar do filho com altas habilidades/superdotagao.

Objetivos especificos:

- Descrever a historia de vida das familias que tenham filhos com altas habilidades/superdotagéo
participantes da pesquisa;

- Investigar se houve ou ndo alguma alteragdo na dinamica familiar apés a identificagéo dos filhos com altas
habilidades/superdotagao;

- Verificar nas escolas se existem acdes de inclusdo para os alunos com altas habilidades/superdotagao
matriculados nesses espacos;

- ldentificar se ha e quais foram as influéncias exercidas pela familia do aluno com altas
habilidades/superdotagao para o processo de inclusdo destes na escola comum;

- Propor estratégias que possibilitem a influéncia da familia na escola em prol da inclusdo escolar dos alunos
com altas habilidades/superdotagéo.

Avaliagado dos Riscos e Beneficios:
O projeto apresenta uma previsdo de desconforto/riscos voltada para as entrevistas, tais como desconforto e
fadiga dos entrevistados. Também estabelece os beneficios que a pesquisa pode gerar, como, por exemplo,

a verificagéo e compreenséao do tema pode contribuir para medidas voltadas a incluséo dos estudantes.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto ndo indica o numero de entrevistados, definidos como educadores especiais e/ou profissionais da
escola e familias. Nao estabelece quem da familia sera entrevistado.

Além disso, o projeto nédo identifica o local da pesquisa. Apenas no termo de autorizagao institucional &

informado que ocorrera na Escola Walter Jobim.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

A pesquisa apresenta os dois TCLE (profissionais e familias), o termo de autorizagao institucional
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(Escola Walter Jobim) e o Termo de Confidencialidade. Todos de acordo com as normativas.

Recomendagdes:
Veja no site do CEP - http://coral.ufsm.br/cep - na aba "orientagdes gerais", modelos e orientagdes para
apresentacao dos documentos. Acompanhe as orientagdes disponiveis, evite pendéncias e agilize a

tramitacdo do seu projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Especificar o numero e a caracterizagao dos entrevistados, considerando que o termo ‘familias' ndo & muito
exato (sdo os pais, irméaos, etc.?).

Além disso, a Escola Walter Jobim precisa constar do projeto.

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Entendeu-se que n&o se trata de "estudo de caso", mas de uma amostra intencional ou de conveniéncia.
Estudo de caso requer esclarecer o que de peculiar haveria na escola citada, o que nédo comparece no

texto.

SANTA MARIA, 13 de Maio de 2015

Assinado por:
CLAUDEMIR DE QUADROS
(Coordenador)
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