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Video: as potencialidades deste recurso como ferramenta pedagdgica’

Video: the potential of this resource as a pedagogical tool

Jairo Luis Torres?
Gilse Antoninha Morgental Falkembach?

RESUMO

Este trabalho analisa o desempenho dos alunos do sexto ano dos anos finais
do ensino fundamentada Escola Municipal de Assentamento Roseli Nunes,
localizada na zona rural. O trabalho se refere a utilizacdo do video como
ferramenta de aprendizagem. A andlise utilizada foi qualitativa e 0 método
abordado foi o comparativo. A revisao bibliogréfica ofereceu subsidios para a
confirmagdo de alguns resultados obtidos a campo e também orientou na
elaboragdo da conclusdo desta pesquisa.

DESCRITORES: Video no contexto escolar; Ferramentas pedagogicas; Escola de assentamento.

ABSTRACT

This work analyzes the performance of the sixth grade students of the final
years of elementary school at the Roseli Nunes Municipal School of
Settlement, located in the rural zone. The work refers to the use of video as a
learning tool. The analysis used was qualitative and the method used was the
comparative one. The bibliographic review provided support for the
confirmation of some results obtained in the field and also guided in the
elaboration of the conclusion of this research.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho foi desenvolvido na Escola Municipal de Assentamento Roseli
Nunes como requisito parcial a obtencdo do titulo de Especialista em Midias na
Educacao.

A Escola Roseli Nunes, conforme consta no seu Projeto Politico Pedagodgico esta
localizada na zona rural Upamaroty, proximo ao marco do ltaquatia - Santana do
Livramento-RS. Possui uma area de 391 m?, com 200 m? construido ficando o restante
para o patio de recreio, jardim, pomar e horta. A parte construida é formada por uma
casa central, onde se encontra a sala da direcdo e secretaria, banheiro, biblioteca,
cozinha, refeitorio e trés salas de aula.

Em outra instalagdo, em separado da casa central de alvenaria, funcionam duas
salas de aula e um banheiro, também existem mais quatro dependéncias. Esta escola
atende a 62(sessenta e duas) familias de assentados nessa localidade, e quatro familias
de antigos proprietarios na regido. Sua clientela abrange alunos do pré-escolar ao 9° ano
do ensino fundamental, num total de 63 alunos.

A utilizagdo do video* na sala de aula aparentemente é uma atividade corriqueira
no dia a dia dos educadores. Raros sdo os professores que em algum momento ndo se
utilizaram deste recurso. No entanto, no decorrer deste trabalho, percebeu-se pela
pesquisa bibliografica toda a complexidade que envolve a utilizagdo do video de forma
significativa®,como recurso didatico.

De forma resumida, pode-se dizer que toda a atividade com este recurso de
midia passa necessariamente por duas etapas: planejamento e capacitacdo do professor
no uso dessa ferramenta.

Assim, esta pesquisa teve como objetivo analisar o desempenho dos alunos de
uma escola municipal de assentamento, localizada na zona rural do municipio de
Santana do Livramento. A pesquisa foi caracterizada como descritiva de abordagem
qualitativa e método comparativo.

A pesquisa bibliografica foi dividida em trés unidades, sendo que a primeira

trata da tecnologia como desafio na pratica do docente. A segunda aborda o tema video

4Um video é uma sucessdo de imagens, geralmente acompanhas de sons, apresentadas a um determinado
ritmo.

% Segundo David Ausubel (apud Moreira, 2006), “¢ um processo pelo qual uma nova informagdo se
relaciona, de maneira substantiva (ndo literal) e ndo arbitraria, a um aspecto relevante da estrutura
cognitiva do individuo”



como recurso didatico. A terceira unidade traca, as consideragdes sobre o video na sala
de aula, em que de certa forma complementa o que € tratado nas duas unidades
anteriores. Na secdo resultados e discussdes, estd descrito em graficos e uma tabela, os
resultados das acdes de campo, em que nas discussdes sdo levantadas algumas questfes
que ajudam a entender os resultados obtidos.

Por ultimo, na conclusdo, se registrou que a maioria dos professores alguma vez
na sua préatica docente utilizou o video como recurso didatico na sala de aula. Também
se percebeu que falta ainda capacitacdo dos professores para o uso adequado desse
recurso didatico. Por fim, observou-se que a capacitacdo tecnoldgica e planejamento do

uso do video deveriam constar no Planejamento Pedagdgico da Escola (PP).

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A TECNOLOGIA COMO DESAFIO NA PRATICA DO PROFESSOR

Os avangos tecnologicos das midias de comunicacdo de massas estdo cada vez
mais presentes na sociedade do século XXI. Na atualidade, encurtaram-se as distancias
e a interatividade. Esta ultima mesmo em escala global é realizada em tempo real. Nesse
contexto de instantaneidade na circulacdo das informacdes e do conhecimento, nota-se a
popularizacdo das mais diferentes midias da moderna tecnologia, estabelecendo-se
assim, uma rede global de comunicagao de massas.

Assim nesse mundo globalizado e diante da complexidade crescente de tarefas
que envolvem informacdo, conhecimento e tecnologia, faz-se necessario que se reflita
sobre o processo educativo. Desse modo, a demanda educativa deixou de ser
exclusividade apenas dos meios tradicionais de ensino e aprendizagem, tendo em vista a
necessidade dos individuos estarem continuamente se atualizando no competitivo
mercado de trabalho e ou ativos na sociedade.

Nesse contexto da atual sociedade do conhecimento, a instituicdo escolar deve-
se cuidar que “[...] 0 aluno deve ver na escola um espaco onde lhe € aberto o futuro e
nunca uma iniciagdo dolorosa e de utilidade duvidosa.” (GOMES, 2014, p. 19).
Considerando a realidade sempre progressiva dos avangos tecnoldgicos, o professor
deve refletir na sua pratica profissional que nem sempre as ferramentas mais simples e
ou tradicionais possam estar ultrapassadas, como se pode verificar no texto de José

Ferreira Gomes.



Conta-se a histéria de que, nos primérdios da exploragdo espacial, a NASA
terd gasto milhGes em investigacdo para produzir uma esferografica que
pudesse ser usada em gravidade zero. Tal como com as velhas canetas de
tinta permanente ou com as primitivas penas de pato, todos temos a
experiéncia da falha de esferograficas quando estamos em posi¢es menos
comuns porque a tinta deixa de correr por gravidade até a pequena esfera que
rola sobre o papel. Finalmente, terdo encontrado uma solucdo high-tech que
ndo agradou muito aos astronautas por ser demasiado volumosa. Assim
ficamos até que alguém notou que 0s soviéticos pareciam ter uma solucéao
diferente, um simples lapis de grafite que ninguém considerara como
alternativa no maravilhoso mundo novo da investigagdo espacial. (GOMES,
2014, p.17)

Por outro lado, quando se pensa sobre a inclusdo e o uso de tecnologias na sala
de aula, Milena de Jesus Nunes em seu trabalho de conclusdo da graduagdo argumenta

que:

A dificuldade ao trabalhar com essas tecnologias ndo estd sé na visdo
retrograda que as escolas ainda detém, mas também na preparacéo deficitaria
de muitos professores para utilizar certos recursos. Para além da falta de
habilidade em desenvolver certas atividades educativas, ha ainda a visdo de
que os recursos tecnoldgicos modernos séo tdo preciosos que ndo podem ser
acessados de modo mais generalizado. (NUNES, 2009, p.28)

Ainda que uma das dificuldades seja a falta de capacitacdo dos professores no
uso das tecnologias na sala de aula, mesmo assim deve se insistir na modernizagéo do
ensino. Desse modo os educadores poderiam acompanhar 0S jovens no universo
tecnoldgico em que eles estdo constantemente conectados. Isso implicaria em uma
educacédo dindmica em constante (re) construcdo dos saberes. O jovem da atualidade em
geral tem como caracteristica, a curiosidade em relacdo a tecnologia, a0 novo. Em
funcdo disso, concorda-se com Marc Prensky quando faz uma analise do uso da

tecnologia em sala de aula, em que afirma:

A tecnologia atual, no entanto, oferece aos alunos todos os tipos de
ferramentas novas e altamente eficientes para que possam aprender sozinhos
— desde a Internet com todo tipo de informacéo para procurar e ferramentas
de busca para descobrir o que é verdadeiro e relevante, até ferramentas de
andlise que permitem dar sentido a informacao, as ferramentas de criacdo que
trazem resultados de busca em uma variedade de midias, ferramentas sociais
que permitem a formacdo de redes sociais de relacionamento e até de
trabalho de modo a colaborar com pessoas do mundo inteiro. E enquanto o
professor poderia e deveria ser um guia, a maior parte dessas ferramentas é
usada pelos alunos com melhor desenvoltura, e ndo, pelos professores.
(PRENSKY, 2010, p.202-203)

Ainda de acordo com Prensky (2010), a introducéo fisica da tecnologia em si na

sala de aula, ndo se traduz em resultados positivos. Isso acontece porque muitos



professores sentem-se frustrados e resistentes por terem que aprenderem 0 uso destes
recursos e, alem disso, verifica-se a banaliza¢&o do uso das midias moveis pelos alunos.

Esse conjunto de fatores ndo contribui para uma renovagdo pedagogica em
consonancia com a tecnologia, como recurso de apoio na aprendizagem.

Por outro lado, a responsabilidade de formacdo dos educadores deveria ser de
iniciativa do Estado, o que na pratica ndo acontece com efetividade necesséria para
preencher essa lacuna na formagéo dos professores.

Diante deste cenario, deve se considerar que esse processo de qualificacéo
apresenta inimeros contratempos. A falta de tempo, por exemplo, resultante da carga
horéria excessiva, que o professor assume para aumentar a sua renda, como forma de
compensar o baixo salario. Outro aspecto seria a falta de politicas educacionais efetivas
voltadas para formacédo tecnoldgica. Nesse sentido, concorda-se com a observacdo de

Jodo Pedro da Ponte, em que o autor afirma:

Integracdo é a ideia-chave no que respeita as TIC. Por um lado, estas
tecnologias devem estar plenamente integradas nas instituicbes educativas,
dispondo alunos, docentes e professores cooperantes de condi¢des de acesso
facilitado e de frequentes oportunidades de formag&o. Por outro lado, as TIC
devem estar plenamente integradas na atividade de ensino-aprendizagem, ao
nivel dos saberem disciplinares é transdisciplinares. Por outro lado, ainda, 0s
futuros professores devem ser capazes de tirar partido das TIC no
planeamento e na realizacdo de situacbes de ensino-aprendizagem,
integrando-as numa perspectiva curricular coerente. As TIC devem ter um
papel importante na préatica pedagdgica, cabendo a instituicdo de formacédo
um papel importante no apoio as escolas cooperantes e na formagdo dos seus
docentes para que constituam exemplos de boas praticas em todos 0os campos,
incluindo o uso das TIC. (PONTE, 2002, p.9)

Nesse contexto, embora se viva em uma sociedade do conhecimento e da
informacdo, as deficiéncias estruturais, logisticas, e tecnoldgicas fazem parte da
realidade do sistema educacional brasileiro. Esse fendmeno acontece principalmente na
educacdo publica infantil e no ensino fundamental, tendo em vista que estes niveis de
escolaridade so responsabilidades dos municipios.®

Por outro lado, considerando a centraliza¢do dos recursos econdmicos na Unido
e com um retorno injusto para os municipios, dentro de um sistema vertical de
distribuicdo, deduz-se, por exemplo, porque raras sdo as escolas dotadas de um

laboratdrio de informatica em boas condicdes de uso.

®Para o professor Joaquim Soares Neto, que da aulas na Universidade de Brasilia (UnB) e foi presidente
do Inep entre 2009 e 2011, as deficiéncias na infraestrutura das unidades estdo vinculadas ao fato de a
responsabilidade da manutencdo e da melhoria fisica das escolas cair no colo exclusivamente das
redes estaduais e municipais.*



Ainda assim, quando existe um laboratério de informatica em uma escola, ou
tém-se problemas com a falta ou deficiente acesso a rede de Internet ou ha falta de
pessoal técnico para a manutencdo das maquinas.

Soma-se a isso, a ja mencionada falta de qualificacdo da maioria dos professores
para trabalhar de forma significativa e integrada com as tecnologias aplicadas a
educacdo. Para mais além, tem- se a complexidade do computador que exige do usuério
um constante aperfeicoamento na sua utilizagdo. Este é uma ferramenta multifacetada,
sendo que a pesquisa, reproducéo e exibicdo de videos sdo apenas partes das diversas
potencialidades educativas que estes recursos possibilitam.

Nesse contexto, concorda-se coma ponderacdo de José Armando Valente, autor
do trabalho Pesquisa, comunicacdo e aprendizagem com o0 computador, em que ele

aponta que:

As “Novas Tecnologias usadas na Educa¢ao” — que ja estdo ficando velhas! —
deverdo receber um novo incentivo com a possibilidade de juncdo de
diferentes midias em um s artefato: TV, video, computador, Internet.
Estamos assistindo ao nascimento da Tecnologia Digital, que podera ter um
impacto ainda maior no processo ensino-aprendizagem. Serd outra revolucao
que os educadores terdo que enfrentar, sem ter digerido totalmente o que as
Novas Tecnologias tém para oferecer. E a questdo fundamental é recorrente:
sem o conhecimento técnico sera possivel implantar solugdes pedagogicas
inovadoras e vice-versa? E sem o0 pedag0gico 0s recursos técnicos
disponiveis serdo adequadamente utilizados?(VALENTE, 2005, p.1)

Existem diferentes formas de aplicacdo da tecnologia na educacéo e que desfiam
a pedagogia a usa-las na aquisicdo de conhecimentos. Para que isso aconteca é
necessario que o professor consiga aliar os conhecimentos técnicos com o seu saber
pedagdgico, de modo que possa ser construido um novo caminho para um ensino
integrador de tecnologia/didatica na sala de aula.

Para enfrentar esse desafio, o professor além do conhecimento sobre as
tecnologias, deve pensar que é necessaria uma nova abordagem na acdo educativa, sob
pena de que mesmo com a introducdo das tecnologias na sala de aula, esta continue em
dicotomia com a sociedade digital da atualidade.

Mesmo com tantas possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais
modernas, equipamentos mais antigos como o leitor de DVD , 0 antigo video cassete e a
televisdo, ainda oferecem potencialidades de construgdo do conhecimento na sala de

aula.



10

Cabe salientar ainda, que a questdo da formacdo e ou capacitacdo dos
professores, ainda continua sendo uma dificuldade diante desses recursos mais antiga.
Para utilizar um video especificamente como recurso pedagogico, €é preciso planeja-lo
com uma didatica adequada para que se dé a aprendizagem significativa.’

Nesse contexto, a escola do campo, mesmo gue nao tenha os recursos digitais
modernos, deve procurar formas criativas de inser¢cdo dos alunos na sociedade do
conhecimento. Deve ser uma meta de a escola preparar o aluno do campo, para tomar
consciéncia de si mesmo, enquanto sujeito da sua propria historia e também da realidade
na qual vive e estabelece lagos sociais, econdémicos e culturais. Nesse sentido o uso de
videos representa um importante recurso que pode ser utilizado no processo de
aprendizagem.

Assim, considerando o progresso da tecnologia e da potencialidade do seu uso
na educacdo, percebe-se até aqui algumas dificuldades para que se possa dar salto de
qualidade na educacdo. O uso das midias aplicadas na sala de aula depende da
competéncia dos professores aliarem a sua didatica com as potencialidades das
tecnologias.

Faz-se necessario para isso, 0 conhecimento técnico e pedagdgico, buscando
elaborar estratégias criativas para facilitar a aprendizagem e a construgdo dos saberes
com os alunos.

E preciso ainda, que os professores reflitam sobre o que é tecnologia e observem
sua propria realidade, pois muitas os recurso estdo ali e ndo sdo percebidos. Nesse,
sentido, muitas vezes equipamentos como TV, radio, DVD por ja fazerem existirem ali
(na escola) ha muito tempo e pelo deslumbramento com as tecnologias digitais
modernas, hoje sintetizadas pela Internet, estes sdo subutilizados.

Assim, € preciso pensar dentro da escola, sobre a dialética da educacgédo e que o
conhecimento esta em constante (re) construgdo, assim como 0s meios de (re) producao

dos saberes.

2.2 0 VIDEO COMO RECURSO NA SALA DE AULA

"Aprendizagem significativa é aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira
substantiva e ndo arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe. Substantiva quer dizer nao literal, ndo
ao pé-da-letra, e ndo arbitraria significa que a interagdo ndo é com qualquer idéia prévia, mas sim com
algum conhecimento especificamente relevante ja existente na estrutura cognitiva do sujeito que
aprende. Esta descricdo da Teoria de Aprendizagem Significativa esta baseada na obra mais recente de
David Ausubel, The acquisitionandretentionofknowledge: a cognitiveview, publicada, em 2000



11

Apesar da demonstracdo de entusiasmo dos professores e também da sociedade
de um modo geral, pelo fato da informética estar presente no cotidiano das pessoas,
ferramentas como a do video (video, uma gravagdo de sons e imagens em movimento),
ainda ndo estdo ultrapassadas. Pode-se dizer que ainda ndo foram sequer exploradas em
toda a sua potencialidade. Vale ponderar também, que o conjunto televisdo/reprodutor
de videos e ou filmes, séo recursos relativamente faceis de serem encontradas em uma
escola, ainda que seja na zona rural.

Nas localidades rurais, principalmente dos municipios mais afastados das
grandes cidades, geralmente os recursos tecnologicos sdo mais escassos € 0 acesso a
Internet é bastante limitado, apesar dos avancos da tecnologia digital no campo®

Assim considerando a potencialidade do uso do video, como recurso didatico
audio visual, percebe-se pelo apontamento de Monica Mandarino em seu trabalho
Organizando o Video em Sala de Aula, algumas reflexdes muito importantes para serem
analisadas pelos educadores quando da iniciativa do uso do video na sala de aula, em
que a autora diz que.

Sabemos que o video ou a televisdo, por si s6, ndo garantem uma
aprendizagem significativa. A presenca do (a) professor (a) € indispensavel.
E ele/ela, com sua criatividade, bom senso, habilidade, experiéncia docente,
que deve ser capaz de perceber ocasifes adequadas ao uso do video. No
entanto, criatividade, bom senso, experiéncia, ndo surgem do nada. A
sociedade contemporanea é caracterizada pela multiplicidade de linguagens e
por uma forte influéncia dos meios de comunicacdo. E preciso que o
professor entenda as linguagens do cinema, da TV e do video e que possa
identificar suas potencialidades e peculiaridades. O professor precisa estar
preparado para utilizara linguagem audiovisual com sensibilidade e senso
critico de forma a desenvolver, com seus alunos, uma alfabetizacdo
audiovisual. (MANDARINO, 2002, p.2)

Para muitos professores, 0 senso comum é que a Internet, com suas redes
sociais, estaria dominando a aten¢do dos jovens e quica dos adultos. Estes mecanismos
virtuais de comunicacdo tém o poder de levar os seus usuarios a uma falsa sensacéo de
protagonismo, o que na realidade néo se efetiva.

Observando as redes sociais, preferidas por jovens e adultos, percebe-se nas
postagens a predominancia do que poderia se denominar de individualismo coletivo. Ou
seja, € um espaco onde ndo ha dialogo e ou construcdo de conhecimento, salvo as raras

excecoes.

8Internet no Campo Disponivel em< http://www.agronovas.com.br/internet-no-campo/>Acesso em: 25.
jun.2017
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Predomina a superficialidade dos dialogos, alguns infantis outros improdutivos,
outros ainda reproduzem clichés de terceiros, outros compartilham contetidos sem
verificacdo de fontes, o que em alguns casos pode ser perigoso do ponto de vista ético e
legal. As excecBes sdo as comunidades e 0s grupos especificos.

Nesse contexto, os professores precisam refletir sobre a influéncia da Internet
sobre outras midias. Esse fenbmeno é reconhecido na sala de aula, pela observacdo dos
alunos, geralmente estdo constantemente conectados com as midias digitais via celular.
Essa ocorréncia na sala de aula, apesar de comum, indica a janela pela qual o aluno vé o
mundo.

Isso de certa forma influéncia animicamente os professores quanto a
possibilidade do uso do video, recurso limitado em comparacéo com a Internet.

Assim concorda-se com os autores do trabalho, O video educativo: aspectos da

organizacdo do ensino, Agnaldo Arroio e Marcelo Giordan onde afirmam que:

Antes de exibir o video é importante que o professor se aproprie do material,
assistindo o video antes para conhecé-lo, verificar a qualidade da copia, o
som, deixando o video no ponto de exibicdo. O professor inicialmente deve
realizar a desconstrugdo e reconstrucdo do produto audiovisual para entdo se
posicionar como mediador da negociacdo dos significados na sala de aula. A
exibicdo do video depende da atividade proposta. Pode ser mais indicado
exibir todo o material, ou ndo, utilizando apenas trechos que sejam relevantes
para o desenvolvimento da atividade planejada pelo professor. A selecdo dos
trechos pode ser feita simplesmente pela montagem, ou seja, marcando o
tempo dos trechos selecionados, ou ainda modificando e editando material
selecionado com o auxilio do videocassete. As duas maneiras permitem o
professor criar um novo material, mais adequado a sua realidade e de acordo
com as atividades planejadas. (ARROIO e GIORDAN,2006,p.05)

Considerando ainda os autores, deve-se pensar 0 video como uma producéo
cultural que traz recorte de uma realidade especifica, junto com toda uma simbologia
daquele contexto, possivel ou ndo de ser interpretada pelos alunos. Além disso, o dudio
visual comunica com muito mais eficiéncia e por diversos caminhos do inconsciente
humano. Por isso ao exibir um video o professor deve ter em mente o perfil cultural da
sala de aula, de forma que seja adequado ao nivel cognitivo de construcdo e
reconstrucdo dos saberes da turma naquele momento.

Desse modo, existe a possibilidade do professor editar o video, adaptando-o aos
seus objetivos pedagdgicos ou mesmo, produzir um videoeducativo. Seguindo essa

linha de raciocinio, pode se afirmar que:
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A produgdo de videos digitais de curta duracdo tornou-se uma atividade
muito popular nos dias de hoje. Paginas, que permitem assistir e/ou
disponibilizar videos, estdo entre as mais acessadas na Internet. Dentre 0s
usuarios mais interessados nesse tipo de atividade estdo criangas e
adolescentes, um publico que crescentemente se identifica muito com esse
tipo de midia. (VARGAS, ROCHA e FREIRE, 2006, p.01)

A educacdo disputa espagos de interesses com as midias de comunicacdo, em
tese muito mais atraente para jovens e adultos. Isso acontece em fungédo da diversidade
de temas, possibilidades de lazer e da capacidade de interacdo em tempo real da
tecnologia digital.

Um filme ou video bem escolhido pelo professor é uma excelente oportunidade
para a introducdo de temas de complexa abordagem, pois carrega em si mesmo toda
uma carga de emocdes e sentimentos.

No entanto, admitindo que o recurso disponivel seja o video, é preciso atrair a
atencdo dos alunos percebendo que:

A utilizacdo de videos na educacgdo facilita a aproximacdo entre a realidade
escolar e os interesses dos alunos. Vivemos um tempo em que as imagens
assumem um papel de lazer com o qual a escola ndo pode competir. Porém,
se ao contrario os professores utilizarem-se deste recurso junto a uma
proposta de curriculo integrado, parece-nos que a escola se tornara mais
préxima da realidade dos alunos e conseqiientemente, mais interessante, para
estes. (DALLACOSTA et al, 2004, p.420)

Na mesma direcédo, tem-se a abordagem de Nair Pereira Figueiredo Cinelli na

sua dissertacdo de mestrado em que a autora afirma:

A entrada do video na sala de aulas, veiculando a linguagem audiovisual, vai
obrigatoriamente colocar em articulagdo dois universos regidos por estruturas
diversas, por vezes mesmo opostas: o do lazer, do prazer e o da
aprendizagem, da razdo. Nessa medida, parece-nos autorizado fazerem-se as
seguintes indagagBes: qual o status que professor e aluno atribuem a
utilizacdo da imagem, e particularmente a linguagem audiovisual, no
processo de aquisicéo de conhecimento. (CINELLI, 2003, p.17)

Em um mundo em constantes transformacdes politicas e econdmicas, qualquer
mudanga mexe com a dindmica comportamental da sociedade. As mudancas podem
influenciar o modo de vida.Nesse cenario,as diversas midias, sdo poderoso veiculos de
muita influéncia na construcdo ereconstrugdo de (pre)conceitos na sociedade atual e
que se ( re) produzem também na escola.

Assim sendo, se faz necessario repensar continuamente o trabalho educativo

para além do uso das tecnologias, esse pensar deve abranger questdes éticas e morais.
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Quando se fala em de tecnologia na sala de aula, ndo se trata de apenas conseguir a
atencdo do aluno com a quebra da rotina da aula tradicional.

Didaticamente falando, deve-se através das tecnologias, proporcionar a
oportunidade de aprendizagem dindmica dentro das possibilidades estruturais

disponiveis na escola. Com isso percebe-se que:

Para incorporar a TIC na escola, é preciso ousar, vencer desafios, articular
saberes, tecer continuamente a rede, criando e desatando novos nés
conceituais que se inter-relacionam com a integracdo de diferentes
tecnologias, com a linguagem hipermidia, teorias educacionais,
aprendizagem do aluno, pratica do educador e a construgdo da mudanga em
sua préatica, na escola e na sociedade. Essa mudanca torna-se possivel ao
propiciar ao educador o dominio da TIC e o uso desta para inserir-se no
contexto e no mundo, representar, interagir, refletir, compreender e atuar na
melhoria de processos e producdes, transformando-se e transformando-
0s.(ALMEIDA,2005,p.5)

Para a ocorréncia efetiva dessas condigdes deve ocorrera:

A promocéo de uma educacdo de qualidade depende de mudangas profundas
na sociedade, nos sistemas educacionais e na escola. Nesses dois ultimos,
exigem-se: condi¢des adequadas ao trabalho pedagdgico; conhecimentos e
habilidades relevantes; estratégias e tecnologias que favoregam o ensinar e o
aprender; procedimentos de avaliacdo que subsidiem o planejamento e o
aperfeicoamento das atividades pedagdgicas; formas democréticas de gestdo
da escola; colaboracdo de diferentes individuos e grupos; didlogo com
experiéncias ndo formais de educacdo; docentes bem formados (que
reconhe¢cam o potencial do aluno e que concebam a educagdo como um
direito e um bem social. ?(MOREIRA e KRAMER,2007,p.1046)

Refletindo-se sobre essas afirmacdes, fica-sede certo modo, autorizado a pensar
sobre o papel das entidades mantenedoras das escolas, em nivel municipal e estadual.
Estas instituicdes gestoras sao as responsaveis por subsidiar os educandarios com todas
as condigdes necessarias para um ambiente adequado de ensino aprendizagem. Nessas
condicdes estdo os prédios, mobilias, classes, cadeiras, livros e recursos tecnoldgicos
como TV, DVD, laboratério de informatica e os professores e funcionarios, entre outras
ferramentas tecnologicas.

Na pratica, apesar de alguns avangos a situacdo da educacdo de modo geral,

ainda permanece como se pode ver:

Nas grandes cidades, as salas de aula de tais escolas tem pouco espaco fisico,
sdo ruidosas, quentes e escuras, desencorajando qualquer outra atividade que
ndo seja a aula tradicional. A arquitetura pobre e o mobiliario desconfortavel
e precério dificultam o trabalho intelectual de alunos e mestres. Séo
instituicGes dependentes da administracdo central das redes escolares, em
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contextos de forte dependéncia da burocracia cristalizada e das oscila¢fes de
quem estiver no poder. O professor encontra-se sobrecarregado com aulas em
mais de um estabelecimento, falta-lhe tempo para estudar e experimentar
coisas novas recebe baixos salarios. Em tais escolas tenho encontrado
pessoas ensinando matérias que ndo dominam, como também casos
incipientes de alcoolismo e um semi-absenteismo camuflado, com o
professor evitando sempre que pode a sala de aula ou fazendo de conta que
ensina, em parte resultado de um esgotamento  profissional
prematuro.(CYSNEIROS,1999,p.12)

Diante das precérias condicdes de trabalho encontradas na rede publica escolar,
ndo é surpresa encontrar-se professores sem qualificacdo técnica para trabalhar com as
tecnologias. 1sso acontece também pela auséncia de politicas publicas de valorizacdo do
professor, seja ofertando cursos de qualificagio ou mesmo disponibilizando uma
estrutura tecnoldgica adequada.

Contraditoriamente vale dizer que mesmo diante dessa realidade de
precariedade, existem estratégias interessantes para o uso das TICs em sala de aula.
Cursos como Especializacdo em Midias da Educacdo, ofertado pela Universidade
Federal de Santa Maria-RS permitem refletir sobre a questdo tecnolégica com um olhar
diferenciado.

Disciplinas como O Uso do Ré&dio na Educagdo, TV e Video no Curriculo
Escolar, Uso da Informatica na Pratica Pedagogica entre outras oferecem subsidios
importantes para pensar o uso da tecnologia na sala de aula.

Partindo da hipdtese que exista em uma escola, uma TV e um aparelho de DVD,
um radio, existem condi¢cBes materiais para que o professor possa tracar estratégias de
uso das TICs de forma significativa na sala de aula.

Pela revisdo da bibliografia, percebe-se que o video possui um grande potencial
para ser utilizado como ferramenta educativa.Abre diversas possibilidades de contribuir
para 0 processo de ensino e aprendizagem.

Nesse cenario, ainda 0 mais importante é o professor, este deve estar integrado
com as midias de forma aberta, no sentido de considerar todas as possibilidades

criativas de seu uso no processo ensino aprendizagem.
2.3 CONSIDERACOES SOBRE O USO DO VIDEO NA SALA DE AULA

Ao analisar o uso do video na sala de aula, o pesquisador José Manuel Moran

elenca os usos inadequados em sala de aula:
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a) Video tapa-buraco: colocar video quando hd um problema inesperado,
como auséncia do professor. Usar este expediente eventualmente pode ser
atil, mas, se for feito com freqiiéncia, desvaloriza o uso do videoe o associa -
na cabeca do aluno - a ndo ter aula;

b) Video-enrolacdo: exibir um videosem muita ligacdo com a matéria. O
aluno percebe que o video é usado como forma de camuflar a aula. Pode
concordar na hora, mas discorda do seu mau uso;

C) Video-deslumbramento: o professor que acaba de descobrir o uso do
video costuma empolgar-se e passar video em todas as aulas, esquecendo
outras dinamicas mais pertinentes. O uso exagerado do video diminui a sua
eficacia e empobrece as aulas;

d) Video-rejeicdo: existem professores que questionam todos os videos
possiveis, porque possuem defeitos de informagdo ou estéticos. Os videos
que apresentam conceitos problematicos podem ser usados para descobri-los
junto com os alunos, e questiona-los;

e) SO video: ndo é satisfatério didaticamente exibir o video sem discuti-lo,
sem integra-lo com o assunto de aula, sem voltar e mostrar alguns momentos
mais importantes. (MORAN, 1995, p.29-30)

Diante do exposto acima, o professor deve pensar que ndo basta apenas

disponibilizar um video para os alunos, pois:

Sabemos que o video ou a televisdo, por si s6, ndo garantem uma
aprendizagem significativa. A presenca do(a) professor(a) é indispenséavel. E
ele/ela, com sua criatividade, bom senso, habilidade, experiéncia docente,
que deve ser capaz de perceber ocasifes adequadas ao uso do video. No
entanto, criatividade, bom senso, experiéncia, ndo surgem do
nada.(IB1D,2002, p.2)

Mais adiante, 0 mesmo autor afirma que:

Por oferecer recursos vantajosos para o trabalho pedagdgico vamos
considerar o video como o principal instrumento de trabalho com a
linguagem audiovisual. Nesse sentido, gostariamos de reafirmar e ressaltar
sua importancia no processo de ensino e aprendizagem. Videos tém a
capacidade de mostrar fatos que falam por si mesmos, mas necessitam do
professor para dinamizar a leitura do que se vé. [...]JO video sé deve ser
utilizado como estratégia quando for adequado, quando puder contribuir
significativamente para o desenvolvimento do trabalho. Nem todos os temas
e contelidos escolares podem e devem ser explorados a partir da linguagem
audiovisual. (1BID, 2002, p.3)

Na sequiéncia de seu trabalho, destaca-se mais uma importante contribuicdo do
autor, no sentido de orientagdo para o uso do video na sala de aula e que pode ser um

excelente subsidio na hora em que o professor for planejar a sua aula, ele diz:

Ao analisarmos um video é preciso verificar todas as suas potencialidades
para o processo de ensino e aprendizagem. A partir desta analise é que se
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torna possivel a construgdo dos planos de aula. Destacamos a seguir alguns
pontos a serem considerados no planejamento de uma aula com video:

* Ao explorar um video, devem-se fazer analogias com outras concepcdes,
métodos, técnicas e resultados que ja foram ou podem ser explorados em sala
de aula;

* O video pode ter a fun¢do de apresentar conceitos novos ou ja estudados no
sentido de motivar o aluno, despertar a curiosidade e interesse, além de
transmitir as ideias basicas relacionadas com o contetdo da aula;

* O video deve ser complementado pela apresentacdo dos
conceitos/contetidos na forma textual. O texto pode ser mais linear, detalhado
e acrescido de exercicios de fixacdo e aplicacdo. Videos e textos devem se
complementar mutuamente;

* O video tem a capacidade de aproximar o conhecimento cientifico do
cotidiano, fazendo com que algumas concepcfes do senso comum passem a
se fundamentar nas ciéncias;

* A dinamica e o tempo de aula devem ser bem planejados, pois o uso do
video pressupde sempre a atuagdo do professor;

* O video pode ser usado como instrumento de leitura critica do mundo, do
conhecimento popular, do conhecimento cientifico e da prépria midia. (IBID,
2002, p. 3)

Complementando esse elenco de sugestdes didaticas acerca do uso do video na
sala de aula, Moran entende que se deve:

a)[...] Comecar por videos mais simples, mais faceis e exibir depois videos
mais complexos e dificeis, tanto do ponto de vista tematico quanto técnico

b) Video como sensibilizacdo. E, do nosso ponto de vista, 0 uso mais
importante na escola. Um bom video é interessantissimo para introduzir um
novo assunto, para despertar a curiosidade, a motivacdo para novos temas.

¢) Video como ilustracdo. O video muitas vezes ajuda a mostrar o que se fala
em aula, a compor cenarios desconhecidos dos alunos.

d) Video como simulagio. E uma ilustragdo mais sofisticada. O video pode
simular experiéncias de quimica que seriam perigosas em laborat6rio ou que
exigiriam muito tempo e recursos.

e) Video como conteldo de ensino. Video que mostra determinado assunto,
de forma direta ou indireta.

f) Video como producao.

- Como documentacdo: registro de eventos, de aulas, de estudos do meio, de
experiéncias, de entrevistas, de depoimentos. Isso facilita o trabalho do
professor, dos alunos e dos futuros alunos. (IBID, 1995, p.30)

A utilizacdo de recursos didaticos deve responderas perguntas basicas: O que?
Quando? Como? E Porqué? Pois o educado deve ter em mente qual (is) o objetivo (s)
que deseja alcancar. Para que isso seja possivel, € preciso um planejamento adequado

com os propositos desenvolvidos em sala de aula em cada disciplina especifica.
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Por outro lado, o professor precisa ter consciéncia que o video é apenas um
meio, uma ferramenta para o seu trabalho e ndo um fim em si de sua pratica educativa.
Para obter um resultado eficiente, deve-se antes de tudo dominar o contetdo a ser
exibido, em consonancia com o que é trabalhado cotidianamente, este reforcando aquele
e vice versa.

Desse modo, 0 uso desse recurso didatico tem sua relevante importancia no
processo de ensino e aprendizagem, desde que o professor esteja capacitado para utilizar
tal ferramenta.

Cabe a escola adequar seu projeto pedagogico a sua realidade, consciente de
seus recursos e conhecendo bem a sua clientela, para que possa planejar da melhor
maneira 0 uso dos seus recursos tecnoldgicos, visando a formacdo de alunos que
possam ser no futuro, sujeitos ativos e produtivos na sociedade em que estardo

inseridos, conscientes de suas responsabilidades cidadas. (SOUZA, 2007)

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa foi caracterizada como descritiva e tem como objetivo a
descricdo das caracteristicas de determinado fendmeno ou o estabelecimento de relacdes
entre variaveis (GIL, 2012).

A abordagem adotada foi a qualitativa, utilizando-se o método comparativo. A
coleta de dados foi realizada através da observacdo da pratica no local, avaliagdo
comparativa dos resultados das provas e questionario fechado enviado aos professores.
A andlise qualitativa dos dados foi realizada e registrada na conclusdo do artigo.

Na busca do aprofundamento sobre o tema, como subsidio de embasamento para
o presente trabalho, foi realizada uma pesquisa bibliografica em artigos no Google
académico, tendo como pré requisito de busca, os artigos com maior nimero de citacdes
e datacdo a partir do ano dois mil.

Em um segundo momento, foi feita a leitura do Projeto Pedagogico da Escola
com a finalidade de investigar se o PP contemplava o planejamento do uso das midias
na sala de aula.Na terceira etapa foi aplicado um questionario fechado aos professores
da escola, enviado via e-mail,com o objetivo de investigar a freqiiéncia e a opinido dos

professores sobre 0 uso do video na sala de aula.
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O trabalho pratico com os alunos foi realizado através dos seguintes passos: foi
trabalhado um tema curricular do trimestre em trés periodos, em diferentes dias, através
de aulas expositivas e dialogadas, e os alunos receberam duas folhas com o contetdo
impresso. Foi realizada também uma aula de campo sobre 0 mesmo tema. Em seguida
foi aplicada uma prova.

Em um segundo momento, os alunos tiveram uma aula com a proje¢éo de seis
videos de curta duracdo sobre o mesmo conteudo estudado anteriormente e novamente
foi aplicada uma prova em dia posterior a aula.

Os videos utilizados foram os seguintes: A importancia das Minhocas para
um Solo fértil, Aprenda mais sobre Solos, Video Formacéo do Solo, Conhecendo o
Solo, A importéancia do solo como recurso para uma vida mais sustentavel, As
minhocas prestam grandes servi¢os ao solo e a agricultura. (grifo do autor)

Em uma terceira etapa, foram repetidas as projecdes dos videosse novamente
aplicada outra prova.

As provas foram todas elaboradas sobre 0 mesmo tema, porém crescendo em
complexidade e nimero de questdes. Até o término da terceira e Gltima prova, os alunos
ndo receberam informacao sobre as notas das provas.

Na Ultima etapa, as provas foram corrigidas, analisadas e foram comparados 0s
resultados alcangados pelos alunos.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Este trabalho foi realizado com a turma do sexto ano, que é composta por
dezesseis alunos, sendo cinco meninas e onze meninos, com média de idade de doze
anos. As excecdes na turma sdo dois meninos; um de catorze e outro de dezesseis anos.
Todos sdo filhos de pequenos agricultores e residem na comunidade.

A turma se caracteriza por ser muito inquieta agitada e com certa dificuldade de
concentracdo. O professor precisa usar um pouco mais de energia para obter a atengéo
do grupo. N&o chegam a serem desrespeitosos ou indisciplinados, apresentam o
comportamento tipico de uma turma que tinha apenas um professor e que agora tem que
se adaptar a troca de periodo e de professores, ja que cursam o sexto ano do ensino

fundamental
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Apesar de serem alunos da zona rural, estdo bem familiarizados com as
tecnologias de comunicacdo, quase todos possuem celulares, com acesso a Internet e
todos tém televisdo em casa.

De acordo com os professores da turma, os alunos apresentam dificuldades na
aprendizagem e por esse motivo, essa turma foi escolhida para a realizacdo da pesquisa.
O tema escolhido para ser trabalhado foi “O Solo”, na disciplina de Técnicas Agricolas.

O professor trabalhou trés periodos, em dois dias diferentes. A primeira aula foi
ministrada no dia 31/05 (trinta e um de maio), a segunda aula foi no dia 02/06 (dois de
junho), em que também foi realizada uma saida de campo, proxima da escola, para que
os alunos visualizassem os conceitos aprendidos em sala de aula.

Os alunos receberam o material impresso em duas folhas. Eles ndo sdo muito
participativos nas aulas tedricas, mas interagem um pouco mais nas aulas de campo.
Apds a aula de campo, foi marcada uma prova para o dia 07/06 (sete de junho).

A prova foi elaborada de forma bem simples. Consistia de uma questdo de
marcar as alternativas corretas, com seis alternativas possiveis valendo quatro pontos
para a questdo certa (que eram trés), outra questdo de marcar verdadeiro ou falso com
trés alternativas, valendo trés pontos.

A terceira questdo consistia na leitura de um pequeno texto como subsidio para
resolver um exercicio de marcar certo ou errado. Valia trés pontos, totalizando dez
pontos a prova toda e considerando como médios cinco pontos.

A prova foi elaborada seguindo a seqiéncia do conteddo impresso
disponibilizado aos alunos. Sua resolucdo foi muito acessivel, sendo que treze alunos
realizaram a prova e a média da turma ficou em 6,7 e apenas dois alunos ficaram com
notas abaixo da média. Os resultados encontrados neste estudo foram agrupados em

gréaficos de desempenho dos alunos.



21

Grafico 1 - Notas da Prova 1- antes do Video
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Fonte: autor

Apds essa prova, foi ministrada uma nova aula no dia 14/06 (catorze de junho),
sobre 0 mesmo tema (Solos). Desta vez com a projecdo de seis videos (Cf.grifo do autor
p.19) de curta duracdo, escolhidos por se adequarem ao contetido da disciplina.

O professor explicou sobre o tema de cada video antes da projecao e orientou 0s
alunos para interromperem quando tivessem alguma duvida sobre o contetido do video,
pois, iriam realizar uma prova no dia 16/06 (dezesseis de junho), sobre o conteldo que
seria projetado.

O Equipamento utilizado para a projecdo foi um projetor integrado Positivo,
com sistema operacional Linux Educacional. Esse material foi cedido a escola pela
Secretaria de Educacéo.

Durante a projecdo dos videos, a maioria dos alunos prestou atencdo e pediram
explicacdo sobre uma palavra que eles ndo compreendiam o significado e uma ou outra
cena, que eles gostariam de visualizar novamente.

Aprova sobre o conteddo dos videos foi elaborada com maior grau de
complexidade, sendo que as questdes foram todas elaboradas a partir dos conteddos dos
videos. Consistia de oito questbes objetivas, de multipla escolha e com pontuacéo
diferenciada para a primeira questao (dois pontos) e as demais valendo um ponto cada
uma totalizando dez pontos considerando como media cinco pontos. Nesta prova

compareceram os dezesseis alunos, a média ficou em 5,8 e cinco estudantes ficaramcom
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notas abaixo da média. O Grafico 2 mostra os resultados da prova feita depois da
visualizacéo do video.

Gréfico 2 - Notas da Prova 2 - depois do Video

Notas prova 2 - Com video

Fonte: autor

No dia 19/06 (dezenove de junho),foram projetados novamente os videos sobre
solos para os alunos, desta vez, porém, de forma rapida e reduzida, pois os alunos
afirmavam que ja tinham apreendido sobre o contetdo. Mesmo assim, o professor
comentou sobre os temas dos videos e explicou que iriam realizar um terceiro trabalho
avaliativo no dia22/06 (vinte e dois de junho).

Este trabalho consistiu de dez questdes objetivas. Cada questdo com peso
especifico, totalizando dez pontos e a média, cinco. Reuniu questbes que ja tinham sido
aplicadas nas duas provas anteriores. Diferente das outras provas elaboradas em duas
paginas, estas teriam trés paginas e, portanto seria um pouco mais complexa a sua
resolugdo. A média nessa prova ficou em 4,7, dez alunos ficaram com notas abaixo da

média e compareceram os dezesseis. Ver no Gréfico 3.
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Gréfico 3 - Notas da Prova 3 - com Video

Fonte: autor

O uso do video na disciplina de Técnicas Agricola possibilitou ao professor uma
reflexdo acurada sobre como trabalhar com esse recurso na sala de aula. Pode verificar,
por exemplo, que os alunos ndo tiveram uma percepcao clara do video como ferramenta
de aprendizagem.

Predomina na visdo dos alunos, que o contetdo de aprendizagem é aquele que
esta nos livros e é copiado nos cadernos.

Nesse sentido, despertou a atencdo neste trabalho realizado na Escola de
Assentamento Roseli, algumas respostas obtidas através do questionario fechado
aplicado aos professores. Este questionario foi enviado e recebido via e-mail.

O questionario tinha como objetivo verificar se os professores utilizavam video
na sala de aula. Com que freqgiiéncia isso acontecia, se 0 videocontribuia para a
aprendizagem dos alunos e se havia um planejamento para o uso das midias disponiveis
na escola, previsto no PP. As respostas foram agrupadas na Tabela 1.
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Tabela 1 — Resultados do questionario

Entrevistados §  Ano/série Questdo 3 Questdo 7 Questdo 8

Educacao Duas vezes por

) Muito significativa
Infantil semana

o Duas vezes por S
AnNos Iniciais Muito significativa
semana

Fonte: autor

Pelo que se pode perceber nas respostas obtidas, todos os professores utilizam o
video em sala de aula. No entanto as professoras dos anos iniciais usam com mais
freqiiéncia do que os professores dos anos finais. Analisando as respostas obtidas, pode
se considerar que o video € um recurso muito utilizado pelos professores dos anos
iniciais e de forma mais espacada pelos professores dos anos finais.

Um dos motivos que o uso do video é mais frequente nos anos iniciais, talvez se
deva ao fato de que os alunos nessa etapa, sd0 mais sensiveis ao novo, pois estdo em
fase de adaptacdo, de descoberta do ludico. Por outro lado, nessa fase os professores séo
mais cuidadosos em relacdo a salude dos alunos, considerando as caracteristicas do
clima, de inverno umido e de baixas temperaturas. Além disso, na escola do campo, ha
que se ter atengd@o redobrada com a possibilidade de eventuais acidentes com animais
peconhentos, caracteristicos do ambiente rural.

Nos anos finais, 0 uso do video é utilizado de forma mais esporadica. Nessa
etapa do ensino, o professor tem todo um curriculo com contetdos que precisa ministrar
aos alunos ao longo do ano. Desse modo, a projecdo de videos seria como tirar um
espaco de tempo, que poderia se utilizar com o conteddo previsto, cumprindo assim
com a grade curricular oficial.

Desse modo, o video é utilizado apenas como ilustrativo de um determinado
tema e ndo como contetdo em si. Vale dizer que a educacdo do campo, além das

dificuldades intrinsecas ao processo de aprendizagem dos alunos, enfrenta obstaculos
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climaticos, que interferem diretamente no desenvolvimento dos conteldos a serem
aprendidos.

Um desses obstaculos s&o as chuvas freqlientes, principalmente no inverno, que
causam a destruicdo das estradas de acesso a escola e por conseqliéncia, 0s alunos
chegam a ficar semanas sem aulas, prejudicando todo o planejamento dos professores.

Por outro lado, o video apresenta grande potencialidade para ser utilizado na sala
de aula. No entanto, o planejamento para seu uso precisa ser repensado. O video deve
ser visto também como portador de conteldo, sem necessariamente precisar constar
como material individual do aluno, assim como o conteudo escrito. Para isso a escola
precisa refletir sobre o uso de suas midias, de acordo com a sua realidade. O video tem
potencialidades de preencher espacos importantes na aprendizagem do aluno,
despertando a curiosidade cientifica e a cidadania.

As provas foram identificadas no trabalho como prova um sem a utilizacdo de
videos, e dois e trés, com a utilizacdo de videos. As trés provas trataram do mesmo tema
curricular e a dois e a trés tiveram um grau crescente de dificuldade de resolugdo em
relacdo a prova de controle e esse € um ponto importante para a discussdo das
potencialidades do video com recurso de aprendizagem na sala de aula.

Na prova, treze dos dezesseis alunos realizaram a prova e apenas dois néao
atingiram a média, na prova 2 os dezesseis alunos da turma realizaram a prova, sendo
que cinco alunos ndo atingiram a média, j& na prova 3, todos os alunos realizaram a
prova e dez ndo atingiram a média.

Os resultados encontrados neste estudo sugerem que os alunos ndo conseguiram
perceber os videos®(Cf.nota de rodapé 9) como um recurso de aprendizagem, assim
como o livro e caderno e agdes como copiar do quadro, fazer resumos entre outras
atividades do cotidiano de sala de aula.

Desse modo, o video foi encarado apenas como uma variacdo na forma detratar
um determinado tema e ndo atividade que pudesse fazer parte do cotidiano da sala de
aula para auxiliar na aprendizagem de um determinado contetdo.

Essa percepgdo por parte dos alunos leva a pensar que a experiéncia com
videosmais freqiente nos anos iniciais conforme mostra a Tabela 1, precisa ser

repensada pelos educadores.

° O contetido do video também foi disponibilizado por escrito para os alunos.
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Além disso, tém-se as dificuldades estruturais e administrativas da escola do
campo, como as questdes climaticas que impedem muitas vezes 0 acesso a escola, pelas
mas condi¢Oes das vias de acesso. Mais a estrutura deficitaria das instalagdes e da
prépria rede elétrica, a falta de equipamentos e a falta de capacitacdo do professor para
trabalhar com as midias. Somado a tudo isso professor ainda tem que cumprir o
curriculo. Portanto, € preciso considerar todos esses fatores no planejamento das
atividades escolares durante o ano letivo.

Por outro lado, a escolha do video deve ser criteriosa, para que o aluno perceba
neste recurso um contetdo curricular e ndo algo extraordinario ou fora do contexto

trabalhado em sala de aula.

6. CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho foi possivel constatar que a totalidade dos professores
entrevistados utiliza com freqliéncia o video na sala de aula e considera que essa midia
pode auxiliar a aprendizagem. Foi perceptivel também o fato, que os professores ndo
possuem uma qualificacdo especifica no uso das tecnologias no processo de ensino
aprendizagem.

O resultado obtido com as notas dos alunos, na experiéncia com video, revela
que nem sempre 0 uso fregliente atinge bons resultados no processo de aprendizagem.

Constatou-se também que os alunos ndo tém uma cultura do video como
ferramenta de aprendizagem, mas sim como meio de evitar o trabalho de copiar
conteddo, ou mesmo da leitura de textos. O aumento da complexidade da prova dois
para a prova trés subsidia a afirmativa acima.

Por outro lado, a revisdo bibliografica em consonancia com a pratica realizada
neste trabalho, permite afirmar que ha a necessidade de refletir-se sobre o planejamento
do uso do video na sala de aula, considerando condig¢@es estruturais e pedagogicas da
escola do campo.

Isso pode acontecer ja a partir da revisdo do Planejamento Pedagogico (PP) da
escola. O Planejamento Pedagdgico pode prever na sua elaboracdo, a qualificagdo dos
professores no uso das tecnologias, através da participacdo em cursos e seminarios que

promovam o uso do video na sala de aula do campo.
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Nesse sentido, em curto prazo, os professores da rede municipal de ensino de
Santana do Livramento com especializacdo em Midias na Educacdo poderiam colaborar

como orientadores nesse processo.
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