UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGCAO
CURSO DE POS-GRADUAGCAO A DISTANCIA
ESPECIALIZAGAO LATO-SENSU EM GESTAO EDUCACIONAL

AS CONTRIBUICOES DOS JOGOS COOPERATIVOS
NA EDUCACAO INFANTIL A PARTIR DO PROJETO
“UNIAO FAZ A VIDA”

MONOGRAFIA DE ESPECIALIZACAO

ELIANE LORENI BACH

TIO HUGO, RS, Brasil
2009



AS CONTRIBUICOES DOS JOGOS COOPERATIVOS NA
EDUCACAO INFANTIL A PARTIR DO PROJETO “UNIAO
FAZ A VIDA”

Elaborada por

ELIANE LORENI BACH

Monografia apresentada ao Curso de Pos-Graduacéao a Distancia
Especializacdo Lato-Sensu em Gestao Educacional, da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM, RS), como requisito parcial para
obtencgao do titulo de
Especialista em Gestdo Educacional

Orientador: Prof. MS. ADALBERTO DUTRA ROSSATTO

TIO HUGO, RS, Brasil
2009



Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo
Curso de Pés-Graduacao a Distancia

Especializacao Lato-Sensu em Gestao Educacional

A Comissédo Examinadora, abaixo assinada,
aprova a Monografia de Especializacao

AS CONTRIBUICOES DOS JOGOS COOPERATIVOS NA
EDUCACAO INFANTIL A PARTIR DO PROJETO “UNIAO FAZ A
VIDA”

Elaborada por
ELIANE LORENI BACH

como requisito parcial para obtencéo do titulo de
Especialista em Gestdo Educacional

COMISSAO EXAMINADORA:

Profé. Ms. Adalberto Dutra Rossatto..........oooeueieeeeeiiiiiiiieeen. (FAPAS)
Prof2. Ms. Marilu Favarin Marin..........cccccceveeieiiiiiiine e (UFSM)
Profé. Ms.Ana Paula da Rosa Cristino.......cccccccccveieeeeiennnnnen. (82 CRE)
Prof. Esp. José Luiz Padilha Damilano.............ccccceeeviiinenen. (UFSM)

Santa Maria, 30 de junho de 2009.



AGRADECIMENTO

Agradeco a Deus por ter nos iluminado, dando-me forcas para vencer esta
etapa de minha vida.

Aos professores que dedicaram seu tempo e sua experiéncia para que nossa
formacao fosse um aprendizado de vida, nos fazendo acreditar capazes de criar e
ousar. Em especial aos orientadores, pela dedicacdo, carinho e por ter acreditado
em min.

Aos meus pais que me deram o dom mais precioso: a vida, e, revestiram
nossa existéncia de amor, 0 meu agradecimento especial. E, aos meus familiares,
irmaos, amigos, colegas pela compreensao e apoio a minha gratidao.

Ao meu esposo e filhos: reconheco que, nesses anos, em muitos momentos
nao estive junto, por muitas vezes ndo choramos ou sorrimos juntos e nos furtamos
em declarar nosso amor. O tempo era curto e ndo nos esperava. Mas vocés nos
compreendiam e torciam por min.

Obrigada. Amo voceés!



RESUMO

Monografia de Especializagao
Curso de Pés-Graduacgéao a Distancia
Especializacao Lato-Sensu em Gestdo Educacional

Universidade Federal de Santa Maria

AS CONTRIBUIGOES DOS JOGOS COOPERATIVOS NA
EDUCAGCAO INFANTIL A PARTIR DO PROJETO “UNIAO FAZ A
VIDA”.

Autora: Eliane Loreni Bach
Orientador: Prof.Ms. Adalberto Dutra Rossatto
Data e local da Defesa: Tio Hugo/RS,07 de agosto de 2009.

O presente trabalho monografico caracteriza-se como uma pesquisa de
campo, descritiva, acdo com abordagem qualitativa, a qual visou investigar o que os
professores das escolas de Educacgao Infantil do municipio de Victor Graeff, fazem
em suas praticas com os alunos para desenvolver a proposta do Programa “Uniao
Faz a Vida”, e qual a importancia dada pelos mesmos em relagdo ao programa.
Essa pesquisa foi realizada em duas escolas municipais de Educacéao Infantil, sendo
que uma atende a alunos de 0 a 4 anos de idade e a outra atende a alunos de 4 a 6
anos de idade. A partir da pesquisa, pode-se concluir que as escolas tém
desempenhado um importante trabalho para colocar em pratica as idéias do
programa, bem como, realizar diversas atividades para desenvolver espirito de ajuda
mutua e estabelecer a cooperagdo entre os alunos, professores, e toda a
comunidade escolar. H& um enorme envolvimento por parte dos professores em
continuar trabalhando com o projeto Unido Faz a Vida, pois segundo eles através
deste consegue-se estabelecer entre os alunos um ambiente agradavel e
harmonioso, para que haja a participacao de todos os envolvidos no processo de
ensino aprendizagem.

PALAVRAS- CHAVE: Ludicidade. Desenvolvimento. Cooperagao.
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INTRODUCAO

Através deste estudo pretendem-se investigar qual a contribuicdo dos jogos
cooperativos no desenvolvimento das criancas da Educacgao Infantil, bem como,
analisar o que esta sendo feito em relacao ao Programa Unido Faz a Vida, por parte
dos professores que atuam nas escolas de Educacéao Infantil do municipio de Victor
Graeff.

Sendo a Educacéo Infantil a primeira etapa do ensino fundamental, entende-
se gque esta deve ser muito bem trabalhada e por se tratar de criancas de 4 a 6 anos
de idade, deve-se iniciar o trabalho através da ludicidade, mas ressaltando para o
lado da cooperacgéao, ou seja, dar prioridade a jogos cooperativos, pois nesta idade
devido a capacidade de aceitar com mais facilidade a crianga inteoriza qual a melhor
maneira de agir ou o que sera melhor para ela no futuro.

Buscou-se investigar o que esta sendo feito em relacao ao projeto “Unido Faz
a Vida” nas escolas de Educacao Infantil. Para verificar quais os resultados que
estdo tendo, trabalhando com a proposta do projeto que visa a cooperacdo ser o
primeiro passo para que haja mudanca de atitudes e que estas sejam percebidas,
por toda a comunidade escolar e meio em que vivem na sociedade.

No primeiro capitulo trazemos um breve resgate da histdria da Infancia, bem
como, ocorreu seu surgimento e algumas questdes legais sobre a Educacéao Infantil
e um breve historico de como a Educacao Infantil foi evoluindo no decorrer dos anos
no Brasil até os dias de hoje.

No segundo capitulo ha uma reflexdo sobre os jogos cooperativos e
ludicidade para Piaget, Vygostky e Wallon. Em seguida h& foi feita uma analise
sobre os dados coletados sobre o que os professores fazem em relacdo ao
Programa Unido Faz a Vida e qual a importancia dada pelos professores para com o
mesmo, ou seja, qual sua contribuicdo no processo educativo.

A educacado defronta-se com problemas em todos os seus nuveis desde a
Educacgéao Infantil e precisa reverter essa situagao, assim nés educadores sentimo-
nos desafiados a realizar uma educacao onde a cooperacao faga parte em todas as

atividades escolares humanitaria.



| CAPITULO
1 RESGATANDO A HISTORIA DA INFANCIA

Muitos foram os fatores que levaram ao surgimento das instituicbes de
Educacdo Infantil. Antigamente, as criancas eram criadas pelas maes, irmaos,
vizinhos e avés. O mundo moderno também trouxe novas visdes de crianca, de
mulher, de trabalho e de familia. Entre todos os fatores, um dos mais importantes foi
a mudanca do papel da mulher na sociedade. Também o desenvolvimento da
ciéncia moderna e da tecnologia fez conhecer profundamente as criangas. A
pedagogia, em particular, se voltou para a criagcdo de processos educativos e para a
construcdo de ambientes que ajudem no desenvolvimento infantil. Nesse contexto,
as instituicbes de atendimento e de educacdo de criancas pequenas foram se
tornando cada vez mais importantes e complexas pelos trabalhos que nelas se
passou a realizar.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases, Lei n? 9.394/96, a Educacao
Infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como objetivo o desenvolvimento
integral da crianca até os seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicologico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade. Para que
isso verdadeiramente aconteca sdo necessarios profissionais especializados e
capazes de fazer a mediacao entre 0 que a crianga ja conhece e o que podera vir a
conhecer. Significa dizer que investir no desenvolvimento humano de forma
inusitada, traz algumas conseqiéncias que poderdao ser comprometedoras. A
educagdao como um dos elementos constitutivos da pessoa, devera estar presente
desde o momento em que a crianca nasce. Serve de subsidio indispensavel a
formacgao e ao desenvolvimento integral, social e de realizagdo pessoal.

A Educagéo Infantil trata com metodologias de desenvolvimento humano e da
linguagem, agindo a partir de estudos para que uma boa formagéo da inteligéncia e
da personalidade, com reflexos positivos sobre todo o processo de aprendizagem
posterior.

A infancia pode ser considerada como algo biolégico e natural, mas como fato
social, recebe influéncias adversas da cultura humana e, apesar de suas

contradicbes, quanto a sua origem como categoria social, as diferentes
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conceituagcbes que a crianga passou a adquirir ao longo dos tempos, refletem nas
transformacdes histérico-sociais que assumem marcas bem definidas. Em especial,
foi a partir da Idade Média, quando, sobretudo, no contexto europeu, a organizacao
social sofria drasticas alteracdes. No decorrer da histéria, constituem-se infancias
concretas com uma variedade e uma simultaneidade que evidenciam uma producao
cultural.

Aries (1986) ao mencionar a obra de Redin diz que a aparicdo da crianca
como uma categoria social foi se dando lentamente entre os séculos Xll e XVII. O
autor define esse fator através do estudo de temas metafisicos e religiosos,
presentes na iconografia medieval. Inicialmente, a crianga aparece na iconografia
religiosa para representar o anjo e o menino Jesus; depois, a infancia da Virgem
Maria e dos outros Santos. Séculos mais tarde XV e XVI, a crianca aparece em
retratos reais que sdo encontrados nas efigies funerarias. Somente no século XVII,
aparecem os retratos de criangas vivas. E provavel entdo, que durante o século
XVII, tenha surgido um interesse especifico, pela crianca.

A representacdo que se fazia da infancia, na ldade Média, estava ligada
profundamente a vida do grupo como um todo, sendo que era muito dificil ser
separada desse conjunto, particularmente, nas representacdes desse periodo. A
criangca presa a uma identidade coletiva fazia suas representacdes iconograficas
sempre ligadas e confusas, miticamente, quer na simbolizagdo da estrutura do
mundo, da santidade, da morte e do tempo.

Segundo Aries (1986, p. 65), "a descoberta da infancia comecou, sem ddvida
no século XII e sua evolucao pode ser acompanhada na histéria da arte e na
iconografia dos séculos XV e XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento se
tornaram marcantes a partir do fim do século XVI e XVII".

De acordo com o seu pensamento ainda diz: na ldade Média, dois termos
designavam as criangas: puer e infans. O primeiro expressa a idéia da pureza e o
outro designa a condicdo limitada do ser humano em seus primeiros anos de vida.
Infans advém da palavra infancia, significa “o0 que nao fala”. A infancia era
compreendida através das idades da vida. O conceito da idade da infancia
correspondia ao nascimento dos dentes desde seu nascimento até os sete anos.
Assim, a idade da razdo estava associada ao nascimento dos dentes definitivos. Era
chamada enfante, que queria dizer “ndo falante”, pois, nessa idade, a crianga nao

tem a pronudncia correta das palavras.
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No sentido geral, a infancia da ldade Média era encarada como idade da
imperfeicdo, em que as criangas, sob tutela dos parentes, aprendiam regras basicas
de convivéncia. As maes cabiam as tarefas iniciais da educacdo. Os homens da
nobreza mantinham-se envolvidos exclusivamente com a vida militar, com as
cacadas e a administracéo das propriedades. Os mercadores e artesdos, do mesmo
modo, ausentavam-se constantemente do lar. As mulheres nobres, via de regra, nao
amamentavam seus bebés e nem sempre 0s ensinavam; para isso, designavam
amas-de-leite e domésticas. Os cuidados, na verdade, limitavam-se a higiene
corporal e a transmissdo de nogdes morais basicas e de suas imposicoes religiosas.

Na diversidade urbana e social do contexto medieval, a crianca aprendia a
respeito da vida. A transmissdo de saberes e das culturas se fazia pela
aprendizagem direta, pois a crianca nao era percebida como membro de uma classe
e de idade a parte, ndo era, de modo algum, uma propriedade particular de um
casal. Ao vivenciar uma forma de socializacdo, quando estava na rua deixava de ser
propriedade particular, tornando-se de todos. A educacdo e a instrucdo era
compromisso de todos como: pais, mestres, companheiros de oficinas, vizinhos e
comerciantes da rua e aqueles que viviam sob o mesmo teto, pois a casa nao era a
residéncia apenas da célula familiar, tinha uma amplitude muito além desse circulo
redutivo.

As criangas de origem nobre eram afastadas do convivio dos pais a partir dos
sete anos. O filho mais velho era enviado para a corte, com parentes ou aliados,
onde aprenderia a montar, manejar armas, cagcar € se comportar como um
cavalheiro. O segundo, o terceiro ou o quarto filho poderia ter 0 mesmo destino ou
ser encaminhado para um mosteiro, onde passaria a servir a Deus. A partir do
século XIll, era comum a familia abastada contratar um mestre, responsavel pelo
ensino das primeiras letras aos meninos.

Até meados da Idade Média, a aprendizagem e a educagédo tinham por
objetivo a socializacao direta de uma geracao a outra mais jovem; isto &, criangas
misturavam-se a vida dos adultos de tal forma que aprendiam, simultaneamente,
oficios, habitos e formas de vida. Enguita (1989) destaca que a forma de
socializacao direta entre as geragdes ocorria mediante a participacdo das criangas
nas atividades proprias dos adultos (incluindo participacdo no trabalho), e sem
intervencdo de agentes especializados. Essa socializagdo primaria era um
compromisso da escola e era efetivada fora de sua familia. Essa estirpe recebia
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outras criangas que nao 0s seus e esses aprendizes-serventes aprendiam nao
apenas um oficio ou boas maneiras, mas também as rela¢des sociais de produgao.

A pergunta de Erguita (1989, p. 106) é: por que noutra familia e ndo na
prépria? Ele mesmo explica:

A transmissao e aquisicdo das necessarias destrezas sociais e de trabalho,
por conseguinte, bem podiam ser levadas a efeito pela propria familia. Mas
esta, constituida por lagcos afetivos, ndo era o lugar mais adequado,
provavelmente, para aprender os lacos de dependéncia nem a

autodisciplina necessaria.

Nos meios populares, onde a fome e a doenca se faziam sentir cruelmente, a
condigdo infantil era bem diferente. Erguita (1989) diz que, em primeiro lugar, entre
0s pobres, era evitado o numero elevado de “bocas” para alimentar, recorrendo-se a
contracepgao e, em caso de gravidez indesejavel, ao aborto. Durante toda a Idade
Média, a igreja tentou, inutilmente, combater essas praticas sem jamais conseguir
extingui-las. Também nao conseguiu eliminar a pratica do infanticidio, ou seja,
assassinato de bebés pelos préprios pais. No meio camponés, era comum a morte
acidental de recém-nascidos, bem como criangas mortas por asfixia no leito.

Apesar da assisténcia da igreja, as aldeias e cidades estavam cheias de
criangas miseraveis, obrigadas a mendigar de porta em porta. Algumas eram
entregues pelos pais na condicdo de servas ou escravas, como forma de compensar
dividas, tornando-se servicais em residéncias abastadas das cidades. Outras eram
encaminhadas ao trabalho desde os sete anos, indo atuar nas oficinas artesanais
em troca de cama e comida.

No século XIV, fixou-se a primeira idade, a idade dos brinquedos. Entre os
testemunhos arqueoldgicos medievais, foram encontrados bonecos, pedes,
cavalinhos de madeira e outros brinquedos. Os meninos jogavam pedrinhas,
pulavam barras, brincavam de bola (enchida com pano ou crina de cavalo),
enquanto as meninas brincavam com bonecas feitas de panos.

Estudos enfatizados por Ariés (1986) indicam que, até o século XVII, ndo era
muito nitido o limite entre infancia e adolescéncia, porque a juventude (14 aos 45)
significava “idade da forca”, que esta na pessoa em se ajudar e ajudar os outros, o
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que provocava ampliacdo da primeira idade até o jovem adquirir “forca de trabalho”.
Nesse periodo, a terminologia empregada era verbal: “infancia, juventude e velhice”.

Do século XVI até inicio do século XIX, houve progressivas mudancas na
determinacdo das idades. Eram chamados de degraus das idades, indo do
nascimento até a morte. A periodizacdo de vida era flexivel e a organizacdo das
sociedades era conforme o ciclo da natureza.

Segundo Ariés (1986) nessa direcao, no século XVII, surge, na burguesia, um
sentimento moderno para a infancia. Por estar ligada a dependéncia, consideram
que o individuo nao deixaria de ser crianca enquanto fosse dependente. No século
XVII, a dependéncia era nas familias nobres, enquanto que, no século anterior, era
referente a expressao “crianca pequena”, que comecga a adquirir o sentido que hoje
lhe atribuimos. Usavam as expressdes pequenas almas, pequenos anjos, e, com 0
tempo, essas palavras designaram crianga pequena, mas esperta.

A familia, até o século XVIII, era um espaco aberto. Nela, tinham livre transito
pais, filhos, criados, servidores ou empregados, amigos e protegidos € mais 0s
visitantes (muito freqlentes). A casa desempenhava uma funcdo publica, era um
espaco em que a criangca ndo tinha garantido nenhuma consideracao especial. A
familia, assim organizada, estabelecia circulos concéntricos de rela¢cdes envolvendo
todos os individuos da sociedade. A familia era aberta mantendo suas relacdes
sociais. Nesse sentido, as criancas viviam em promiscuidade, de um lado, mas, de
outro, tinham seu lugar garantido, sem exclusao.

Entretanto, mais tarde, do século XVIlIl em diante, a sociedade comecou
manter a familia a distancia. A organizacdo da casa passou a corresponder a nova
preocupacao de defesa contra o0 mundo e a uma necessidade nova de isolamento. A
crianca conquista um lugar junto a seus pais e passa a ter acompanhamento por
“amas” ou por familias estranhas que as recebiam como aprendizes.

A nova ordem social da cidade instaura a divisdo entre 0 espago publico e
privado. O campo de investimento afetivo e social da crianga se reduz, aos poucos,
a familia conjugal, a qual comega a lhe dar importancia. A crianga, nesse novo
contexto, comeca a ser percebida de outra forma. O controle se torna mais efetivo e,
quando sair do meio da familia, entrard no controle das instituicbes do Estado,
especialmente a escola.

A escola de Educacao Infantil surgiu com o préprio sentimento da infancia, da
necessidade de os adultos investirem na educacao de seus filhos como um bem
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maior a ser cuidado e protegido. Embora considerada um avancgo, a separacao entre
o lugar de residéncia (familia) e local de trabalho, teve como objetivo principal
manter a posicdo suprema do capitalismo e garantir a qualificacdo da forga do
trabalho.

Para Clawson, a obra de Enguita (1980, p. 104) torna-se uma referéncia
indispensavel a compreensdo do mundo atual do trabalho:

[...] a organizacdo atual do trabalho e a atitude em relacao a ela sao fatos,
procedimentos recentes que nada tém a ver com a natureza das coisas. A
organizagao atual do trabalho e a seqiienciagao do tempo de trabalho nao
existia em absoluto no século XVI. Sdo modificagbes que comegaram a ser

implantadas no final do século XVIII € no inicio do século XIX.

A construcdo da sociedade moderna, com sua divisdo social do tempo e do
trabalho, sé foi possivel porque a escola instituiu a divisdo social da educacédo, ao
mesmo tempo em que esta divisdo foi também instituida pela familia, instituicao
fundamental que surgiu reforcando a nova estrutura social que emergia com a
ascensao da burguesia. A familia assume um novo papel, torna-se primada, pois a
educacgao das criancas passa a ter uma atencao especial. O crescimento da divisdo
do trabalho, a urbanizacédo e a competitividade na busca de melhores condi¢cdes de
vida incorporam e estabelecem novas relacdes de poder, gerando, assim, novos
comportamentos.

A escola na sociedade burguesa foi criada para atender a ordem econdémica e
nela se inseriu toda uma ideologia baseada na ascensdao do capitalismo. As
instituicdbes de ensino foram reorganizadas de acordo com as novas normas
estabelecidas. A escola € local apropriado para consolidarem-se as relagdes sociais
do processo capitalista e para preparar criangas e jovens para o trabalho.

A histéria da crianca fez-se a sombra dos adultos e, por isso, seu significado,
enquanto conceito, pode-se afirmar que o sentimento de infancia esteja fundado em
sua prépria natureza, ou seja, na inocéncia e na razao. O sentimento de infancia
aparece lentamente como significativo. Comeca um despertar gradativo do interesse
pela crianga e de cuidados especializados - cultura da idade moderna — do Estado,
da industrializacdo e do proletariado, da familia nuclear e da escola. A
representacdo da crianca esta vinculada pelo pensamento pedagdgico comum e
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contraditério. Sdo muitas as contradi¢cdes construidas a partir da interpretacdo da
natureza infantil.

O fato de a crianca, a partir do século XVII, ter passado a ocupar um lugar
determinado, fez com que ela desocupasse os lugares na comunidade (trabalho,
festas, vida e morte). Com a abertura do espaco para a crianga, ocorreu, também,
sua limitacao: seu isolamento em escolas e colégios fez com que fosse excluida do
convivio social do adulto. Ela é afastada das atividades adultas e se relaciona sua
imagem a atividades especificas. H4 uma sutil rejeicdo ao mesmo tempo em que é
reconhecida como categoria social de grande importancia.

Para Charlot, o trabalho de Redin (1979, p. 113), é de grande valia, por tratar
do “desenvolvimento da crianca” e enfatizar a idéia de que existe uma sobre-
determinacdo e um condicionamento oriundo do meio social, “considerado como
desenvolvimento cultural das possibilidades naturais da crianca”.

Assim, a escola assumiu as dimensdes contraditérias a respeito da nocéo de
“natureza infantil”. A crianca é naturalmente um ser fraco, inacabado, imperfeito e
desprovido de tudo. Caberia a educacdo combater tal natureza recusando os
interesses naturais. O objetivo principal consistia em inculcar regras na disciplina e
na transmissdo de modelos. Por esse viés, a pedagogia apenas traduz conceitos
vindos da filosofia e elabora representacées da infancia como uma natureza
contraditéria, pois a0 mesmo tempo em que a crianca € inocente e ma, imperfeita e
perfeita, dependente e independente, herdeira e inovadora, este sentimento de
ambiglidade do adulto em relacdo a crianca consolida uma concepg¢ao em torno da
idéia da evolucdo natural numa dada sociedade.

A era moderna tratou também de criar meios para garantir a representacao
social da infancia. Historicamente, a urbanizacdo social radical provocada pela
industrializacdo gerou e gera novas e multiplas relacbes entre adulto e criancas,
originando uma nova combinagdo entre o tempo de ser crianca e 0S espagos
possiveis para realizar a infancia.

A modernidade aponta a necessidade da crianca em tornar-se adulta cada
vez mais cedo. Entretanto, as necessidades que levam a esse fato sao diferentes
para criancas de classes sociais diferentes, pois a instituicdo de classes diferentes
leva a existéncia, em seu interior, de papéis diferenciados para a crianga da classe
média e alta. Essa necessidade lhe é imputada a partir de uma crescente

capacitacdo competitiva para ocupar as melhores posi¢cées sociais num mercado
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cada vez mais restrito e especializadas. Para as criancas das classes populares isso
se da devido a necessidade de contribuir com a subsisténcia de sua familia e gerar,
sua propria sobrevivéncia, lancando-se precocemente a margem da sociedade.

Na sociedade brasileira, a mudanga do carater da infancia nao é percebida
com muita clareza, estando preservadas muitas das caracteristicas antigas e
modernas como, por exemplo, a crianca € dispensado um tratamento como se fosse
um ser idealizado, desconectado de suas condicdes concretas de vida, bem como o
padrao cultural idealizado e exigido pela escola.

Nesse sentido, torna-se pontual buscar a definicho da escola e o
relacionamento a infancia, com o objetivo de situa-la sobre suas relagdes concretas,
objetivas, bem como relaciona-las as condicées subjetivas dos sujeitos envolvidos.
Assim, é preciso compreender a formacdo do atendimento da infancia, no Brasil,

revelando suas politicas, modalidades e concepcoes.
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1. 2 Resgatando a Educacao Infantil no Brasil

No Brasil escravista, a crianga escrava entre 6 e 12 anos ja comecava a fazer
pequenas atividades como auxiliar. A partir dos 12 anos era vista como adulto tanto
para o trabalho quanto para a vida sexual. A crianca branca, aos 6 anos, era iniciada
nos primeiros estudos de lingua, gramatica, matematica e boas maneiras e vestia os
mesmos trajes dos adultos. As primeiras iniciativas voltadas para a crianga tiveram
um carater higienista. O trabalho era realizado por médicos e damas beneficentes, e
se voltava contra o alto indice de mortalidade infantil, que era atribuida aos
nascimentos ilegitimos da unido entre escravas e senhores e a falta de educacao
fisica, moral e intelectual das maes . Com a Abolicao e a Proclamacgao da Republica,
a sociedade abre portas para uma nova sociedade, impregnada de idéias capitalista
e urbano - industriais. Neste periodo, o pais era dominado pela intencdo de
determinados grupos de diminuir a apatia que dominava as esferas governamentais
quanto ao problema da crianca.

Conforme Kramer, (1992, p.23), eram objetivos da época:

[...] elaborar leis que regulassem a vida e a saude dos recém-nascidos;
regulamentar o servico das amas de leite; velar pelos menores
trabalhadores e criminosos; atender as criangas pobres, doentes,
defeituosas, maltratadas e moralmente abandonadas; criar maternidades,

creches e jardins de infancia.

Seguindo o discurso de Kramer, no Brasil o surgimento das creches foi um
pouco diferente do restante do mundo. Enquanto, no mundo, a creche servia para as
mulheres terem condicdo de trabalhar nas industrias, no Brasil, as creches
populares serviam para atender ndo somente os filhos das maes que trabalhavam
na industria, mas também os filhos das empregadas domésticas. As creches
populares atendiam somente o que se referia a alimentacdo, higiene e seguranca
fisica. Eram chamadas de Casa dos Expostos ou Roda.

Em 1919, foi criado o Departamento da Crianca no Brasil, cuja
responsabilidade caberia ao Estado, mas foi mantido, na realidade, por doagdes.
Esse Departamento possuia diferentes tarefas: realizar histérico sobre a situagao a

protecdo a infancia no Brasil, fomentar iniciativas de amparo a crianca e a mulher
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gravida pobre, publicar boletins, divulgar conhecimentos, promover congressos,
concorrer para a aplicacao das leis de amparo a crianga, uniformizar as estatisticas
brasileiras sobre a mortalidade infantil.

A partir de 1930 com o estudo da situacdo do bem-estar social e aceleracao
dos processos de industrializacdo e urbanizacdo, manifestam-se elevados graus de
nacionalizacdo das politicas sociais assim como a centralizacao de poder.

Kramer (1992) diz que a crianca passa a ser valorizada como um adulto em
potencial, matriz do homem, ndo tendo vida social ativa. A partir dessa concepc¢ao,
surgiram varios 6rgaos de amparo assistencial e juridico para a infancia, como o
Departamento Nacional da Crianga em 1940, Instituto Nacional de Assisténcia em
1942, Projeto Casulo e varios outros.

O estado de bem-estar social ndo atingiu todos da populacdo da mesma
forma, trazendo desenvolvimento e qualidade sé para alguns. A teoria foi muito
trabalhada, mas pouco colocada em pratica. Neste sentido, as politicas sociais
reproduzem o sistema de desigualdades existentes na sociedade.

Resumindo esse periodo, constata-se um governo fortemente centralizado
politica e financeiramente, acentuada fragmentacdo institucional, exclusdo da
participacao social e politica nas decisdes, privatizacdes e uso do clientelismo.

Na década de 60 e até meados do século XX, tem-se um periodo de inovacao
de politicas sociais nas areas de educacao, saude, assisténcia social, previdéncia,
etc. Na educacdo, o nivel basico é obrigatério e gratuito, o que consta a
Constituicao. Ha a extensao obrigatéria para oito anos desse nivel, em 1971. Neste
mesmo ano, a lei 5.692/71 traz o principio de municipalizacdo do ensino
fundamental. Contudo, na pratica, muitos municipios carentes comecam esse
processo sem a ajuda do Estado e da Unido.

Em 1970, ocorre uma crescente evasao escolar e repeténcia das criancas das
classes pobres no primeiro grau. Por causa disso, foi instituida a educacao pré-
escolar (chamada educacao compensatéria) para criancas de quatro a seis anos na
tentativa de suprir as caréncias culturais existentes na educacao familiar e da classe
baixa.

As caréncias culturais existem porque as familias pobres ndo conseguem
oferecer condi¢cées para um bom desenvolvimento escolar. Isto faz com que seus
filhos repitam o ano. Faltam-lhes requisitos basicos que nao foram transmitidos por

seu meio social e que seriam necessarios para garantir seu sucesso escolar. E a
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pré-escola ira suprir essas caréncias. Contudo, essas pré-escolas nao possuiam um
carater formal, pois ndo havia contratacdo de professores qualificados e
remuneracao digna para a construcdo de um trabalho pedagégico sério. A mao-de-
obra, que constituia as pré-escolas, era, muitas das vezes, exercida por voluntarios,
qgue rapidamente desistiam desse trabalho.

Pode-se perceber que a educacao ndo era tratada por um érgdo somente, era
fragmentada. A educagdo ou sdo os educadores que queixavam-se da falta de
alimentacdo e das condicbes dificeis das criancas. Nesse quadro, a maioria das
creches publicas prestava um atendimento de carater assistencialista, que consiste
na oferta de alimentacao, higiene e seguranca fisica, sendo, muitas vezes, prestado
de forma precaria e de baixa qualidade, enquanto as creches particulares
desenvolviam atividades educativas, voltadas para aspectos cognitivos, emocionais
e sociais. Constata-se a existéncia de um maior numero de creches particulares,
devido a privatizacao e a transferéncia de recursos publicos para setores privados.

Nos anos de 1980, os problemas referentes a educacao pré-escolar sao:
auséncia de uma politica global e integrada, a falta de coordenagao entre programas
educacionais e de saude, predominancia do enfoque preparatério para o primeiro
grau, insuficiéncia de docente qualificado, escassez de programas inovadores e falta
da participacao familiar e da sociedade.

Conforme a Constituicao de 1988, a educacao pré-escolar é vista como
necessaria e de direito de todos, além de ser dever do Estado e devera ser
integrada ao sistema de ensino, tanto para creches como para escolas.

A partir dai, tanto a creche quanto a pré-escola sédo incluidas na politica
educacional, seguindo uma concepcao pedagdgica, complementando a acao
familiar, e ndo mais assistencialista, passando a ser um dever do Estado e direito da
crianca. Esta perspectiva pedagdgica vé a crianca como um ser social, histérico,
pertencente a uma determinada classe social e cultural. Ela desmascara a educacao
compensatéria, que delega a escola a responsabilidade de resolver os problemas da
miséria e de politicas publicas.

Porém, essa descentralizacdo e municipalizacdo do ensino trazem outras
dificuldades, como a dependéncia financeira dos municipios ao Estado para resolver
a educacao infantil e primaria. O Estado nem sempre repassa 0 recurso necessario,
deixando o ensino de baixa qualidade, favorecendo as privatizagdes.
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Com a Constituicdo de 1988, tem-se a construcdo de um regime de
cooperacdo entre Estados e municipios nos servicos de saude e educacdo de
primeiro grau. Ha a reafirmacéo da gratuidade do ensino publico em todos os niveis,
além de reafirmar serem a creche e a pré-escola um direito da crianca de zero a seis
anos, a ser garantido como parte do sistema de ensino basico. Neste periodo, o pais
passa por um periodo muito dificil, pois se aumentam as demandas sociais e
diminuem-se os gastos publicos e privados com o social. O objetivo dessa reducao é
o encaminhamento de dinheiro publico para programas e publico-alvo especificos.

Com a criacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) lei 8.069/90,
0S municipios s&o responsaveis pela infancia e adolescéncia, criando as diretrizes
municipais de atendimento aos direitos da crianga e do adolescente e do Conselho
Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente, criando o Fundo Municipal dos
Direitos da Crianga e do Adolescente e o Conselho Tutelar dos Direitos da Crianga e
do Adolescente.

Da Década de 90, até o final do século XX, o Estado brasileiro viu na
privatizacdo das empresas estatais o caminho para resolver seu problema de déficit
publico, ndo tentando resolver com um projeto mais abrangente de ampliacao
industrial. Com essa situag¢ao, na educacgao, houve um aumentado na instituicao de
programas de tipo compensatério, dirigido as classes carentes. Esse programa
requer a implementacao de um sistema de parceria com outras instituicoes, ja que o
Estado esta se retirando de suas funcoes.

O atendimento institucional a crianca pequena, no Brasil e no mundo,
apresenta, ao longo da histéria, concepcao bastante divergente sobre sua finalidade
social. Grande parte dessas instituicoes nasceu com o objetivo de atender
exclusivamente as criancas de baixa renda. O uso de creches e programas de pré-
escolas como estratégia para combater a pobreza e resolver os problemas ligados a
sobrevivéncia das criancgas foi, durante muitos anos, justificativa para existéncia de
atendimento de baixo custo, com aplicacbes orcamentarias insuficientes, escassez
de recursos materiais, precariedade de instalacées, formacdes insuficientes de
profissionais e altas propor¢cdes de criangas por adultos.

Durante seu percurso historico, a Educacao Infantil estava voltada para as
classes desfavorecidas, principalmente na instituicio mantida e financiada pelo
poder publico. Isso significou uma atuacao educativa compensatoria, para sanar as
caréncias das familias desprovidas de recursos econémicos. A ténica do trabalho
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institucional foi pautada por uma visdo que estigmatizava a populacdo de baixa
renda.

Nessa perspectiva, o atendimento era entendido como um favor oferecido
para poucos e selecionados por critérios excludentes. A concepcao educacional era
marcada por caracteristicas assistencialistas, sem considerar as questdes de
cidadania ligadas aos ideais de liberdade e igualdade tidos por todos nas mesmas
condicdes.

Kramer (1994) afirma: que estao presentes, hoje, no ideario escolar, ndo sé a
visdo de deficiéncia da crianca das classes populares, da inferioridade de sua
cultura como a inadequacao de sua familia. A guarda e protecdo no atendimento a
crianca em fase pré-escolar que, na maioria das vezes, permanece, até os dias de
hoje, marcada pela inadequacao das politicas governamentais, que se configura
num dos problemas a serem enfrentadas.

A concepcéao de educacdo compensatoria advém de um entendimento acerca
dos fracassos escolares como responsabilidade dos alunos, individualidade ou da
cultura, geralmente inferior aos padrdes culturais exigidos pela escola. Por isso, a
educagcdao compensatéria € entendida como férmula para a expansao cultural das
criancgas originadas de familia pobres.

Em sua andlise, Kramer (1992) aposta no surgimento e na expansao da
Educacao Infantii no bojo de uma abordagem da teoria da privacdo cultural.
Inicialmente, de forma esparsa e isolada, entre os séculos XIX e XX e,
posteriormente, de forma massiva, impulsionada pela combinacdo dos fatores de
depressado econdémica dos anos 30 e do pos-guerra, gerando muito fortalecimento
aos programas de educagao compensatoria.

Nas palavras de Kramer (1992, p.22)

A educacado pré-escolar comegou a ser reconhecida como necessaria na
Europa quando, nos Estados Unidos, dominavas a depressdo econémica
dos anos trinta. Seu principal objetivo era garantir emprego a professores,
enfermeiros e outros profissionais e, simultaneamente, fornecer nutricdo,
protegdo e ambiente saudavel e emocionalmente estavel para criangas
carentes de dois a cinco anos de idade.

A Histéria da pré-escola surgiu dentro do espirito preparatorio, ou seja,
preparar a crianga para a primeira série e para a vida escolar. Isso, para reverter o

fracasso do ensino de 1° grau que apontava altos indices de reprovacao e
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repeténcia. O carater assistencial de atendimento a crianga pequena foi,
inicialmente, devido a emergéncia e desestruturacdo gerada pela guerra.

Kuhlmann (1996) investiga, nessa diregao e traz a analise, como resultado,
uma articulacao de forgas juridicas, empresariais, politicas, médicas, pedagdgicas e
religiosas, influenciadas por trés concepcgdes:

a) A Juridico-Policial: a antropologia criminal daria énfase aos fatores
hereditarios e a sociologia criminal daria énfase a influencia do meio. Na complexa
questdo da criminalidade infantil, as duas concepgdes viriam compor uma sé
corrente de idéias.

b) Na concepcao “Médico-higienista”: os higienistas discutiam projetos para a
construgdo de escolas, implantacao de servigos de inspecdo médico-escolar e a
apresentacdo de sugestoes para todos os ramos do ensino, especialistas e
educacgao primaria e infantil.

c) A terceira, a Concepcao Religiosa, a Igreja Catdlica aparecia como
sustentaculo da sociedade capitalista, pois sua experiéncia secular nado podia ser
desprezada, transformando o pobre em protetor do rico.

Kuhlmann (1996) considera o ano de 1899 como o do surgimento de creches,
gue passaram a ocupar o cenario da assisténcia a Infancia Brasileira, enquanto os
Jardins de Infancia eram considerados educativos, tornando-se a principal
modalidade de atendimento aos pobres.

Até meados de 1920, o atendimento a infancia estava sob a iniciativa
particular, isto é, o Estado apoiava, mas ndo propunha as acées politicas. Foi no 1°
Congresso de Protecdo a Infancia, de 1922, que se apelou para a iniciativa das
autoridades governamentais. Em 19 de novembro de 1930 foi baixado o Decreto n°
10.402, criando o Ministério da Educacao e de Saude Publica, no qual reinavam
varios setores desmembrados do entdo Ministério da Justica dos Negocios
Interiores.

Até os anos 1960, os programas de atendimento a infancia sdo marcados
pelo assistencialismo; os anos 1970 trazem a marca da assisténcia social, ou seja,
atendimento em creches para criangas menores, enquanto as politicas educacionais
comegam a ocupar-se da pré-escola. O carater desses programas € educacional e
comeca a ocupar-se da pré-escola. O carater desse programa € a educacio
compensatéria e a assisténcia a educagao de criancas de zero a seis anos. Ja a
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década de 1980, é influenciada por fortes pressbées populares, trazendo a tona a
forca dos setores da sociedade civil organizada por seus direitos sociais.

Finalmente, cabe abordar a questdo estabelecida entre educar e
assistir/cuidar - a educacao e assisténcia devem estar voltadas para uma educacao
emancipatéria; portanto, é preciso incluir os aspectos legais que atualmente
orientam as politicas para Educagao Infantil, compreendendo os avangos
assimilados dessa elaboracdo. Mas, aspectos conservadores sado de extrema
relevancia.

A grande marca do século XX, em termos de politicas de atendimento a faixa
infantil, no Brasil, foi o conjunto desses fatores que desencadeou um movimento da
sociedade civil e de 6rgaos governamentais para que o atendimento as criancas de
zero a seis anos fosse reconhecido na Constituicdo Federal de 1988. A partir de
entdo, a Educacdo Infantil em creches e pré-escolas passou a ser, sob mesmo
ponto de vista legal, um dever do Estado e um direito da crianca (artigo 208, inciso
IV). O Estatuto da Crianca e do Adolescente, (1990) destaca, também, o direito da
crianga a esse atendimento a educagao infantil.

No que se refere as contribuicbes dos municipios, é definida como prioritaria,
ao lado da educacgéao elementar. Em seu artigo 211, paragrafo 2%, a Secéo sobre
educacdao determina que “os Municipios atuem prioritariamente no Ensino
Fundamental e pré-escolar”.

A prioridade é reforcada quando diz respeito aos percentuais minimos da
receita de impostos que devem ser destinados ao ensino pela Unido — 18% - e pelos
Estados e Municipios — 25% (art. 212).

O artigo 209, incisos | e Il da Constituicdo Federal de 1988, submete a
iniciativa privada ao “cumprimento das normas gerais da educacao nacional e a
autorizacdo e avaliagdo da qualidade pelo Poder Publico”. Assim, todas as
instituicbes educacionais que atendem criancas de 0 a 6 anos devem ser objeto de
supervisao e fiscalizagao oficiais.

E de competéncia comum & Unido, aos Estados, Municipios e ao Distrito
Federal “proporcionar os meios de acesso a cultura, educagédo e ciéncia” (art.23,
inciso V) e destes, inclusive, os municipios devem, legislar sobre educacdo e
protecao a infancia (art. 24 incisos IX e XV).

"Dentre os direitos também estéa incluida a licenga-gestante para 120 dias, a
licenga-paternidade e a assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o
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nascimento até os 6 anos de idade em creches e escolas" (art. 79, incisos XVIII, XIX
e XXV).

O item que se refere ao direito das presidiarias de amamentarem seus filhos
(titulo II, capitulo |, art. 5%, inciso |) reforca a intencdo da constituicao de atender a
infancia com destaque maior do que a legislacao anterior.

Um aspecto importante da inclusdo do atendimento a infancia na area de
Seguridade Social é que ela garante um suporte nos recursos que poderdao ser
somados as verbas da area de educacao para a implantagdo de politicas voltadas
para a criancga.

No paragrafo 4°, do art. 212, da Constituicdo Federal de 1988, sobre os
programas assistenciais inseridos no sistema educacional, tais como os programas
de alimentacdo e assisténcia a saude, podem ser estendidos as creches e pré-
escolas. O paragrafo define que tais programas serao financiados com recursos
provenientes de contribuicées sociais e recursos orcamentarios.

Grande parte dos programas existentes da creche e da pré-escola funciona
através de repasses de verbas para entidades privadas. Portanto, a possibilidade de
repasse de verbas tem representado uma evasdo consideravel dos recursos
publicos disponiveis para a educagao, desvalorizando a rede publica.

O art.227, da Constituicdo Federal de 1988, define mais abrangente mente os

direitos da infancia brasileira:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentagdo, a educagao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a sobrevivéncia familiar comunitaria.

A promulgagédo da nova Carta prevé a necessidade de elaborar legislacao
complementar, formular politicas sociais, estabelecer prioridades orcamentarias e
expandir o atendimento em creches e pré-escolas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394, promulgada
em dezembro de 1996, estabelece, de forma incisiva, o vinculo entre o atendimento
as criancas de zero a seis anos e a educacao. Aparecem, ao longo do texto,
diversas referéncias especificas a Educagao Infantil.

Aos sistemas municipais de ensino compete o cuidado necessario para a
institucionalizagdo da educacao infantil em seus respectivos territorios, para que as

creches e escolas se enquadrem, no prazo maximo de trés anos (art. 89), nas



25

normas da LDB, 9.394/96, isto é, componham o 1° nivel da educacédo basica
(exigéncia do inciso |, art. 21), providenciando sua autorizacédo e exigindo de seus
professores a habilitacao legal em curso normal ou de nivel superior (art. 62).

Segundo o Referencial Curricular Nacional de Educacao Infantil (1998), a
educacgao infantil é considerada a primeira etapa da educacgdo basica (titulo V,
capitulo Il, secao Il, art. 29), tendo como base o desenvolvimento integral da crianca
até os seis anos de idade. Conforme o titulo Ill, do direito a Educacao e do Dever de
Educar, art. 49[...] Atendimento gratuito, em creches, para criancas de zero a trés
anos como as pré-escolas para as de quatro a seis anos, sdo consideradas como
instituicbes de Educacéao Infantil. A distincao entre ambas € feita apenas pelo critério
de faixa etéria

Sabe-se que, agora, o documento no singular — referencial, apresenta-se
como uma das perspectivas possiveis de se pensar a educacdo infantil. Mas o
Referencial Curricular Nacional trouxe um grande impacto. A ampla distribuicdo de
centenas de milhares de exemplares as pessoas que trabalham com esse nivel
educacional mostra o poder econémico do Ministério da Educacéo e seus interesses
politicos, muito mais voltados para os futuros resultados eleitorais, do que
preocupados com a realidade das instituicées. Significa, de fato, a concretizacdo de
uma proposta que se torna hegeménica, como se fosse Unica, desconsiderando a
realidade socio-cultural onde a educacao se da concretamente.

Essas reflexdes mostram que a instituicdo pode ser educacional e adotar
praticas e cuidados que ocorrem no interior da familia, sem precisar escorar-se em
uma divisao disciplinar que compartimenta a crianca. A instituicdo pode ser escolar e
compreender que, para a crianca pequena, a vida é algo que se experimenta por
inteiro, sem divisbes hierarquizadas. Que, para ela, a ampliacado de seu universo
cultural, o conhecimento do mundo, ocorre na constituicdo de sua identidade e
autonomia, no interior de seu desenvolvimento pessoal, diferente da segmentacao
que a proposta curricular nacional propde.

E necessario fazé-lo, na pratica, como ela é na sua esséncia, envolvendo o
afeto, o prazer e o desprazer, a fantasia, o brincar e o0 movimento, a poesia, as
ciéncias, as artes visuais e dramaticas, a linguagem oral e escrita, a musica e a
matematica. Para ela, todas as formas de linguagem devem ser respeitadas e
desenvolvidas, de acordo com suas necessidades cognitivas, sociais e culturais. A
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Educacéao Infantil € a primeira etapa da educacgdo basica. Tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, art. 29 da LDB 9.394/96:

A formacgao de docentes, conforme a LDB 9.394/96 art. 62 e o Parecer do
CNE/CEB 04/2000, para atuar na Educacao Infantil, podera ser feita em
curso de Licenciatura de Graduacado Plena, em Universidades e Institutos
Superiores de Educacdo, admitida como formagao minima a modalidade

Normal.

Para fazer frente a essas exigéncias legais para a profissionalizacao docente
dos educadores da Educacéao Infantil, inclusive aqueles que, no momento, sdo leigos
devera haver intensa mobilizacdo das Universidades Publicas e Privadas, Institutos
Superiores de Educacéao, Escolas Normais de Nivel Médio, Secretarias, Conselhos e
Foruns de Educacdo na criacdo de estratégias de colaboracdo, entre os varios
sistemas, possibilitando a habilitacdo dos profissionais, dentro dos parametros
legais.

As propostas pedagdgicas das instituicoes de Educacao Infantil devem ser
criadas, coordenadas, supervisionadas e avaliadas por educadores, que tenham,
pelo menos, o Diploma de Curso de Formacado de Professores, mesmo que da
equipe dos profissionais participem outros das Ciéncias Humanas, Sociais e Exatas,
assim como familiares das criancas. Da direcao das Instituicdes de Educacao Infantil
deve participar, necessariamente, um educador com, no minimo, o Curso de
Formacao de Professores. Segundo o Referencial Curricular Nacional de Educacgao
Infantil (2001), a implementacdo de uma proposta curricular de qualidade depende,
principalmente dos professores que trabalham nas instituigées.

Para ARRIBAS (2004, p. 32).

A formacgéo do educador deve ser entendida como um processo dinamico,
continuo e permanente, tendo como base um conhecimento cada vez
melhor da crianga, conhecimentos psicopedagdgicos que o ajudem a
compreender melhor as técnicas e destrezas que Ihe permitirdo uma boa e
correta atuagdo educativa, conhecimentos metodolégicos que possibilitam
conduzir satisfatoriamente as aprendizagens dos pequenos e
conhecimentos sociais para adequar melhor a realidade educativa ao
contexto sécio-cultural.

Diante disso, tem-se a certeza de que, para ser um bom professor, ndo basta
apenas ter a formacéao exigida por lei, é necessario estar em constante formacao. Os
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professores de Educacao Infantii devem estar comprometidos com a pratica
educacional e, por isso, precisam estar preparados para assumir essa
responsabilidade, considerando que é a etapa mais importante da vida do ser
humano, pois é nesta fase da vida que a pessoa constréi a sua personalidade, e
muito vai depender da intervengéo do educador.

Segundo Franco (1995, p. 61)

Trabalhar com a crianca ndo é simplesmente, treind-la para que adquira
habitos sociais, mas possibilitar-lhe estabelecer, uma relagdo sadia e rica
com o meio que a cerca, de modo a impulsionar o seu desenvolvimento e a
apropriagao de contetdos novos.

Considerando o que o autor diz, ressalta-se a importancia de os profissionais
que trabalham com criancas, conhecerem o desenvolvimento infantil, para que
possam fazer intervencdes pertinentes, quando necessario. A crianca sé chega ao
maximo do seu desenvolvimento, quando bem orientada e isso muito depende das
interacdes estabelecidas ao logo do caminho. Os professores que trabalham com
Educacao Infantil, devem realizar constantes reflexdes sobre o que fazem, por que
fazem e recorrer a determinados referenciais, que os guiem, fundamente e justifique
sua atuacao.

De acordo com Solé e Coll (2003, p. 12)

Necessitamos de teorias que nos sirvam de referencial para contextualizar
e priorizar metas e finalidades; para planejar a atuagao; para analisar seu
desenvolvimento e modifica-lo paulatinamente, em fungdo daquilo que
ocorre e para tomar decisdes sobre a adequacao de tudo isso.

Sao necessérias teorias que fornegcam instrumentos de analise e reflexdo
sobre a pratica pedagoégica de modo a enriquecer o conhecimento do docente,
principalmente sobre como se aprende e como se ensina. O professor de Educacao
Infantil precisa quebrar os seus paradigmas e pré-conceitos, para entender e
atender as diversidades dos seus alunos. Ele precisa estar preparado e ser flexivel a
fim de, conduzir as diversas situacées que surgem no dia-a-dia, na sala de aula.
Muitas vezes, o seu planejamento precisa ser modificado ou conduzido de outra
forma, para atender os interesses dos alunos, ou até, devido ao surgimento de
imprevistos.

O docente deve, quando da elaboragéo do seu plano de aula, saber dosar o
tempo das atividades e trabalhar de uma forma ludica, através de jogos, musica,
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dramatizacao, quebra-cabecas e utilizar sempre o material concreto, pois assim o
aluno podera entender como acontece o0 processo tornando assim, o aprendizado
mais significativo para o ele.

O papel do professor de Educacao Infantii deve ser de observador,
questionador, conhecer o seu aluno e ter sensibilidade para interpretar as
mensagens, tanto implicitas como explicitas que o aluno apresenta e também deve
saber ouvir, ter paciéncia e acima de tudo ser muito afetuoso com seus alunos,
criando um clima de respeito entre ambos de uma forma afetuosa.

O profissional que trabalha nas instituicdes de Educacao Infantil precisa ter
profundo conhecimento sobre o desenvolvimento infantil para poder entender cada
fase da crianga, como ela se comporta em cada fase e de que maneira podera fazer
as intervencoes e estimulacdo das mesmas. Os mesmos devem estar sempre
motivados para interagir junto com as criangas, em todos 0s momentos que estiver
com elas, seja nas atividades dirigidas ou livres, e estar disposto a participar com os
alunos, pois é nesta fase que a crianca necessita de atividades com movimento, ou
seja, pular, correr, enfim, desenvolver a coordenacdo motora ampla, pois se esta for

estimulada consequentemente aumentara a sua capacidade cognitiva.
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Il CAPITULO
Jogos Cooperativos e Ludicidade para Piaget, Vigostky e Wallow.

Hoje, sabe-se que a competicdo é um fator cultural, que a estrutura social
determina se os membros dessa sociedade irdo cooperar ou competir entre si. O
sistema educacional brasileiro reforca a competicdo. Na Educacao Fisica, nao
ensina as criangas a amar os esportes, mas a vencer 0s jogos.

Na educacao infantil ndo é diferente, ha sempre uma disputa competitiva
entre as criancgas, dai a importancia de se trabalhar com jogos cooperativos, pois
estes tém poder transformador e ajudam as pessoas a se tornarem o tipo de pessoa
que realmente pretende ser.

Nesse sentido, afirma Zabalza (1998, p.82):

Na educagao Infantil, o jogo constitui a ocasiao propicia para a socializagéo
e a aprendizagem, capaz de fornecer a crianga 0s componentes culturais
(simbdlicos e materiais) necessarios para conhecer, adquirir intimidade e
dominar a futura cultura dos alfabetos eletrénicos. O jogo é oferecido como
um terreno fértil para cultivar os processos cognitivos, estéticos, ético-
sociais e existenciais do sujeito em idade evolutiva.

De acordo com Soler (2002), os jogos cooperativos sao jogos de compartilhar,
unir pessoas, no intuito de reforcarem a confianca muatua e para que todos possam
participar, sem que alguém fique excluido. Sdo jogos em que os objetivos e a
diversao estdo concentrados em metas coletivas, tém varias caracteristicas, entre
elas de: libertar da competicao, da eliminacdo, para a inovacao e da agressao fisica.

Assim, a cooperacao é um processo fundamental que deve ser trabalhado na
Educacéo Infantil, pois ele pode contribuir para que os alunos aprendam a conviver
com o0s outros, valorizando mais o bem de todos e o bem da coletividade na
superacao dos interesses individuais.

Segundo Brotto (2001), os jogos cooperativos surgiram com a preocupacao a
excessiva valorizacdo dada ao individualismo e a competicido exagerada, na
sociedade moderna, apartir da cultura ocidental. A competicdo tem sido uma regra
adotada em quase todos os setores da vida social. Isto traz a crenca de que
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devemos competir com as pessoas em todos os lugares, como se essa fosse a
Unica op¢ao que a vida nos oferece.
Segundo Weinstein e Goodman aput Brotto (2001, p. 45) indica claramente

que:

Existe a necessidade para criar modelos cooperativos de jogar juntos, para
oferecer um equilibrio diante da competicdo que nos envolve. Sem
alternativas cooperativas as quais possamos escolher, nés ndo saberemos

discernir sobre quando a competi¢cdo € o modo apropriado.

Como podemos observar, essas argumentagcdes nos trazem duvidas.
Valendo-nos ainda, das afirmacdes de Brotto (2001), os jogos cooperativos tém por
objetivo promover a auto-estima e desenvolver as habilidades interpessoais
positivas, além de prevenir problemas sociais, antes de se tornarem reais. Sao
capazes de favorecer o desenvolvimento da sociedade humana, baseado no
respeito e na confiangca mutua e do bem-estar comum, para uma melhor qualidade
de vida a todos.

Para Brotto (2001, p. 60)

Aprendendo a jogar dentro do estilo cooperativo desfazemos a ilusdo de
sermos separados e isolados uns dos outros e percebemos o quanto é
bom e importante ser gente mesmo, respeitar a singularidade do outro e

compartilhar caminhos para o bem-estar comum.

Brotto (1999) ao se reportar a SOLER (2002, p. 26) comenta que a
pedagogia dos jogos cooperativos € apoiada em trés dimensbes de ensino-
aprendizagem.

Vivéncia: Incentivando e valorizando a inclusdo de todos, respeitando as diferentes
possibilidades de participacao.Reflexao: Criando um clima de cumplicidade entre os
participantes, incentivando-os a refletir sobre as possibilidades de modificar o jogo,
na perspectiva de melhorar a participacdo, o prazer e a aprendizagem de
todos.Transformacéo: Ajudando a sustentar a disposicdo para dialogar, decidir em
consenso, experimentar as mudangas propostas e integrar, no jogo, as

transformacdes desejadas.
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Segundo Soler (2002), o jogo cooperativo € considerado um exercicio que
deve ser praticado, sem se preocupar com o resultado final, seu principal objetivo é
fazer com que as pessoas que jogam, sintam prazer em sempre continuar jogando e
se divertindo além de ter sua auto-estima elevada, melhorando seu rendimento em
todos os aspectos da vida.

Soler € preciso quando diz que (2002, p. 43) “uma crianga com alta auto-
estima tem maior probabilidade de um bom e adequado ajuste psicolégico, de
apresentar condutas de cooperagdo, seguranca e bom humor”. Através do jogo o
educador cria ambientes gratificantes e atraentes servindo de estimulo para o
desenvolvimento integral da crianca, além de ter a preocupag¢do com quais serao as
atitudes, normas e valores internalizados apds o jogo. Soler esta ciente de que a
escola ainda € o melhor lugar a oferecer e valorizar 0 jogo por possibilitar a
ampliagcdo desse conhecimento, fazendo com que possam se tornar esse ser
ilimitado.

Freire (1989) referindo-se a SOLER (2002, p 47) expde:

“Em relagdo aos jogos infantis, uma das caracteristicas que ao tém
marcado, nas formas assumidas na escola e na iniciacdo esportiva, € a
supervalorizagdo do vencedor em detrimento dos perdedores. A comecar
pela discriminacdo que sofrem todos aqueles que, na escola, sao
incapazes de vencer, quando se trata de selecionar elementos para
representar a instituicdo em eventos esportivos. Depois, durante os
encontros competitivos, internos ou intercolegiais, premiam-se apenas 0s
vencedores, ignorando-se a existéncia dos que obtém colocagbes
inferiores.”

Soler (2002), esclarece que as formas ludicas de jogar, seja um dos
caminhos viaveis a idéia de obter cooperacado. Assim, jogar em equipes e ser
solidario com o outro, permite uma interacao em que predomine a confiangca mutua,
a vitéria compartilhada e a vontade de continuar jogando para ganhar, sem que haja
a desconfianga, a rivalidade e a exclusdo. Além disso, todos sabem que o jogo tem
regras, quem participa dele pode ganhar, mas que também pode perder. O papel
dos professores é fazer a mediacao para que haja esse entendimento, do espirito de
diversao.

Para que o grupo alcance seu objetivo no jogo cooperativo é preciso que o
jogador seja, segundo Brown (1994 apud SOLER, 2002, p 51), um agente promotor

desses intercambios interpessoais:
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O facilitador deve criar um ambiente para o jogo, deve acender o fogo. Se
um facilitador sugere um jogo seca e desinteressadamente, 0 grupo nao vai
responder. E preciso mostrar com alegria, entusiasmo e riso que o jogo é

cooperacao e celebragao.

Nos jogos cooperativos quanto mais o grupo participar, questionar, interferir e
mudar serd melhor para o objetivo final, que é a felicidade aliada ao aumento da
auto-estima, e esse grupo aceita as idéias propostas para a realizagdo de novas
tarefas solicitadas pelo facilitador, que deve ser comunicativo, criativo, flexivel,
alegre, sensivel, amigo, sensual e paciente. Para criancas pequenas quanto mais se
facilitar um jogo, mais facil sera para ela entende-lo.

Brotto (2001, p. 35) entao diz:

Dependendo do jogo, podem o0s jogadores aumentar, ou diminuir a
distancia entre cada jogador, “eu” e “Ele”. Sendo que existem dois “estilos”
basicos de jogo: 12 Jogar com o outro — COOPERAGCAO. 22 Jogar contra o
outro — COMPETICAO.

Assim, deve-se ter muito cuidado com o tipo de jogo que se quer jogar, pois o0
que mais importa é fazer com que as pessoas se divitam e se unam, sem se
preocupar com quem sera o vencedor ou o perdedor, compartilhando com os outros
momentos de cooperacio. E importante perceber qual a visdo existente por tras dos
jogos, ou seja, conhecer o propésito das atividades que propomos e praticamos no
cotidiano com nossos alunos.

Nesse sentido, BROTTO (2001, p. 55) comenta que Sobel (1983) fala da

seguinte maneira a respeito do jogo cooperativo dizendo que:

O jogo cooperativo consiste em jogos e atividades onde os participantes
jogam juntos, ao invés de contra, apenas pela diversdo. Através deste tipo
de jogo, nds aprendemos a trabalhar em grupo, confianga e coeséo grupal.
A énfase esta na participacao total, espontaneidade, partilha, prazer em
jogar, aceitagdo de todos os jogadores, dar o melhor, mudar regras e
limites que restringem os jogadores, e no reconhecimento que todo jogador
€ importante. N6s ndo comparamos nossas diferentes habilidades nem
performances anteriores, nés ndo enfatizamos a vitéria e a derrota,

resultados ou marcas.
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Através dos jogos cooperativos nos sentimos confortaveis e confiantes para
desfazer nossos bloqueios. Expressamos livremente o poder que existe dentro de
nds e compartilhamos qualidades, habilidades humanas essenciais, como: alegria e
entusiasmo, auto-estima, autoconfianca, respeito mutuo, desfaz-se a ilusdo de
sermos separados e isolados e percebermos o quanto é bom e importante ser a
gente mesmo e respeitar a singularidade do outro.

Nessa primeira etapa educacgéo infantil, do ensino fundamental, é que ocorre
a passagem das vivéncias familiares as vivéncias sociais. Entre os 04 e 06 anos,
deve-se voltar toda a acado pedagdgica para a cooperacao e a igualdade social para
se tornarem grandes aliados e defensores dessa idéia, devido a aceitacdo da
crianga, através da idealizacao que faz da familia, da escola e da sociedade.

Os jogos cooperativos servem para auxiliar nas praticas pedagogicas,
tornando os alunos capazes de aceitar as regras do jogo, sabendo compartilhar e
conviver com seus colegas sem competir egoisticamente.

Reforcando essa afirmacéo, tem-se nas palavras de Nelson Piletti (2002, p.
83)

Cooperacao, palavra originada do latim, quer dizer trabalho em conjunto.
Pode existir tanto em pequenos grupos, como o menor de todos que é a
diade (grupo de duas pessoas), quanto em grandes organizacdes
mundiais, com as organizacdes das Nacdes Unidas (ONU). Pode ser ou
nao deliberada. A cooperacao € um processo fundamental na educagao e,
na sala de aula, o trabalho cooperativo pode contribuir para que os alunos
aprendam a conviver com 0s outros, valorizando mais o bem de todos e o
bem da coletividade do que o interesse individual.

Através do jogo, as criangcas promovem suas relacbes interpessoais. Jogos
bem organizados ajudam a crianga a, contribuir para novas descobertas, e
desenvolver e enriquecer sua personalidade. E jogando que se aprende a extrair da
vida o que a vida tem de essencial.

Antunes (2003, p. 13) considera que:

O importante ndo ¢é apenas conhecer jogos e aplica-los, mas
essencialmente refletir sobre suas regras e, explicitd-las, delas fazer
ferramenta de afeto, instrumento de ternura, processo de realizagdo do eu
pela afetiva descoberta do outro. Um verdadeiro educador ndo entende as
regras de um jogo apenas como elemento que o tornam possivel, mas
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como verdadeira ligdo de ética e moral que, se bem trabalhadas, ensinarao
a viver, a promover e, portanto, efetivamente educarao.

Assim, ndo é correto dizer quais jogos sao cooperativos, mas o professor
deve ser o mediador, cabendo a ele estipular as regras sem que haja conflitos.
Nesse sentido, deve-se esclarecer que, em um jogo, 0 que importa ndo € ganhar,
mas, sim, participar e o mais importante ndo é competir e sim estar sempre disposto
a cooperar.

Levando em consideracdo a importancia que os jogos cooperativos tém para
as praticas pedagdgicas, deve sempre estar presentes no dia- a- dia da sala de aula,
para que no futuro a competicdo e o conflito fagcam parte do passado e a cooperacao
esteja sempre em todos os momentos de sua vida, tornando, assim, uma sociedade
mais justa e interativa. Para que o dialogo, a unido, a cooperacao, a solidariedade e
ajuda mutua permaneca entre todos.

Segundo Bro Brotto (2002, p. 5):

O verdadeiro valor do jogo e do esporte ndo esta em somente vencer
ou perder, nem em ocupar 0s primeiros lugares no podium, mas esta
também e, fundamentalmente, na oportunidade de jogar juntos para
transcender a ilusdo de sermos separados uns dos outros, co-evoluindo
para a experiéncia de jogar e viver em comum-unidade.

Dessa forma, percebe-se que, quando a espirito cooperativo, 0 que importa
nao é o impacto dos pontos marcados ou dos resultados que alcanga, mas, sim,
desafiar, através de jogos diferentes, caminhos para aprender, conviver e
desenvolver as competéncias humanas necessarias para melhor qualidade de vida
das futuras geracoes.

Deve-se refletir sobre que tipo de jogo que necessitamos jogar nos dias de
hoje, e levar em conta o tipo de educacao e sociedade que se quer formar. Sera
que as brincadeiras e jogos realizados na escola correspondem a uma verdadeira
contribuicdo para a construcao de um “Mundo Melhor” e se esses jogos tém algo
haver com o conteudo de ensino e aprendizagem propostos pelo plano politico
pedagdgico da Escola.

BROTTO (2001, p.15) destaca a partir do estudo de Friedmann (1996)
algumas das principais caracteristicas que a escola deve ter:
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Ser um elemento de transformagao da sociedade; Considerar as criangas
como seres sociais e construtivos; Privilegiar o contexto sécio-econdémico e
cultural; Reconhecer as diferencas entre as criancas; Considerar os valores
e a bagagem que elas ja tém; Propiciar a todas as criangas um
desenvolvimento integral e dindmico; Favorecer a construgdo e o acesso
ao conhecimento; Valorizar a relagdo adulto — crianga caracterizado pelo
respeito mutuo, pelo afeto e pela confiangca; Promover a autonomia,
criticidade, responsabilidade e cooperacao.

Segundo Piletti (2002), na sala de aula, as relacbes sociais sdo bastante
diferenciadas, mas, a partir da interacdo do grupo, todas as divergéncias,
competicoes e conflitos devem ser superados para poder avangar em seu processo.
Por isso, a cooperacao precisa ser estimulada pelos educadores, nao apenas por
palavras, mas, principalmente, através da organizacao de atividades cooperativas.

Cabe aos professores escolher metodologias através das quais os alunos
possam participar ativamente da construcdo de uma sociedade democratica e
cooperativa, vivenciando, em sua formacao, o didlogo e a convivéncia com suas
contradigcdes. Assim, podera torna-los mais aptos nos busca de conhecimentos.
Essas mudancas dependem dos professores, de suas conviccoes e opgdes, pois sb
assim poderdao ser agentes de transformacdo da realidade, procurando construir

com seus alunos, uma sociedade mais interativa e justa.
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2.1 A Ludicidade para Piaget, Vigostsky e Wallon

Piaget preocupou-se com varias areas do conhecimento, dando énfase
principal ao estudo da natureza do desenvolvimento de todo o conhecimento em
todas as disciplinas e em toda histéria intelectual da humanidade - como também, e
principalmente, do desenvolvimento intelectual da crianga. A preocupacgao central de
Piaget foi o “sujeito epistémico”, isto é, o estudo dos processos de pensamentos
presentes desde a infancia inicial até a idade adulta.

Piaget apresentou uma viséo interacionista, mostrando a crianca e o homem
num processo ativo de continua interagdo, procurando entender quais o0s
mecanismos mentais que o sujeito usa nas diferentes etapas de vida para poder
entender o mundo. Para Piaget, a adaptacdo a realidade externa depende
basicamente do conhecimento e procurou estudar cientificamente quais os
processos que o individuo usa para reconhecer a realidade. Considera que s6 o
conhecimento possibilita ao homem um estado de equilibrio interno que o capacita e
adapta-se ao meio ambiente. Assim, sua obra epistemologia genética mostra como
o conhecimento se desenvolve, desde as rudimentares estruturas mentais do recém
nascido até o pensamento légico-formal do adolescente.

FRANCO (1995, p.33) diz que através de pesquisas e observacées com as
criangas, Piaget formulou inUmeros conceitos como:

Hereditariedade - Piaget diz que ndo se herda inteligéncia, mas um organismo que
vai amadurecendo em contato com o meio ambiente. Dessa interacdo organismo-
ambiente & que resultardo determinadas estruturas cognitivas que vao funcionar de
modo semelhante durante toda a vida desse sujeito.

Adaptacao - Piaget diz que o conhecimento possibilita novas formas de interagéo
com o ambiente, proporcionando uma adaptacdo cada vez mais completa e
eficiente. No processo de adaptacdo, estariam implicados dois processos
complementares: a assimilacdo e a acomodacdo. Assimilacdo significa tentar
solucionar uma situacdo nova com base nas estruturas antigas com vistas a solucéao
de um novo problema de ajustamento a uma nova situacao. Piaget acredita que, no
momento em que a crianga consegue dominar adequadamente o segundo veiculo,

acomodou-se a ele e, por conseguinte, adaptou-se a essa nova realidade.
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Esquema - é uma unidade estrutural basica de pensamento ou acdo que
corresponde a estrutura biolégica que mudou e se adaptou. O termo esquema pode
referir-se tanto a uma sequéncia especifica de acées motoras realizadas por um
bebé até estratégicas mentais de adultos utilizadas para a solucao dos problemas.
Equilibrio - o desenvolvimento é um processo que busca atingir formas cada vez
melhores, é um processo de equilibracdo sucessiva que tende a uma forma final,
qual seja a aquisi¢cdo do pensamento operacional formal.

FRANCO (1995, p. 43), descreve que distinguiu Piaget quatro estagios do

desenvolvimento cognitivo:
- Sensorio-motor (0 a 2 anos) — A partir dos reflexos neuroldgicos, o bebé
comega construir esquemas de acéo.
- Pré-operatério (0 a 7 anos) — Aparecimento da linguagem, simbolos e
imagens mentais.
- Operatério-concreto (7 a 12 anos) — Desenvolver a no¢do de tempo,
espaco, velocidade, ordem e causalidade. E capaz de relacionar diferentes
aspectos, depende muito do mundo concreto para chegar a abstragéo.
- Operatério Formal (12 anos) — Periodo do desenvolvimento mental que
passa pela adolescéncia e vai até a idade adulta. As estruturas cognitivas
das criangas alcangam seu nivel mais elevado do desenvolvimento
tornando-se aptas a aplicar o raciocinio légico a todas as classes e

problemas.

FRANCO (1995, p.21) cita Piaget, dizendo que:

O conhecimento ndo esta no sujeito nem no objeto, mas ele se constroi na
interacdo do sujeito com o objeto. Na medida em que o sujeito interage (e,
portanto age sobre e sofre acdo do objeto) é que ele vai produzindo

também o préprio conhecimento.

Segundo Franco (1995) Piaget escreve que o conhecimento se da da relacéao
entre a criangca € o meio, no processo de adaptacao. Nunca se da uma garantia de
que o aluno aprende aquilo que o professor ensinou, pois ele sempre tem uma
hip6tese pelo que esta lhe sendo ensinado, ele tenta adequar ao conteudo que ele ja
possuia, distorcendo o que lhe foi ensinado. Outro momento, se o sujeito nao
conseguiu encaixar bem o novo conhecimento as suas hip6teses prévias, sentira

necessidade de modifica-las, dando nova compreensao do mesmo contetdo.
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A contribuicao de Piaget para a Educacéao Infantil é valiosa, pois, através da
descoberta dos estagios de desenvolvimento da crianga, é possivel entender o que
ocorre em cada etapa da sua vida e como se processa o0 desenvolvimento em cada
uma delas.

Segundo Piaget, a crianca se desenvolve de acordo com a sua maturacao
neurolégica e a interacdo com o outro sujeito. O professor de Educacao Infantil
devera propiciar um ambiente estimulador e desafiador, respeitando cada fase que a
crianga esta vivendo.

Wallon ( 1990 ) investiga a crianga nos varios campos de sua atividade e nos
momentos de sua evolugéo psiquica . Enfoca o desenvolvimento em seus dominios
afetivo, cognitivo e motor, procurando mostrar quais sao, nas diferentes etapas, os
vinculos entre cada campo e suas implicacbes com o todo representado pela
personalidade.

Galvao (1998) ao citar os estudos de Wallon define a partir de seu
pensamento que o sujeito se constrdi nas interagdes com o meio. Os estudos
contextualizados das condutas infantis buscam compreender, em cada fase de
desenvolvimento, o sistema de relagdes estabelecidas entre a criangca e o seu
ambiente.

Teve como estudo o método de andlise e referencial epistemoldgico para a
sua psicologia. Buscou integrar a atividade cientifica a acado social, a influéncia
social no desenvolvimento da pessoa humana. Interessou-se pela infancia como
problema concreto e pelos problemas educacionais da época. Encarou a criangca
como Ser Total, concreto, ativo e em contato com o meio social. Seu ideal era uma
educacao mais justa e uma sociedade democratica, favorecendo o maximo
desenvolvimento das aptiddes e a formacao do cidadao.

Para Wallon, o desenvolvimento infantil € um processo pontuado por conflitos,
(equilibrios e desequilibrios) entre as acbes da crianga e 0 ambiente exterior e pelas
maturacdes nervosas. Para ele, o desenvolvimento da pessoa é uma construgcao
progressiva em que sucedem fases com predominadncia altamente afetiva e
cognitiva.

Segundo Galvao (1998), para Wallon, o meio é o campo sobre o qual a
crianga aplica as condutas de que dispbe; ao mesmo tempo, é dele que retira os
recursos para a sua acgao. Os aspectos fisicos do espaco, as pessoas préximas, a

linguagem e os conhecimentos proprios a cada cultura formam o contexto do
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desenvolvimento da crianga. Wallon propde uma pratica pedagdgica que atenda as
necessidades da crianga nos planos afetivo, cognitivo e motor e que promova o seu
desenvolvimento em todos esses niveis.

Para Wallon (apud GALVAO 1998, p. 102)

Ao participar de grupos variados a crianga assume papéis diferenciados e
obtém uma nogédo mais objetiva de si prépria. Quanto maior a diversidade
de grupos de que participar, mais numerosos serao seus parametros de

relagdes sociais, 0 que tende a enriquecer sua personalidade.

Wallon acreditava que todos deveriam ter oportunidades iguais, e o respeito
pelas o respeito pelas diferengas. Para isso, seria necessario haver escola para
todos, para que pudessem elevar suas aptiddes, dentro de um desenvolvimento
intelectual, estético e moral adequado a assimilacao.

A teoria de Wallon estava alicercada num prisma socio-cultural relativista.
Essa acepgéo contribui na atualidade para a compreensdo do desenvolvimento das
criangas e dos adolescentes ao mesmo tempo em que suas idéias pedagdgicas
parecem bastante relevantes ao tipo de escola capaz de atender aos interesses e
necessidades dos alunos da era digital.

Galvéao é pontual quando define com Wallon (1990, p. 30) que:

Cada proposta curricular devera estar voltada a realidade em que a escola
esta inserida, bem como, as peculiaridades de cada educando. Sendo
assim o professor tem o papel de atuar como mediador ou organizador,

compreendendo e respeitando seu educando e sua dinamica.

Nessa perspectiva, o professor devera refletir como ensinar, conhecer o
momento pedagdgico envolvendo a crianga no meio em que esta inserida.
Certamente, a educacao devera voltada para a autonomia, para a ética, para a
valorizacéo da diversidade cultural, para a busca da identidade. Uma educacgao que
esteja voltada para uma formacao menos técnica e mais humana.

Wallon deixa contribuicées importantes para a Educacgao Infantil. A partir de
seus estudos, aprende-se que a crianca se desenvolve nas suas relacdes e conflitos
com o ambiente e pela maturagdo nervosa. A partir das idéias de Wallon, faz-se

necessario encontrar meios de fazer com que a crianga se desenvolva no plano
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afetivo, cognitivo e motor, e essa € a tarefa do professor de Educacao Infantil. E
importante que se conheca e respeite 0 momento que a crianga esta vivendo,
valorizando a sua cultura, criando um ambiente desafiador para que possa se
desenvolver de uma forma positiva e segura.

O professor de Educacao Infantil devera ser criativo, aproveitando seu espaco
em sala de aula para promover as trocas entre os diferentes e, consequientemente,
promover a construcdo da aprendizagem e do desenvolvimento de sua
personalidade também.

A contribuicao de Vigotsky é importantissima para a Pedagogia, ao defender
interagdo social no desenvolvimento humano. Segundo a sua teoria, denominada
s@cio-interacionista, todo o conhecimento € construido socialmente, no ambito das
relacbes humanas.

REGO (1999, p. 93) assinala com Vigotsky que:

[...] o homem constitui-se como tal através de suas interacbes sociais,
portanto, é visto como alguém que transforma e é transformado nas
relagdes produzidas em uma determinada cultura. E por isso que seu

pensamento costuma ser chamado de sdécio-interacionista.

Rego (1999) ao interpretar o trabalho de Vigotsky diz que sua teoria tem como
base o desenvolvimento do individuo como resultado de um processo sécio-
histérico, enfatizando o papel da linguagem e da aprendizagem nesse
desenvolvimento. Sua questao central é a aquisicao de conhecimento pela interacao
do sujeito com o meio. A concepcao de Vigotsky sobre o processo de formacéo de
conceitos remete as relagdes entre pensamento e linguagem. Cabe a escola o papel
de transmissao da questao cultural no processo de internalizacdo da crianca , pois o0
ensino diferente daqueles conhecimentos aprendidos na vida cotidiana. Propde uma
visdo de formacao das funcbes psiquicas superiores como internalizacao mediada
pela cultura.

Rego apropriando-se do discurso de Vigotsky, afirma que existem pelo menos
dois niveis de desenvolvimento identificados em seu pensamento: a zona de
desenvolvimento real, ja adquirido ou formado, que determina o que a crianga ja €
capaz de realizar sozinha, e a zona de desenvolvimento potencial: a capacidade de

aprender com outra pessoa. A aprendizagem interage com o desenvolvimento,
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produzindo abertura nas zonas de desenvolvimento proximal (distancia entre aquilo
que a crianca faz sozinha e o que ela é capaz de fazer com a intervengao de um
adulto; potencialidade para aprender, que ndo é a mesma para todas as pessoas; ou
seja, a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e a potencial) na qual as
interacdes sociais sdo centrais estando, entdo, ambos 0s processos, aprendizagem
e desenvolvimento, inter-relacionados; assim, um conceito que pretenda trabalhar,
como, por exemplo, em matematica, requer sempre um grau de experiéncia anterior
para a crianca.

O desenvolvimento cognitivo é produzido pelo processo de internalizagdo da
interacdo social com materiais fornecidos pela cultura, sendo que o0 processo se
constréi de fora para dentro. Sendo assim, para Vigotsky, a atividade do sujeito
refere-se ao dominio dos instrumentos de mediacao, inclusive sua transformacao
por uma atividade mental. O sujeito ndo é apenas ativo, mas interativo, porque forma
conhecimentos e se constitui a partir de relagdes intra e interpessoais. E na troca
com 0s outros sujeitos e consigo mesmo que se vao internalizando conhecimentos,
papéis e funcdes sociais, 0 que permite a formacao de conhecimentos e da propria
consciéncia. Trata-se de um processo que caminha do plano social das relacdes
interpessoais para o plano individual interno das relacdes intrapessoais.

Desse modo, a escola de Educacao Infantil € o lugar onde a intervencao
pedagdgica intencional desencadeia 0 processo ensino e aprendizagem.

DAVIDOV (1998, p. 3) quando cita o trabalho de Rego, apresenta os

seguintes pressupostos de Vigotsky:

A escola deve ser capaz de desenvolver nos alunos capacidades
intelectuais que lhe permita assimilar plenamente o0s conhecimentos
acumulados. Isto quer dizer que ela ndo deve se restringir a transmisséo de
conteudos, mas, principalmente, ensinar o aluno a pensar, ensinar formas
de acesso e apropriagdo do conhecimento elaborado, de modo que ele
possa pratica-las automaticamente ao longo de sua vida, além de sua

permanéncia na escola.

O professor de Educacdo Infantil tem o papel explicito de interferir no
processo, diferentemente de situagdes informais cuja crianca aprende por imersao
em um ambiente cultural. Todavia, é papel do docente provocar avancos nos alunos

e isso se torna possivel com sua interferéncia na zona proximal.
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Dessa maneira, em Vigotsky, a brincadeira tem uma fungéo significativa na
vida infantil. Ela também é responsavel por criar uma “zona de desenvolvimento
proximal”, justamente porque, através da imitacao realizada na brincadeira, a crianca
internaliza regras de conduta, valores, modos de agir e pensar de seu grupo social,

gue passa a orientar o seu préprio comportamento e desenvolvimento cognitivo.

REGO (1999, p. 114) se vale de Vigotsky dizendo que:

O brinquedo nao s6 possibilita 0 desenvolvimento de processos psiquicos
por parte da crianca como, também, serve como instrumento para
conhecer o mundo fisico e seus fendmenos, os objetos e, finalmente,
entender os diferentes modos de comportamento humano. A brincadeira
nao deveria ser entendida como uma atividade secundéria ou como um
mero passa tempo das criangas, ao contrario, deveria ser valorizada e

estimulada, ja que tem uma importante fungéo pedagogica.

A concepcéao que Vigotsky tem do ser humano, é a insercéao do individuo num
determinado ambiente cultural por ser parte essencial de sua propria constituicio
enquanto pessoa. E impossivel pensar o ser humano privado de contato com um
grupo cultural que Ihe fornecera os instrumentos e signos que lhe possibilitardo o
desenvolvimento das atividades psicolégicas mediadas. O desenvolvimento da
espécie humana e do individuo esta baseado no aprendizado que, para Vigotsky,
sempre envolve a interferéncia, direta ou indireta, de outros individuos e a
reconstrucao pessoal da experiéncia e dos significados.

Vigotsky, afirma que o prazer ndo pode ser considerado uma caracteristica
definida do jogo, pois as teorias que ignoram o fato de o jogo completar as
necessidades da crianga acabariam desembocando numa intelectualizagao pedante
da mesma. Entretanto, ndo se deve ignorar que a crianca satisfaz certas
necessidades através do jogo. Acrescenta Vygotsky: se ndo somos capazes de
compreender o carater especial dessas necessidades, ndao podemos entender a
singularidade do jogo como forma de atividade.

Convém destacar ainda que, o mais importante ndo é aquilo que as criancas
podem realizar no sentido estrito do termo, mas, sim, tudo aquilo que podem

experimentar e vivenciar corporalmente por si mesmas e em relagdo com as outras,
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com quem compartem suas atividades. Deve-se ter bem presente todos esses
aspectos ao estudar o jogo como componente, para evitar interpretagdes que podem
falsear sua funcao pedagdgica.

A contribuicdo mais valiosa de Vigotsky para da Educacao Infantil é sua
proposta de relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem. Para ele, o
desenvolvimento estd atrelado a aprendizagem, que é essencial para promover o
desenvolvimento. Também é importante na medida em que traz importantes
reflexdes sobre o processo de formacao das caracteristicas psicoldgicas tipicamente
humanas, suscita questionamentos, aponta diretrizes e instiga a formulagdo de
alternativas no plano pedagadgico.

Os alunos de Educacao Infantil aprendem a se desenvolver na medida em
que podem construir significados adequados em torno de conteddos que configuram
o curriculo escolar. Essa construgao inclui a contribuicao ativa e global do aluno, sua
disponibilidade e seu conhecimento prévio no ambito de uma situagéo interativa, na
qual o professor age como guia € mediador entre a crianca e a cultura.

Para Queiroz e Martins (2002, p. 7):

Brincar implica numa proposta criativa e recreativa de carater fisico ou
mental, desenvolvida espontaneamente, cuja evolugdo é definida e o final
nem sempre previsto. Quando sujeito a regra estas sado simples e flexiveis,
e 0 seu maior objetivo é a pratica da atividade em si. E jogar € uma forma
de comportamento organizado, nem sempre espontaneo, com regras que
determinam duracao intensidade e final da atividade. E importante lembrar
que o jogo tem sempre como resultado a vitéria, o0 empate ou derrota.

Assim, percebe-se a brincadeira e o jogo como expressdao do sentimento e
acredita-as que ambos envolvem e mobilizam o ser humano e o faz realizar as
atividades com mais espontaneidade, imaginacgao, criatividade, emocéo, enfim, com
mais prazer, tornando as atividades mais significativas.

Reforcando essa idéia, QUEIROZ e MARTINS (2002, p. 6) dizem que
Vigotsky atribuiu papel significativo e importante ao ato de brincar, pois este contribui

no desenvolvimento do pensamento infantil.

A ludicidade e a aprendizagem ndo podem ser consideradas como acgdes
objetivas distintas. O jogo e a brincadeiras sdo, por si s6, uma situagao de
aprendizagem. As regras € a imaginagdo favorecem a crianga

comportamento além dos habituais. Nos jogos e brincadeiras age como se
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fosse maior do que a realidade, e isto, inegavelmente contribuem de forma

intensa e especial para o seu desenvolvimento.

De modo geral, esses tedricos citados contribuiram para a realizacdo de
metodologias inovadoras, que ultrapassam aquelas existentes na escola tradicional.
E gracas as implicacdes tedricas desses pensadores que se pode, hoje, trabalhar
visando ultrapassar a metodologia pedagdégica arraigada na repeticdo de conceitos.

Como consta no “Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil”

(2002, p. 41) temos que:

No inicio da vida e na primeira infancia & através do ato motor que a
crianca se aproxima do mundo. O movimento precisa ser visto pelo
educador na sua funcdo ndo apenas cinética de deslocamento, mas sua
funcdo tbnica, ou seja, nas variagbes musculares responsaveis pela
qualidade dos gestos, pela manutengao de posturas e pelo equilibrio, que
nao resultam necessariamente em deslocamentos ou em acado sobre
objetos, mas que tém um papel fundamental na expressao da crianga cuja
eficacia esta na interagdo com o meio social.

A crianca, quanto maior, mais precisa do adulto que interprete o significado
de seus movimentos e expressdes, auxiliando-a na satisfacdo de suas
necessidades. A medida que a crianca cresce, o desenvolvimento de novas
capacidades possibilita que ela atue de maneira cada vez mais autbnoma sobre o
mundo a sua volta. As atividades ludicas devem ser utilizadas como estratégia para
o desenvolvimento motor e social e devem estar adaptada para cada faixa etaria.
Uma dessas estratégias pode ser a utilizagao dos jogos.

Vejamos o que diz Almeida (2000, p. 78) sobre esse assunto:

As atividades psicomotoras ajudam a desenvolver o aspecto motor e
cognitivo do educando, dando, ou seja, auxiliando a consciéncia do corpo e
da como comunicar-se através do ambiente externo, estas atividades
servem para auxiliarmos e reavaliarmos a crianga, para constatagédo dos

possiveis beneficios.

Através de vivéncias no cotidiano escolar, percebe-se que as atividades
psicomotoras, por exemplo, ainda sdo pouco utilizadas. Mas sente-se que, se

trabalhadas, poderiam contribuir na educagédo dos movimentos e, a0 mesmo tempo,
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desenvolver as fungdes da inteligéncia, pois quando essas experiéncias sao
expostas, de maneira harmoniosa e prazerosa, trazem autoconfianca, melhorando
as relagdes da crianga frente as atividades fisicas e possuem um papel importante
neste processo global.

O curriculo de atividades de Educacao Infantil € construido por dois tipos
diferentes de atividade em relacao a participacdo do adulto educador e devem ser
realizadas alternadamente como:

Atividades dirigidas — o0 adulto comanda a brincadeira ou conversa com todo o
grupo reunido de uma vez. As atividades dirigidas sao aquelas realizadas por todo o
grupo em conjunto, atentos a fala ou direcdo do adulto educador.

Atividades livres — sdo aquelas em que a crianga sempre tem varias opcoes a
escolher entre inOmeras atividades oferecidas e pode brincar sozinha ou
acompanhada de outra crianga, sempre, no entanto, sob a supervisdo e na
companhia de seu educador.

Conforme Rizzo (2002, p. 101):

As atividades livres, dentro de uma creche ou pré-escola, exigem a presenca
ativa, participante e cooperativa do adulto. Sao livres porque é a crianca
quem escolhe a atividade a fazer e dedica-se a ela o tempo que quiser,
substituindo-a por outra, que Ihe der vontade, mas nao quer dizer que sejam

livres da atencéo do educador.

Ao planejar as atividades do dia, o educador precisa considerar, ainda, o grau
de mobilidade exigido pelas criangas. E necessario cuidar para ndo estressa-las ou
excita-las por um tempo exagerado com atividades muito movimentadas, nem deixa-
las enfadadas ou entregues a monotonia de atividades muito calmas, por periodos
prolongados. Em tudo deve prevalecer o bom senso de uma dosagem adequada
dos dois tipos de atividade.

O objetivo maior de qualquer acédo educativa visa sempre a autonomia fisica,
intelectual e psicolégica do educando e, mesmo quando pequenino, o objetivo néo é
diferente.

Deve haver uma postura da instituicdo de leva-lo a tornar-se, gradativa e
continuamente, mais independente da ajuda do adulto. Levar a crianga a incorporar

hébitos e atitudes adequados a melhor utilizagdo da inteligéncia, das habilidades
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psicomotoras, de forma integral e harmoniosa. E preciso, também, ativar os
mecanismos exploratérios da crianga, que sao os Unicos capazes de produzir
conhecimento, assim como devem visar a saude fisica e mental da crianca, tudo
envolvido em relagbes de muito afeto e carinho, elevando a sua auto-estima.

Todas as experiéncias proporcionadas por uma escola de Educacgéo Infantil
devem ser frutos de cuidadoso planejamento e muita responsabilidade, pois serdo a
base e a porta de acesso a todo conhecimento de suas criangas.

O brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia da crianga. A brincadeira favorece a auto-estima das
criangas, auxiliando-as a superar progressivamente suas aquisicdes de forma
criativa. Brincar contribui, assim, para a interiorizacdo de determinados modelos de
adulto, no ambito de grupos sociais diversos. Essas significacdes atribuidas ao
brincar transformam-no em espaco singular de constituicao infantil.

Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (2001, p.
104).

A brincadeira é algo pertencente a infancia. Através do brincar a crianca
experimenta, organiza-se, regula-se, constréi normas para si € para o
outro. Ela cria e recria, a cada nova brincadeira, o mundo que a cerca. O
brincar é uma forma de linguagem que a crianga usa para compreender e
interagir consigo, com o outro, com o0 mundo.

Segundo Vigotsky (1988), a crianca brinca pela necessidade de agir em
relacdo ao mundo mais amplo dos adultos e ndo apenas ao universo dos objetos a
que ela tem acesso.

Nas brincadeiras de faz-de-conta, as criangas aprendem a agir em funcao da
imagem de uma pessoa, de uma personagem, de um objeto e de situagdes que
estdo presentes. Brincar funciona como um cenario, no qual as criangas tornam-se
capazes nao so6 de imitar a vida como, também, de transforma-la.

Para o mesmo autor, no brinquedo a crianca sempre se comporta além do
comportamento habitual de sua idade. Além de seu comportamento diario no
brinquedo, é como se ela fosse maior do que é na realidade.

Nas brincadeiras, as criancas vivenciam, concretamente, a elaboragdo e
negociacao de regras de convivéncia, assim como a elabora¢do de um sistema de

representacao dos diversos sentimentos, das emoc¢des e das construcdes humanas.
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As brincadeiras de faz-de-conta, os jogos de construcdo e aqueles que
possuem regras, como jogos de sociedade (também chamados de jogos de
tabuleiros), jogos tradicionais, didaticos, corporais etc., propiciam a ampliacdo dos
conhecimentos infantis por meio da atividade ludica.

Conforme Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil ( 2002, p. 23)

A intervencao baseada na observacao do brincar das criancas, oferecendo-
lhes material adequado assim como um espago estruturado, permite o
enriquecimento das competéncias imaginativas e organizacionais infantis.
Cabe aos profissionais organizar atividades de brincar que sejam definidas
como tais e que sejam diversificadas para propiciar as criancas a
possibilidade de escolherem entre as diferentes opgdes, elaborando de
forma pessoal e independente os conhecimentos e seu estilo de trabalho

futuro.

Através da brincadeira, a crianca desenvolve algumas capacidades
importantes como: a atencdo, a memdria, a imitagdo, a imaginacdo. Amadurecem
também algumas capacidades de socializacao, por meio da interacdo, da utilizacao
e experimentacao de regras e papéis sociais. Brincar constitui-se em uma atividade
interna da crianca, baseada no desenvolvimento da imaginacao e interpretacdo da
realidade.

Para Koerche (2001), por meio da brincadeira, os professores podem
observar e construir uma visdo dos processos de desenvolvimento das criangas em
conjunto e de cada uma em particular, registrando suas capacidades de uso das
linguagens, assim como de suas capacidades sociais e dos recursos afetivos e
emocionais de que dispdem.

E nas brincadeiras que o educador deve ter um olhar clinico e investigador,
sobre os modos de agir das criangcas, pois € nesses momentos que elas
representam situagdes de conflitos e angustias vividos no seu cotidiano.

Vale ressaltar que, nas instituicbes de Educacao Infantil, os brinquedos e
jogos devem ser colocados ao alcance das criancas, para que possam explora-los
livremente. Outro aspecto a considerar € que nao se deve fazer divisbes entre

brinquedos e brincadeiras de meninos e meninas, ndo reprimindo as criangas frente
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a curiosidade que demonstram em relagdo a esses brinquedos e brincadeiras. E
interessante que se promovam jogos e brincadeiras cooperativas e nao competitivas
entre meninos e meninas, pois muitas praticas, aparentemente inocentes, podem
levar a desigualdade entre ambos.
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2. 2 Analise e Discussao dos Dados

O presente estudo constitui-se numa pesquisa de campo, descritiva, seguindo
a abordagem qualitativa. Através destes processos metodolégicos de pesquisa, 0
investigador podera adapta-los ao tipo de investigacdo que deseja realizar, ja que a
abordagem qualitativa permite essa acao, podendo modifica-la conforme a
necessidade de obtencao de dados na compreensao do que esta sendo estudado.

No trabalho com a coleta dos dados e a analise do conteldo o pesquisador
faz uma interpretacdo pessoal relacionada a percepcao que tem ao se deparar dos
dados. Vale dizer que na abordagem qualitativa ndo € possivel manter-se neutro,
pois 0 pesquisador acaba envolvendo-se com o processo da constru¢cdo de seu
trabalho.

Pigatto (2004) diz que é preciso que a analise ndo se restrinja ao que esta
explicito no material, mas procure ir mais a fundo, desvelando mensagens implicitas,
dimensobes contraditérias e temas sistematicamente silenciados. Nesse sentido, €
necessario estabelecer uma relagdo entre os dados coletados, as evidéncias e o
conhecimento tedrico acumulado a respeito da tematica da pesquisa.

Este estudo foi realizado em duas escolas de Educacdo Infantil da rede

Publica Municipal de Victor Graeff, sendo estas as uUnicas escolas de Educacgéo
Infantil do municipio, a EMEI Cantinho do Amor que atende criancas de 0 a 4 anos
de idade e EMEI Felippe Alflen que atende criancas de 4 a 6 anos de idade.
A Escola Municipal de Educagéo Infantil Cantinho do Amor esta situada na Rua
Belarmino Penna s/ n° no Bairro Planalto. Essa escola atende criancas de 0 a 4
anos de idade, provenientes do bairro e do centro da cidade. As familias sdo da
classe média e baixa, ndo havendo indices elevados de pobreza, pois a maioria dos
pais e maes trabalham para o sustento de sua familia. Os problemas que aparecem
com maior frequéncia sdo a desestruturacdes familiares e os casos de maes
solteiras. Muitos dos alunos chegam a escola as 7 horas da manha e permanecem
la até as 18 horas. Possue 14 funcionarias entre eles, dez professores, uma diretora,
uma cozinheira e duas para servi¢os gerais.

A Escola Municipal de Educacéao Infantil Felippe Alflen esta situada no centro
da cidade de Victor Graeff localizada na Rua 23 de Outubro, Prédio n® 190 centro.
Os alunos sao provenientes do centro da cidade, bairro e do interior do municipio. A
escola também recebe os alunos que vém da EMEI Cantinho do Amor ao completar
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4 anos de idade. Muitos pais trabalham de empregados nos estabelecimentos ja
citados, alguns séo proprietarios, outros agricultores. A escola atende em periodo
integral, mas por opcao dos pais, as criancas tém a possibilidade de freqlentar
apenas um turno. A instituicAo possui dezessete funcionarios entre eles; doze
professores, uma diretora, uma assessora pedagodgica, que atende também as
outras escolas do municipio, uma secretaria, uma cozinheira € uma pessoa para
servicos gerais.

Ambas escolas participam do Programa “A Unido faz a Vida”, que é uma
parceria entre Cotrijal, Banco Sicredi e Prefeitura Municipal. Este programa tem
como objetivo trabalhar com professores a cooperagéo e a uniao.

Dessa forma, a efetivacao dessa pesquisa deu-se através da articulacao de
estudos sobre o tema abordado, bem como, através de questionarios aos
professores para analisar o que estd sendo feito pelos mesmos em relacdo ao
programa Unido Faz a Vida, através de suas praticas com os alunos das escolas da
Educacao Infantil.

O procedimento para a realizagdo do trabalho constitui-se em questionario,
com 4 perguntas abertas, elaboradas pelo proprio pesquisador, para os professores
das duas escolas de Educacéo Infantil do municipio de Victor Graeff, ( APENCIDE
A), Foram entregues 22 questionarios, onde foram devolvidos apenas 12
questionarios respondidos, percebendo-se de inicio pouco envolvimento dos
professores em relagdo ao programa Unido Faz a Vida.

As entrevistas forneceram os dados qualitativos, que foram analisados a partir
de uma matriz de anédlise com as seguintes categorias: opinido ao programa Uniao
Faz a Vida; o que é feito em relagao a ele; qual a opiniao sobre jogos competitivos e
cooperativos; importancia do programa Unidao Faz a Vida para os professores. Para
a apreciacao qualitativa foi utilizada a técnica de andlise de conteudos de Laurénce
Bardin (1977) que compreende: pré-andlise incluindo a leitura global das entrevistas
para ter um primeiro contato com o conteludo que elas veiculam; Exploragdo do
material, identificando as unidades de registro em cada entrevista e a partir desta
procurando categoriza-lo e, interpretacao inicial com base na discussao teérica.

A maioria dos educadores que colaboraram com a pesquisa, demonstrou ter
idéias claras e seguras em relacdo ao objetivo do programa a ser desenvolvido nas
escolas desde a Educacao Infantil, tendo opinido propria sobre os objetivos a ser
desenvolvidos em relacao ao programa “Unido Faz a Vida”.
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Em analise feita nos questiondrios entregues a grande maioria dos
professores apoiou as idéias do programa, e afirmam que através deste se torna
possivel desenvolver projetos que promovam a cooperagao, a solidariedade, a uniao
e a integracdo entre as pessoas envolvidas, bem como, buscar solu¢cdées aos
problemas da comunidade escolar, pois s6 alcangamos nossos objetivos com a
unido de todos, sendo necessario trabalharem todos juntos.

Iremos demonstrar o relato de uma professora e a sua opinido em relagao ao
programa “Unido Faz a Vida”: (SUJEITO 1 — Escola A) — “0 programa propde uma
forma diferente de ensinar, tornando-se um desafio para o professor, este tera que
construir metodologias que nao preparem o aluno apenas para a repeticdo, a
submissao e a obediéncia, mas que o aluno seja capaz de participar ativamente da
construcdo de uma sociedade democratica e cooperativa e devem vivenciar, em sua
formacao, o dialogo e a convivéncia com as contradicbes”.

De acordo com o pensamento de Lutz (2005, p. 9):

Compreende-se que um curriculo democrético esta alicercado em dois
critérios que justificam o uso das metodologias cooperativas. Um dos
critérios é o poder epistemoldgico € o outro € o da justica social. O
primeiro significa incluir no curriculo formas socialmente poderosas de
conhecimento, 0 conhecimento preciso que pode crescer e se desenvolver.
O segundo, é construido em torno dos interesses dos grupos em
desvantagem.

Assim entende-se que as metodologias cooperativas sao ferramentas para
efetivar escolas multiculturais e democraticas e a democracia tera de ter como ponto
basico do ensino e aprendizagem transformar informacdées em conhecimento,
cultura e sabedoria.

Lutz (2005) as metodologias cooperativas, aconteceram se considerarem a
justica social (ver essa frase) e potencializarem um curriculo ancorado nas
necessidades das populagdes em desvantagem social tendo a capacidade de
aprender a aprender e discutirem as “transformacdes”.

O sistema de crédito cooperativo - SICREDI - idealizador do Projeto “Uniao
Faz a Vida”, procura estar atento e atuante na busca de solu¢des para os problemas
da sociedade brasileira, pois acredita que, através de praticas solidarias, fica mais
facil encontrar alternativas para os diferentes e variados problemas que afligem a
humanidade. Destaca o cooperativismo como uma proposta sécio-econémica viavel

em duplo sentido: pelo respeito a liberdade da pessoa e pela pratica do solidarismo.
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Reforcando essa afirmacdo, as palavras de FIALKOW (1993) séao
extremamente importantes ao dizer que Bonen (1995, p. 15) aponta para a

necessidade de uma transformacao radical na descoberta de um novo mundo:

Nao devemos aguardar que os outros ponham em pratica a solidariedade;
€ preciso comecar por nés proprios. Se cada um dos quase seis bilhdes de
homens assumirem, seriamente, aqui e agora, 0s compromissos da
solidariedade, j& tém inicio uma nova humanidade, tdo almejada por todos.
Oxala se realize esse desejo, no limiar do terceiro milénio!

O Sicredi e a Universidade tém consciéncia de que a pratica solidaria sé sera
desenvolvida com a mudanca de mentalidade e ponto de pratica, pela educacao,
sendo o professor um agente do processo educacional, uma fonte de mudanca da
sociedade em busca de justica, de liberdade, de dignidade.

A proposta do Programa “Unido Faz a vida” dirige-se ao 1% Grau porque é
nessa faixa etaria que ocorre a passagem das vivéncias familiares as vivéncias
sociais. Assim, toda acao pedagdgica que seguir o caminho da cooperagao e da
igualdade social tera, nas criancas dessa idade, grandes aliadas e defensoras. Os
programas inovadores de enriquecimento da vida grupal necessitam ser introduzidos
desde o nivel pré-escolar e continuados através de todo o curso jovem. Eles tém o
papel de implantar novas idéias e propostas pedagdgicas, devido a aceitacdo da
crianga, através da idealizacao que faz da familia, da escola e da sociedade.

E urgente integrar escola e comunidade na pratica cooperativa. Esta é uma
das reivindicacbes das cooperativas que buscam ampliar e divulgar a proposta do
programa “Unidao Faz a Vida”. Acreditam que a cooperagcado, a ajuda mdtua, a
solidariedade, a valorizagdo da pessoa - principios do cooperativismo - Sdo recursos
seguros que podem colaborar para a solugao de muitos dos problemas com os quais
a escola se defronta.

Segundo os professores, muito vém sendo feito com os alunos, para
desenvolver a proposta do programa nas praticas desenvolvidas com os alunos em
sala de aula, bem como, proporcionam atividades que exige a participacdo de todos,
criando formas de convivéncia, as quais sao alimentadas pelos valores permanentes
e fundamentais da cooperacao. Dando énfase ao trabalho de equipe, no principio da

ajuda mutua, na igualdade de todos os participantes.



53

Realizam atividades cooperativas para salientar o quanto a atividade em
grupo é importante e superior a individual, promovendo a valorizagdo de agdes de
cooperacao, uniao e solidariedade, através de jogos, historias infantis e brincadeiras.

Pistrak (1981) ao investigar minuciosamente os estudos de LUTZ (2005, p.14)
sustenta que

“O coletivo é uma concepc¢ao integral e ndo um simples total referido a
suas partes, o coletivo apresenta propriedades que ndo séo inerentes ao

individuo. A qualidade se transforma em qualidade”.

Assim, pode-se dizer que no coletivo as pessoas se unem por determinados
interesses. A escola compete suscitar os interesses das criangas, organiza-los,
transformando os interesses individuais, as emocg¢des em fatos sociais, fortalecendo
o coletivo infantil.

A brincadeira também faz parte do dia-a-dia das escolas de educacéo Infantil,
pois através dela, a crianca expressa todo o seu modo de ser, pensar e de agir. O
brincar € um espaco de construgdo, uma atividade espontdnea e natural, tao
necessaria quanto a necessidade de afeto. Quando impedido, negligenciado ou
negado esse direito a crianga é o mesmo que roubar-lhe parte de sua vida.

Para Secco (2001, p. 72):

O brincar, em si, envolve a crianga em participar do mundo que o cerca,
meio para encontrar solu¢des para seus conflitos. Entdo se torna a
desenvolver a aprendizagem de forma alegre, dindmica, prazerosa, onde a
crianga seja respeitada enquanto criangas, s6 assim conseguirdo ter uma
educagao que aponte caminhos para a formacgao integral do individuo,
como pessoa, porque terda uma identidade prépria, que possam participar
ativa e criativamente da sociedade, igualmente como fazem as criangas
quando interage uma com as outras através das brincadeiras, propiciando
a construcao do saber.

Nesse sentido, a brincadeira ndo pode deixar de acontecer no cotidiano das
escolas de Educacao Infantil, pois ela traz varios beneficios para as criangas.
Considerando que é a primeira etapa da educacgao basica. Ela estabelece as bases
da personalidade humana, da inteligéncia, da vida emocional, da socializacao. As
primeiras experiéncias da vida sao as que marcam mais profundamente a pessoa,

se positivas e estimuladoras, essas experiéncias estdao contribuindo para seu
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desenvolvimento, se negativas, poderdo estar contribuindo para a existéncia de
bloqueios dificuldades de aprendizagem.

Toda a instituicio de Educacdo Infanti tem a responsabilidade de
cuidar/educar criangcas pequenas, € isso representa um novo desafio para o
desenvolvimento infantil, é fundamental encararmos a formacao de nossas criangas
como um ato inacabado, em prepara¢ao para uma nova etapa.

Em analise feita sobre o que pensam a respeito dos jogos competitivos e
jogos cooperativos a grande maioria ndo trabalha com jogos competitivos, por
considerar esse tipo de jogo um estimulo para a competicdo, na opinido dos
professores deve ser evitado, desde a Educacao Infantil, pois competicdo nao é
muito boa, algumas criancas tém dificuldade de aceitar perdas, gerando brigas e
inclusive agressodes entre os colegas. Segundo (SUJEITO 2 — Escola B), os jogos
competitivos estimulam nas criancas o sentimento de egocentrismo, de querer tudo
para si, tornando-se uma crianga que e futuramente ird se tornar um adulto
frustrado, derrotado e problematico em nossa sociedade.

Para complementar o que fala a professora veja o que diz Belato (2000) que
também ao se referir ao tratado de LUTZ (2005, p. 18), percebe o seguinte:

Ha duas dimensbes importantes a considerar: inimeras praticas de nosso
cotidiano séo de grande valor na formagao para a cooperagéo, s6 que nés
ndo nos damos conta e, por isso, ndo as potenciamos, nem as
ressignificamos numa dimensdo maior. E, por oposicdo, muitas de nossas
praticas vém de uma cultura egoista, individualista, anti-cooperativa,
competivista.

Os jogos cooperativos sdo considerados para os professores, fundamentais e
importantissimos para a educacdo da crianca, permitindo o seu desenvolvimento
afetivo, motor, cognitivo, social e moral. Através da acdo de jogar contribui para o
desenvolvimento da aprendizagem, sendo que a crianga aprende a repartir, adquire
confianga, tornando-se capaz de tomar suas proprias atitudes.

Se os jogos cooperativos, forem bem trabalhados com as criangas, quando
tornarem-se adultos poderdo compreender que, em conjunto, obterdo mais
conquistas e verdo a sociedade de forma critica, sendo agentes de mudanga no
meio onde vivem. As criancas trabalhando em equipe colaboram entre si para que
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0s objetivos propostos sejam alcancados, sem se preocuparem com o resultado
final, 0 que importa é jogar e viver a socializagdo com os colegas.

Na opinidao do (SUJEITO 6 - Escola A) é preciso realizar jogos competitivos,
pois as pessoas precisam saber que na vida, as vezes, ganhamos e, as vezes
perdemos, assim através desses jogos deve-se trabalhar com o aluno, mostrando
que nem sempre seremos 0s vencedores do jogo, mas que isso ndo é motivo para
rivalidade.

Quanto a importancia do programa “Uniao Faz a Vida” para os professores, é
muito importante esse projeto, por possibilitar uma sociedade mais unida, justa e
cooperativa, através do programa orienta, conscientiza e propde aos professores
uma forma diferente de ensinar os temas abordados em sala de aula, dando énfase
ao trabalho em grupo para desenvolver a socializagdo, a criatividade,
espontaneidade, solidariedade, liberdade e espirito critico.

Para a professora (SUJEITO 4 - Escola B), o programa “Unido Faz a Vida” é
importante porque contribui para desenvolver nas escolas, atitudes de ajuda e
colaboracgao e desta forma levando para a sociedade o espirito cooperativo.

O Programa “Unido Faz a Vida” é para os professores um programa
incentivador e promotor de acées integradas aos sistemas educacionais objetivando
uma formacao para a cooperagcado e para a pratica do cooperativismo no ambiente
escolar.

Segundo Frantz (2005) o Programa “Unido Faz a Vida”, tem como
pressuposto de sua agao as dimensoes de cooperacao e de educacao, sendo que o
objetivo geral trata da “formacgéo de espirito e do comportamento cooperativo dirigido
a professores e educadores interessados no cooperativismo, na pratica da
solidariedade, na ajuda muatua e no exercicio da democracia”.

Ja os objetivos especificos delineiam o seguinte enfoque: Trabalhar uma
metodologia interativa, holistica e dindmica no ensino do cooperativismo e do
associativismo; difundir o sentido do cooperativismo e associativismo nas
comunidades escolares de educacao infantil e ensino fundamental; resgatar a idéia
de cooperativismo e de associativismo entre professores, alunos e comunidade na
pratica; expandir o cooperativismo como uma prética viavel. Além do meio rural, para
os mais diferentes setores de atividades humanas; na tentativa de colaborar para a

fixacdo do homem no meio socio-historico.
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Mas para que isso se consolide, € necessario que se aprenda a cooperar e
para que se aprenda a cooperar é preciso uma acao de trocas menos competitivas
no dia a dia, aprendendo a respeitar e aceitar as opinides, as virtudes e defeitos das
pessoas. Uma vez aprendidos estes aspectos, torna-se mais facil cooperar, pois em
cada novo grupo, é necessario aprender a conhecer 0s participantes.

Para que isto aconteca é necessario que a escola esteja inserida de forma
dindmica na sua comunidade, onde os professores devem conhecer o meio onde a
escola esta localizada, trazendo seus desafios s6cio-econdmicos, seus saberes e
sua diversidade cultural para a vida cotidiana da escola fazendo com que se
transforme em recursos para assegurar uma aprendizagem efetiva capaz de
contribuir para a educacéo cooperativa de todos. Desta forma a Programa “Unido
Faz a Vida” estara contribuindo para intensificar a consciéncia da dinamica de
cooperacao ja existente na comunidade e na escola, aumentando a pratica efetiva
da cooperacao em todos os lugares onde for atuar.

Berlato ao ser citado no trabalho de FRANTZ (2005, p. 8), descreve que

“a pratica concreta mostra que se pode chamar cooperagcdo ao
comportamento de um conjunto de pessoas que” procuram “colaborar” para
uma pratica efetiva. “A cooperacdo é movida por interesses comuns

realizaveis individualmente”.

Para os professores € necessario que suas praticas pedagodgicas sofram
rupturas e que suas acdes sejam sempre integradas com a dimensao pedagdégica
da escola, dividir responsabilidades e somar possibilidades, e construir cooperacéao
através da unidao de todos os segmentos da comunidade escolar professores,
alunos, funcionarios e pais.

A cooperacao é um caminho de construcdo social e por isso precisamos
introduzi-la nas escolas e nas nossas praticas sociais comunitarias, com
metodologias cooperativas, incentivadoras da participacdo, da solidariedade, do
envolvimento e comprometimento com o coletivo.

Verificando a realidade das escolas pesquisada podemos destacar que tanto
na escola A como na escola B, os dos professores que responderam o
questionario, acham muito importante o programa “Unido Faz a Vida” devido a sua

contribuicao para desenvolver nos alunos espirito de ajuda mutua e cooperacao.
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O Programa “Unido Faz a Vida” tem esse propdsito que € integrar a escola a
comunidade dentro do espirito do comprometimento cooperativo através das
praticas da solidariedade, na ajuda mutua e no exercicio da democracia, nos mais
diferentes setores de atividades humanas, colaborando para a fixagdo do homem no
seu meio mantendo e valorizando sua identidade.

Assim a cooperagao € uma atitude humana, € um fato social, € comunicagéao
porque pressupde a presenca do outro e isto, segundo GUSTSACK, (2005, p. 21)
temos com Maturana que:

Cooperar implica no respeito a esse outro como legitimo outro na
convivéncia. Cooperar € ato que se torna possivel a partir da compreensao
e de aceitacdo de certos pressupostos filosoficos, politicos e
metodoldgicos, dos quais devem estar imbuidos os sujeitos defensores e
executores de uma proposta educacional cooperativa.

Segundo Berlato (2005) a cooperagdo faz parte da esséncia humana,
nascemos seres cooperantes. A cooperacao se manifesta por toda parte, de formas
infinitamente adversas, e esta na base da vida individual e social das pessoas,
presentes em todas as atividades humanas e com certeza também se manifesta na

escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar este trabalho pode-se concluir que em relagdo as atividades
desenvolvidas com os alunos das duas escolas de Educacao Infantil do municipio de
Victor Graeff, ha uma enorme preocupacao por parte dos professores em realizar
atividades em que a cooperacao esteja presente nas praticas de seu dia a dia.

Embora nem todos os professores tenham respondido os questionarios, as
que responderam demonstraram-se satisfeitas com a proposta do Programa “ Unido
Faz a Vida”, que visa a unido e cooperacdo e através de jogos cooperativos
reforcam a confianca, ajuda mutua e todos podem participar, sem que alguém fique
excluido. Sendo que o deve-se comecar desde a Educacao Infantil, que é a primeira
etapa, e esta deve ser muito bem trabalhada, pois é a fase da formacao da sua
personalidade.

Assim, para conseguir atingir seus objetivos todos os professores que
responderam os questionarios optaram em trabalhar com jogos cooperativos, pois
através destes conseguem fazer com que suas praticas se tornem mais
cooperativas e assim desenvolvem em seus alunos um espirito de cooperacao e
ajuda mutua, sendo que estes jogos tém o poder de transformar e ajudam as
pessoas a tornarem-se o tipo de pessoas que realmente pretende-se ser.

Apés realizar este estudo pode-se compreender a importancia de trabalhar
com jogos cooperativos desde a Educacdo Infantil, sendo que a formacdo da
personalidade depende dos estimulos recebidos desde a infancia, e se estes nao
forem bem trabalhados os resultados irdo ser percebidos no futuro. Cabendo ao
profissional da Educacdo Infantil desenvolver um trabalho voltado para a
cooperacao, para que no futuro tenham-se adultos mais solidarios, saibam conviver
uns com o0s outros, valorizando mais o bem de todos e o bem da coletividade do que
o interesse individual.

Apos este trabalho ser realizado e relatado, posso confirmar que aprendi
muito ao realizar este estudo, sobre os jogos cooperativos e fazer a relagdo com o
que esta sendo feito nas escolas de Educacao Infantil do municipio de Victor Graeff,
bem como, o que esta sendo feito pelos professores em relacdo ao Programa “Uniao
Faz Vida”.
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APENDICE |

Questionario para as professoras

Formacao:

Turma que atua:

Escola:

1- Qual sua opinido sobre o programa “Unido Faz a Vida”?

2- O que vocé faz em relagdo ao programa em suas praticas com as criancas?

3- Qual sua opinido em relagéo aos jogos:

- Competitivos:

- Cooperativos:

4- Vocé acha importante o programa “Unido Faz a Vida”? Por qué?

Obrigada por participar!
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APENDICE 2
RESPOSTAS

ESCOLA - A:

Professora A

Graduada em Matematica e pés graduada em psicopedagogia institucional

1. E um programa muito bom, estimula a cooperagdo entre os envolvidos e a
trabalho coletivo.

2. Procuro trabalhar com os educandos a cooperacao, as virtudes, o trabalho
coletivo, onde um ajuda o outro.

3. Competitivos: Visam a competicdo, a disputa pelo jogo. Porém as pessoas
precisam saber que na vida as vezes ndés ganhamos e as vezes nos perdemos.
Cooperativos: Os jogos cooperativos procuram valorizar e estimular a ajuda mutua,
a cooperacao com os demais participantes.

4. Sim, porque contribui na nossa pratica nos educandarios e ajuda a preparar 0s

educandos para a vida.

Professora B

Magistério

1. O programa em si & muito bom, ajudam na nossa formacao e para a formacao de
nossos alunos.

2. Transmitir a eles que o amor, carinho, respeito, educacdo e disciplina devem
prevalecer.

3. Competitivos: Nao sado aconselhados e devem ser evitados desde a Educacao
Infantil, pois a competicdo ndo € muito bom, algumas criancas tem dificuldade em
aceitar perdas, gerando brigas e inclusive agressoes.

Cooperativos: Otimos, pois as criangcas aprendem a repartir tarefas, adquirir
confianca e aprende a tomar atitudes.

4. Sim, o programa €& muito importante, através das palestra melhoramos o
conhecimento e contribuem para a auto estima dos participantes e troca de

experiéncias.
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Professora C

Pedagogia em curso

1. Um programa que visa a unido cooperativa, num todo, onde todos sé&o
importantes dentro de suas peculariedades.

2. Realizo atividades cooperativas para salientar o quanto a atividade em grupo é
importante e superior que a individual.

3. Competitivos: competicao, disputa para ver quem é o melhor.

Cooperativas: onde um coopera com o proéximo , para que nao ocorra, eu ganhei e
sim ndés em quanto grupo somos vencedores.

4. Sim, pois visa a uniao, a coletividade, que todos os membros sdo importantes.

Professora D

Pedagogia

1. Acho a proposta do programa interessante, pois s6 alcangamos nossos objetivos
com a uniao e cooperacao de todos.

2. Procuro trabalhar com histérias, brincadeiras, jogos que envolvem a cooperacao e
uniao.

3. Competitivos: Nao aconselho utilizar muitos jogos competitivos, mas as vezes é
necessario, pois na vida devemos saber perder ou ganhar.

Cooperativos: sdo importantissimos para a nossa vida.

4. Sim. Porque abre caminhos para formar uma sociedade mais unida, cooperativa e

os alunos crescem com esse valor, passam para a familia.

Professora E

Magistério

1. Considero um programa que torna possivel desenvolver projetos que promovam a
cooperacao, a solidariedade, a unido, a integracédo entre as pessoas envolvidas, no
caso a comunidade escolar.

2. Procuro desenvolver atividades que promovam a valorizagdo de acbes de
cooperacao e solidariedade, através de jogos e brincadeiras infantis.

3. Competitivos: Sao jogos que tem a finalidade de disputar, concorrer para chegar
num vencedor. E preciso realizar esse tipo de jogos mas mostrando que é preciso

saber ganhar e perder, para nao rivalizar.
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Cooperativos: E importante para a educacdo das criangas, pois permite a
desenvolvimento afetivo, motor, cognitivo, social e moral. Através da acao de jogar
contribui para o desenvolvimento e a apredizagem.

4. E importante porque contribui para desenvolver nas escolas atitudes de ajuda e
colaboracgéo e desta forma levando para a sociedade o espirito cooperativo.

Professora F

Magistério

1. Um programa que surge para auxiliar, transformar e mostrar caminhos para os
professores atuantes, colabora como incentivador dos decentes.

2. Tento desenvolver meu trabalho de forma justa, de tal maneira que nenhuma
crianca saia perdendo, tento tornar a aula um momento atraente de satisfacao.

3. Competitivos: estimula nas criancas o sentimento de egocentrismo, de querer
tudo para si, tornando - a crianca e futura um adulto frustrado com derrotas.
Cooperacéo: da incentivo a participar sem maiores interesses.

4. Sem duvida alguma, qualquer programa ou organizacao que nos traga conteudo a

acrescentar e nos faca repensar e rever atitudes s6 nos fornece ganhos.

Professora G

Pedagogia

1. O programa vem ao encontro dos professores, em forma de idéias, palestras e
Cursos.

2. Desenvolvo muito a ludicidade, pois o brincar da crianga € a imaginacdo em acao.
3. Competitivos: nos competimos, sempre de uma forma ou outra acontece a
competicao.

Cooperativos: muito bons, pois leva o grupo a ser mais cooperativo, sempre
querendo o melhor a todos.

4. Sim. Pois ele tenta muitas vezes unir mais o grupo e o aprender € uma constante

caminhada.

ESCOLA B
Professora A
Pedagogia
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1. E um programa muito importante em nossa regido pois beneficia alunos,
professores e também se expande para toda a comunidade.

2. Aplico varias técnicas e jogos que sao ensinados nos encontros do programa.

3. Competitivos: sdo jogos importantes para trabalhar o espirito de competicdo na
vida das criancas, porém deve ser muito bem trabalhado pelo professor para
realmente desenvolver o que é necessario para cada um.

Cooperativos: tao importante quanto os competitivos, esse jogos devem ser
desenvolvidos para criar o espirito de cooperacao, ou seja, para que elas entendam
de maneira pratica e divertida cooperar e isso se reflete no seu dia a dia que é o
mais importante.

4. Com certeza é muito importante pois € um dos caminhos que nos faz ter uma

visdo mais ampla do educar em maneiras divertidas de aprender.

Professora B

Magistério

1. Muito bom, pois € através das escolas desde Educacgéao Infantil ao Ensino Médio,
cada turma sendo trabalhada de sua forma e metodologia, com certeza o resultado
sera o esperado.

2. Mesmo com pouca idade das criancas, nas pequenas acdes € nas atividades
sempre frizar a importancia do trabalho em grupo, ajuda muatua, auxiliar o colega.

3. Competitivos: em fungdo da idade das criancas nao trabalhamos com
competicgoes.

Cooperativos: fundamental, pois sempre devemos ensina-los a cooperar, ajudar e
compartilhar.

4. Sim, pois o professor sempre deve estar buscando recursos para tornar suas

aulas cada vez mais atrativas e interessantes.

Professora C

Magistério

1. Penso que é muito bom, pois esse programa propde uma forma diferente de
ensinar, tornando-se um desafio ao professor. A ele compete refletir sobre o fim que

pretendem atingir com o ensino que desenvolvem, fazer com que o0s alunos possam
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participar, ativamente da construcdo de uma sociedade democratica e cooperativa,
vivenciando em sua formacgao o dialogo e a convivéncia com as contradi¢oes.

2. Procuro proporcionar atividades que exige a participagao de todos, criando formas
de convivéncia em sala de aula e na escola, as quais sao alimentadas pelos valores
permanentes e fundamentais da cooperacdao. Também dou énfase ao trabalho em
grupo, no principio da ajuda mutua, na igualdade de todos os participantes.

3. Competitivos: a competicdo também ¢ fator de motivacdo no processo de
aprendizagem. Desde que tenhamos o cuidado de possibilitar que cada crianca
aprenda dentro do seu ritmo e de suas capacidades e que a competicao se torne um
meio de superacao e crescimento pessoal.

Cooperativos: um trabalho cooperativo, no qual os alunos possam contribuir e
participar ativamente, podera torna-las aptos na busca dos conhecimentos. Os jogos
cooperativos bem trabalhados com as criangas, quando tornarem-se adultos,
poderdo compreender que em conjunto, obterdo mais conquistas e verdo a
sociedade de forma critica, sendo agentes de mudanca no meio onde vivem. As
criancas, em trabalho de equipe, colaboram entre si para que 0s objetivos propostos
sejam alcangados, sem preocupacao, ao final da tarefa, de estabelecer qual o
melhor, qual o vencedor.

4. Sim, porque o programa orienta, conscientiza e propde aos professores uma
forma diferente de ensinar os temas abordados em sala de aula, dando énfase ao
trabalho em grupo. Também considero o programa importante porque os objetivos
de educacgao cooperativa centram-se em algumas idéias fundamentais que precisam
ser desenvolvidos, outro fator interessante que o programa propde € que as

atividades podem ser desenvolvidas através de integragdo dos conteudos.

Professora D

Magistério

1. Proporciona momentos de integracdo dos professores, adquirindo novos
conhecimentos e relatos de experiéncia vivénciadas, fortalecendo a unido e
cooperacao para um sé objetivo.

2. Proporcionar e desenvolver principios de direitos e deveres, incentivando a unido
e a compatrtilhar.

3. competitivos: desenvolve a criatividade, dinamismo e otimismo.

Cooperativos: desenvolve a organizagao, a cooperagcao € a uniao.
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4. Porque desenvolve e fortalece o alicerce na construgcdo de uma educacao,
compreensdao € organizacdao a fim de possibiltar um atendimento maior

entendimento na proposta e planos de estudo.



