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RESUMO

Esse artigo € o resultado da pesquisa de Conclded€urso de PoOs-Graduacd@to Sensu
Especializacdo em Midias na Educacédo, realizada Peiversidade Federal de Santa Maria. O
objetivo dessa pesquisa € mapear os elementosagoeéem o uso efetivo de materiais didaticos
virtuais (MDVs) na sala de aula. O eixo metodoldgia pesquisa € a abordagem qualitativa, onde os
dados dapesquisa foram obtidos através da realizéedim questionario, encaminhado por e-mail,
para professores participantes do curso “Mateviatsais Interativos para o Ensino da Matemética na
Educacdo Baésica’. Os dados coletados com o quéstoforam organizados através de mapas
conceituais, no software CMAP TOOLS, o qual po$itibi a andlise e compreensdo das questdes
norteadoras da pesquisa. Os resultados indicamoguprocessos de construcdo de sentidos e
conhecimento sobre o uso de MDVs estdo diretanasgeciados com as rela¢des dinamgas se
processamaimediacao, interagéo e nas trocas estabelecidssola e na sociedade.
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ABSTRACT

This article is the result of the concluding reguoient forLato SensuGraduation Course called
Specialization on Educational Medias; promotedh®y Federal University of Santa Maria. The main
goal of this research is to map the elements tbatribute to the effective use of virtual didactic
material (VDMs) in classroom. The research methagiplwas based on a qualitative approach, in
which data were obtained throughout the use ofestiunnaire as a tool that was forward by e-mail to
the teachers who were participating of the “Virtlrdkeractive Materials for Teaching Mathematics in
Basic Education” course. The questionnaire’s resmre organized by conceptual maps, using the
software CMAP TOOLS that have allowed the main aede question’s analysis and understandings
of some important knowledge building processeshJuocesses regard the use of VDMs, which are
directly associated with dynamic relationships the¢ processed during mediation, interaction and
exchanges established in school and society.
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INTRODUCAO

A pesquisa intitulada “Mapeando o uso de matedalaticos virtuais para o Ensino
de Matemética na Educacdo Basica” surge da ingdietee curiosidade em tentar
compreender como estd acontecendo o processoatedasdos recursos da informatica no
processo educativo.

Para Bielschowsky (2009, p. 7), “a escola publicasiteira pode e deve contribuir
para vencer essa nefasta exclusdo digital queegpingcipalmente os mais pobres”. Constata-

se que:

muito tem se discutido a respeito da utilizacdoT@enologias de Informacao e
Comunicacdo (TICs) na educacdo, o ganho real dengeshho dos estudantes
advindo de politicas e estratégias que devem setadas para que tais acbes
reflitam um avanco nos processos educacionais LBTEHOWSKY, 2009, p. 2).

Acredita-se que a qualidade do ensino esta vinaukm uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TICs) nas escolas. Essejal de insercdo das TICs e,
consequentemente, das midias na educacédo, venemecelmcentivo através de programas
governamentais e parcerias entre instituices denalpdo de professores e escolas,
Secretarias de Educacdo Estadual e Municipal, @oadbrias de Educacéo, etc. Porém,
sabemos pouco sobre a real utilizacdo dos recuiigogis no contexto da sala de aula.

Para Bonilla (2005, p. 179), “colocar as tecnolsgias escolas, conectando-as a rede
internet, € condicdo necesséaria, mas insuficieata pgue transformac¢des acontecam nos
processos pedagodgicos”, pois isso ndo garante tivcefeso das TICs no processo
pedagdgico. E preciso pensar na formacéo dos pafesse com a possibilidade de criacéo de
redes colaborativas de aprendizagens que favoragaaducdo e o uso de Material Didatico
Virtual (MDV).

A complexidade da abordagem merece um estudo maigimso. O desafio que se
estabelece é de desenvolvermos uma pesquisa gsibiltesmapear o uso de MDyara a
aprendizagem dos conhecimentos de Matemética neaEdlol Basica.

Através dessa pesquisa, busca-se conhecer maesaobelacdes em torno do uso de
MDV nas escolas e, principalmente, na sala de dialmmbém buscou-se mapear os fatores
que podem favorecer seu uso, bem como melhoramareensdo sobre como as politicas

publicas de Informatica na Educacéo estéo refletiva escolas publicas.



Atualmente, se encontram muitos materiais line disponiveis para o0 ensino e
aprendizagem nas escolas. Sao portais, laboratdringis de aprendizagem e Objetos de
Aprendizagem da Redeterativa Virtual de Educacéao (RIVED), softwarestre outros. O
proprio Ministério de Educacao (MEC) esté intewsifido a implementacdo de computadores
nas escolas publicas, bem como a disponibilizagdoM®V, como por exemplo, 0s
software§: Kmplot, KBruch, Kpercentage, entre outros.

Sabe-se que o efetivo uso de MDVs pelos professaresala de aula merece uma
organizacdo em torno do planejamento da acdo eagdal junto aos Laboratérios de
Informética Educativa (LIE) e que os processos rderacao(formacéo, participacdo em
grupo de discussédo, etqpodem auxiliar os professores a organizarem ssiaatégias de
ensino. Atualmente, muito se discute sobre a nilzgks de mudancas associadas ao ensinar
e aprender no contexto escolar.

Para Marques (1999, p. 18), as TICs, atualmemn®eydéaem ao “surgimento de uma
outra articulacédo de linguagem, ancoradas em mayosrtes, que sdo as maquinas dotadas da
capacidade de armazenar, processar e intercamfbamacédo”. Se antes a escola trabalhava
com a falta de recursos didaticos, atualmente dreeer potencializada de recursos didaticos
virtuais, os quais podem auxiliar na construcaoigaificacdo dos conteudos escolares.
Pensar em modos de como inserir os MDVs nas eséolas grande desafio. Com esse
objetivo, busca-se realizar a pesquisa, tendo amano empirico professores participantes
do curso “Materiais Virtuais Interativos para o iBosda Matematica na Educacdo Basica”,
oferecido pelo Nucleo de Tecnologia Educacional ENBe ljui/RS em parceria com a
Universidade Regional do Noroeste do Estado do ®iande do Sul (UNIJUI), na
modalidade a distancia. Esse curso foi oferecidomualalidade a distancia através do
ambiente  MOODLE, para professores multiplicadores dos Nucleos dendlogia
Educacional e/ou professores interessados em aealizurso. O curso foi oferecido pelo
NTE de ljui em parceria com a UNIJUI, durante aon@iro semestre de 2009 e teve em torno

de 80 professores inscritos.

* Software livre, que encontra-se nos computaddestuiidos pelo Proinfo Integraado/MEC. Essescaivos
podem ser encontrados através do site: http://wehedc.gov.br/codigo_aberto.

> Software livre, de apoio & aprendizagem, executautn ambiente virtual. A expressdo designa ainda o
Learning Management Systef8istema de gestdo da aprendizagem) em trabalhbarativo baseado nesse
programa. Em linguagem coloquial, o vetbanoodledescreve o processo de navegar despretensiosapoente
algo, enquanto fazem-se outras coisas ao mesmo t@fiKIPEDIA, 2010).



1 MAPEANDO O USO DE MATERIAIS DIDATICOS VIRTUAIS PA RA O ENSINO
DE MATEMATICA NA EDUCACAO BASICA

1.1 Metodologia da pesquisa

O meétodo de pesquisa utilizado trata-se de umalagem qualitativa. Acredita-se no
potencial dessa abordagem, por entender que d@areama pesquisa € preciso promover o
confronto entre os dados, as evidéncias, as infgiasacoletadas sobre determinado assunto e
o conhecimento tedrico acumulado a respeito ddl&/DKE; ANDRE, 1986, p. 1). Ha
muitas maneiras de problematizar a realidade eabusspostas para as mesmas. Concorda-se

com Fiorentini e Lorenzato (2009, p. 101) ao dizecgie:

as informagbes ndo sdo simples dados fornecidas mqalreza ou pelas praticas
sociais. N0s é que as produzimos mediante um Eoceserativo de dialogo e

guestionamento da realidade. Nosso olhar, no trebde campo, portanto, é
orientado pelas nossas questfes e pelo que queirerassgar.

Assim, o pesquisador precisa optar por métodosedgyisa que proporcionem o
confronto do campo empirico com o campo tedricommvendo interagbes que auxiliem na
construcdo de um conhecimento em torno da probiesnda pesquisa. Passamos a analisar

0s participantes da pesquisa.

1.2 Participantes da pesquisa

Os professores participantes da pesquisa sdo pooéssda rede publica de ensino de
diferentes Estados brasileiros que possuem formegédiferentes dreas do conhecimento,
que encontram-se atuando em NTE e/ou LIE. Nesséexion a pesquisa conta com
professores cuja formacdo é Matematica, Pedagtgiaas, Historia, Educacdo Fisica e
Ensino Religioso, os quais procuram conhecer aplasade matematica para ensinar outros

professores em suas formacdes nos NTEs e/ou LIEstadas Publicas.

1.3 Método da pesquisa e construcédo do material éstudo



A pesquisa foi realizada através de um questiorgr@aminhado por e-mail para 80
professores participantes do curso, no periodoezerdbro 2009 e janeiro 2010. Quinze
questionariogetornaram respondidos, 0s quais auxiliaram o caenpoirico dessa pesquisa.
Inicialmente, realizou-se um questionario (anexad o objetivo de conhecer a realidade
do uso de MDVs na sala de aula. O questionariel&tiorado pela pesquisadora, a partir das
questdes norteadoras da pesquisa, buscando enterelacdo do uso do MDVs nas escolas.
Para Fiorentini e Lorenzato (2009, p. 116), “o ¢joeario € um dos instrumentos mais
tradicionais de coleta de informacgbes e consisteansérie de perguntas”, que podem ser:
fechadas, abertas ou mistas. Nesta pesquisa fbtad@m um questionario misto, com
possibilidades de trazer as “falas”, idéias e/anidps dos professores sobre o uso de MDVs
para o Ensino da Matematica na Educacéao Basica.

Como a pesquisa foi realizada com sujeitos a digta® residentes em diferentes
Estados brasileiros, acredita-se que o métodohedooteja o mais favoravel para entender a
complexidade do uso de MDVs na Educac¢éo Bésica.

AplOs o0 recebimento do questionario preenchido pglaxessores, procurou-se
identificar e selecionar as “falas”, idéias e/oundjes. Inicialmente, utilizou-se os recursos
do software CMAP TOOL% para mapear os dados da pesquisa. Essa organidasa
informacgdes serdo guiadas pelas questdes nortsadEesquisa:

a) Como os professores estdo usando os MDVs cosrasgos na Educacéo Basica?

b) Que fatores podem favorecer o uso de MDVs emndmahbula?

¢) Quais as causas que levam os professores arusanedo MDVs com seus alunos?

d) Por que é importante o professor realizar culsd®rmacao continuada?

e) Como as politicas publicas de Informatica na cBdéo estdo auxiliando
efetivamente para melhorar o uso dos MDVs?

Essas questdes sao referéncias para mapear aucénsle conhecimentos em relagéo
a problemética do uso de MDVs nas escolas pubfiegicipantes dessa pesquisa, as quais
serdo apresentadas a seguir.

1.4 Processo de sistematizacéo e analise dos dados
Nesse momento da pesquisatendemos apresentar as respostas do questidPaiio
iISSO estaremos organizando-as a partir das questtiesdoras.

® Disponivel em: <http://cmap.ihmc.as/



1.4.1 Mapeando as respostas dos professores emaelao uso de MDVs

A intencdo nesse momento € descrever os dadosiemspila pesquisa. Os dados
serdo apresentados através de Mapas Conceituais) (M& respostas das questbes
norteadoras da pesquisa respondidas pelos pragessor

O uso de MCs como ferramenta de sistematizacaoité miilizada na educacao para
representar e organizar conhecimentos e conc&d$RA, 2010). A idéia da construcdo de

MCs surge da teoria da aprendizagem significatev®avid Ausubel,

€ uma representacdo grafica em duas dimensbes deoojunto de conceitos
construidos de tal forma que as relagdes entresefasn evidentes. Os conceitos
aparecem dentro de caixas, enquanto que as relaglies os conceitos séo
especificadas através de frases de ligacdo nos gumunem os conceitos. A dois
conceitos, conectados por uma frase de ligacionamas de proposicdo . As
proposicdes sdo uma caracteristica particular dggmmconceituais, se comparados
a outros tipos de representac¢do, como 0s mapasisi§UTRA, 2010).

Na metodologia utilizada, os “conceitos construldosnsistem nas respostas das
guestBes norteadoras através de MCs, construigagiados conhecimentos representativos
da pesquisadora. Os conhecimentos estardo sendmesepfados por meio de
conceitos/palavras que na pesquisa representargnégcacdes e conhecimentos em relacao
ao uso de MDVs. Posteriormente, buscou-se fundag@&nttedrica sobre a significacdo e
construcdo do conhecimento em relacdo ao uso desdMiia¥ escolas publicas.

a) Como os professores estdo usando os MDVs coma gkunos na Educacéo Basica

O mapa conceitual da figura 1 auxilia a compreentt®mmo os professores
participantes do questionario estdo usando os MéWs seus alunos na Educacéo Basica”.
Percebe-se que a sala de aula encontra-se com@aroein novos elementos em tortho
ensinar. Esses novos elementos estdo associadaspausos do planejamentos, metodologia,
recursos didaticos e avaliagdo. Assim, ndo se tens spDmMente aulas expositivas, com
situacOes problemas e exercicios repetitivos, atesyés das midias, outras ferramentas que
auxiliam na promocao da aprendizagem com as qua@aiessores utilizam. S&o jogos e
atividades que eles elaboram para disponibilizar alonos, acessasoftwarese materiais
didaticos de qualidade, como: Excel e Rived; wtitizse de atividades desafiadoras, tendo a

pesquisa como uma metodologia presente na salaldeCanforme os dados do mapa, o



professor agora conta com uma ferramenta que poxiBaa de forma eficiente e eficaz,

podendo ser tratados e apresentados em forma de dsightisticos.
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Figura 1: Mapa Conceitual das “falas” dos profess@m relagédo a questdo de como os

professores estdo usando os MDVs

Com esses dados, é possivel perceber que os amenéas matematicos que, antes
exigiam resolucéo de problemas e exercicios, agoempliam. Buscam novas competéncias,
como articular e organizar, representar os dadosneextos, promovendo o conhecimento
matematico significativo.

Para Area (2006, p.161), “o processo de mudancaatida em geral, e de uso
pedagogico dos computadores em particular, é km@dual”, pois ndo se trata apenas de
disponibilizar computadores nas escolas, mas saipeo integra-los ao trabalho pedagaogico.
Para isso, é fundamental o bom senso do professoiatividade, os conhecimentos além de
sua area do conhecimento, saber incluir novos saleehabilidades no processo pedagdgico.
Almeida (2005, p. 73) refere que:

para incorporar a TIC na escola, é preciso ousarcer desafios, articular saberes,
tecer continuamente a rede, criando e desatandzsm@s conceituais que se inter-
relacionam com a integracéo de diferentes tecradogiom a linguagem hipermidia,
as teorias educacionais, a aprendizagem do alurmratica do educador, e a
construgdo de mudanga em sua pratica, na escalaaiedade.



Essa complexidade esta associada com as novassdieseque, segundo Area (2006,
p. 165), envolvem

o clima escolar (visdo compartihada sobre a implgacdo das TICs,
compromissos, acordos nas escolas, informagdo ctiinpda dentro da escola,
formagdo de equipes de trabalho para tarefas éispsli gestdo das TICs
(orcamento, modalidades no plano de implementagdoio técnico, formacéo de
professores, estratégias de apoio as TICs) e conbeim das TICs (aquisicdo e
atualizacdo de equipamentos, software e periférigoegracdo pedagogica,
modificacdo do conteddo curricular, desenvolviment® métodos avaliativos
adequados).

A analise do mapa conceitual da figura 1 aponta pan cenario educacional onde
duas das trés dimensodes (clima escolar e conhettirdas TICs) dao sinais de que 0 processo
de mudanca educativa indicado pelas politicas qablde incentivo ao uso das midias esta
desenvolvido. Porém o mapa ndo permite avaliarcaita dimensao (gestdo das TICs).

O que também observa-se é que o desafio do usMd¥s, nas salas de aula, esta
associado principalmente com o aprender a re-gignifa realidade, os conteudos, as
representacdes, ampliando e estabelecendo ligapde® mundo, com conceitos e com a

articulacdo dos mesmos através de propostas padagdgovadoras.

b) Que fatores podem favorecer o uso de MDV em si@aula?
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Figura 2: Mapa Conceitual das falas dos professareselacéo a questédo dos fatores que

podem favorecer para o uso de MDVs

O mapa da figura Besafia a refletir sobre os “fatores que podemrtnar o uso de
MDVs em sala de aula’. As respostas dadas peldsgsares no questionario possibilitam
também entender o que o aluno percebe sobre zagéih dos MDVs na sala de aula. Para os
professores, os alunos gostam da tecnologia ensensenotivados para trabalhar contetudos
escolares através dela, mesmo sendo conteldos atiatesn Eles entendem que através das
TICs podem aprendem conteudos diversificados. lgprofessor, o que favorece o uso de
MDVs é uma questdo de satisfacdo, desafio, motivagéeresse e diversificacdo. Os
professores acreditam que o uso de MDVs em sa#ldeaproxima o aluno da “linguagem
tecnologica”, favorecendo a aprendizagem.

Para Almeida (2005, p. 72), “ensinar é organizaragbes de aprendizagem, criando
condicbes que favorecam a compreensdo da compiiexatamundo, do contexto, do grupo,
do ser humano e da propria identidade”. Trata-seatber articular os conteudos escolares

com 0s novos desafios da sociedade. Assim,

ler o mundo da vida significa tematiza-lo, istobéscar nele distinguir os muitos
sentidos que o compdem em unidade. [...] fazeritardedo mundo da vida é
despertar para a interpretacdo dos virtuais sentitds informagBes que ele nos
fornece desde os ambitos lingtisticos da famillms grupos de iguais aos lugares
sociais da ampla participagdo politica na socieddxangente. (MARQUES, 1999,
p. 160-161).

Mas para isso o0 professor precisa estar prepat@adsensibilidade e capacidade para
explorar esses contextos. Ainda, ter uma formagpedifica e se entregar “apaixonadamente
ao exercicio profissional do trabalho e acdo eitaaMARQUES, 1999, p. 178).

Através do MC, da figura 2, fica evidente que &eleso comum que o uso de MDVs
favorece a fixacdo de exercicios e conteudos,gpuiormatica € uma ferramenta que integra
contetdos curriculares em contextos educativosliaco a aprendizagem.

Para Borba, Malheiros e Zulatto (2008, p. 87),

os computadores ndo tém papel secundario na foom@ © conhecimento é
produzido. O lapis, o papel modelam a maneira camma demonstracdo em
matematica é feita; a oralidade realiza process@dogos quando uma idéia é
amadurecida; e um software gréafico, ou planilh#ar@héca qualquer gera tabelas e
gréficos.
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Isso possibilita outras interpretacdes e relactaeméticas, as quais, conjuntamente,
auxiliam na formagdo do sujeito. As possibilidadde simular valores, obtendo
momentaneamente quadros comparativos, faz comgjakioos se sentam atraidos cada vez
mais pelos conhecimentos matematicos, tornanddaadanamica e atrativa, sendo para o
aluno, um elemento motivador e satisfatério parssiditar a aprendizagem dos conceitos
matematicos.

Finalmente, o MC mostra que a informatica é peda&bomo uma midia atrativa para
os alunos e professores, mas que para auxiliarendipagem precisa integrar contetudos

curriculares.

¢) Quais as causas que levam os professores a usare ndo materiais didaticos

virtuais com seus alunos?
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Figura 3: Mapa Conceitual das falas dos professaresesposta a questdo envolvendo as

causas que levam o professor a usar ou nao

De acordo com o MC da figura 3, os professoresggaahtes da pesquisa atribuem
gue as causas que levam os professores a ndo usateniais didaticos virtuais com seus

alunos est4 associada a muitos elementos, conueio re medo de perder o controle da aula,
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o medo de errar. Porém, os professores apontanapereessidade das escolas apresentarem
uma estrutura que auxilie o professor na preparagi@ulas, utilizando os MDVs e a
presenca de técnicos para assessorar no LIE.

Ha depoimentos de professores que afirmam havemapouaquinas no LIE. Além das
necessidades de formacgédo, de programas, motiviexéesse, apoio técnico, os professores
entrevistados afirmam que precisam de atualizag@sacomodar-se, enxergar o potencial
pedagogico e as possibilidades didaticas que o wtaupr oferece no ensino e aprendizagem.
Ha indicativos de que o professor precise de neampd para elaborar suas aulas e de auxilio
da equipe gestora da escola e técnica.

Outro elemento importante que os dados demonstramegessidade de mudangas na
escola em relagdo a organizacao, gestdo, manerdsfitir tempos e espaco, 0s meios e as
formas de ensinar.

Para Levy (1999, p. 172),

ndo se trata apenas de usar a qualquer preco raogias, mas acompanhar
conscientemente e deliberadamente uma mudanca vdeacBo que recoloca
profundamente em causa as formas institucionaispeattalidades e a cultura dos
sistemas educativos tradicionais e notadamentam&pde professor e aluno.

Assim, é possivel afirmar que as mudancas e tranafies estdo ocorrendo em torno
da cultura, porém “a cultura ndo € a informacac siia seu tratamento através de uma série
de operacbes em funcéo de objetivos e relacdeasSoECERTEAU, 1997, p. 339).

Compete ao professor significar essa cultura ntegtm escolar. Trata-se de uma sala
de aula reconstruida e instrumentalizada com noetErsos e materiais didaticos virtuais.
Para Marques (1999, p.173),

a sala de aula se acha de frente a novas posaiteidpostas, de participar de
comunidades virtuais e de difundir para um vastblipd toda informagdo que
julgar de interesse num processo transversal, cibdmione reciproco, de negociacéo
de significados e de reconhecimentos mutuos deidwbs e grupos.

As exigéncias postas pela sociedade da Comunieafifiormacao desafiam a pensar
nas mudancas e transformacdes. Para Marques (3299,72), as alteracdes estéao
principalmente numa mudanca de cultura, a quakedag professores entenderem:

a) A exigéncia dessa insercéo;

b) As maneiras como ela se efetiva;

C) A necesséaria mediacdo da turma de alunos e da eqiépprofessores na
interlocucdo que transforma informacgédo em saber;
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d) A afirmacdo de uma nova pedagogia baseada no pimcdducativo da
pesquisa(grifo do autor).

A popularizacéo dos recursos associados as nowasldgias evidenciam um ensino
nao mais focado na transmissdo do conhecimentocametruido a partir da pesquisa como

uma metodologia de ensino que oriente o aluno ashaprendizagens e habilidades.

d) Por que é importante o professor realizar cursosfdenacéo continuada?

(para encarrar novos ’

desafios para conhecer

NOVOosS programas
€ recursos

seguranga ao
ensinar contelidos

\ prepara
l

para adquirir 0 conhecimento a

\ ) . pois leva—| outros colegas
Qual a importancia L

do professor

P 3 — rticipar de cursos
de motivacdo |€——¢ um fator pd . i
de formacao continuada para aliar
aos objetivos

/ dldétlcos
na troca de / das Novas Tecnologia

experiéncia e —— auxilia
com colegas bara 0 usE

da mesma disciplina L
X
: e (Gecom
\ ¢ explorar os
MDV
para

/

diversificar as
metodologias

Figura 4: Mapa Conceitual das falas dos professareselacéo a questéo qual a importancia

proporcionado aulas nalaaig?;réi;]i?ass
mais atraentes

do professor participar de cursos de formacéo woatia

Varias pesquisas apontam para a necessidade diesgm@s realizarem curso de
formacdo continuada na perspectiva de qualifidaalmalho docente. Observa-se, na figura 4,
gue ha uma consciéncia de que os cursos de forrsagiiouada auxiliam o professor em sua
atualizacdo, bem como na possibilidade de trocas cotros professores diversificando
metodologias de trabalho e atualizac¢des.

Almeida (2005, p. 72) salienta a possibilidade dacéo de redes de conhecimento

sendo que o “grupo que trabalha em colaboracadoé ewondutor do processo de interacao
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e criacdo. Cada membro desse grupo € responsalelppépria aprendizagem e co-
responséavel pelo desenvolvimento do grupo”.
Para Bonilla (2005, p. 201),

a formagdo de professores € um processo, amplolexonmue envolve muitos

fatores, além da utilizacdo pratica da tecnologid [é preciso perceber como as
TICs abrem oportunidade para criacdo de novos espae aprendizagem,

colaborativos e interativos. Para tanto um compiené@nportante no processo de
formacéao de professores é o trabalho em equipe.

O mapa também evidencia que o curso prepara ossmfa enfrentar desafios, bem
como conhecer novos programas e recursos, porinpogtante “que a formacao continuada,
nao se limiteao aspecto instrumental das tecnologias, mas quevam reflexdes tedricas,
pedagogicas e tecnoldgicas” (BONILLA, 2005, p. 201)

Outro fator em destaque se refere a motivacaorejalaento de aulas mais dinamicas
e atraentes. Em sintese, fica evidente nas “falas”professores que o curso de formacéo
continuada Materiais Virtuais Interativos para o Ensino da &faética na Educacdo Basicsdo
excelentes indicativos para motivar, atualizar,npeer trocas e provocar mudancas em

relacdo ao planejamento e metodologias de traleshsala de aula.

e) Como as politicas publicas de Informética na Edigdo estdo auxiliando para melhorar

0 uso dos MDVs?

Uma das acdes propostpela SEED/MEC esta vinculada as politicas de g&u
digital, através da insercdo de recursos tecn@aégcMDVs. Buscou-se mapear/identificar a
presenca de equipamentos, como computadores, LIB/sMsoftwares, etc., existentes nas
escolas. Em relacédo ao tipo de Sistema Operaciiigtente nas escolas, pode-se dizer que
dos 15 professores que responderam a pesquisafésgores afirmam que suascolas
possuem laboratério com sistema operacional LINUX7 eescolas possuem sistema
operacional WINDOWS. Entre os aplicativos instaladitestacam-se: RIVED (2), Geogebra
(3), Equation (4), Kbrusch (1), porcentagem (1), ¢foh (1) e Dr Geo (1). Entre os
aplicativos ja utilizados pelos professores cons sdunos destacam-se: Rived (1), Geogebra
(3), equation (2) e porcentagem (1).

Analisando os dados da pesquisa, pode-se consgagatodos o0s professores que
responderam o questionario possuem em suas edd&la¥ica evidente que os mesmos

contam com softwares e objetos de aprendizageasuphzarem em sala de aula. Embora, de
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forma muito timida, alguns j& utilizam o materi@hquanto outros ainda ndo estdo fazendo
uso dos mesmos. Sabemos que o uso ou nao dessesoseesta associado a inumeros
fatores, que se relacionam a questdo do planejaméas condicdes fisicas e pedagodgicas
favoraveis ao uso do material, a potencialidadesMIDV explorarem conceitos e conteudos
matematicos, entre outros; os quais buscou-se magsaa pesquisa. No que se refere as
politicas publicas de informéatica na Educacdo, endth-se que a mesma encontram-se
presentes nas escolas publicas, através do prodgpaaiafo Integrado, cada vez mais e
comprovada a evidéncia das mesmas has escolas, iferenets Estados do Brasil
(BIELSCHOWSKY, 2010). Trata-se de um grande desafs prever politicas de alcance
em ambito nacional ndo é algo facil, mas possieeled realizado.

A pesquisa ndo da indicativos sobre o porqué ogsegsores nao exploram os
softwares presentes nos sistemas operacionais,omgwofessores que participaram da
pesquisa ndo sdo somente professores de Matenratiealita-se que, em algum momento
do ano letivo, os professores procuram inserimptisativos em seus trabalhos pedagogicos.

2 CONTRIBUICAO DE MAPAS CONCEITUAIS PARA CONSTRUCAO DE
SENTIDOS E CONHECIMENTOS SOBRE O USO DE MDVs NA SALA DE AULA

Para entender a significacdo dos conceitos atdegmlavras, buscou-se respaldo na
teoria historico cultural de Vigotsky. Para o autas palavras exercem a funcéo de conceitos
e podem servir como meio de comunicagao” (199@8p. Entende-se que “o significado da
palavra representa um amalgama téo estreito damemgo e da linguagem” (1996, p.104).
Assim, as palavras “evocam um conteudo”. Nessadeerds respostas dos professores ao
guestionario, representadas nos mapas conceitigisessam significados que auxiliam a
entender e responder as questdes norteadoraspessgasa. Do ponto de vista da psicologia,
“o0 significado de cada palavra € uma generalizagé&iom conceito. E como as generalizacbes
e 0S conceitos sdo inegavelmente atos do pensagnmmudemos considerar o significado
como um fenémeno do pensamento” (VIGOTSKY, 199604).

A teoria de Vigostsky (1996, p. 50) também confrimra o entendimento conceitual,
assim “a formacao de conceitos € o resultado de atividade complexa, em que todas as
funcdes intelectuais basicas tomam parte”, sendprogesso que exige uma co-relacdo com

a palavra, pois “um conceito se forma nédo pelaago das associacbes, mas mediante uma
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operacdo intelectual em que todas as funcdes reemtamentares participam de uma
combinacéo especifica” (VIGOTSKY, 1996, p. 70).

Evidencia-se que através da palavra, ha opinidesetagdo ao que o professor
percebe ao realizar atividades no LIE com seusoaluas necessidades, 0s gostos, as
experiéncias positivas, a organizacao didaticagieglea, a metodologia etc. Para o autor, “0
sentido de uma palavra é a soma de todos os evasitmddgicos que a palavra desperta em
nossa consciéncia. E um todo complexo, fluido ardino” (VIGOTSKY, 1996, p. 125) que
estabelece relacdes consigo e com 0s outros. Balavconceitos sdo uma construcdo em
rede, sdo significados que representam, nessaipasgs respostas dos professores em torno
da problematica que é “entender o uso do MDVs lzadsaula”.

Os novos desafios da sociedade tém implicacOetmslin® contexto escolar. Assim, as
TICs presentes na sociedade em geral, tém desafiadducacdo nas novas formas de
articulacédo entre o conhecimento e a aprendizagauolag. Trata-se de um processo de
construcdo de conhecimentos compartilhados e codss pela acdo conjunta de todos os
participantes da comunidade escolar: gestores,ematidras, alunos, pais, professores, etc.,
onde a mediacao, interacdo, negociacao e contaxzimn parte das atividades cotidianas da
sala de aula. E uma visdo mais socializada deregést do conhecimento em relagdo ao uso
das TICs na sala de aula, onde a “verdade” se réoresh processos de interagdo entre
pessoas que convivem coletivamente em um mesmaceesgsrolar, que compartilham
objetivos comuns, que planejam atividades que ianxiha formacédo e aprendizagem dos
sujeitos. Nesse processo, o papel do professooyitanio e detentor do conhecimento,
transforma-se em outras aprendizagens. Aprendizaggsas representadas através dos MCs,
as quais dao indicativos de serem de dimensdespessoais e inter-pessoais. Ao analisar
um MC construido a partir das respostas dos pmafessa um questionario, ha indicativos
que as palavras muito se aproximam de acdes janalitadas e vivenciadas pelos
professores nas escolas.

Assim, os dados da pesquisa sdo conceitos ext&rdali pelos professores, porém
sao acodes internalizadas e significativas que @snoe expressam sobre o uso de MDVs em
sala de aula. Isso fica evidente na figura 1, ayglprofessores apontam para os diferentes
usos dos MDVs, que envolvem aspectos de metodolagimo: método de pesquisa,
situacdes problemas, atividades envolvendo jogos, e através de uso instrumental, como:
Excel, RIVED e outros materiais produzidos pelosfggsores. Destaca-se também as acdes
inter-pessoais, onde professor e aluno, conjunteenbascam organizar o ambiente em torno

do ensinar e aprender.
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Diante do uso, h& indicativos através da pesogisa nas relagbes de ensino, 0
professor ocupa posicado de co-autoria com seusalmbora o professor ainda seja visto
como “responsavel pela aprendizagem de seus aluetesbusca estabelecer relacdes de
trocas e entendimentos com os desejos e interdesa&sus alunos, mesmo que muitas vezes
essas atividades acontecam de forma timida jursth l&o

As “falas” dos professores ainda apontam para@ssacotidianas. Nelas, percebe-se
que aplicativos, como “Excel, Rived, jogos”, esgEmdo usados para ensinar Matematica
para os alunos. Através das “falas”, também fosjwes identificar indicativos em relacéo as
mudancas na metodologia de abordagem e uso dos Mig¥sendo através de “pesquisa,
de situagbes problemas, entre outras”.

Com relagcéo ao uso ou ndos MDVs, os professores tém consciéncia que daesco
precisa estar organizada, com uma equipe de apoiocb e pedagodgico para auxiliar o
professor em sala de aula. Essa necessidadegartmbida por Valente (2005). Para o autor,
existem dois aspectos que auxiliam na implementag@& TICs na educacdo: o dominio

técnico e a especificidade que a tecnologia propaama acédo pedagogica.

o melhor é quando os conhecimentos técnicos e pg@@g crescem juntos,
simultaneamente, um demandando novas idéias do.ddtdominio das técnicas
acontece por necessidades e exigéncias do pedagdgs novas possibilidades
técnicas criam novas aberturas para o0 pedagégamwstimindo uma verdadeira
espiral de aprendizagem. (VALENTE, 2005, p. 23).

Ha uma preocupacéo significativa dos professoresetamao “a formacao, o tempo, e
a informagao”, sendo fundamental a realizagéo deosude formacao que privilegiem esses
aspectos e a construgéo de conhecimentos no olP@va Marques (1999, p.173), “o sujeito
singularizado aprende e somente com ele junto a.@&wos se realiza aprendizagem social”.
Assim, os desafios que a cultura das midias trea @aontexto escolar estdo associados a
possibilidade de construcdo de *“aprendizagem sSpcalde um sujeito depende dos
conhecimentos do outro, das trocas e da interagéice éareas e profissionais de
conhecimentos especificos, pois irdo contribuiraparre-construcdo das novas formas de
ensinar a aprender na escola da cultura digital.

Outro fator importante a ser considerado diz réspeai especificidade que cada
tecnologia tem em relacéo as aplicacdes pedagogioascada “educador deve conhecer o
gue cada uma dessas facilidades tecnoldgicas teflerecer e como pode ser explorada em
diferentes situacdes educacionais” (VALENTE, 2(G033).

Marques (1999, p. 45) fala da articulacéo de liggua
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encarada em novos suportes que sdo as maquinasquemos homens se
comunicam, dotando-se da capacidade de processaerimtercambiarem

informacdes. Ao passar a habitar os suportes dessas maquinas, as linguagens
assumem formas radicalmente mutantes, ndo s6 @o &&zcoisas, sobretudo do
constituir-se em sociedade e do singularizar-se ocosnjeito autbhomo e

competente.

Através do MC, da figura 3, é possivel entender @peofessor esta ainda diante de
uma etapa de aprendizagem de situagfes desafialdeapraticas inovadoras em relacdo ao
uso de MDVs. Isso fica evidente nos conceitos guoat@m para as necessidades do professor
“desacomodar-se”, “enxergar”, “atualizar-se”, “f@rse”, “conscientizar-se da importancia
das Tecnologias na formacao do aluno”, etc.

E fundamental ao professor conhecer e saber fapetlas diferentes midias e da nova
linguagem no processo de ensino-aprendizagem.

o professor precisa conhecer as diferentes modaidde uso da informatica na
educacdo - programacéo, elaboracdo de multimida,de multimidia, busca de

informacdo na Internet, ou mesmo, de comunicagdentender os recursos que elas
oferecem para a construgdo de conhecimento. (VALENDOS5, p. 23).

Denota-se a importancia da formagao do professs, ponforme a pesquisa e o MC
da figura 4, a formacéo de professores “auxiliappra” o professor para “encarar desafios,
conhecer novos programas e recursos”, bem comailiGawx professor na atualizacdo e
utilizacdo das TICs, no planejamento, na organzag@ metodologias diversificadas”.
Destaca-se, também, que a formagdo € responsdetd tppca de experiéncia, pela
motivagdo, seguranga ao ensinar e propor aulasatraentes”. Para Marques (1999, p. 177),
“0 conhecimento € uma questado de conversacao eatlegpsocial’. Isso fica evidente nas
respostas dos professores participantes da pesquisa

Na pesquisa, verifica-se ainda as dificuldadesaguescolas possuem em relacdo as
politicas de uso das TICs propostas pelas manteagedMEC, Secretarias Estaduais de
Educacéo e Secretarias Municipais de Educacaggstao das escolas. Assim, é fundamental
promover o comprometimento dos gestores de dezinitplementar, de forma participativa,
0s recursos disponiveis, estabelecer procedimémgtiticionais adequados ao uso, articular
interesses coletivos de forma a melhorar o trabakmagdgico do professor, estabelecer
mecanismos que possibilitem conhecer as acOesadéetuna sala de aula e as mudancas
ocorridas e desenvolver um processo de comunigaaotrocas e crescimento profissional e

pessoal dos professores e alunos das escolas.
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Os professores demonstraram uma preocupacdo egdaedaorganizacao da sala de
aula, a maneira de como conduzir o processo dandipegiem, a importancia de saber e
dominar as ferramentas disponiveis no computadoms&guranca desses elementos séo
indicativos para o pouco uso de MDVs em sala de, aglgundo os professores participantes
da pesquisa. Ha indicativos em relacdo ao modo amuiliza os LIE, alguns para introduzir
novos conteudos, outros para fixar, outros pardoexpquestdes do cotidiano, através de
pesquisa e dados estatisticos. Isso demonstraessidi?de de “acrescentar o arsenal de
recursos disponiveis: a biblioteca, os materiaidicaisuais, a televisdo (...) e de modo
especial, o elemento indispenséavel na rede cibeaiédMARQUES, 1999, p.174), a internet

para pesquisar e se comunicar.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da pesquisa fica evidente queposcessos de construcdo de sentidos e
conhecimento sobre o uso de MDVs estao diretanesseciados as relacdes dinamicas que
se processam na mediacao e nas trocas estabelegidasola e na sociedade, pois os saberes
profissionais que acompanham os professores tewalonsocial e distinto de outras formas
de saber.

A preocupacdo com o uso de materiais didaticosaigtno ensino, especificamente
na sala de aula, remete a entender as necessiladesmacdo de professores. Mas, essa
formacdo devera constituir novos dominios de agésvestigacdo. Exigem-se, hoje, da
profissdo docente, competéncias e compromissoss@ade ordem cultural, cientifica e
pedagogica, mas, também, de ordem pessoal e sodlaindo nas concepcdes sobre
matematica, educagéo e ensino, escola e curridgtim, a formacdo em exercicio tem sido
uma parte importante da infra-estrutura necesgfia a emergéncia de uma cultura de
formacdo continuada de professores. Na complexidadeociedade atual, a educacdo exige

profissionais com preparo especifico e complemeatano diz Marques (1999, 178),

trata-se de um professor-educador, com formagdecH#gm para atuar na agao
educativa, profissional formado segundo as exigénda unidade de sua area de
conhecimento, mas com dimens6es hermenéutica deraleido processo
comunicativo-emancipatorio, da intencionalidade delores, que busca o
instrumental, os recursos, que conheca 0s conte€idésnicas para promover a
aprendizagem.
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Mas, para isso, é fundamental que o professor lkusgohecimentos para além das
suas relacdes intra-pessoais, pois 0 conhecimelviEnade processos coletivos, atraves de
recursos sociais, afetivos e cognitivos disponimaisultura social.

Acredita-se que as questdes aqui significados gedguisadora, em relacdo ao 0 uso
de MDV, podem ser ampliados em outras pesquisasre autro campo empirico. Nossa
intencdo ndo é esgotar a discussdo, mas contglawér que outras pesquisas possam ser

realizadas contribuindo para o entendimento desddgmatica.
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ANEXO 1
Questionario elaborado e aplicado para conhecealddade do uso dos MDVs na sala de

aula.

Nome:

Seu curso de formacao superior:
Escola onde atua:

Série e disciplina que atua:
Endereco Profissional:

1- Na sua escola e/ou NTE os computadores possuem:
( ) Sistema operacional Linux- Quantos?

() Sistema operacional Windows. Quantos?

() Outro sistema operacional. Qual?

2- Nos computadores da escola estao instalados

( ) repositério de OA RIVED

( ) Geogebra

() Equation

( ) Kbruch

( ) Porcentagem

() Kmplot

() xwMaxima

() outros softwares de apoio ao ensino de matea?aQuais?

3- Em relagdo aos aplicativos abaixo qual voc&guicom seus alunos?
( ) repositério de OA RIVED

( ) Geogebra

() Equation

() Kbruch

( ) Porcentagem
() Kmplot

() xwMaxima

( ) Outros? Cite-os

4- O que motiva vocé a usar o Laboratorio de In&dica Educativa (LIE) com seus alunos?

5- Como vocé utiliza o LIE com seus alunos paraditear conhecimentos da mateméatica?

6- Vocé usa e/ou ja utilizou videos com seus aluQosis (titulo)?

7- Na sua opinido os professores nao utilizam &s,4borqué? E o que poderia auxiliar para meltmrao?
8- Vocé considera importante o professor realinesas de formacgéo continuada? Porqué?

9- O curso que voceé realizou ajudou a otimizarmdesLIE com seus alunos? Por qué?

10- Destaque um aspecto do curso, que favorecawaasiliou vocé a utilizar o LIE com seus alunos.




