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O principal objetivo desta pesquisa & provocar uma discussdo sobre as possiveis
causas do fracasso escolar do aluno surdo evidenciado por meio do alto indice de
reprovacdo e repeténcia. Neste trabalho, sdo apontadas possibilidades que poderao
contribuir para o desenvolvimento das potencialidades desses sujeitos. Utiliza-se,
inicialmente, a abordagem quantitativa para levantar dados sobre o tempo de
permanéncia de uma adolescente surda na escola comum para cursar as séries
iniciais do Ensino Fundamental em uma escola de Sao Borja - RS. Em relacdo a
seus colegas ouvintes, pode-se perceber que o sujeito que fez parte desta pesquisa
foi guem mais reprovou, permanecendo assim por mais tempo nas mesmas séries
escolares. Essa aluna surda, hoje com quinze anos de idade, esta cursando pela
terceira vez a quarta série do Ensino Fundamental. A adolescente, convencionada
neste estudo de “M”, teve atendimento em estimulagdo precoce na area da fala
segundo a teoria oralista de educagéo para surdos. Apos dez anos de oralizagéo, M
teve contato com a lingua de sinais, mas seu convivio social e interativo com outros
surdos é precario. Em consequéncia disso, ela ndo tem dominio da lingua de sinais
e alguns sinais adquiridos acabam sendo esquecidos. Além disso, ela demonstra
nao gostar do atendimento que visa a reforgcar os conteidos da escola. Com esta
pesquisa, busca-se entender a respeito da importancia da aquisicéo de uma lingua e
sua relagdo com o desenvolvimento cognitivo, bem como o papel da educacéo que
visa a atender ao aluno surdo incluido na escola comum.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Inclusiva — Surdez — Reprovagéo
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O FRACASSO DO ALUNO SURDO NO CONTEXTO DA EDUCAGAO INCLUSIVA'

Maria Bela Saucedo Costa®

A questdo do fracasso escolar, apontada principalmente pelos indices de
reprovacéo em nosso pais, & preocupante e tem impuisionado o debate acerca da
necessidade da melhoria na qualidade de ensino. Os governos federais e estaduais
tém utilizado diferentes instrumentos para se obter dados e, a partir disso, definir
prioridades e melhorias na qualidade do ensino. Tais instrumentos ajudam a
diagnosticar as habilidades cognitivas na area de leitura, interpretacdo e
conhecimento légico-matematico por meio da resolucéo de problemas.

No entanto, as amostragens obtidas ndo retratam com preciséo as causas e
as conseqliéncias desse problema. Em razéo disso, surgem outros problemas como
a evasdo escolar, o baixo desempenho dos estudantes, o aumento do numero de
anos de permanéncia na escola, a redugdo de alunos que concluem o Ensino
Fundamental e cursam o Ensino Médio e o nimero menor ainda de alunos que
chegam ao ensino superior.

Se para todo aluno a reprovagao sempre € dificil, imaginemos ent&o o quao
traumatica ela poderd ser para o aluno surdo incluido na escola comum, que,
geralmente, cursa uma série a cada dois anos. Embora ndo seja o foco deste
trabalho, & preciso destacar que a inclusdo esta ainda dando seus primeiros passos.
Como forma de ilustrar essa questdo, Machado (2006) adota o termo
integracdolincluséo, pois entende que neste momento vive-se a fase da transicao
entre esses dois espacos, o que faz com que ambos coexistam por algum tempo,
até que se estabeleca definitivamente o paradigma da incluséo. Souza e Goes
(2006, p.15) também abordam essa questéo e destacam que:

A escola integracionista/inclusivista, nessa perspectiva, & entendida como
um espago de consenso e de tolerdncia para com os diferentes. A
experiéncia do surdo no cotidiano escolar, ao lado de colegas ouvintes,
seria assim vista como elemento integrador. E como se, para o aluno surdo,
fosse mais importante a convivéncia com os colegas ‘normais’ do que a
prépria aquisicdo do conhecimento minimo necessario para a sua, ai sim,
possibilidade de integracéo social.

' Artigo desenvolvido no Curso de Pés-Graduagao — Especializagdo em Educacéo Especial: Déficit
Cognitivo e Educagéo de Surdos, sob orientagéo da Professora Dr* Elisane Maria Rampelotto.

2 Aluna do Curso de Pés-Graduacdo do Centro de Educagéo da Universidade Federal de Santa Maria
em convénio com a Fundacao Attila Taborda — URCAMP — Campus de S&o Borja/RS.



Entdo é possivel considerar que aquele aluno surdo incluido na escola
comum sem o atendimento diferenciado necessario assegurado por lei nao esta
tendo a possibilidade de aquirir conhecimento e de se desenvolver intelectualmente.
De acordo com o Ministério de Educacéo e Cultura (2006, p.19), fica definido que
“no desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos as ajudas técnicas e a
tecnologia assistiva estéo inseridas no contexto da educagéo brasileira, dirigida a
promogéo da inclusdo de todos os alunos na escola”. Assim, o espago escolar
devera ser adequado e estruturado para oferecer também as ajudas técnicas e as
tecnologias assistivas de forma a atender a diferenca, proporcionando ao aluno
surdo condicbes de igualdade na aquisicido do conhecimento, desenvolvimento de
suas potencialidades e interagéo social.

Beyer (2006, p. 85) também aborda a questédo da educagao inclusiva e da

integracdo escolar e esclarece a diferenca entre os dois termos. Ele destaca que:

A educacéo inclusiva caracteriza-se como um novo principio educacional,
cujo conceito fundamental defende a heterogeneidade na classe escolar,
ndo apenas como situacéo provocadora de interagBes entre criangas com
situagdes mais diversas. Além dessa interagdo, muito importante para o
fomento das aprendizagens reciprocas, é fundamental uma pedagogia que
se dilate ante as diferencas do alunado.

Assim, além do fato de incluir o aluno surdo na escola comum, tendo em vista
que a convivéncia entre os diferentes proporciona, além da interacao, a
possibilidade da aprendizagem, o autor também destaca a necessidade de um
trabalho diferenciado do educador, buscando atingir o aluno que tem uma outra
forma de assimilar conhecimentos, que ndo se estabelece por meio da oralidade.
Isso requer que o professor utilize técnicas e recursos que contemplem o aluno
surdo.

Desse modo, a inclusdo do aluno surdo na escola comum tem sido um dos
fatores que tém contribuido para o fracasso escolar desse aluno porque as escolas
oferecem aulas expositivas dialogadas, ministradas na lingua portuguesa oral.

E importante salientar que a aprendizagem da crianca surda deve favorecer
relacées significativas da crianga com seus pares e com ela mesma. Para tanto, e
preciso que dois professores trabalhem com essa crianga. Um professor para o

ensino da lingua portuguesa e outro professor (instrutor surdo) para que a crianca



tenha contato diariamente com a Lingua Brasileira de Sinais® (LIBRAS), a fim de que
sejam desenvolvidas as competéncias lingllisticas necessarias.

Um ponto que obrigatoriamente deve ser observado, em uma escola
inclusiva, € este: o uso da lingua de sinais, reconhecendo-a como uma lingua
verdadeira e como a forma de comunicacdo mais natural para o surdo. Quadros
(apud MACHADO, 2006) destaca que comumente a lingua de sinais € considerada
como “gestos” por pessoas que nao tém o conhecimento de sua riqueza gramatical e
do quanto ela & determinante para a construgdo da identidade cultural surda. Ela
afirma que as linguas de sinais, que sdo muitas € ndo sdo universais como se pode
pensar, sdo linguas de fato e representam uma forma completa de comunicagéo das
historias surdas. Elas s&o linguas como quaisquer outras linguas estudadas, pois
apresentam todos os niveis de andlise que as constituem, isto € os niveis
fonolégico, morfolégico, sintatico, semantico e pragmatico (Quadros apud
MACHADO, 2006, p. 14).

Além disso, a autora citada por Machado afirma que as criancas surdas
adquirem a lingua de sinais em um periodo analogo a aquisi¢éo da linguagem pelas
criancas ouvintes. O que pode diferencia-las & o tempo para se ter contato com uma
lingua, o que, na maioria das vezes, ocorre mais tarde para as criangas surdas
devido a desinformacédo dos seus pais sobre como possibilitar esse contato, tendo
em vista que, geralmente, a primeira tentativa € a medicalizacdo e a opcéo pela
oralizac&o, processo que pode levar, aproximadamente, dez anos sem os resultados
desejados.

Para Goldfeld (2002, p. 21), lingua é “um sistema semidtico criado e
produzido no contexto social e dialégico, servindo como elo entre o psiquismo e a
ideologia”. Assim, a aquisicdo de uma lingua, seja ela oral-auditiva ou visual-
espacial, &€ determinante para o desenvolvimento cognitivo da crianga, ja em seu
primeiro ano de vida.

Segundo Bakhtin (apud GOLDFELD, 2002), as dificuldades vividas pelo aluno
surdo devem-se, em parte, ao meio social em que esta inserido esse sujeito e nao
em sua “impossibilidade auditiva”’, pois ele tem toda capacidade orgéanica que o
habilita a constituir-se como sujeito social.

* Por Lingua de Sinais “entende-se um sistema linguistico usado para a comunicagéo entre pessoas
surdas e adquirido como primeira lingua por pessoas que ndo podem ouvir nenhuma lingua falada e
por filhos de pais surdos” (Stokoe, 1980).



E em funcéo da importancia que se atribui ao uso de uma lingua e do prejuizo
no aspecto cognitivo, social e até emocional que a pessoa surda podera ter, ja que
ndo tem acesso & lingua alguma, & que se torna dever da escola possibilitar o
acesso da crianga ao uso da Libras, pois sem essa ferramenta ndo ha troca de
informagdes com o grupo, o que ird impossibilita-la de elaborar conceitos, construir
uma identidade, sentir-se parte de uma cuitura, elaborar signos etc.

Goldfeld (2002) afirma que sem um instrumento linglistico acessivel o surdo
sofre enormes dificuldades na constituicdo de sua propria consciéncia. Bakhtin
também reafirma essa questéo, apontando que:

E preciso insistir sobre o fato de que ndo somente a atividade mental &
expressa exteriormente com a ajuda do signo (assim como nos
expressamos para os outros por palavras, mimicas ou qualquer outro meio),
mas, ainda, que para o individuo ela so6 existe sob a forma de signos e fora
deste material semiético, a atividade interior, enquanto tal, ndo existe
(BAKHTIN, 1990, p.51).

Esse autor ratifica entdo a influéncia e a importancia do meio social
ideologico, pois é pela utilizagdo de signos que se da a formagéo da consciéncia.
Essa abordagem também é enfatizada por Vygotsky em suas conclusbes sobre
pensamento e linguagem. Ele discordou das teorias que concebiam pensamento e
linguagem como iguais e das consideragbes de que ambos eram uma mesma
fungao.

Vygotsky tomou entdo o significado da palavra como unidade principal, o elemento
que une o pensamento a linguagem e forma o pensamento linglistico. Assim, a
crianga adquire a linguagem do exterior para o interior, do social para o individual.

Mais do que possibilitar a comunicagdo, a linguagem tem funcéo de construir

o pensamento. Para ilustrar este assunto, Goldfeld diz que:

Trazendo estas afirmagdes para a problematica do surdo, percebe-se que
os problemas comunicativos e cognitivos da crianga surda ndo tém origem
na crianca e sim no meio social em que ela esta inserida, que
frequentemente ndo é adequado, ou seja, ndo utiliza uma lingua que esta
crianga tenha condigbes de adquirir de forma espontanea, a lingua de sinais
(GOLDFELD, 2002, p. 56).

Assim, devido a comprovada importancia da linguagem e ao fato de que a
LIBRAS é a lingua natural do surdo, é preciso que as instituicbes de ensino



possibilitem o uso dessa linguagem viso-espacial, por meio de professores surdos
ou ouvintes, com o objetivo de formar um canal de comunicagéo a fim de que esses
alunos possam estabelecer uma forma de aprendizagem, que respeite sua
alteridade®. Este é um passo importante que precisa ser dado pelas escolas.

Por isso, é importante um novo olhar em relacéo ao surdo, a surdez e a sua
educacdo. E preciso entender que a surdez apresenta-se como uma experiéncia

visual, ou seja, nas palavras de Rampelotto (2006, p.113),

é entender que nada do que sabemos, nada do que alguma vez
entendemos sobre surdez fica igual. Dizer que a surdez ndo € uma
deficiéncia auditiva, mas & uma experiéncia visual, muda o pensamento
sobre tudo o que se refere a esse conceito: sobre a questdo da escola,
sobre a questéo do bilingliismo, sobre as questdes didaticas, etc. Falar que
a surdez € uma experiéncia visual constitui uma mudanca radical da
percepcao que temos sobre esse grupo. Uma delas € romper com formas
ja reconhecidas de representar a surdez e os surdos, por exemplo, através
de imagens de m&os em movimento ou simbolos ‘universais’ utilizados
para demarcar a presenca de surdos em locais publicos. Pensar a surdez
como experiéncia visual ndo se reduz a demarcacéo do espago, mas nos
remete a pensar em alteridades surdas constituidas pelo olhar do outro.

E impossivel, entdo, continuar com o modelo ouvintista® de educacado para o
sujeito surdo. Nao podemos, por exemplo, continuar com aulas em portugués
somente oral, com instrumentos avaliativos escritos na lingua oficial (dos ouvintes),
sem que sejam oportunizadas as condigbes necessarias para a producéo de
conhecimento e para a aprendizagem significativa do sujeito surdo.

Para falarmos em inclusdo e redugéo do fracasso escolar do aluno surdo,
deve-se primeiramente respeitar e aceitar a alteridade, em que a utilizacéo da Libras
e o auxilio adequado criem o ambiente interativo e participativo em sala de aula. No
entanto, isso ndo & comum, visto que muitas vezes o aluno ainda n&o tem o dominio
da lingua de sinais, pois geralmente sua familia ndo busca alternativas alem da
oralizagdo. Assim, ao chegar no ambiente escolar, o sujeito surdo depara-se com a

hegemonia ouvinte. E preciso entdo que “os sistemas de ensino se organizem de

* A condicdo daquilo que é diferente de mim; a condigéo de ser outro (Silva, 2000, p. 16).

® Trata-se de “um conjunto de representagdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a
olhar-se, e nesse narrar-se como se fosse ouvinte [..] e € nesse olhar-se e narrar-se que acontecem
as percepgdes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte; percepgbes que legitimam as praticas
terapéuticas habituais” (Skliar, 1998, p. 15).



forma que haja escolas em condigdes de oferecer aos surdos o ensino em lingua
brasileira de sinais e em lingua portuguesa” (MEC/SEESP, 2004, p. 5).

Fernandes (2003, p. 32), a respeito do fracasso escolar, relata que "as
respostas para o fracasso apresentado ndo foram buscadas nas estratégias
inadequadas destinadas ao aprendizado da lingua, mas foram justificadas como
inerente a condicdo de sua deficiéncia auditiva”. Além disso, segundo a autora, esse
é o grande desafio para o sistema educacional, que ndo existe classificacdo ou
caracterizagdo, ndo estabelecendo limites para o sujeito que aprende, mas sim,
oferecendo diversas possibilidades.

De acordo com Pires e Eder, a educacéo de surdos na escola comum ainda
tem uma sustentacéo teérica muito ligada a clinicalizagéo dos fracassos. Segundo
as autoras, isso se deve em razao das avaliagbes de médicos, psicologos, etc. que
diagnosticam a existéncia de “problemas’, o que leva a certa acomodacao e
passividade dos professores que fecham a questdo sobre a “impossibilidade” desse
aluno, tendo em vista que “o caso & meédico” e ndo da educacdo, da metodologia,
dos recursos utilizados ou da falta de formacao.

Até entdo atribui-se todo o fracasso a dificuldade, a privagdo, ao deficit, a
deficiéncia auditiva. Em nenhum momento questiona-se, discute-se ou procuram-se
alternativas porque o déficit auditivo é real. O que ocorre € uma transferéncia de
responsabilidade, pois é mais simples fechar os olhos para os problemas da
educacado que se oferece aos surdos e atribuir as dificuldades a aprendizagem.

Sobre essa tematica, Lunardi afirma:

O discurso ‘ideologico’ do oralismo ndo se propagou de
maneira ingénua e desinteressada, pelo contrario, atingiu os
efeitos que desejava, pois suas idéias foram justificadas e
legitimadas pelo poder de um determinado grupo formado por
médicos/as, especialistas, professores/as ouvintes, pais e
familiares de surdos/as (LUNARDI, 2005, p. 161).

Por todas estas razées e por tantas outras que ndo poderdo ser elencadas
neste trabalho, M (sujeito que fez parte desta pesquisa) tem ficado a margem do
desenvolvimento intelectual, da educacéo formal etc. Isso se deve principalmente
em funcdo da tentativa de oralizagdo — um processo de dez anos que nao
apresentou resultado satisfatorio — porque € na dialogicidade que se internalizam



muitos significados, conceitos e aprendem-se aspectos da cultura do grupo do qual
se faz parte.

Atualmente, M cursa a quarta série, durante o turno da manha, em uma
escola da rede municipal de ensino. Ela é a Unica surda nesse periodo. Na sala de
aula, ela fica isolada, pois ndo se comunica com os colegas, ja que eles também nao
tentam uma aproximacdo maior com ela. M ndo domina plenamente a lingua de
sinais e nem a lingua portuguesa, o que lhe traz dificuldades. As aulas séo
atendidas por quatro professoras, que trabalham por areas e nenhuma delas tem
conhecimento da lingua de sinais.

E importante destacar que M teve acesso ao aprendizado basico de Libras
apds dez anos de tentativas de oralizagdo, o que ndo lhe desperta motivacéo,
principalmente, porque ela ndo tem convivio com outros surdos, ndo participa das
atividades sociais do grupo de surdos, que, como ela, tem atendimento com uma
professora ouvinte que usa Libras. Assim, a menina esquece-se dos sinais, o que a
leva a ndo demonstrar interesse nas aulas, visando ao refor¢co dos conteudos. Seus
familiares nao utilizam libras. Também é importante destacar que a escola ndo tem
um atendimento diferenciado para essa aluna, tanto no plano politico-pedagogico
guanto no que se refere a auxilio de professores qualificados etc.

O atraso da linguagem tem implicagbes bem mais profundas do que apenas
dificultar a comunicagdo. Esse atraso leva a dificuldades de aprendizagem e
conseqlientemente do desenvolvimento. Sem o instrumental linguistico, esse aluno
ndo tem acesso aos conceitos cientificos, sua aprendizagem é dificil e seu
desenvolvimento segue caminhos diferentes dos das criangcas que passam por um
processo de aprendizagem formal, escolar, sem dificuldades linguisticas
(GOLDFELD, 2002, p. 74).

Segundo Quadros os alunos surdos s&o constantemente expostos ao
fracasso, tendo como causa a sua propria condigdo (ndo ouvir) e ndo as condigcdes
reproduzidas pelo sistema. Portanto, conclui-se que precisamos fazer muito para
que tenhamos uma escola inclusiva, fruto de uma reflexdo acerca do respeito pela
alteridade, da discussdo juntamente com a comunidade surda para que juntos e
mobilizados busquemos as alternativas que melhor adaptam-se as necessidades do
aluno surdo, n&o os submetendo ao modelo ouvintista de educagéo.

Existem sim dificuldades, mas, com certeza, a partir do momento que se
entende a surdez como diferenca e ndo como deficiéncia, pode-se passar a buscar



alternativas, visto que o surdo tem todas as condigcdes organicas que o habilitam a
ser um sujeito pleno de conquistas no campo intelectual, social e emocional. Assim,

o fracasso escolar reside no proprio sistema de educacéo e ndo na surdez.

CONSIDERAGOES FINAIS

Abordamos a questdo de que alunos surdos tém um tempo maior de
permanéncia na escola para a conclus&o das séries iniciais a fim de podermos
analisar o tipo de educacgéo oferecida a essas criangas nas escolas. A proposta
inclusiva de educacéo é bastante complexa e traz exigéncias significativas, seja no
campo de estrutura curricular ou de educadores habilitados.

O que podemos perceber, nas escolas em que ha alunos surdos, € a negagao
da condicdo deles, sob a iluséo de que, ao trata-los do mesmo modo como os
ouvintes sdo tratados, estamos agindo corretamente. A questdo, no entanto, n&o &
igualarmos, mas sim entendermos e respeitarmos diferenca deles, nesse caso, a
surdez. Isso implicara a busca do conhecimento de sua identidade, de sua cultura e
de suas peculiaridades e, principalmente, a compreenséo da importancia da lingua
de sinais para esses individuos.

O ideal seria que toda crianga surda, filha de pais ouvintes, desde cedo
tivesse o contato com outros surdos ou ouvintes que utilizam a lingua de sinais para
que elas pudessem dominar os mecanismos dessa modalidade de comunicagao e serem
educadas dessa maneira. A escola, do modo gque se mantém, sem mudancas
significativas ao longo dos séculos, despreparada para atuar com alunos surdos, s6
consegue reprova-los e manté-los por varios anos sem promover avangos qualitativos
na educacdo e na formacdo desses educandos. Esse modelo de educacéo que
oferece sua cultura ouvintista aos surdos e espera deles respostas semelhantes as
respostas dos ouvintes estd cometendo uma violéncia no intuito e até na ‘boa
intencao” de ser inclusiva.

Mesmo com a proposta de valorizagdo da cultura surda nos curriculos, os
objetivos podem nao ser atingidos, pois ndo da plenas condigdes desse aluno auto-
identificar-se nesse grupo téo distinto, e isso podera leva-lo a uma identificacéo de sujeito

deficiente ou com menor capacitagdo, o que nos leva ao ponto de partida.



E preciso mais do que possibilitar acesso a esse curriculo, & necessario o
reconhecimento por parte de toda a comunidade escolar de que tratamos com
multiplas identidades e todas tém o mesmo valor e isso requer maior abertura,
flexibilidade, acolhimento e até mesmo solidariedade.

As politicas publicas trazem diretrizes para a pratica cultural no curriculo da
educagdo de surdos que contemplam a presenca de um professor surdo no
ambiente escolar para possibilitar o contato com representacdo da identidade surda,
0 gue coopera positivamente com essa identidade.

Outra possibilidade é um professor ouvinte, mas com dominio da lingua de
sinais e com capacitagdo para o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua,
atuante no movimento da comunidade surda. Também se considera de suma
importancia o contato do surdo com a cultura e o movimento surdo, o que lhe
permite novas possibilidades de outros estilos de ensino e de aprendizagem,
trabalhando com a motivagdo desses alunos.

Reafirmamos aqui a importancia do convivio e da troca entre surdos e
ouvintes num mesmo espaco escolar. Sabendo que todo o conhecimento e todas as
possibilidades devem ser compartilhados pelos alunos em geral, independente de
raca, de sexo, condi¢éo social ou de qualquer limitagéo que possa ocorrer.

Além de toda dificuldade que o surdo encontra no convivio social e escolar
por estar entre ouvintes que ndo compreendem a lingua de sinais, ele encontra
também dificuldade para a aprendizagem do portugués escrito, lingua esta
totalmente diferente da sua primeira lingua. Essa dificuldade ocorre porque a lingua
brasileira de sinais & bastante diferente da lingua oficial do pais e também devido a
desinformacdo dos professores, pois geralmente pensa-se que ambas s&o iguais,
porém expressa de forma oral ou gestual.

A capacidade de letramento, que ultrapassa a mera alfabetizacéo, pois exige
que a pessoa consiga ler e interpretar diferentes tipos de textos torna-se algo
bastante dificil para alunos surdos que v&o para escolas em que se espera deles
uma demonstracdo quantitativa de respostas, analises, interpretagdes ou producoes
de texto numa lingua da qual eles ndo dominam. Como eles n&o respondem do
mesmo modo como os demais alunos, acabam sendo reprovados e repetindo anos
apos anos a mesma serie.

A melhor possibilidade, que realmente contemplaria a cultura surda, seria o

sistema Sign Writing, um sistema de escrita de lingua de sinais em que os codigos



alfabéticos sdo substituidos por codigos de sinais que representam melhor os sinais
ou unidades gestuais, caracteristicas da lingua de sinais. Esse sistema de escrita
representa graficamente as unidades gestuais por meio de simbolos que indicam as
configuragbes das maos, a posicdo, o movimento e o contato. Em pesquisas
realizadas, fica evidente a maior facilidade e até maior rapidez, pois, com um
nimero menor de aulas, o aluno surdo ja consegue produzir textos e, mais
importante, usando simbolos graficos com as quais consegue expressar melhor as
suas idéias e as suas experiéncias, o que ndo ocorre quando esse aluno tenta
produzir escritos usando o codigo alfabético.

Para que possamos reduzir as reprovagoes e a repeténcia de alunos surdos,
a escola comum deve promover grandes mudangas e para mudangas mais
significativas para esses educandos, o primeiro passo seria o estudo da lingua de
sinais e ndo o seu uso como facilitadora apenas nas comunicagdes.

O segundo passo seria entdo a introdugéo de uma escrita para a lingua de
sinais. E preciso entéo reformular os curriculos e principalmente habilitar profissionais
da area da educacdo para que eles aprendam essa nova possibilidade de escrita,
bem como adquiram conhecimento da lingua brasileira de sinais.

Ndo podemos dizer que isso € impossivel. Esse processo pode apresentar
dificuldades, mas a dificuldade também é enfrentada pelos surdos dos quais exigimos
que se comuniqguem do mesmo modo que os ouvintes se comunicam. Agora seria
apenas o reverso, ouvintes aprendendo libras e Sign Writing de forma a melhor
receber e educar os surdos em nossas escolas. Assim, os alunos surdos passarao a
ter um espago para eles também, a partir de um modelo educacional,
verdadeiramente inclusivo, que acolhe e contempla a todos e permite que cada um,
com suas diferencas e peculiaridades, sinta-se como parte desse todo que € a

escola e a sociedade da qual somos essa minuscula, mas significativa fragao.
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