UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE CIENCIAS NATURAIS E EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA
E ENSINO DE FiSICA

Maluza Goncalves dos Santos

EDUCAQANO MATEMATICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO NO RIO GRANDE DO SUL: DIALOGOS
COM PROFESSORES FORMADORES

Santa Maria, RS
2017



Maluza Goncalves dos Santos

EDUCAQA~O MATEMATICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO NO RIO GRANDE DO SUL: DIALOGOS
COM PROFESSORES FORMADORES

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo Matematica e
Ensino de Fisica, da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM, RS), como requisito
parcial para obtencéo do titulo de Mestre em
Educacdo Matematica.

Orientadora: Prof.2 Dra. Liane Teresinha Wendling Roos

Santa Maria, RS
2017



Ficha catalografica elaborada através do Programa de Geracao Automatica
da Biblioteca Central da UFSM, com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

Santos, Maluza Gongalves dos

EDUCACﬁO MATEMATICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
EDUCACﬂO DO CAMPO NO RIO GRANDE DO SUL: DIALOGOS COM
PROFESSORES FORMADORES / Maluza Gongalves dos Santos. -
2017.

117 p.; 30 cm

Orientadora: Liane Teresinha Wendling Roos

Dissertagdo (mestrado) - Universidade Federal de Santa
Maria, Centro de Ciéncias Naturais e Exatas, Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica e Ensino de Fisica, RS,
2017

1. Licenciatura Educacdoc do Campo 2. Professores
formadores 3. Educacdoc Matematica I. Roos, Liane
Teresinha Wendling II. Titulo.

© 2017

Todos os direitos autorais reservados a Maluza Gongalves dos Santos. A
reproducdo de partes ou do todo deste trabalho s6 podera ser feita mediante a
citacéo da fonte.

Endereco: Rua Claro Anténio Vieira, 2701, Bairro Getulio Vargas, Dom Pedrito, RS.
CEP: 95450-000. Fone: (53) 3243-8107; E-mail: maluzagdossantos@gmail.com



Maluza Goncalves dos Santos

EDUCACAO MATEMATICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
DO CAMPO NO RIO GRANDE DO SUL: DIALOGOS COM PROFESSORES
FORMADORES

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pos-Graduacao em Educacdo Matematica
e Ensino de Fisica, da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM, RS),
como requisito parcial para obtencdo do
titulo de Mestre em Educacdao
Matematica.

Aprovado em de de 2017:

Liane Teresinha Wendling Roos, Dra. (UFSM)
(Presidente/Orientadora)

Anemari Roesler Lopes, Dra. (UFSM)

Leandra Anversa Fioreze, Dra. (UFRGS)

Ane Carine Meurer, Dra. (UFSM)

Santa Maria, RS
2017



DEDICATORIA

Ao meu companheiro André, pelo amor demonstrado todos os dias de nossa uniéo,
pela paciéncia e apoio em busca de minhas realizacfes e por ter vivenciado e
compartilhado todos os momentos desta conquista. Aos meus amados pais Mario,
meu companheiro de viagem e Maria Francisca, por mostrarem o caminho certo a
seguir, sempre incentivando meus sonhos. A eterna e querida V6 Sinha (in
memoriam), minha segunda mae, companheira de todas as horas, que sempre
acreditou em meu potencial. Aos meus irmaos, sobrinhos e cunhados pela forca
nesta trajetdria. Dedico também ao meu querido e amado filho Miller pelo carinho,
compreensao e acolhimento.



AGRADECIMENTOS

A Deus, que é d’Ele esta forca que me move, por me fazer acreditar que
sempre posso mais para meu crescimento moral, espiritual e intelectual.

A Prof.2 Dra. Liane Teresinha Wendling Roos por me escolher como
sua orientanda, pelos ensinamentos compartilhados, mostrando o melhor
caminho a seguir, pela sua dedicacdo, sensibilidade e paciéncia, por ter
acreditado em minha pesquisa, incentivando-me a todo 0 momento.

A Professora Anemari, & Professora Leandra e a Professora Ane
Carine, por terem aceitado o convite para participar de minha banca, as quais
tenho profunda admiragcéo, agradeco pelas contribuicbes para o bom éxito da
pesquisa.

Aos professores do Mestrado em Educacdo Matematica, por
constituirem este curso e por terem ajudado a ampliar a minha visdo de
mundo, a minha visao de pesquisadora.

Aos professores e coordenadores dos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza da UFRGS — Porto Alegre e
UNIPAMPA — Dom Pedrito, e do Curso Interdisciplinar em Educacao do
Campo — Ciéncias da Natureza da UFFS — Erechim, por se disponibilizarem a
contribuir com o engrandecimento da minha pesquisa.

Aos meus colegas e amigos da terceira turma da Pos-Graduacdo em
Educacdo Matematica e Ensino de Fisica da UFSM, que tenho satisfacdo de
mencionar aqui, cada um dos quais levarei dentro do meu coracgao:
Alexandre, Angela, Caroline, Hakel, Ivonete, Janaina, Juliane, Karen,
Nandyne, Priscila e, em especial, ao Marcio, meu irm&ozinho de orientacéo,
pelos muitos momentos de ensinamentos e aprendizagens.

Aos meus colegas da Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos de
Dom Pedrito, pela compreensado e por colaborarem para que eu pudesse
concretizar esta realizagéo.

Ao Giovani e a Marta, amigos, empresarios proprietarios de um posto
de gasolina, em Dom Pedrito, os quais, nas muitas vezes que necessitei de
combustivel para o meu deslocamento até Santa Maria, concederam-me o
famoso “pendura”.

A todos que, de uma maneira ou outra, colaboraram para a realizacao
desta pesquisa.



A alteridade define o ser humano, pois o outro é imprescindivel
para a sua concepc¢ao: é impossivel pensar no homem fora das

relacdes que o ligam ao outro; a vida é dialégica por natureza.

(Mikhail Bakhtin)



RESUMO

EDUCACAO MATEMATICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
DO CAMPO NO RIO GRANDE DO SUL: DIALOGOS COM PROFESSORES
FORMADORES

AUTORA: Maluza Gongalves dos Santos
ORIENTADORA: Liane Teresinha Wendling Roos

A presente pesquisa investiga a estrutura dos cursos presenciais de Licenciatura em
Educacdo do Campo no Rio Grande do Sul e o envolvimento de professores das mais
variadas areas do conhecimento, entre eles, os professores formadores do componente
curricular voltado & Matematica. O objetivo principal deste trabalho é analisar o processo
formativo nos cursos de Licenciatura em Educacao do Campo — Ciéncias da Natureza a luz
dos estudos de Bakhtin, na perspectiva dialdgica, em trés Instituicdes de Ensino Superior do
Rio Grande do Sul. Nessa perspectiva, tecem-se dialogos com os professores formadores
do componente curricular voltado a Matematica para compreender como ocorre a interagéo
das diversas areas do conhecimento. Para tanto, com o aporte teérico-metodoldgico acerca
da teoria dialégica de Bakhtin, abordam-se os conceitos de dialogismo, alteridade e ato; um
mundo novo e desafiador quando se assume o ramo da linguistica. Considera-se a
Licenciatura em Educacdo do Campo emergente, dada a relevancia dos movimentos sociais
concretizada por uma multiplicidade de vozes que ecoaram pelo Brasil, tornando-se uma
realidade. O que existe, no presente momento, € uma projecdo de egresso, com 0O
diferencial de resgatar e valorizar os diversos saberes e promover a aproximacdo das
praticas sociais e culturais da vida no (do) campo com o conhecimento cientifico. A
investigacdo recorreu a fundamentacgdo tedrica acerca da retomada historica da tematica
Educacdo do Campo no Brasil, da trajetéria do Movimento da Educacdo do Campo, das
politicas de implementacdo deste curso, da organizacao do curriculo, respeitando o tempo
do campo por meio da Pedagogia da Alternancia, a integracdo de diversos saberes e as
possibilidades de articulagdo com a Educacdo Matematica. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, caracterizada como exploratéria e descritiva, que teve como
instrumentos de coleta de informacdes a entrevista semiestruturada com os professores
formadores, o dialogo com os alunos de uma das instituices e topicos do acompanhamento
do Tempo Universidade, realizado em uma das instituicbes participantes da pesquisa,
buscando apreender o complexo processo formativo desenvolvido nessa nova modalidade
de graduacédo. Os dados analisados apontam que h& uma relagéo dialogica entre o discurso
dos professores formadores do componente curricular voltado a Matematica, um dos
protagonistas desta histéria, inteiramente responsivos por seus atos, e outros enunciados
cujos interlocutores sdo os demais professores, que estdo consolidando, um curso de
licenciatura com muitas peculiaridades, num processo formativo que tem o diferencial
preconizado pela interdisciplinaridade.

Palavras-chave: Licenciatura em Educac¢do do Campo. Professores formadores. Educacéo
matematica.



ABSTRACT

MATHEMATICAL EDUCATION IN THE COURSES OF LICENSING IN
EDUCATION OF THE FIELD IN RIO GRANDE DO SUL: DIALOGS WITH
TRAINING TEACHERS

AUTHOR: Maluza Gongalves dos Santos
ADVISOR: Liane Teresinha Wendling Roos

The present research investigates the structure of presential courses in Field Education
Degree in Rio Grande do Sul and the involvement of teachers from the most varied areas of
knowledge, among them, the training teachers of the curricular component focused on
Mathematics. The main objective of this study is to analyze the formative process of the
Degree courses in Field Education - Natural Sciences in the light of Bakhtin's studies, in the
dialogical perspective, in three Higher Education Institutions of Rio Grande do Sul. In this
perspective, dialogues are woven with the trainer teachers of the curricular component
oriented to Mathematics to understand how the interaction of the different areas of
knowledge occurs. For that, supported by the theoretical methodological contribution to
Bakhtin’s dialogical theory, we approach the concepts of dialogism, alterity and act; A new
and challenging world when the field of linguistics is adopted. The Field Education Degree is
considered as an emerging degree, given by the relevance of the social movements
concretized by a multiplicity of voices that echoed through Brazil, becoming a reality. What
exists at the present moment is a projection of egress, with the differential of recovering and
valuing the different knowledges and promoting the approximation of social and cultural
practices of life in the field with the scientific knowledge. The research appealed to the
theoretical basis of the historical retake of the Field Education topic in Brazil, the course of
the Field Education Movement, the implementation policies of this course, the organization of
the curriculum respecting the time of the field through the Alternation Pedagogy, the
integration of several knowledge and the possibilities of articulation with Mathematics
Education. It is a research with a qualitative approach, characterized as exploratory and
descriptive, which had as instruments of information gathering the semi-structured interview
with the trainer teachers, the dialogue with the students of one of the institutions and topics
of the follow-up of the School-Time, carried out in one of the participating institutions of the
research, looking to learn the complex training process developed in this new modality of
graduation. The analyzed data points out that there is a dialogic relation between the
discourse of the trainer teachers who form the curricular component of Mathematics,
protagonists of this story, fully responsive to their actions, and other assertions whose
interlocutors are the other teachers, that are consolidating a degree course with many
peculiarities, in a formative process that has the differential advocated by interdisciplinarity.

Keywords: Degree in Rural Education. Teacher trainers. Mathematics Education.
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1 INICIANDO O DISCURSO

Penso! que, para justificar a escolha da tematica, cabe salientar a minha
trajetoria escolar, que sempre foi voltada para o desejo de ser professora; era e
continua sendo meu sonho, até porque cresci percebendo a satisfacdo de ser
professora de duas pessoas fundamentais na minha vida: Mae e Avo.

Cursei 0 Magistério — nivel médio — e, durante todos 0s anos, meu interesse
aumentava pela Matematica, disciplina na qual, no terceiro ano do curso, recebi uma
medalha por ter conseguido conceito maximo em todas as avaliacdes.

A partir dai resolvi continuar nessa area na faculdade; porém, como na cidade
onde eu resido, Dom Pedrito/RS, ndo havia o Curso de Matematica, estudei meio
semestre no Curso de Pedagogia, mas néo era o que eu pretendia concluir. Por isso
tranquei a matricula e, com o nascimento de meu filho, parei de estudar por longos
dez anos. Durante esse periodo, trabalhei na Pré-Escola em escolas infantis
particulares.

Fiz concurso para o magistério estadual, na época para lecionar nas séries
iniciais, e também para a Empresa Brasileira Correios e Telégrafos. No primeiro
semestre de 2002, iniciei o Curso de Mateméatica — Licenciatura Plena — pela
Universidade da Regido da Campanha.

Fui aprovada para trabalhar nos Correios, cuja primeira chamada de
nomeacao ocorreu cinco meses antes de ser convocada para assumir 0 magistério
estadual, em concurso no qual também passei. Recordo que foi um periodo bem
complicado, pois precisei optar, jA que nao poderia acumular cargos, e minha
deciséo foi assumir o cargo nos Correios, 0 que ocorreu em outubro de 2002, em
uma cidade distante de Dom Pedrito; por isso, precisei novamente trancar a
matricula no Curso de Matematica.

Retornei a minha cidade de origem e somente em 2009 reiniciei o Curso de
Matematica — Licenciatura Plena, pela Universidade da Regido da Campanha.

Desde os estagios | e Il realizados em escolas estaduais no periodo noturno,
na cidade de Dom Pedrito, respectivamente em 2010 e 2011, minha preocupacéao

era (e continua sendo) procurar uma alternativa que despertasse o interesse dos

LA textualizagdo inicial, reportando a minha trajetéria estudantil e académica até o presente
momento, vem redigida na primeira pessoa do singular. Nos demais capitulos, utilizei a terceira
pessoa do singular, por se tratar de discursos diversos, uma dialogia realizada com muitos locutores
e interlocutores, para que a referida investigacdo se concretizasse.



14

alunos, de uma forma ndo mégica, mas que os fizesse olhar para a Matematica
como algo significativo em suas vidas. Nesses estdgios, pude perceber a presenca
de alunos adultos, trabalhadores que careciam de uma aproximagdo com a
Matematica. Pautei minhas aulas, durante esse periodo, com muito diadlogo, fazendo
com que eles percebessem a importancia desse componente curricular.

Como Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), realizei um estudo sobre a
atividade de um alfaiate, que, embora tendo pouco conhecimento matematico
escolar, baseava-se em muita Matematica para o desenho de moldes utilizando
medidas milimétricas para a confeccdo das roupas, visando a satisfacdo de seu
cliente. Mesmo sendo uma profissdo quase em extin¢do, foi possivel perceber nessa
atividade a presenca da Matematica, a qual confrontei com a Matematica escolar. O
alfaiate, personagem principal desse estudo, bem como fundamental em minha vida,
€ 0 meu querido pai. A conclusao da graduac¢do ocorreu em 2011.

Em 2014 conclui o Curso de Especializagdo em Praticas Educativas em
Ciéncias da Natureza e Matematica pela Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA), em Dom Pedrito, momento em que me encantei pelas pesquisas em
Etnomatematica, as quais se concretizaram em monografia.

No ano de conclusdo da Especializacao, teve inicio na mesma universidade o
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza, uma nova
modalidade de graduacdo que me instigou a entender seu diferencial e a verificar a
possibilidade de integracdo da Matemética com as diversas areas do saber,
valendo-se da Educacdo Matematica, uma area de conhecimento independente,
cuja natureza, como afirma Roseira (2010, p. 51) “se caracteriza como um ramo de
estudo interdisciplinar, que vai ao encontro das necessidades inerentes ao processo
de ensino-aprendizagem da Matematica e as exigéncias e limitacbes do seu
contexto sociocultural e historico”.

Ressalto que continuo desempenhando minha funcdo em empresa publica,
mas nem por isso deixei de sonhar em ser professora.

A partir de entdo, foram muitas reflexdes que desencadearam em alguns
guestionamentos, entre eles: “Por onde comegar?”.

Em 2015, iniciei as buscas de selecdo em cursos de Mestrado para que a
minha proposta de pesquisa tivesse andamento. Fui selecionada e aqui estou —
Mestra em Educacdo Matematica pelo Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo

Matematica e Ensino de Fisica da Universidade Federal de Santa Maria.
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Com o olhar voltado para a formacéo de professores no ambito desta nova
modalidade de graduacéo, a Licenciatura em Educacado do Campo tem por objetivo
formar professores para atuar na Educacdo Basica do Campo, com um curriculo

especifico.

Resultado das lutas e demandas dos movimentos sociais ao Estado, a
Licenciatura em Educacdo do Campo é uma nova modalidade de
graduacdo nas universidades publicas brasileiras, cujos principais
destinatarios sdo os proprios sujeitos camponeses, quer ja sejam eles
professores que atuam no meio rural, quer sejam jovens camponeses que
almejam se tornar educadores. (MOLINA, 2014, p. 11).

Conforme dados relatados por Duarte e Santos (2015), no Brasil, atualmente,
a quantidade de professores no campo € de 358.752, dos quais 134.605, ou seja,
42,5%, ndo possuem Ensino Superior, sendo 30.505 com Ensino Médio, 83.310 com
Ensino Médio — Magistério e 1.586 com Ensino Fundamental, revelando uma
pertinente justificativa para a criagédo da Licenciatura.

Por ser uma tematica bem ampla, faltava o direcionamento da pesquisa e,
assim, mais questionamentos surgiam sobre a Educacdo Matematica no contexto da
Licenciatura em Educagao do Campo: “O que pesquisar?”, “Pesquisar a formagao
de professores do campo?”, “Investigar o processo formativo a partir dos professores
formadores?”.

Nesse momento, comecei a delinear a pesquisa a partir dos envolvimentos
dos professores formadores do componente curricular voltado a Matemética do
Curso de Licenciatura em Educacao do Campo. Nas primeiras leituras acerca desse

curso, deparei-me com a seguinte assertiva, a qual cito na integra:

Tenho 11 anos de experiéncia em docéncia no ensino superior. Como
minha formacgéo é em Mateméatica, com Mestrado em Matemética, todos os
aspectos relacionados a Educacdo, Educacdo Mateméatica e Educagédo do
Campo estou estudando por conta prépria, e também aprendendo com os
professores destas areas, bem como com os alunos que também tém me
enriquecido neste sentido. Tem sido gratificante aprender e dialogar acerca
de Educacéo, principalmente no contexto do trabalho na LEdoC. (SANTOS,
2014, p. 244).

Considero um caminho longo de investigacdo, nesse ambito dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, quica desafiante, o qual Molina (2014) afirma
ser um processo formativo complexo e dificil de pér em pratica, visto que parte

consideravel dos docentes que atuam na educacao superior é oriunda de processos
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formativos extremamente fragmentados, com pouco ou quase nenhum dialogo entre
as disciplinas de uma mesma area em sua formacgéo.

Refletir sobre Educacdo do Campo instiga a uma retomada histérica, politica,
cultural, de valorizacéo e reconhecimento da luta de homens e mulheres do campo.
Uma discusséo que busca, segundo Santos e Silva (2008), construir a relagéo entre
campo e cidade nos principios de igualdade social e diversidade cultural, a qual nem
sempre foi levada em consideracdo. Durante décadas ndo se ouvia falar em
Educacdo do Campo, era a educacéao rural, as escolas rurais, os professores rurais,
como assevera Arroyo (2005).

Trata-se de uma abordagem que busca romper, como afirma Ribeiro (2012),
com o “ruralismo pedagdgico”, vivenciado pelas escolas rurais que tinham por
objetivo prioritariamente evitar o éxodo rural e preparar 0s sujeitos para elevar a
produtividade do campo.

Duarte e Santos (2015) ressaltam que se busca na Educacdo do Campo
construir, em conjunto com os sujeitos do campo, uma educacao que legitime seus
modos de ver o mundo, suas racionalidades e crencas.

Diante do exposto, este estudo parte do seguinte questionamento: que
relacdes dialdgicas o professor formador, responsavel pelo componente curricular
voltado a Matematica, no contexto do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo — Ciéncias da Natureza estabelece com as outras areas do conhecimento de
modo a contribuir para a formacéao de professores?

Dessa forma, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar o
processo formativo nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias
da Natureza a luz dos estudos de Bakhtin, na perspectiva dialégica, em trés
Instituicbes de Ensino Superior do Rio Grande do Sul.

Assim, de forma especifica, apresentamos as seguintes acdes investigativas:

a) Abordar o contexto historico da Educacéo do Campo no Brasil;
b) Conhecer a trajetéria de implementacdo do Curso de Licenciatura em

Educacao do Campo no Brasil, suas especificidades e organizacao curricular;

c) Compreender a estrutura do Curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo —

Ciéncias da Natureza através das relacdes dialdgicas dos professores

formadores e a possibilidade de articulagdo da Educacdo Matematica com as

outras areas do conhecimento no contexto do referido curso nas IES do Rio

Grande do Sul.
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Além de um ensaio de organizacdo da pesquisa, incluindo a introducdo que
compde esta apresentacao inicial, apresentam-se outros nove capitulos.

O segundo capitulo destaca o contexto histérico da Educacdo do Campo, 0s
aspectos legais e as politicas publicas de implementacdo do Curso de Licenciatura
em Educag&o do Campo.

No terceiro capitulo, abordam-se as especificidades da Licenciatura em
Educacdo do Campo, a acao didatica interdisciplinar, a inovacéo curricular em se
tratando de graduacdo, pautada na Pedagogia da Alternancia, valorizando e
respeitando os saberes do campo, a caracterizagdo e 0 mapeamento das
instituicbes que oferecem o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo no
ambito do Rio Grande do Sul e o dialogo entre saberes através das Ciéncias da
Natureza.

A Matemética na Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da
Natureza, com abordagem na ementa dos cursos, integra o quarto capitulo.

O quinto capitulo traz o enfoque tedrico metodologico se valendo do
dialogismo e alteridade, por meio da Teoria Bakhtiniana, buscando uma relagéo
dialégica que envolva a Educa¢cédo do Campo e Educagcdo Matematica.

No sexto capitulo, mostra-se a trajetéria inconclusa da investigagdo com a
caracterizacdo da pesquisa, 0S sujeitos participantes, os instrumentos de coleta de
dados e as categorias de analise.

No sétimo capitulo, define-se a pretensdo da analise dos resultados bem
como apresentam-se as reflexdes sobre o principio dialdégico de Mikhail Bakhtin que
influenciam o estudo do discurso, considerando que os enunciados proferidos na
interacdo sdo marcados por essa esfera especifica da comunicacéao.

Finaliza-se esta etapa com o oitavo capitulo, “consideracdes sobre indicios”;
salienta-se que sao indicios, pela amplitude do tema bem como pelo comec¢o de um

longo percurso.
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2 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO DO CAMPO

Para chegar propriamente ao objeto de estudo, recorreu-se a fundamentacao
tedrica de que trata a trajetoria de lutas e conquistas da Educagdo do Campo.
Janata (2014) salienta que a luta dos trabalhadores do campo esteve presente em
nosso pais desde a colonizacdo, embora com configuracdes e motivacdes distintas.

Bavaresco e Rauber (2014) pontuam que cada passo da historia, desde o
descobrimento do Brasil, durante a colonizacdo, depois a independéncia e o0s
demais acontecimentos, marcou essa trajetéria com uma educacdo ligada as
demandas agricolas de cada época, conforme a necessidade e o0 processo de
producao e de industrializacéo do pais.

Para o Brasil, que foi colonia de exploracdo durante mais de 300 anos, o
desenvolvimento de um sistema educacional n&o era considerado prioridade, como
afirma Breitenbach (2011). As pessoas que exerciam atividades agricolas
encontravam-se em situacdo de desvantagem e nao podiam esperar politicas
educacionais, pois, segundo essa visdo, nao precisavam saber ler e escrever para

trabalhar com a terra.

O modelo escravocrata utilizado por Portugal para colonizar o Brasil e, mais
tarde, os adotados pelos préprios brasileiros para a colonizagdo do interior
do pais — de exploracéo brutal pelos proprietarios de terra dos trabalhadores
rurais, aos quais eram sistematicamente negados direitos sociais e
trabalhistas — geraram um forte preconceito em relacdo aos povos que
vivem e trabalham no campo, bem como uma enorme divida social. Ao
mesmo tempo, a suposigdo de que o conhecimento “universal’, produzido
pelo mundo dito civilizado deveria ser estendido — ou imposto — a todos, de
acordo com a “capacidade” de cada um, serviu para escamotear o direito a
uma educacdo contextualizada, promotora do acesso a cidadania e aos
bens econdmicos e sociais, que respeitasse os modos de viver, pensar e
produzir dos diferentes povos do campo. Ao invés disso, se ofereceu, a uma
pequena parcela da populacéo rural, uma educacéo instrumental, reduzida
ao atendimento de necessidades educacionais elementares e ao
treinamento de méo de obra. (BRASIL, 2007, p. 10).

A Educacao, de um modo geral, comegou a chamar mais atencéo a partir de
1932, com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, no qual, segundo
Bavaresco e Rauber (2014) novas ideias surgiram refletindo tanto nas elites quanto
na populagéo pobre da area urbana e rural; movimento que ganhou espaco trazendo
mudancgas, inclusive para a Educac¢éo do Campo.

De acordo com o Caderno SECAD 2 da Educacdo do Campo, o manifesto

‘buscava diagnosticar e sugerir rumos as politicas publicas de educacdo e
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preconizava a organizacao de uma escola democratica, proporcionando as mesmas
oportunidades para todos”. (BRASIL, 2007, p. 10).

Mesmo com o lancamento do manifesto, a separacdo entre a educacédo das
elites e a das classes populares ndo s6 perdurou como foi explicitada nas Leis

Organicas da Educacéo Nacional, promulgadas em 1942.

De acordo com essas Leis, 0 objetivo do ensino secundario e normal seria
formar as elites condutoras do pais e o do ensino profissional seria oferecer
formagdo adequada aos filhos dos operarios, aos desvalidos da sorte e aos
menos afortunados, aqueles que necessitam ingressar precocemente na

forca de trabalho. (BRASIL, 2007, p. 11).

A década de 1960, como mencionam Bavaresco e Rauber (2014), é o periodo
gue marca a saida do homem do campo para a cidade em busca de novas
oportunidades e melhores condi¢gbes de vida e trabalho; sem terra nem trabalho, os
homens do campo comecaram a se acumular nas periferias das cidades, formando

as favelas.

A fim de atender aos interesses da elite brasileira, entdo preocupada com o
crescimento do niumero de favelados nas periferias dos grandes centros
urbanos, a educacdo rural foi adotada pelo Estado como estratégia de
contengdo do fluxo migratorio do campo para a cidade. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1961, em seu art. 105, estabeleceu que os
poderes publicos instituirdo e amparardo servicos e entidades que
mantenham na zona rural escolas capazes de favorecer a adaptacédo do
homem ao meio e o estimulo de vocacgdes profissionais. (BRASIL, 2007, p.
11).

Nos anos de 1980, o meio rural enfrentou um grave problema de fechamento
de muitas escolas do campo pela diminuicdo do numero de alunos nas
comunidades, década marcada pelo processo de nucleacdo ou consolidacdo das
escolas rurais, como pontuam Bavaresco e Rauber (2014).

Janata (2014) cita que a Educacdo do Campo herdeira desses fatos é fruto
direto da luta pela terra realizada pelos movimentos sociais do campo, que ocorreu

no fim dos anos 1980 e inicio dos anos 1990.

Esses movimentos tinham na sua raiz o enfrentamento dos trabalhadores
do campo as relagbes sociais de producdo capitalistas. Todavia, foram
aprendendo que a luta pela terra era apenas o inicio da mobilizagao, porque
ela poderia garantir o sustento e a producdo da vida. Porém, outras
demandas foram se tornando presentes. Foi dessa forma que a educacgéo e
a escolarizacao dos trabalhadores do campo e dos seus filhos passaram a
integrar a pauta dos movimentos sociais do campo. (JANATA, 2014, p. 08).
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Nesse sentido, Munarim (2008) afirma que a luta pela reforma agraria
constitui a materialidade desse momento, assim como as experiéncias com a
educacdo do MST com as escolas de assentamentos e dos acampamentos, praticas
reconhecidas por instituicdes importantes como a Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia (UNICEF). A propria existéncia do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) como movimento pela terra e por direitos correlatos marcou
historicamente o nascente Movimento de Educacao do Campo.

‘Existe um Movimento Nacional em torno da Educagdo do Campo com
conteuidos politicos, gnosiolégico e pedagdgico constituido por diferentes sujeitos e
tendo como eixo a problematica agréria brasileira”. (MUNARIM, 2008, p. 01).

Os sujeitos, que Munarim destaca, configuram-se como movimentos sociais,
entidades e organiza¢cGes, bem como universidades e outras instituicdes publicas.

O Movimento de Educagdo do Campo no Brasil teve seu nascedouro com o
1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria — 1° ENERA
— como indica Munarim (2008), que fora realizado em julho de 1997, na
Universidade de Brasilia, considerado como fato que simboliza esse acontecimento
historico.

Anhaia (2011) afirma que o 1° ENERA impulsionou a discusséo da Educagéo
do Campo, levando os sujeitos do campo a pensar sobre a necessidade de
compreender melhor a realidade rural brasileira e a educacdo que se faz presente
nesse espaco.

Segundo Munarim (2008), na ocasido, foi lancado o Manifesto das
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro, considerado pelo
autor a certiddo de nascimento do movimento, do qual se afirmam como
representantes de um conjunto de sujeitos que se articulam politicamente e em luta
por um projeto, um proposito, uma utopia — a transformacao da sociedade.

Em destaque dois itens da Carta-Manifesto aprovada ao fim do 1° ENERA,

1997; que registram a finalidade e a causa de uma luta :

8. Defendemos uma pedagogia que se preocupe com todas as dimensdes
da pessoa humana e que crie um ambiente educativo baseado na agao e na
participagdo demaocratica, na dimenséo educativa do trabalho, da cultura e
da histéria de nosso povo. [...] 12. Trabalhamos por uma identidade propria
das escolas do meio rural, com um projeto politico-pedagogico que fortaleca
novas formas de desenvolvimento no campo, baseadas na justica social, na
cooperacao agricola, no respeito ao meio ambiente e na valorizacdo da
cultura camponesa. (MST, 1997).
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Assim, tem inicio o processo de construgdo do inconcluso conceito de
Educacao do Campo que, conforme Caldart (2004 apud MUNARIM, 2008, p. 04), na
esséncia, quer valorizar os sujeitos educandos como sujeitos constituidos de
identidade propria e senhores de direitos, tanto de direito a diferenca, quanto de
direito a igualdade, capazes de construir a propria histéria e definir a educacéo de
gue necessitam.

Para Caldart (2008), o conceito de Educacdo do Campo é novo, mas ja esta
em disputa, porqgue o0 movimento da realidade que se busca expressar € marcado
por contradigdes muito fortes; “tem raiz na sua materialidade de origem e no
movimento historico da realidade a que se refere”. (CALDART, 2008, p. 69).

Porém, este termo Educacdo do Campo, segundo Janata (2014), somente foi
consolidado no texto-base elaborado para ser discutido pelos movimentos e
entidades na preparacao da 12 Conferéncia Nacional por uma “Educacao Basica do
Campo”, ocorrida em julho de 1998, em Luziania — GO, “em contraposi¢gdo ao que
entdo se conhecia no pais como educacdo rural, fortemente constituida pela
negacado do Estado no acesso a educacao publica de qualidade aos trabalhadores
do campo” (CALDART, 2012 apud JANATA, 2014, p. 11).

Segundo Lima (2014, p. 02, grifo do autor),

[...] difundiram-se diversas proposi¢des politicas publicas para as escolas do
campo. Com elas nasce a preocupacdo de articular os principios da
Educacao do Campo as préticas adotadas pelos educadores e educadoras
das Escolas do Campo, com vistas a construir um projeto emancipatério de
Educacdo e de sociedade. Diante de tamanho desafio, as instituicdes e
organizagfes promotoras e parceiras do Evento organizaram o movimento
denominado Articulagdo Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo,
tendo por objetivo defender a implantagdo das propostas acatadas pela
maioria dos participantes.

Como pontua Munarim (2008), dessa organizacdo social, destinada a
mobilizar os recursos necessarios ao engendramento do “Movimento de Educagao
do Campo”, além do MST, Universidade de Brasilia (UnB) e UNICEF, entram em
cena a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e a Organizacédo das
Nac¢bes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Em Ghedin (2015), verifica-se que, na realidade, os movimentos sociais,
possibilitam uma praxis, por estarem numa relacao dialética com suas proprias lutas,
potencializando a acao-reflexdo-acao; de acordo com 0 mesmo autor, 0 movimento

realiza formacdes com seus militantes e, todas as agbes, centram-se no sujeito



23

social coletivo, ou melhor, na formacdo para a humanizagédo das relagdes sociais,
tendo a propria organizacdo do grupo e o mundo do trabalho ligado ao processo
formativo. Essas mesmas instituicdes realizaram em 2004 a 112 Conferéncia Nacional
Por uma Educacdo do Campo, na cidade de Luziania — GO, fortalecendo o
movimento em defesa da luta pela identidade e legitimac&o das diretrizes, segundo
Lima (2014).

Constituindo o histérico do movimento, segundo Marcoccia e Polon (2014),
destaca-se o Férum Nacional de Educacé&o do Campo (FONEC), criado em 2010 por
autoconvocacdo dos movimentos e organizacdes sociais e sindicais do campo,
universidades e institutos federais. Esse autor enfatiza que o FONEC néo permitira
que o conceito de Educacdo do Campo seja deslocado e apropriado pelo

agronegocio e pela ideologia da educacéo rural.

A luta dos movimentos sociais populares do campo articula o direito a terra
e a educacdo de qualidade, aliada a reducdo das desigualdades,
reconhecendo e valorizando os diferentes espacos formativos além do
espaco escolar. As desigualdades sociais e econdmicas presentes na vida
dos povos do campo constituem um tema complexo a ser tratado, a
comecar pelos critérios de definicdo entre urbano e rural. (KONIG, 2016, p.
17).

De acordo com Kdnig (2016), a Educacédo do Campo se propde a valorizar as
raizes culturais, os saberes e os valores dos povos do campo, ao contrario de uma
Educacéo Rural, na qual a escola situada na localidade rural tem o mesmo curriculo
de uma escola de localidade urbana, em que néo ha diferenca.

Ghedin (2015) destaca que a Educacdo do Campo se fundamenta nas
experiéncias da Educacéo Popular, tendo como base Paulo Freire, pois a realizagéo
da prética pedagdgica do oprimido proporciona legitimacédo dos sujeitos do campo

num projeto emancipatério e educativo.

As experiéncias da Educacdo Popular potencializaram o carater
emancipatério da Pedagogia do Oprimido, por meio de préaticas
pedagodgicas que se propuseram a dialogicidade tendo como esséncia a
educacdo para a pratica da liberdade, através do didlogo possibilitando a
participagdo efetiva na sociedade e uma posigdo critica frente ao mundo.
Uma vez que o mundo sé pode ser realmente compreendido na unidade
dialética entre subjetividade e objetividade a questdo das finalidades da
acédo ao nivel da percepcao critica da realidade. (GHEDIN, 2015, p. 15).
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Para Ghedin (2015) a Educacao Popular, que € um movimento que nao é
hegeménico e sim conflitante, tem a finalidade de fazer com que o0s sujeitos
envolvidos se conscientizem de sua participacdo nas organizacdes, empoderando-
se para construirem as mudancas sociais, politicas e culturais, promovendo a justica
social e assegurando os seus direitos, considerando como principios: o dialogo, o
respeito, a participagéo e as vozes dos sujeitos.

Caldart (2008, p. 70) afirma que: “Educacédo do Campo € um conceito em
movimento como todos 0s outros conceitos, mas, mais ainda, porque busca
apreender um fendbmeno em fase de constituicao historica”. Percebe-se a amplitude
do significado do termo, legitimando uma historia, em construgdo; pontuado pela
mesma autora que partiu da mobilizacdo/pressdo de movimentos sociais por uma
politica educacional para comunidades camponesas. Assim nasceu a Educacéo do

Campo:

[...] da combinacdo das lutas dos sem-terra pela implantagcdo de escolas
publicas nas &reas de reforma agraria com as lutas de resisténcia de
inUmeras organizacdes e comunidades camponesas para ndo perder suas
escolas, suas experiéncias de educacdo, suas comunidades, seu territorio,
sua identidade. (CALDART, 2008, p. 71).

Compreende-se, portanto, que Educacdo do Campo nasceu de um
enfrentamento por valorizacdo de experiéncias de vida, por respeito ao espaco das
comunidades camponesas e pelo direito a uma educacdo digna, sem transferir
moldes urbanos para o rural. Para que se constitua uma histéria, torna-se
imprescindivel o conhecimento dos aspectos legais que regem e assegurem esse

movimento.

2.1 A EDUCACAO DO CAMPO - ASPECTOS LEGAIS

A mobilizagdo da populacéo rural, juntamente com as organizagdes sociais,
contribuiu para que a Educacdo do Campo passasse a ser reconhecida em leis que
regulamentam a Educacgao no Brasil.

“E indispensavel conhecer e compreender as leis que ao longo da histéria
permearam e discutiram a educacdo do campo, trazendo avancos e qualidades ao
atendimento da educacg&o na area rural’. (BAVARESCO; RAUBER, 2014, p. 88).
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No Caderno SECAD de 2007 sobre a Educacdo do Campo, encontra-se que,
somente a partir da Constituicdo de 1988, a legislacdo brasileira passou a
contemplar as especificidades das populacfes identificadas com o campo, pois
antes somente propunha uma educacdo instrumental, assistencialista ou de
ordenamento social. (BRASIL, 2007).2

De acordo com Bavaresco e Rauber (2014), na elaboragéo das primeiras
constituicbes no Brasil, a Educag¢do do Campo ndo foi mencionada em seus artigos;
porém, com as novas regulamentacdes de ensino na Constituicio de 1988, a
educacdo, nas escolas do campo, ganhou subsidios para suprir necessidades tanto

sociais quanto na area pedagadgica.

A Constituicdo de 1988 é um marco para a educagdo brasileira porque
motivou uma ampla movimentagcédo da sociedade em torno da garantia dos
direitos sociais e politicos, dentre eles o acesso de todos os brasileiros a
educacdo escolar como uma premissa basica da democracia. Ao afirmar
que “o acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo”
(Art. 208), ergueu os pilares juridicos sobre os quais viria a ser edificada
uma legislacéo educacional capaz de sustentar o cumprimento desse direito
pelo Estado brasileiro. No bojo desse entendimento, a educacgéo escolar do
campo passa a ser abordada como segmento especifico, prenhe de
implicacBes sociais e pedagdgicas proprias. (BRASIL, 2007, p. 16).

A partir da Constituicdo de 1988, bem como da LBD n° 9.394/96, Bavaresco e
Rauber (2014) enfatizam que foram abertos, precedentes legais, juridicos e politicos
gue trazem possibilidades de uma educacao que respeite a identidade do homem do
campo, um grande momento da educac¢ao para a populacdo campesina.

No artigo 23 da LDB 9394/96, paragrafo 2°, referindo-se a Educacdo do
Campo, o “calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com iSso
reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei”. (BRASIL, 1996).

Dentro da referida Lei, encontra-se ainda, em articulacdo com a Educacao do

Campo, o artigo 28, com seus paragrafos I, Il e 1ll, conforme segue:

% Considera-se como instrumental as iniciativas educacionais nas quais o ensino se restringe ao
necessario para a vida cotidiana e para realizacdo de tarefas laborais simples; assistencialista,
aquelas que possuem conotacao filantrépica, nas quais a responsabilidade do Estado para com a
oferta de educagdo em areas rurais é transferida para a iniciativa privada em troca de incentivos
fiscais; e, de ordenamento social, aguelas em que o Estado utiliza a pr6 educacdo para manipular o
comportamento da sociedade, a fim de atender a interesses econdémicos ou politicos, em geral
restringindo a liberdade de expresséo e 0 acesso a informacao.(BRASIL, 2007).
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Art. 28. Na oferta de educacgédo basica para a populagéo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - Conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizacéo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢6es climaticas;

Il - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Em conformidade com a LDB, as Diretrizes Operacionais para a Educacéao
Basica nas escolas do campo instituidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de
abril de 2002, segundo Lima (2014), foram uma relevante conquista, que resultou na
intensificacdo do movimento tanto pela garantia da implementagcéo dessas Diretrizes
guanto pela busca e legitimacédo da Educacdo do Campo enquanto espaco de luta,
de ensino e aprendizagem, de pesquisa e construcdo social. Essas diretrizes foram
um importante marco para a Educagédo do Campo porque contemplam e refletem um
conjunto de preocupacdes conceituais e estruturais presentes historicamente nas

reivindicacbes dos movimentos sociais, como apontado no Caderno da SECAD:

[...] dentre elas o reconhecimento e valorizagdo da diversidade dos povos
do campo, a formacdo diferenciada de professores, a possibilidade de
diferentes formas de organizacéo da escola, a adequacao dos contelidos as
peculiaridades locais, 0 uso de praticas pedagogicas contextualizadas, a
gestdo democratica, a consideracao dos tempos pedagdgicos diferenciados,
a promogdo, através da escola, do desenvolvimento sustentavel e do
acesso aos bens econdmicos, sociais e culturais. (BRASIL, 2007, p. 17).

De acordo com Anhaia (2011), em 2008, h4 a aprovacdo da Resolucao
CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educacéo Bésica do Campo. A vitalidade dos movimentos sociais ndo deixa davidas
de que o atendimento educacional dos povos do campo nao se fard pela
transposicdo de modelos instituidos a partir da dindmica social e espacial urbana,

como destacado em Brasil (2012).

A compreensdo da grande diversidade de ambientes fisicos e sociais de
que se constitui o universo rural brasileiro, imp8&e importantes desafios que
vao desde o reconhecimento de formas alternativas de organizacdo de
tempos e espacgos escolares até a definicdo de estratégias especificas de
formacado de profissionais e de elaboracdo de material. (BRASIL, 2012, p.
04).
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bY

Percebe-se o0 respeito a individualidade e valorizacdo da populacdo do
campo, pela luta dos trabalhadores do campo por uma educacao de qualidade e que
nao seria justo transpor modelos sociais urbanos para o campo.

Conforme a Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e
Inclusdo, o marco de consolidagédo da Educacdo do Campo, foi a instituicdo do
Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de
Educacdo do Campo e a integracdo do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA) como politica de Educacdo do Campo, reafirmando
Anhaia (2011), uma conquista historica dos movimentos sociais.

De anteméo, esse Decreto traz, em seu artigo 1°, o entendimento sobre o que
significa populacbes do campo, com um amplo significado, entre os quais:
agricultores familiares, extrativistas, assentados e acampados da reforma agréria,
trabalhadores rurais assalariados, quilombolas, povos da floresta e outros que
produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural;
e sobre o que significa escola do campo, aquela situada em area rural, conforme o
IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a
populacdes do campo.

Anhaia (2011) destaca que, nesse mesmo artigo, fica claro o entendimento da
Escola do Campo para além da visao simplista que toma como referéncia apenas o
local em que se situa, explicitando que € constituida pelos sujeitos que fazem parte
dela.

Para que essas populacdes do campo sejam atendidas, poderdo se adotar
metodologias de Educacdo a Distancia para garantir a adequada formacdo de
profissionais para a Educacdo do Campo, conforme o que consta no art. 5° do
Decreto 7.352/2010, bem como ser feita concomitante atuacdo profissional de
acordo com metodologias adequadas, inclusive a Pedagogia da Alternancia.

Para finalizar este capitulo, recorre-se as politicas publicas que sustentam a
implementacdo do Curso de Licenciatura em Educagcdo do Campo, atendendo ao
clamor dos movimentos sociais por um curso de formagé&o superior direcionado aos

professores do campo.
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2.2 POLITICAS PpBLICAS DE IMPLEMENTACAO DO CURSO DE LICENCIATURA
EM EDUCACAO DO CAMPO

O impulsionador do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo é
Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), lancado pelo
Governo Federal em 20 de marco de 2012, uma iniciativa do Ministério da Educacéao
por intermédio da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), que oferece apoio técnico e financeiro aos estados, Distrito
Federal e municipios para implementacéo da politica de Educacdo do Campo, com a
missdo de promover a formacdo superior dos professores em exercicio na rede
publica das escolas do campo, por meio da estratégia de formacao por areas de
conhecimento, de modo a expandir a oferta de educacdo basica de qualidade nas
areas rurais, sem que seja hecessaria a nucleacao extracampo.

Esse programa baseia suas ac¢fes em quatro eixos: gestdo e praticas
pedagdgicas, formacdo de educadores, educacao de jovens e adultos e educacéo
profissional e tecnoldgica.

Na pagina virtual do PRONACAMPO?, o eixo da formacéo inicial e continuada
de professores do campo assegura condicfes de acesso aos cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo do Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacédo do Campo (PROCAMPO), ofertado pelas Universidades
Federais e Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

De acordo com Molina (2015), o PROCAMPO é uma politica de formacéo de
educadores conquistada pelos movimentos sociais, pautada desde a primeira
Conferéncia Nacional por uma Educac¢do Basica do Campo (CNEC) em 1998,
exigindo uma politica publica especifica para garantir a formacéo de educadores do
campo, consolidando-se como uma das prioridades requeridas também na segunda
Conferéncia, realizada em 2004.

Molina (2015) complementa que, a partir da intensa cobranca dos
movimentos sociais que seguiam pressionando para o atendimento das pautas da Il
CNEC, é instituido um grupo de trabalho responséavel pela elaboracéo da proposta
gue deveria subsidiar a SECADI, na proposi¢cao ao MEC, de um plano de formacgao

de educadores do campo.

3 <http://pronacampo.mec.gov.br/>
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Ap0s os encontros especificos do grupo de trabalho, para imprimir forma ao
primeiro desenho dessa politica de formagéo, foram realizadas também com
suas representacfes alguns encontros nos quais se submeteu ao debate a
proposta elaborada, a fim de se chegar a versdo a ser apresentada as
instdncias do Ministério da Educacdo (MEC), responsaveis pela
implementacdo do Programa, que aprovou o desenho das Licenciaturas em
Educacao do Campo. (MOLINA, 2015, p. 135).

Conforme Duarte e Santos (2015), no ambito das IES, em 2007, ocorreu a
promocado de Licenciatura em Educacdo do Campo, em carater experimental, por
intermédio de quatro universidades: Universidade Federal de Brasilia (UnB),
Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) e Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Com essas experiéncias-piloto ainda em execucado, segundo Molina (2015), a
comecar pela imensa demanda de formacdo de educadores do campo e pela
pressdo dos movimentos sociais, 0 MEC lancou editais em 2008 e 2009 para que
novas instituicbes pudessem ofertar a licenciatura, “porém sem nenhuma garantia de
sua continuidade e permanéncia, uma vez que a oferta por meio desses Editais fez-
se mediante aprovagcdo de projetos especiais, tramitados e autorizados somente
para uma turma”. (MOLINA, 2015, p. 136).

No ano de 2012 houve a chamada publica para selecdo de Instituicdes
Federais de Ensino Superior (IFES), denominacdo utilizada para designar as
Universidades Federais e os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia,
para criar cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, na modalidade
presencial, do PROCAMPO, regidos pelo Edital n° 2, de 5 de setembro de 2012.

Entre as instituicdes selecionadas no Rio Grande do Sul é possivel perceber a
classificacéo de cinco instituicdes no referido Edital:

a) Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS);

b) Instituto Federal Farroupilha (IFF);

c) Universidade Federal do Rio Grande (FURG);

d) Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA);

e) Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

Um dos objetivos do programa, presente no respectivo Edital, visava apoiar a
implantagédo de 40 cursos regulares de Licenciaturas em Educacdo do Campo,
integrando ensino, pesquisa e extensdo, que promovessem a valorizacdo da
educacdo do campo e que respondessem as seguintes orientacbes basicas

propostas:
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a) O curso considera a perspectiva da interdisciplinaridade, a qual se
caracteriza como uma estratégia de integracéo metodoldgica, seja para fins
tecnoldgicos, epistemolégicos, ou pedagdgicos, podendo gerar novos
campos de conhecimento, ou procedimentos inovadores para responder a
novas necessidades sociais.

b) Organizar os componentes curriculares em areas do conhecimento de
forma interdisciplinar com énfase nas Ciéncias da Natureza, de modo que
0s estudantes possam vivenciar na pratica de sua formacdo a légica do
trabalho pedagodgico para o qual estdo sendo preparados.

c) Organizar metodologicamente o curriculo por alternancia entre
Tempo/Espaco e Universidade e Tempo/Espaco Comunidade, de modo a
permitir o necessério dialogo entre saberes técnico-tecnoldgicos e saberes
das tradigBes culturais oriundos das experiéncias de vida no campo.
(UFRGS, 2013, p. 09, grifo do autor).

As orientacdes descritas acima compreendem a valorizacdo da educacéo do
campo sob uma perspectiva interdisciplinar através de uma organizacao
metodoldgica curricular inovadora, com o regime de alternancia, propiciando um
didlogo entre os saberes técnico-tecnoldgico e os saberes que compdem o campo.

De acordo com o eixo, que trata da formacao de professores, formacao inicial,
do PRONACAMPO, a Educacdo do Campo é uma licenciatura ofertada na
modalidade presencial e a distancia, por meio de edital especifico no ambito do
Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(PARFOR/CAPES),* contemplando maior contingente de cursistas com a expansao
dos polos da Universidade Aberta do Brasil.

A partir da retomada histérica e legal sobre a Educacdo do Campo, trazendo
o importante envolvimento dos movimentos sociais que lutaram, e ainda lutam, pelo
reconhecimento e valorizagédo da vida do homem e da mulher do campo, bem como
pela formacdo superior de professores das escolas do campo, que resultou na
criacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil, adentra-se, na
sequéncia, as especificidades do que trata o curso de Licenciatura em Educacéo do

Campo no ambito do Rio Grande do Sul.

* O PARFOR, na modalidade presencial, ¢ um Programa emergencial instituido para atender ao
disposto no artigo 11, inciso Ill do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e implantado em regime
de colaboracdo entre a Capes, os estados, municipios, o Distrito Federal e as Instituicbes de
Educacdo Superior (IES). Tem como objetivo: induzir e fomentar a oferta de educacdo superior,
gratuita e de qualidade, para professores em exercicio na rede publica de educacao basica, para que
estes profissionais possam obter a formacgéo exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) e contribuam para a melhoria da qualidade da educacéo basica no Pais. (BRASIL,
2010).
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3 ESPECIFICIDADES DA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO COM
ENFASE PARA OS CURSOS NO RIO GRANDE DO SUL

A Licenciatura em Educacdo do Campo € uma licenciatura em construcgao,
com a intencdo de formar docentes capazes de interagir e promover vinculos entre a
escola e a comunidade camponesa, como trata Molina (2014, p. 13), baseada na
compreensao gramsciniana de que os educadores camponeses “possam atuar
nessas escolas como intelectuais organicos da classe trabalhadora”, contribuindo
para uma formacéo critica dos educandos, dando-lhes condicbes de compreender

os modelos de desenvolvimento do campo em disputa.

Esta Licenciatura tem como objetivo formar e habilitar profissionais do
proprio campo, para atuagdo nos anos finais do ensino fundamental e médio
tendo como objeto de estudo e de préaticas as escolas de Educagéo Béasica
do Campo. Esses cursos devem promover a estratégia metodoldgica de
formacéo de educadores, que tenham como pilar central a formacéo para a
docéncia multidisciplinar por areas de conhecimento. Essas graduacgfes
objetivam preparar educadores para, além da docéncia, atuar na gestédo de
processos educativos escolares e na gestdo de processos educativos
comunitarios. (MOLINA, 2014, p. 11)

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, conforme Souza (2015)
funciona levando em consideragdo algumas peculiaridades locais como: condi¢cdes
socioecon6micas dos sujeitos, priorizagcdo dos alunos, trabalhadores e professores
gue ndo possuem 0 ensino superior.

Molina e Sa (2011) afirmam que a organizacdo curricular prevé etapas
presenciais, ofertadas em regime de alternancia® entre Tempo Escola e Tempo
Comunidade, tendo em vista a articulacao intrinseca entre educacao e a realidade
especifica das popula¢des do campo. Pontuam também que essa metodologia tem a
intencdo de evitar que jovens que ingressem na educacao superior deixem de viver
no campo bem como facilitar o acesso e a permanéncia dos professores em
exercicio nas escolas do campo.

A matriz curricular dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo,
desenvolvida em estratégia multidisciplinar de trabalho docente, organiza os
componentes curriculares em quatro areas do conhecimento, segundo Molina
(2015):

® Assunto gue se abordara nos capitulos subsequentes.
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a) Linguagens (expressdo oral e escrita em Lingua Portuguesa, Artes,
Literatura);

b) Ciéncias Humanas e Sociais;

c) Ciéncias da Natureza e Matemaética;

d) Ciéncias Agrarias.

A formacdo por areas de conhecimento deve desenvolver-se tendo como
intencionalidade promover estratégias que contribuam para superar a
fragmentagdo do conhecimento, criando e promovendo agfes docentes
articuladas  interdisciplinarmente,  associadas intrinsicamente  as
transformagBes no funcionamento da escola e articuladas, ainda, as
demandas da comunidade rural na qual se insere a escola. (MOLINA,
2015, p. 153).

Entende-se que a formacao por area de conhecimento tem a possibilidade de
integracdo de muitas disciplinas e se fundamenta na interdisciplinaridade com a
intencao de superar a fragmentacao do conhecimento.

Segundo Molina e S& (2011), a intencionalidade maior é a de contribuir com a
construcdo de processos capazes de desencadear mudancas na logica de utilizacédo

e de producao de conhecimento no campo.

A proposta e o desafio é realmente materializar praticas formativas durante
0 percurso da Licenciatura em Educacdo do Campo que sejam capazes de
ir desenvolvendo e promovendo nos futuros educadores as habilidades
necessarias para contribuir com a consolidacéo do ideal de escola edificado
por este movimento educacional protagonizado pelos camponeses nestes
ultimos 15 anos: uma Escola do Campo. (MOLINA, 2015, p. 153).

Para tanto, as Licenciaturas em Educacdo do Campo devem garantir o
ingresso dos sujeitos camponeses no Ensino Superior, tendo em vista a
desigualdade histérica na garantia dos direitos a educacdo aos povos do campo,
gue se traduz na extrema fragilidade das escolas do meio rural, sendo também um
dos desafios dessa ampliagao, de acordo com Molina (2015), bem como assegurar
um vestibular especifico mantendo o caréater de politica afirmativa do PROCAMPO.

Recorrendo aos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Licenciatura em
Educacdo do Campo, constata-se que o0 publico-alvo para compb-los sao
professores e funcionarios em efetivo exercicio nas escolas do campo e demais
interessados, prioritariamente vinculados aos saberes e fazeres das populacdes do

campo.
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Conforme a UNIPAMPA (2016), no ingresso dos alunos, além da
documentacéo solicitada, os candidatos deverdo apresentar uma carta de intengoes;
o perfil pretendido para os egressos € o de sujeitos conscientes das exigéncias
éticas e da relevancia publica e social dos conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores, comprometidos com o desenvolvimento sustentavel das comunidades
rurais, participando da construgdo de uma sociedade justa e democratica.

Outro fator importante para a manutencdo dos principios da Educacdo do
Campo nessas novas Licenciaturas diz respeito a presenca e participacdo dos

Movimentos Sociais, enquanto sujeitos coletivos, segundo Molina (2015).

Por mais que os docentes que atuam nas Licenciaturas em Educacdo do
Campo se comprometam com a promocdo de uma educacdo critica e
emancipatoria, é a vinculacdo concreta com as lutas sociais e coletivas,
gue, de fato, promoverdo uma formacéo diferenciada aos educadores que
dela participam. SO o debate tedrico sobre as lutas néo forma os lutadores
do povo. E a inser¢éo concreta nas lutas pela terra; pela manutencéo dos
territérios; pelo ndo fechamento e pela construcdo de novas escolas; pela
nao invasdo do agronegdécio nos assentamentos; pelo acesso a agua; pela
promocdo de praticas agroecoldgicas e pela garantia da soberania
alimentar, enfim, por tantos e tdo relevantes desafios concretos que
enfrentam os camponeses, que, podem, verdadeiramente, dar sentido a
concepcéao e ao perfil de educadores do campo, dignos deste nome, para o
gual foi concebida a proposta de formacgéo das Licenciaturas em Educacéo
do Campo. (MOLINA, 2015, p. 156).

Percebe-se que as praticas pedagodgicas dos professores formadores dessa
licenciatura sao desafiadoras, desde a escolha dos conteddos, que contemplem a
perspectiva interdisciplinar, a oferta em regime de alternancia; tendo como
diferencial, a vinculagdo com os movimentos sociais, visando o perfil de educadores
do campo conforme preconiza a proposta da formacdo. “A matriz formativa
desenvolvida pela Licenciatura em Educacdo do Campo apresenta a
intencionalidade pedagégica de formar um educador capaz de compreender a
totalidade dos processos sociais nos quais se insere sua agao educativa”. (MOLINA,
2015, p. 141).

Uma Licenciatura que estd se moldando com muitas especificidades, cuja
principal meta € a formacdo de educadores para atuar em Escolas do Campo,
favorecendo a reflexdo e a formacdo adequada a permanéncia e producao de vida
no meio rural pelo viés da agroecologia, conforme a UFFS (2013).

A partir do exposto até agora, passar-se-4 a mapear no ambito do Rio Grande

do Sul as Instituicdes de Ensino Superior que oferecem o Curso de Licenciatura em
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Educacdo do Campo, enfatizando, na sequéncia, a organizagdo metodoldgica com o
regime de alternancia e a questdo da interdisciplinaridade no desenrolar desse

processo formativo.

3.1 MAPEAMENTO DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
CAMPO NO RIO GRANDE DO SUL E AS SUAS RESPECTIVAS AREAS DE
CONHECIMENTO

Conforme visto anteriormente, dentre as Instituicbes de Ensino Superior do
Rio Grande do Sul que concorreram ao Edital 02/2012 do PROCAMPO, foram
classificadas cinco instituicdes, as quais atenderam as exigéncias do referido edital.

Na tabela 1, apresenta-se 0 mapeamento das instituicbes que possuem 0
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo no Rio Grande do Sul com suas
respectivas modalidades, énfase, data de autorizagdo e municipio, conforme o portal
do MEC.

Tabela 1 - Instituicbes de Ensino Superior do RS que oferecem o Curso

IES INiCIO MODALIDADE ENFASE MUNICIPIO
Interdisciplinar em Educacéo
UFFS 21/11/2013 Presencial do Campo e Ciéncias da Erechim
Natureza

. Ciéncias da Natureza e .
IFF 07/03/2014 Presencial . » Jaguari
Ciéncias Agrarias

. Ciéncias da Natureza e .
FURG 31/03/2014 Presencial . . Sao Lourenco do Sul
Ciéncias Agrarias

UNIPAMPA 01/07/2014 Presencial Ciéncias da Natureza Dom Pedrito
UFRGS 16/08/2014 Presencial Ciéncias da Natureza Porto Alegre
UFRGS 19/09/2014 Presencial Ciéncias da Natureza Tramandai

Fonte: Da autora, elaborada a partir de dados de Brasil (2017).

Pode-se perceber que Ciéncias da Natureza (com predominancia) e Ciéncias
Agrarias sdo as areas de conhecimento contempladas nos cursos de Licenciatura
em Educacao do Campo nas IES do Rio Grande do Sul.

Anteriormente ao Edital 02/2012 do PROCAMPO, em que concorreram e

foram selecionadas as universidades descritas no mapeamento, o Rio Grande do
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Sul contava com a Licenciatura em Educacdo do Campo na modalidade a distancia
pelo sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) na Universidade Federal de
Pelotas (UFPEL), com abrangéncia em 25 municipios, a partir do Edital 09/ 2009,
uma formacdo que contemplava os anos iniciais do Ensino Fundamental, a qual,
porém, esta em fase de encerramento de suas atividades. A proposta € que a
UFPEL passe a oferecer cursos de aperfeicoamento e pds-graduacao lato sensu e
stricto sensu sobre a temética (BATISTA, 2016).

Destas cinco universidades do RS, percebidas no mapeamento, passar-se-a
explicitar a organizagdo metodoldgica curricular de trés universidades: UFRGS —
campus Porto Alegre, UNIPAMPA — campus Dom Pedrito e UFFS — campus
Erechim, por terem retornado as autorizacdes de participacéo das instituicoes para a

realizacdo da pesquisa.

3.2 A ORGANIZACAO METODOLOGICA CURRICULAR

O curso de Licenciatura em Educacédo do Campo vem com uma inovacgao na
forma de organizacdo curricular, em se tratando de graduacdo; com intencédo de

construir essa formacdo em um curriculo vivo, vem constituida em etapas

Y

equivalentes a semestres regulares, cumpridas em Regime de Alternancia entre

Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC).®

A intencionalidade da concepcdo das Licenciaturas em Educag¢do do
Campo foi e é ser capaz de construir com os educandos em formacdo a
experiéncia em um curriculo vivo, que tenha preocupacdo central a
socializacdo dos conhecimentos cientificos historicamente acumulados,
sabendo e entendendo que a escola é um espaco fundamental para isto,
porém, sem ignorar as dindmicas e as transformagfes que ocorrem na vida
dos educandos que estdo nestes processos de formagao docente, trazendo-
0s como parte da matéria-prima da aprendizagem. (MOLINA, 2015, p. 158).

Para que ocorra essa aproximacado da vida do campo com o conhecimento
cientifico, a formacéo se desenrola em dois tempos educativos, divididos em Tempo

Universidade que sé&o os periodos intensivos de formacao presencial no campus

® A Pedagogia da Alternancia, como apontam os marcos normativos da Educacdo do Campo, em
especial a Resolugdo CNB/CEB/1/2006, vem sendo apontada como a melhor alternativa para a
Educagdo Basica contemplar as especificidades das pessoas nas suas comunidades rurais,
estabelecendo relagédo expressiva entre as trés agéncias educativas: familia, comunidade e escola.
(UFRGS, 2013, p. 05).
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universitario e, Tempo Comunidade, periodos intensivos de formacao presencial nas
comunidades camponesas, com a realizacdo de préaticas pedagodgicas orientadas.

Recorre-se aos Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo do RS das trés universidades: UFRGS, UNIPAMPA e UFFS
trazendo o que trata cada um deles a respeito da organizacdo metodoldgica
curricular.

De acordo com o PPC da UFRGS (2013), o curriculo da Licenciatura, ao
considerar a dindmica da realidade do campo, afirma que a escola ndo é o Unico
espaco educativo dessa realidade e problematiza outros processos educativos que
ocorrem na experiéncia de vida desses sujeitos, sobre as formas e manifestacdes de
subjetivacdo existentes.

A organizacdo metodoldgica nessa perspectiva da alternancia permite o
necessario didlogo entre saberes académicos e saberes oriundos das tradicdes
culturais e das experiéncias da vida dos alunos, constando, ainda no PPC da
UFRGS (2013), que sao considerados 60% (sessenta por cento) da carga horaria do
Curso vinculada ao Tempo Universidade e 40% (quarenta por cento) da carga
horaria ao Tempo Comunidade, possibilitando a articulagéo entre teoria e pratica.

Conforme o PPC da UNIPAMPA (2016), a integracdo entre os dois tempos
educativos ocorre por meio da execucdo de projetos interdisciplinares, em que 0s
educandos articulam os conhecimentos dos diversos tempos e as aprendizagens
nos diversos espacos-tempos da vida.

Sao tempos educativos distintos que deveréo integrar-se de forma continua e
processual, interligando as bases tedricas e atividades préticas, oferecendo iguais
condicBes para articular os conhecimentos cientificos, filoséficos, culturais e
técnicos, a fim de que os sujeitos tenham capacidade de refletir sobre a realidade e
modifica-la, segundo o PPC da UFFS (2013).

No sentido de superar antigos paradigmas que entendem o processo de
apropriacdo do conhecimento apenas a partir de um modelo de ensino que
se convencionou chamar de “tradicional’, onde predominam aulas
compartimentalizadas e a sele¢cdo de conteldos descontextualizados, o
presente curso pressupde uma concepcdo diferenciada em relacdo aos
tempos e espacos educativos, entendendo que outros ambientes podem
contribuir com a formacgéo dos sujeitos. (UFFS, 2013, p. 41).

Na UFRGS, o TU acontece em turnos concentrados com aulas no periodo

matutino, vespertino e noturno, perfazendo 10 horas diarias nos meses de fevereiro,
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abril e junho nas etapas impares, e julho, setembro e novembro nas etapas pares;
no TC, por exemplo, em fevereiro, enquanto uma turma estiver no TU, a outra estara
cumprindo atividades no TC e depois se alternam. Ja na UNIPAMPA, o TU se
desenvolve nos meses de janeiro, fevereiro e julho, e o TC, de marco a junho e de
agosto a novembro. Na UFFS, o regime de alternancia ocorre a cada 15 dias,
perfazendo trés dias — quinta-feira, sexta-feira e sabado —, alternando entre turmas;

na semana seguinte do TU acontece o TC.

O projeto curricular do curso foi desenhado a partir de eixos tematicos e
temas transversais organizados em temas geradores, nos quais as
atividades de ensino serdo articuladas, incluindo a possibilidade de
docéncias compartilhadas ao longo de todo o curso. Nesse sentido, em
cada etapa as atividades de ensino serdo trabalhadas nos tempos
universidade e comunidade de forma interdisciplinar. (UFRGS, 2013, p. 12).

O curso desenvolve-se nas trés instituicdes, a partir de eixos tematicos, temas
transversais e geradores, contemplando o projeto curricular interdisciplinar, aos
quais serdo explicitados a seguir.

Destacam-se 0s temas transversais, 0s eixos tematicos e os temas geradores
das oito etapas que constituem o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo —
Ciéncias da Natureza na UFRGS.

Temas Transversais que permeardo 0 Curso:

a) Pesquisa como Principio Educativo;

b) Desenvolvimento Rural Sustentavel;

c) Territorialidade;

d) Processos de Mediacao Sociocultural no Campo;
e) Questdes de Género, Geracionais e Etnico-Raciais;
f) Educacdo Ambiental;

g) Direitos Humanos.

Os eixos tematicos sdo anuais e compostos por duas etapas caracterizadas
em diferentes temas geradores, nos quais os componentes curriculares das diversas
areas do saber sdo organizados, (figura 1).

Os eixos tematicos da referida licenciatura, na UFRGS séo os seguintes:

a) Eixo 1 — A Docéncia do/no Campo:
Etapa 1 — Tema gerador: Pesquisa como principio educativo.

Etapa 2 — Tema gerador: Pesquisa na docéncia como principio educativo.
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b) Eixo 2 — Territorialidade e Sustentabilidade:
Etapa 3 — Tema gerador: Vida e trabalho no campo.
Etapa 4 — Tema gerador: Saberes, praticas e curriculos.
c) Eixo 3 — Diversidade Cultural da Contemporaneidade:
Etapa 5 — Tema gerador: Sucesséao familiar: género, geracdes e etnia.
Etapa 6 — Tema gerador: Educacéo e desenvolvimento rural.
d) Eixo 4 — Praticas Docentes:
Etapa 7 — Tema gerador: Docéncia como prética educativa.

Etapa 8 — Tema gerador: Docéncia como pratica social.

Figura 1 - Mandala curricular da UFRGS

Fonte: UFRGS (2017).

Na UNIPAMPA, em Dom Pedrito, a proposta curricular da Educagao do
Campo - Licenciatura area Ciéncias da Natureza busca estabelecer relagbes
harmoénicas e equilibradas entre o eixo orientador do curso — Educacédo do Campo —,
0 eixo articulador e os eixos tematicos, conforme a figura 2 a seguir.

A integracao entre os tempos educativos — Tempo Universidade e Tempo
Comunidade — ocorre por meio de projetos interdisciplinares, nos Seminarios

Integradores em que os educandos articulam os conhecimentos dos diversos
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tempos e as aprendizagens nos diversos espacos da vida. Os Seminarios
Integradores apresentam-se como componente curricular, enfatizado no PPC da
UFRGS (2014) que viabiliza estudos e reflexdes multiplas sobre as possibilidades do

pensar teoria e pratica.

Figura 2 - Matriz Integrativa do Curso

Eixos Tematicos:

Identidades e )
Proc. Identitérios

“ ContextoSocioeconémico,
7 Sociopol.eSocioeducacional

Eixo Articulador:

Eixo Orientador:

__ Territério e Territon'alidades)

Formagao para Docéncia
X

5 5 o ] )T~ " O Trabalho como
1 - 2 Rlifsa0PaIdEsH IS Y . Principio Educativo
Educagao do Campo :h; r/ : P
- - Z 7 %% -

Formagao Politica ERX

A Escola como
Espag¢o Emancipatério

0

4"“
BRI A
/ﬂ\\\\ “ Gestao de Préticas )
.
\ -

Formagao para Gestao

Sustentaveis no/do Camp

Matriz Curricular Semestral

\ Incluséo,
\ AcessibilidadeeTecnologias

\ Diversidade de Saberes
._€ Cuidado com a Saude

Fonte: UNIPAMPA (2016, p. 52).

No Curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza —
Licenciatura da UFFS, em Erechim, a estrutura curricular estd organizada em:
a) Dominio Comum: Eixo contextualizacdo académica e eixo formacao critico-
social
b) Dominio Conexo: Disciplinas da area pedagdgica
c) Dominio Especifico: Aborda as tematicas proprias da Educacdo do Campo
d) Area de formacgdo: com foco na éarea de Ciéncias da Natureza (Biologia,

Fisica e Quimica).
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3.2.1 Pedagogia da Alternancia

Conforme exposto, anteriormente, a respeito da organizacdo metodoldgica
curricular do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, com o regime de
alternancia desenvolvido em dois tempos educativos TU e TC, a abordagem, a
seguir, brevemente, tratara sobre a origem desse regime através da Pedagogia da

Alternancia.

A Pedagogia da Alternancia é determinante na organizacéo curricular dos
cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, pois se refere ao modo de
alternancia entre os tempos e espacos ocorridos no ambito da universidade
e o reconhecimento dos tempos e espacos ocorridos na comunidade,
ambos como lugares do processo educativo para estudo, investigacao,
aprendizagem e agéo. (BRITTO, 2014, p. 65).

Quanto ao diferencial dessa organizacao curricular, Britto (2014) enfatiza que
€ uma proposicao de estudos e experiéncias realizadas no inicio do século XX na
Franca e lItalia, que chegou ao Brasil na década de 1960, na pratica curricular das
Escolas das Familias Agricolas do Espirito Santo.

A Pedagogia Alternancia, como salienta Nosella (2014), nasceu como
tentativa de resolver o problema da escola rural, que alterna a organizacdo do
processo ensino-aprendizagem em dois espacgos diferenciados: a propriedade

familiar e a escola.

A histéria das Escolas-Familia é antes de tudo a histéria de uma ideia, ou
melhor, a histéria de uma convic¢do que permanece viva ainda hoje, contra
tudo e contra todos. Foi a conviccdo de um homem, filho de camponés, que
por toda a sua vida se comprometeu diretamente com o meio rural, vivendo
no meio do povo do interior francés, compartilhando a mesma vida,
carregando o mesmo passado de injusticas, sofrendo as mesmas pressoes.
Foi a ideia de uma escola realmente para o meio rural e do meio rural; uma
escola que rompesse radicalmente com o modelo urbano, ndo nascida de
um estudo tedrico, nem de uma tese pedagogica, nem de um levantamento
sociolégico. (NOSELLA, 2014, p. 46).

Essa proposta surgiu, como pontua Saviani (2014), no ambito da primeira
Maison Familiale, a Casa da Familia Agricola francesa, fundada pelo Padre
Granereau, constatando que os jovens tendiam a abandonar o campo transferindo-
se para a cidade a medida que avancava o processo de escolarizacéo.

Ainda conforme Saviani (2014), a escola, desde sua origem, sempre foi para

0 preparo intelectual, ou seja, para preparar os futuros dirigentes pelo dominio da
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arte e da palavra e pelo conhecimento dos fen6menos naturais e das regras de
convivéncia social, assim, as fungcdes manuais, entre as quais o cultivo da terra, ndo
requeria preparo escolar.

Saviani (2014) diz que a subordinacdo do campo a cidade e da agricultura a
industria € uma tendéncia histérica de urbanizacdo do campo e industrializacdo da
agricultura, baseado no Manifesto do Partido Comunista de Marx e Engels de que a
burguesia submeteu o campo a cidade, criou grandes centros urbanos, aumentou a
populacao das cidades em relacdo ao campo, subordinou 0s povos camponeses aos
povos burgueses, clara consolidacéo da sociedade capitalista. Isso motivou o Padre
Granereau a lancar na Franca em 1935 o movimento das escolas familia.

O prefacio do livro Origens da Pedagogia da Alternancia no Brasil, que € a
publicacdo da dissertacdo de Paolo Nosella, segunda impressdo no ano de 2014,
tem a contribuicdo de Dermeval Saviani que esclarece os principios basicos da
Pedagogia da Alternancia:

a) Responsabilidade dos pais e da comunidade local pela educacdo de seus
filhos;

b) Articulacdo entre os conhecimentos adquiridos por meio do trabalho na
propriedade rural e aqueles adquiridos na escola;

c) Alternéncia das etapas de formacdo entre o espaco escolar definido pelas
“Escolas Familia Agricola” e a vivéncia das relagdes sociais e de produgao na
comunidade rural.

Conforme Nosella (2014), trata-se de uma metodologia que criou uma didatica
especifica para articular dialeticamente os saberes escolares com o0s saberes da

experiéncia fora da escola, nascida no meio rural.

3.3 A LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO: INTEGRANDO SABERES

A concepcédo de que o professor é um eterno ser apreendente e que 0s
homens se formam uns aos outros, transmitindo crencas e conhecimentos,
contraria a ideologia ainda presente na sociedade atual; a da imagem de
professor como alguém que deve aparecer diante de si mesmo e dos outros
como um produto pronto e perfeito. No entanto, sabemos que o professor
necessita acompanhar e ajustar-se permanentemente as constantes
transformacbes sociais. Por isso, é necessario adotar a educacao
continuada como principio inspirador de todo sistema educacional. (ROOS,
2007, p. 23).



42

Entende-se que a referida citacdo converge com a concepgéao de professores
formadores da Licenciatura em Educacdo do Campo, visto ser uma pratica
pedagogica inovadora, complexa e dinamica sendo construida coletivamente com
seus pares com planejamentos e docéncia compartilhados, a fim de acompanhar as
transformacdes sociais do campo, visando ao caminho a ser trilhado para auxiliar no
processo diferenciado de formacao inicial de educadores do campo.

Segundo Britto (2014), a questédo nesse dialogo € a integracdo dos diferentes
campos de conhecimento, num contexto intersubjetivo de multiplas interacdes entre

0 grupo de docentes universitarios e a proposta pedagogica do curso.

Reconhecendo a necessidade de formadores e professores recorrerem a
saberes da prética e da teoria, € importante que estes se envolvam em
processos coletivos de reflexdo em torno da préatica pedagdgica, de modo
que suas carreiras ndo se resumam a um caminho individual que acaba
favorecendo o isolamento e a soliddo. (ROOS, 2007, p. 12).

De acordo com fundamentacédo teérica a respeito de Educacdo do Campo,
constituida pelo coletivo, a Licenciatura em Educacdo do Campo, mais
especificamente, o processo formativo de professores do campo, nao fugiria a este
principio, enfatizado por Freire (2014, p. 25), de que “‘quem forma, se forma e
reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado [...] quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Nesse processo
coletivo de formacdo, os formadores de professores através do encontro de
diferentes saberes se desenvolvem profissionalmente.

Em Barth (2013 apud ESPINOSA; FIORENTINI, 2005) ndo é a experiéncia
em si que faz o professor aprender, mas os diferentes contatos que ele estabelece
e, sobretudo, a qualidade das experiéncias por ele vividas, além da forma como
estas sédo produzidas, podem proporcionar e gerar o saber da experiéncia.

Na contemporaneidade, deve-se olhar para a educagdo como um processo
de mediacdes entre diferentes saberes, cada um com sua especificidade e razdo
social de existéncia. (ALMEIDA et al., 2008).

O percurso de construcdo e consolidacdo do curso tem desafiado o
conjunto de educadores e educandos a planejarem e organizarem praticas
educativas, as quais tém levado ao levantamento e selecdo de referenciais
tedricos que favoregcam estudar, compreender e explicar as realidades
investigadas, pois a dindmica da Pedagogia da Alternancia que pauta a
organizacdo curricular do curso pulsa uma perspectiva, em que a
acao/reflexao/acéo é latente. (BRITTO, 2014, p. 70).
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Como se percebe no mapeamento dos cursos de Licenciatura em Educacgao
do Campo nas Instituicbes de Ensino Superior do Rio Grande do Sul, a énfase da
referida licenciatura constitui-se em Ciéncias da Natureza e Ciéncias Agrarias e,
dentro do corpo docente desses cursos, encontram-se profissionais dos mais
variados campos do saber, uma verdadeira integracéo de saberes com o desafio de
colocar em pratica a amplitude desse processo formativo através do regime de
alternéancia em uma acdo didatica interdisciplinar. Entre eles encontram-se
profissionais da Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Agronomia, Geografia,
Historia, Psicologia, Educacédo Especial, Filosofia, Pedagogia, Sociologia e Ciéncias
Agricolas.

Para tanto, a Licenciatura em Educacdo do Campo vem alicercada na
interdisciplinaridade, um dos grandes desafios a serem materializados na acéo
didatica. Hartmann et al. (2014) consideram trabalho interdisciplinar aquele realizado
por dois ou mais professores que por meio do dialogo negociam, entre si, atividades
conjuntas, com objetivo de conectar saberes especificos das suas disciplinas para o

estudo de um objeto de conhecimento comum.

A interdisciplinaridade frisa a comunicagéo entre as disciplinas, buscando a
integracdo do conhecimento num todo significativo. Contudo, € preciso
haver um elemento dialogante entre as disciplinas para que o saber se
construa — a linguagem. Uma linguagem comum a todos os campos do
saber, para que haja compreensdo e possibilite a visdo da totalidade do
conhecimento ao ultrapassar as fronteiras das disciplinas e estabelecer

links. (MOURA; DIAS, 2009, p. 06).

A interdisciplinaridade é um conceito que se faz presente como acao efetiva
em todos os momentos do curso, conforme o PPC da UFRGS (2013), ou seja, seu
aparecimento se viabiliza desde o processo de construcdo do projeto pedagdgico
por meio de articulagdo dos representantes das diferentes unidades académicas
envolvidas, até o desenvolvimento das praticas docentes e discentes. Ainda no PPC
da UFRGS (2013), outro diferencial da referida licenciatura é a formagé&o por area de
conhecimento, almejando que os docentes egressos contribuam significativamente
na superacao da disciplinarizacdo dos saberes, ainda hegemonica nos curriculos
escolares em geral. Predominantes nos curriculos, as disciplinas desenvolvidas em

separado continuam a fazer parte da grande maioria das escolas.
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No PPC da UNIPAMPA (2016), um dos objetivos da Licenciatura em
Educacdo do Campo € capacitar professores do campo para uma atuacao
pedagdgica interdisciplinar e articuladora das diferentes dimensdes da formacéao
humana.

Conforme o PPC da UFFS (2013), o curso abarca conhecimentos de diversos
campos do saber, como: Matematica, Biologia, Fisica, Quimica, Educacdo,
Informatica, Agroecologia, tendo na interdisciplinaridade a maneira precipua para
promocédo de uma formacéao integrada e articulada com a realidade social, politica e

cultural.

O que se busca alcancar € a acao interdisciplinar na qual a articulagéo entre
0s conhecimentos cientificos se dé a partir da realidade, de sua concretude
e materialidade, e ndo a partir da abstracdo dos campos do conhecimento
cientifico desprovidos das contradi¢cdes. (MOLINA, 2014, p. 15).

Molina (2014) pondera que os saberes do campo, em articulagdo com os
diferentes campos do conhecimento cientifico, ampliam a compreensdo de

determinados fenbmenos com o0s quais se deparam.

A sociedade, em geral, estd carente de condi¢cdes para uma vida digna,
pois, de um lado faltam condi¢gBes materiais e de outro falta conhecimento e
postura ética. Acredita-se, que o desenvolvimento de novas préaticas
pedagégicas e sociais, por intermédio de uma atitude interdisciplinar
possibilita desencadear meios para superar a producdo de conhecimentos
fragmentados e as condi¢cbes de injustica e opressdo, a que estdo
submetidos, principalmente, os trabalhadores do campo. Opor-se as
condi¢des injustas e opressoras, € decisdo dificil de ser assumida, mas
constitui-se em desafio para aqueles que se sentem comprometidos e
solidarios em viabilizar boas condi¢des de vida para manter a populacéo no
campo. Para tanto, faz-se necessario construir conhecimentos e
ferramentas adequadas de intervencgdo, para que ocorra a transformagéo
social, politica, econdmica e cultural. (UFFS, 2013, p. 30).

Conforme Catarino et al. (2015), o trabalho com outras éareas do
conhecimento constitui atividades reais, rompendo as barreiras disciplinares, por

meio de uma perspectiva interdisciplinar.



45

4 A EDUCACAO MATEMATICAA NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO EM TRES INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSINO DO
RIO GRANDE DO SUL

Neste capitulo, recorreu-se a matriz curricular dos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo de trés instituicdes do RS, a fim de perceber os componentes
curriculares voltados a area da Educacdo Matemética, verificando a relagdo com a
referida licenciatura.

De acordo com o PPC da UFRGS (2013) a proposta curricular do curso
possibilitara que o licenciando vivencie em seu cotidiano académico a valorizacéo e
a producéao de conhecimentos e saberes contextualizados no mundo da vida rural,
em particular, o mundo do trabalho docente e o mundo do campo. Preconiza
também, que as disciplinas ocorram de modo articulado contemplando os
conhecimentos especificos das Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia),
de aspectos da Matematica e das Ciéncias Agrarias.

Dessa forma, por ser um processo formativo de professores para atuarem nas
escolas do campo, na area das Ciéncias da Natureza, Pimentel (2015, p. 18)

salienta que:

A é&rea de ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias, que inclui a
biologia, a fisica, a quimica e a matemaética, foi definida com base na ideia
de reunir uma mesma &rea aqueles conhecimentos que compartilham
objetos de estudo e, portanto, tem mais facilidade de se articularem, criando
dessa forma, condi¢cdes para uma pratica escolar de interdisciplinaridade,
levando em consideracdo que na pratica, para se representar
adequadamente uma situagdo concreta, € raro que baste uma sé disciplina,
assim, ao definirmos os objetos de estudo, como por exemplo, da fisica, da
biologia e da quimica, nos damos conta das muitas interagdes entre esses
objetos, e particularmente, entre esses objetos e a matematica.

Partindo do exposto, buscou-se analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais
das licenciaturas e se encontrou a seguinte mencéo: “Ja ndo se pode aceitar o
ensino seccionado, departamentalizado, no qual disciplinas e professores se
desconhecem entre si” (BRASIL, 2001, p. 02); a complexidade da realidade exige
abordagens de uma ciéncia que nao seja excessivamente compartimentada e sem
comunicacdo entre si; dai a ideia de formacdo por area de conhecimento e da
necessidade de abordagens interdisciplinares (BRITTO, 2014), proporcionando,

assim, a aproximagdo dos objetos de estudo das Ciéncias da Natureza e a
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Matemética em prol de uma formacéo inicial que contemple e contribua com o
contexto no/do campo.

Embora as Instituicbes de Ensino Superior do Rio Grande do Sul que
possuem o0s cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo nao oferecam, até o
presente momento, a énfase em Mateméatica, identifica-se nas instituicdes
UNIPAMPA, UFRGS, FURG e UFFS’ o componente curricular voltado & area da
Educacdo Matematica,® com énfase em Ciéncias da Natureza, destas quatro
instituicbes, obteve-se o retorno de trés autorizacdes de participacdo: UNIPAMPA,
UFRGS e UFFS.

Buscou-se a descricdo desses componentes, nos Projetos Pedagogicos dos
cursos, conforme apresentado a seguir.

a)_Licenciatura _em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza da

UNIPAMPA, campus de Dom Pedrito:

e Letramento Matematico — em que se abordam conceitos matematicos que
expliguem as funcbes que relacionam e inter-relacionam variaveis, assim
como trabalhem as notacdes cientificas dentro das Ciéncias; resolucbes de
problemas no contexto do ensino das Ciéncias: geometria espacial; equacdes
algébricas; resolucbes de sistemas de equacfes; solucdo grafica e analitica
dos problemas; sistemas de medidas, razdes, proporcles; teoria dos
conjuntos; valor absoluto e relativo; macro e micrograndezas; funcdes e
conceitos que possam emergir da contextualizacdo matematica-ciéncias.
Praticas com material dourado, cusineire, abaco e geoplano.

b) Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza da UFRGS

campus de Porto Alegre e Tramandai:

e Matematica para o ensino de Ciéncias Naturais 1 — estudo de pesquisas da
area da Educacdo Matematica com énfase em estudos ethomatematicos e
em modelagens de situacfes no/do campo que articulem aspectos tedricos da
matematica e das ciéncias naturais, estudo de conceitos basicos.

e Matematica para o ensino de Ciéncias Naturais 2 — introducdo ao célculo
diferencial e integral com énfase nos conceitos de limite, taxa de variacao,

diferenciacdo (primeira e segunda derivadas, derivagdo implicita) e

" Na matriz curricular do Instituto Federal Farroupilha — Campus Jaguari ndo consta componente
curricular voltado a Matematica.

® cada instituicdo tem um nome especifico para o0 componente curricular voltado a Matematica, o qual
se vera no decorrer desta pesquisa.
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integracdo; interpretacdo de modelos matematicos aplicados as Ciéncias
Naturais.

e Matematica para as Ciéncias Naturais 3 — estudo de vetores no espaco,
sistema de equacgdes lineares e equacdes diferenciais.
c) Interdisciplinar em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza —

Licenciatura da UFES campus de Erechim — (abarca conhecimentos de

diversos campos do saber, como: Matematica, Biologia, Fisica, Quimica,
Educacéo, Informética, Agroecologia, entre outros):

e Fundamentos da Matematica — dominar nocbes béasicas sobre ldgica,
conjuntos, equacdes de 1° e 2° graus, relacdes, funcdes, relacbes métricas no
triangulo retangulo, trigonometria, grandezas proporcionais, regra de trés,
juros, sistemas de medidas e geometria plana e espacial, tendo em vista a
resolucdo de situacdes-problema no campo das Ciéncias da Natureza
(Biologia, Fisica e Quimica).

Partindo dos dados anteriores, percebe-se que os conceitos matematicos a
serem desenvolvidos incorrem em uma integracdo junto as demais disciplinas e
saberes do campo, compondo esse processo formativo, coadunando com a
consideracdo de Pimentel (2015), que o conhecimento mateméatico agrega um
conjunto amplo de disciplinas e propde constantemente atividades interdisciplinares
e transdisciplinares mobilizando, ao longo da formacéo, um conjunto de saberes que
colocam em dialogo varios campos do conhecimento.

O dialogo entre esses dominios — Educacdo Matematica e Educacdo do
Campo — (LIMA, 2014) pode ser possivel com a vivéncia na sala de aula de
metodologias alicercadas nos saberes historicamente construidos e na politizacédo
dos sujeitos educativos, tornando o ensino, ao mesmo tempo, indutivo, propositivo e
fator de emancipacdo humana, conforme Freire (2014), amparados na dialética da
transformacao social.

Neste sentido, Roseira (2010) concebe a Educacdo Matematica como uma
area de conhecimento independente, com objeto de estudo interdisciplinar, dedicada
ao processo de producdo e de construcdo do saber matematico; “tanto no que se
refere a pratica pedagodgica dos diversos niveis e modalidades de ensino quanto em
relagdo a outras praticas sociais” (ROSEIRA, 2010, p. 50); busca-se também a
melhoria do trabalho docente, mediante um processo de mudanca de atitudes e de

concepcao de educacao.
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Pela abrangéncia e complexidade do processo formativo do Curso de
Licenciatura em Educac¢do do Campo, a Educacdo Matemética, no contexto da
Educacdo do Campo, recebe um considerado grau de importancia e indicacdo de
gue deve buscar, entre outras situacdes, conforme Cavalcante (2015), promover a
emancipacdo do sujeito com transformacao social, postura critica em sua visdo de
mundo, além de fornecer fatos, como afirma Camacho (2011), com o argumento de
gue serao uteis noutras disciplinas ou serdo uteis alguma vez na vida. Complementa
Camacho (2011, p. 27) que “na perspectiva de educar matematicamente [...]
estamos a fornecer as ferramentas para construir as competéncias matematicas que

poderéo ser utilizadas noutros contextos fora da aula de Matematica”.

A Educacdo Matematica praticada em nossa sala de aula ndo pode se
desvincular dos modos préprios de pensar matematicamente o mundo
experienciado pelo homem/mulher do campo em suas praticas sociais. I1sso
significa dizer que devemos incorporar em nossas praticas educacionais
atividades que estejam articuladas com as formas de vida, com a cultura
dos sujeitos que compdem a comunidade em que nossa escola esti
inserida. (DUARTE, 2014, p. 21).

Numa forma clara de valorizar, valendo-se da area da Educacdo Matematica,
0s saberes e as praticas do homem e da mulher do campo, através do trabalho
pedagogico interdisciplinar, cabe as Escolas do Campo uma reestruturacao

curricular, assim como esta se consolidando nesse processo formativo.

N&do se trata simplesmente de propor outro tipo de atividade, diferente
daquelas comumente trabalhadas nas salas de aula, inserindo algumas
referéncias do Campo, por vezes até equivocadas. A transformacao precisa
ser organica e profunda. De um lado, para uma concep¢do de Campo que
valoriza os saberes e 0s projetos de vida dos educandos e educandas; de
outro, para uma concepc¢ao de ensino fundada na emancipa¢do humana,
rompendo com a dicotomia campo/cidade que considera a cidade superior
ao campo e o urbano melhor que o rural. (LIMA, 2014, p. 05).

Para que essa transformacdo organica possa ocorrer, um conjunto de
elementos precisa funcionar de forma integrada e de modo natural para que a
riqueza encontrada no contexto do campo alcance os anseios de uma educacgao de
qualidade e direito de todos, tendo na Educagdo Matemética um grande potencial
para essa transformacéo através das relacdes dialdgicas tecidas pelo seu professor

formador.
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Em uma epistemologia dialégica, o dialogo e a discussdo vém desempenhar
um papel crucial. A ideia principal é simples: meu conhecimento é
inadequado, pode ser melhorado. Mas vocé esta na mesma situacdo. Para
melhorar nosso entendimento, movemo-nos na direcdo de mais
conhecimento, dependemos um do outro. Ndo posso dizer a vocé qualquer
verdade nem vocé pode me dizer nada. Mas, se interagirmos numa relacao
dialégica, seremos capazes de nos mover na direcdo de mais
conhecimento. A condicdo para a obtencdo de conhecimento ndo que
consigamos mais informacBes verdadeiras, mas que interajamos de
maneira Unica, caracterizada com uma relagdo dialdgica. (SKOVSMOSE,
2001, p. 62).

Pimentel (2015) pondera sobre a importancia do componente curricular
voltado a Matemaética para a area das Ciéncias da Natureza, ensejando que ela seja
ensinada além de seu carater instrumental, como uma ciéncia com caracteristicas
proprias de investigacdo e de linguagem e com um papel integrador junto as demais

ciéncias.

Onde, o universo de investigagédo da Biologia, desse contexto aos temas da
Quimica, ao passo que os temas da Biologia, trouxessem em seu contexto
elementos da Fisica e da Quimica. E dessa forma, a Matematica como
linguagem onipresente, distribuiria transversalmente as demais Ciéncias
seus temas, relacionando-os respectivamente aos nameros, as formas e a
andlise de dados. [...] Em se tratando da importancia da Matemética, hoje ja
existe uma maior consciéncia da sua aplicabilidade para o desenvolvimento
de muitos aspectos importantes em outras areas de conhecimento, como
por exemplo, o estudante de Quimica precisa ter um bom conhecimento de
aritmética e algebra, fungbes de uma ou mais variaveis, célculo, nameros,
complexos, algebra linear e manipulagdo de dados, levando em
consideragdo que estes topicos permitem uma base para a compreensao da
termodinamica, espectroscopia e cinética, entre outros. (PIMENTEL, 2015,
p. 24-25).

Reflete-se sobre a citacdo, para que essa proposta curricular de integrar
saberes se materialize, a atuacdo dos professores formadores dos diversos
componentes curriculares e, especialmente nesta pesquisa, 0 componente curricular
voltado a Matematica, em se tratando do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo — Ciéncias da Natureza, sdo fundamentais para que os alunos possam
perceber as relacdes existentes durante todo o percurso formativo.

Para tanto, em se tratando da Licenciatura em Educacdo do Campo —
Ciéncias da Natureza, Cavalcante (2015) afirma que algumas linhas de pesquisa
como a Etnomatematica e Educagdo Matemética Critica vém fundamentando
estudos que abordam a Educacdo Matematica no contexto da Educacéo do Campo.

No presente estudo, buscaram-se subsidios que fundamentassem a relagcéao

entre a Educacdo Matematica e a Educagédo do Campo e, ap0s muitas leituras sobre
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a tematica, optou-se pelo viés da Educacdo Matematica Critica, que, segundo Borba
(2001), se preocupa fundamentalmente com os aspectos politicos da Educacao
Matematica. Assim, convergindo com a ideia de Camacho (2011), a Educacéao
Matematica Critica podera ajudar criar cidadaos conscientes criticos em relacédo ao

meio gque os rodeia.

Na década de 1980, surge na educacdo matematica 0 movimento da
educacdo matematica critica. Esse movimento se preocupa
fundamentalmente com os aspectos politicos da educagédo matematica. Em
outras palavras, traz para o centro do debate da educagdo matematica
questdes ligadas ao tema poder. Perguntas como: a quem interessa que a
educacdo matemética seja organizada dessa maneira? Para quem a
educacdo matematica deve estar voltada? Como evitar preconceitos nos
processos analisados pela educacdo matematica que sejam nefastos para
grupos de oprimidos como trabalhadores, negros, indios e mulheres?
(BORBA, 2001, p. 07).

Franco Neto (2016) enfatiza que, quando se pauta a Educacdo Matematica
Critica, 0 que se questiona € como esse estudo pode auxiliar o individuo em seu
cotidiano, no exercicio ativo de suas fungbes na comunidade. Assim, 0 que se
requer é uma Educacdo Matematica que avance para além da capacidade de
aplicacdo dos conhecimentos matematicos na resolucdo de problemas e na
construcdo dos conhecimentos tecnolégicos e que seja capaz de preparar a
dimensao critica dos individuos. (ROSEIRA, 2010).

Skovsmose (2007 apud FRANCO NETO 2016, p. 04) esclarece que a
Educacdo Matematica Critica ndo deve ser entendida como um ramo ou vertente
especial da Educacdo Matematica; ela é uma resposta para uma posi¢ao critica da
Educacédo Matematica.

Portanto, de acordo com Skovsmose (2001), o significado do termo “critica”
necessita de explicacdo. O autor salienta que o termo critique tem uma longa histéria
e se inicia na Grécia Antiga, quando um importante desenvolvimento aconteceu
durante o lluminismo.? Ele complementa afirmando que a educacdo critica se tem

manifestado em uma variedade de palavras de ordem: orientacdo a problemas,

° O Iluminismo foi um movimento global, ou seja, filosdfico, politico, social, econdmico e cultural, que
defendia o uso da razdo como o melhor caminho para se alcancgar a liberdade, a autonomia e a
emancipac¢do. (PISSURNO, 2016).
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organizacdo de projetos, Frachkritik,’® relevancia subjetiva, interdisciplinaridade,

emancipacao, etc.

A ideia mais geral e unificadora é: para que a educacéo, tanto como pratica
guanto como pesquisa, seja critica, ela deve discutir condicdes basicas para
a obtencdo do conhecimento, deve estar a par dos problemas sociais, das
desigualdades, da supressao etc., e deve tentar fazer da educacdo uma
forca social progressivamente ativa. Uma educacéo critica ndo pode ser um
simples prolongamento da relagdo social existente. Ndo pode ser acessorio
das desigualdades que prevalecam na sociedade. Para ser critica, a
educacédo deve reagir as contradi¢cdes sociais. (SKOVSMOSE, 2001, p. 101,
grifo do autor).

Nesse sentido, a Educacdo Matemética Critica tem como grande objetivo
desenvolver as competéncias necessarias para que tenhamos cidadaos
matematicamente criticos que sejam capazes de fazer uso de suas competéncias
matematicas na analise de todas as informacdes e de situacbes reais de forma
critica. (CAMACHO, 2011). Na Educacdo do Campo, estabelecendo uma relagéo
com as situacdes reais, € possivel perceber que o homem e a mulher do campo
utilizam conhecimentos e praticas matematicas proprias, como medi¢cdo, contagem,
organizacao e outras tantas situacoes.

Para Roseira (2010), deve-se utilizar o conhecimento como instrumento de
liberdade para atender a luta coletiva dos sujeitos, considerando a situacdo real da
sociedade. Esse tipo de analise, conforme Camacho (2011), desenvolvera a
capacidade de trabalhar em equipe, havera troca de opinides e ideias, em que 0s
alunos compreenderdo a importancia de comunicar, de dar sua opinido e de ouvir a
opinido dos demais.

Vale destacar que as qualidades de comunicacdo podem ser expressas em
termos de relagcbes interpessoais, podendo ser explicadas em termos de dialogo,
que, segundo Freire (2014) ndo € uma conversacao como outra qualquer; dialogar é
elemento fundamental para a liberdade de aprender.

Skovsmose (2010) considera que a abordagem pedagdgica de Freire ilustra a
ideia de que ha uma conexdo entre as qualidades de comunicacgéo e as qualidades
de aprendizagem, em que os alunos ndo deveriam somente aprender a ler e a
escrever, mas interpretar criticamente a situacao social e politica, remetendo a ideia

de Educacédo Matematica Critica.

1% Conforme Skovsmose (2001), a palavra alema Frachkritik significa “ir atras” do curriculo e perguntar
por hipéteses légicas, sociologicas e politicas que constituam o conteddo com tal.
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A Educacdo Matematica Critica preocupa-se como a maneira como a
Matemética em geral influencia nosso ambiente cultural, tecnolégico e
politico e com as finalidades para as quais a competéncia matematica deve
servir [...]. A Educacdo Matematica Critica esta também preocupada com
questdes como “de que forma a aprendizagem de Matematica pode apoiar o
desenvolvimento da cidadania” e “como o individuo pode ser empoweredll
através da Matematica”. (SKOVSMOSE, 2010, p. 18).

Para que alunos e professores possam ser empowered, através do
componente curricular voltado a area da Educacdo Matematica, no contexto da
formacdo da Educacdo do Campo em licenciatura, entende-se que passa também
pelas relagbes dialdgicas do professor formador em sua pratica docente. Assim, no
préximo capitulo, passar-se-4 a tratar desse didlogo em termos de construcao,

presente na teoria dialégica de Mikhail Mikhailovich Bakhtin.

' De acordo com Skovsmose (2010), empowered vem de empowerment, que significa dar poder a;
dinamizar a potencialidade do sujeito; investir-se de poder para agir.
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5 REFERENCIAL TEORICO-MEDOTODOLOGICO: AS RELACOES DIALOGICAS
EM BAKHTIN

A partir do embasamento teoérico a respeito do processo formativo do Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo e da integracdo de diferentes saberes,
busca-se refletir sobre o trabalho pedagdgico em uma perspectiva dialdgica,
considerando que, segundo Bakhtin e Volochinov (1990), um discurso se encontra
com o discurso de outrem, nos definindo em relagdo ao outro.

A criacao do referido curso, deve-se as relagbes sociais, histéricas e culturais
concretizadas por uma multiplicidade de vozes que ecoaram pelo Brasil, tornando-se
uma realidade. Refletindo assim, entende-se que ha necessidade de uma teoria que
norteie melhor a compreensao dos enunciados dos professores formadores, em
especial, dos que estédo a frente do componente curricular voltado a Matematica.

Adentra-se em um novo e desafiador mundo ao assumir o ramo da linguistica,
nesse percurso. Para tanto, ap0s varias leituras, encontrou-se em obras de Bakhtin
a possibilidade de compreender a relagcdo da linguagem com sua intencionalidade.
Segundo Yaguello (1990), Bakhtin valoriza justamente a fala, a enunciacao, e afirma
sua natureza social, ndo individual; a fala esta indissoluvelmente ligada as condicbes
da comunicacéo, que, por sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas sociais.

“Sua obra é fascinante, inovadora, rica, mas ao mesmo tempo, complexa e
dificil” (FIORIN, 2016, p. 14), visto que suas ideias ndo estdo didaticamente

organizadas, para serem ensinadas na escola.

N&o ha nela uma teoria facilmente aplicavel nem uma metodologia acabada
para a analise dos fatos linguisticos e literarios. Ao contrario, sua obra vai
examinando progressivamente conceitos. Ela é marcada por um
inacabamento™®, um vir a ser, uma heterogeneidade, que tornam muito
complexa a apreensao de seu pensamento. (FIORIN, 2016, p. 14).

Catarino (2015) considera que a densidade de seu pensamento e de toda a
sua obra permite varias abordagens em diversas areas do conhecimento. Assim,
recorreu-se a muitos interlocutores desse grande pensador da linguagem, como
Barros (2005), Catarino (2015), Fiorin (2016), Goulart (2016), Mozena (2014),
Orlandi (2005), Pereira et al. (2016), Sobral (2008) e Yaguello (1990), além de

'2 Fiorin (2016, grifo do autor) pontua que muitos de seus textos s&o inacabados no sentido real do
termo, pois eram manuscritos ainda ndo concluidos, eram rascunhos.
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proceder a leitura dos livros Estética da Criacdo Verbal e Marxismo e Filosofia da
Linguagem. (BAKHTIN, 2011; BAKHTIN & VOLOCHINOV,1990).

Tecer-se-4, em seguida, um didlogo com Bakhtin para materializar a
compreensao responsiva dos atos dialdégicos do professor formador, discorrendo
desde alguns tdpicos da vida desse pensador até conceitos importantes de sua

teoria.

5.1 UM POUCO SOBRE A VIDA DE BAKHTIN

Mikhail Mikhailovich Bakhtin nasceu no dia 17 de novembro de 1895, em
Oriol, pequena cidade ao sul de Moscou, na Russia, em uma familia da velha
nobreza arruinada, de um pai empregado em banco. Passou sua infancia em Oriol e
a adolescéncia em Vilnius e Odessa. Estudou na Universidade de Odessa, depois
na de Sao Petersburgo, de onde saiu diplomado em Histéria e Filologia, em 1918.
Em 1920, instalou-se em Vitebsk, onde ocupou diversos cargos de ensino.
Intelectual russo, filosofo e pesquisador da linguagem humana, como pontua
Mozena (2014), seus escritos dialogam com as abordagens positivistas de sua
época, com o formalismo russo, o freudianismo, a filosofia kantiana, o marxismo e o
cristianismo.

Ele pertencia a um pequeno circulo de intelectuais e de artistas. Esse circulo
era conhecido como o Circulo de Bakhtin,*®* com ideias inovadoras, em uma época
de muita criatividade, particularmente nos dominios da arte e das ciéncias humanas,
como afirma Yaguello (1990). A denominacdo se deve ao fato de Bakhtin ser o
intelectual que mais ficou reconhecido pela densidade de suas reflexdes,
considerado um importante fildsofo do século XX, em Angelo (2013). Participaram
do Circulo, conforme Fiorin (2016), entre outros, o filésofo Matvei Issaévitch Kagan,
Valentin Nikolaévich Volochinov e P&vel Nikolaiévitch Medviédev. Estes ultimos
tornaram-se alunos, amigos devotados e ardorosos admiradores de Bakhtin.

Mozena (2014) salienta que seu trabalho relativo ao Circulo proporcionou um
novo enfoque que resgatou o conhecimento do homem como sujeito social, historico

e cultural e destacou a importancia da linguagem em sua constituicdo e vida.

'3 Esses circulos eram moda na época e se constituiam em grupo de amigos que se reuniam para
discutir e debater ideias com interesses comuns, em Mozena (2014).
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Em 1921, Bakhtin casa-se com Elena Aleksandrovna Okolovitch, sua fiel
colaboradora durante meio século, em Fiorin (2016). J& em 1923, conforme Yaguello
(1990), Bakhtin fora atingido por uma enfermidade 6ssea, uma osteomielite crénica,
qgue o levou a amputar uma perna em 1938. Impossibilitado de trabalhar, Volochinov
e Medviédev, animados pelo desejo de vir a ajudar financeiramente seu mestre e a
divulgar suas ideias, ofereceram seus nomes a fim de tornar possivel a publicacéo
de suas primeiras obras,** como ressalta Yaguello (1990).

Segundo Fiorin (2016), as obras de Bakhtin comecam a ser conhecidas no
Ocidente a partir de 1967, quando Julia Kristeva, uma bulgara que estudava na
Franca, publica na revista Critique uma apresentacdo de suas obras sobre
Dostoiévski e Rabelais.

Publicou o primeiro livro com seu préprio nome, Problemas da obra de
Dostoiévski, no mesmo ano em que Volochinov publicava Marxismo e Filosofia da
Linguagem, datado de 1929. De acordo com Fiorin (2016), nesse mesmo ano,
Bakhtin fora preso, condenado a cinco anos de trabalhos forcados em um campo de
concentragcdo. Nao se sabe ao certo as razbes dessa condenacéo, a qual, por causa
da sua saude precaria, foi transformada em exilio na cidade de Kustanai, na fronteira
do Cazaquistdo com a Sibéria.

Em 1946 defendeu sua tese A Obra de Francois Rabelais e a Cultura Popular
da Idade Média e da Renascenca, que teve sua reedicdo em 1965. Em 1969,
instalou-se em Moscou, onde publicou contribuicbes as revistas Questbes de
Literatura e Contexto. Morreu em Moscou em 1975, depois de ter sido acometido por
uma longa doenca, como salienta Yaguello (1990).

Para Fiorin (2016), sua trajetéria foi marcada pelo ostracismo, pelo exilio e
pela marginalidade dos circulos académicos mais prestigiados; teve uma intensa
atividade de reflexdo e escrita, que fez dele um dos grandes pensadores do século
XX.

Refletir sobre o trabalho pedagégico do professor formador do componente
curricular voltado & Matemética do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
Ciéncias da Natureza em trés instituicbes do Rio Grande do Sul a partir da teoria

dialogica de Bakhtin nos parece imprescindivel para o processo de compreenséao,

 Mozena (2014) salienta que muito se discute sobre a autoria dos trabalhos de Bakhtin e que muitas
de suas ideias estdo sob autoria de outros pensadores que faziam parte do Circulo de Bakhtin. Nao
entraremos no mérito dessa questao.
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por se abordarem pontos significativos neste estudo: dialogismo, alteridade, ato,
género do discurso.

5.2 DO DIALOGISMO A ALTERIDADE

“A vida é dialdgica por natureza. Viver significa participar do dialogo [...] nesse
didlogo o homem participa por inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as
maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos”. (BAKHTIN, 2011, p. 348).

“A relacao dialégica € mais que uma relagao dialética” (KNOLL, 2013, p. 78).
A relacao dialégica € uma instancia superior. A dialética, segundo Bakhtin (2011),
nasceu com o didlogo para retornar em um nivel superior; esse nivel superior seria a
dialogia que Knoll (2013) enfatiza, sendo um eco de vozes anteriores e antecipagao
de vozes futuras, formando o enunciado concomitante.

Ainda conforme Knoll (2013), na palavra, no discurso, no pensamento, na
cultura, na vida, é dessa forma que Bakhtin situa o dialogismo como propriedade
inerente da linguagem.

Para Bakhtin, a lingua, em sua totalidade concreta, viva, em seu uso real, tem
a propriedade de ser dialégica e ndo se circunscreve ao quadro estreito do dialogo
face a face, considerando todos os enunciados no processo de comunicacao,
independentemente de sua dimensao dialégica, como afirma Fiorin (2016).

Segundo Mozena (2014), a interacdo do ser humano com o mundo material &
mediada pela linguagem que se processa em uma perspectiva dialdgica de Bakhtin,
ancorada em trés eixos: unicidade do ser e do evento, relacdo eu/outro e dimenséao

axioldgica.

A unicidade do ser humano existe na a¢do, no ato individual e responséavel.
Viver é agir e agir em relagdo ao que néo é o eu, isto é, o outro. Eu e outro
constituem dois universos de valores ativos, que sdo constitutivos de
nossos atos. As acfes concretas realizam-se em contraposi¢cdo de valores.
(FIORIN, 20186, p. 20).

Na concepcgdo da unicidade do ser e do evento, ha uma distingdo, a qual
precisa ficar esclarecida, como explica Fiorin (2016): ndo sdo as unidades da lingua
gue sao dialégicas, mas os enunciados. As unidades da lingua sdo os sons, as

palavras e as oracgbes, enquanto o0s enunciados sao as unidades reais da
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comunicacdo. As unidades da lingua séo repetiveis, os enunciados sao irrepetiveis,
séo acontecimentos Unicos.

Conforme Faraco (2007 apud MOZENA, 2014, p. 65), para Bakhtin, viver
significa participar de um grande didlogo com o outro, quer seja hum ambiente,
numa sociedade, num momento histérico. E a partir das relagdes dialégicas que
aprendemos, refletimos, expressamo-nos, concordamos, discordamos, somos e
vivemos sempre em funcdo do outro (ou em comparacdo com 0 outro), de suas
ideias e constituicdes alheias, conforme Mozena (2014).

Todo e qualquer enunciado tem uma dimensdo dialdégica. Sendo assim,
sempre que um enunciador se manifesta sobre algo, assume uma atitude valorativa
e avaliativa sobre ele, assumindo uma posi¢cdo no contexto a que se refere, como
afirma Mozena (2014).

No enunciado existe uma dialogizacdo interna da palavra que é perpassada
sempre pela palavra do outro, é sempre e inevitavelmente também a
palavra do outro. Isso quer dizer que o enunciador, para constituir um
discurso, leva em conta o discurso de outrem, que esta presente no seu.
Por isso, todo o discurso é inevitavelmente ocupado, atravessado pelo
discurso alheio. O dialogismo s&o as relagbes de sentido que se
estabelecem entre dois enunciados. (FIORIN, 2016, p. 22).

O dialogismo é sempre entre discursos. O interlocutor s6 existe por causa do
discurso. Ha, pois, um embate de dois discursos: o do locutor e o do interlocutor;
sendo assim, as relacdes dialégicas sdo interdiscursivas, como afirma Knoll (2013
apud FIORIN, 2006, p. 166).

Essa posicdo de dependéncia do outro € também produto das relacdes
sociais. Na perspectiva de Bakhtin, o individuo é compreendido como agente das
relacdes sociais, um organizador de discursos, responsavel por seus atos e
responsivo ao outro, de acordo com Mozena (2014). A responsividade é propria da
interagc&o verbal que funda a linguagem e coloca os seres humanos em relagéo uns
com os outros e com o mundo, tornando-se seres sociais. (KNOLL, 2013). “Somos
ao mesmo tempo, unicos, singulares, mas inteiramente sociais”. (MOZENA, 2014, p.
66).

Além da responsividade, a construcdo da identidade € fundamentada pela
alteridade, num processo que consolida socialmente, através das interacdes, das

palavras, dos signos, como explica Mozena (2014).
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A alteridade se baseia no principio de um passar pela consciéncia do outro
para se constituir, “é¢ a condicdo da identidade: os outros constituem dialogicamente
0 eu que se transforma dialogicamente num outro de novos eus” (FARACO, 2007
apud MOZENA, 2014, p. 106).

Todo ser humano é um ser individual dotado de singularidade. No entanto,
isso ndo significa que ele seja autossuficiente, pelo contrario, é na relagdo
com outros sujeitos que ele toma conhecimento de si mesmo. Temos,
entdo, o dialogismo como a presenca de outros enunciados no interior dos
nossos dizeres e o dialogismo como a heterogeneidade constitutiva dos
sujeitos, que compreende os conceitos de alteridade e intersubjetividade.
(KNOLL, 2013, p. 81).

Conforme a citacdo anterior, entende-se que todo ser humano € anico, porém
€ na relacdo com 0s outros que este se constitui; tem consciéncia de si, a partir das
relacdes dialdgicas tecidas com os outros sujeitos, em que um enunciado perpassa

e se complementa com o enunciado de outro.

5.2.1 Tema e significacao

Em se tratando de relacGes dialdgicas, considera-se importante conhecer os
conceitos de tema e significagdo em Bakhtin. O sentido da enunciagdo completa,
Bakhtin e Volochinov (1990) definem como tema, o qual deve ser unico. “O tema da
enunciacdo é na verdade, assim como a propria enunciacdo, individual e nao
reiteravel. Ele se apresenta como a expressado de uma situacdo historica concreta
que deu origem & enunciagéo”. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1990, p. 128).

Afirmam Bakhtin e Volochinov (1990) que além do tema ou, mais exatamente,
no interior dele, a enunciacdo é igualmente dotada de significacdo, que séo os
elementos da enunciacdo que sao reiteraveis e idénticos cada vez que sao

repetidos.

O tema é um sistema de signos dindmico e complexo, que procura adaptar-
se adequadamente as condigfes de um dado momento da evolugdo. O
tema é uma reacgdo da consciéncia em devir ao ser em devir. A significacdo
€ um aparato técnico para a realizacdo do tema. Bem entendido, é
impossivel tragar uma fronteira mecénica absoluta entre significacdo e o
tema. N&o hd tema sem significacdo, e vice-versa (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 1990, p. 129).
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Portanto, para o autor, o tema constitui 0 estagio superior real da capacidade
linguistica de significar, e a significacdo é o estagio inferior da capacidade de
significar, em que a significacdo nao quer dizer nada em si mesma; ela € apenas um

potencial, uma possibilidade de significar no interior de um tema concreto.

5.3 GENEROS DO DISCURSO

Os seres humanos agem em determinadas esferas de atividades, as da
escola, da igreja, da politica, das relacdes de amizade, entre outras. Fiorin (2016)
considera que ndo se produzem enunciados fora das esferas de acdo, o que
significa que eles sédo determinados pelas condi¢cdes especificas e pelas finalidades

de cada esfera.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados — orais e escritos —
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo
da atividade humana [...] refletem as condi¢c6es especificas e as finalidades
de cada referido campo nédo sé por seu conteddo tematico e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais da lingua, mas acima de tudo por sua construgdo composicional
(BAKHTIN, 2011, p. 261).

Para Mozena (2014), os enunciados sdo consolidados em esferas sociais
diversas num tempo histérico especifico para assumir uma dada funcéo (cientifica,
técnica, ideoldgica, oficial, cotidiana) ligada a organizacao da expresséao verbal.

Nesse sentido, Fiorin (2016) reitera que os géneros do discurso sao tipos de
enunciados relativamente estaveis caracterizados por um contetdo tematico, uma

construgcédo composicional e um estilo.

O contelido tematico ndo é o assunto especifico de um texto, mas é um
dominio de sentido que se ocupa 0 género [...] as aulas versam sobre um
ensinamento de um programa de curso. A construgdo composicional é o
modo de organizar o texto, de estrutura-lo [...] é preciso ancora-la num
tempo, num espacgo e numa relacdo de interlocucdo, para que os déiticos™®
[...] O estilo diz respeito a uma selecdo de meios linguisticos [...] lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais em funcdo da imagem do interlocutor e de como
se presume sua compreensdo responsiva ativa do enunciado. (FIORIN,
2016, p. 69).

* Elementos linguisticos que indicam o lugar (aqui) ou o tempo (agora) em que um enunciado é
produzido e também indicam os participantes de uma situagdo do enunciado (eu/tu). (FISCHER,
2008).
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Bakhtin (2011) salienta a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso:
as breves réplicas do didlogo cotidiano, o relato do dia a dia, a carta, o comando
militar padronizado, os documentos oficiais, declaracdes publicas, romance, teatro, o
discurso cientifico, ideologico, literario.

Os géneros se dividem em primarios e secundarios; para Fiorin (2016), os
primérios sdo os géneros da vida cotidiana, por exemplo, a piada, o bate-papo, a
conversa telefénica, o e-mail, o bilhete, a mensagem do WhatsApp. Os secundarios
pertencem a esfera da comunicacdo cultural mais elaborada, jornalistica, juridica,
religiosa, politica, filosofica, pedagogica, artistica e cientifica. “Os géneros
secundérios absorvem e digerem os primarios, transformando-os” (FIORIN, 2016,
p.77).

Ainda para o autor, h4 uma interdependéncia dos géneros: 0s secundarios
valem-se dos primarios; mas existem casos em que 0s primarios sao influenciados
pelos secundérios; por exemplo, uma conversa entre amigos sobre um fato da vida

pode adquirir a forma de uma dissertacéao filosofica.

5.4 O TRABALHO PEDAGOGICO COMO ATO RESPONSAVEL

Concorda-se com Goulart (2016) quando ele afirma que trazer a questdo da
filosofia do ato em interface com o processo de formacédo docente nos coloca em
proximidade a compreensdo da prépria acao reflexiva do sujeito. Para Bakhtin
(2011, p. 21), “cada pensamento meu, junto com seu conteudo, € um ato ou agéo
gue realizo — meu préprio ato ou a¢ao individualmente responsavel [postupok]”.

Para Amorim (2009 apud GOULART, 2016, p. 711): “o significado do ato néo
estaria resumido ao fazer operacionalizado, mas para Bakhtin demanda a
compreensdo e deve ser caracterizada juntamente a reflexibilidade e a
‘responsividade’, visto que se utiliza do ato de pensar ou de criar’. Complementa o
autor que entre ato e acdo ha uma distingdo, a saber, “agdo € um comportamento
gualquer que pode ser até mecanico ou impensado. O ato é responsavel e assinado:
0 sujeito que pensa um pensamento assume que assim pensa face ao outro, o que
guer dizer que ele responde por isso” (AMORIM, 2009, p. 22 apud GOULART, 2016,
p. 711).

Para Szundy (2014), em Para uma filosofia do ato, ensaio filoséfico da

segunda década do século XX, Bakhtin faz uma critica a tendéncia da ciéncia e da
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arte de estabelecer verdades gerais, universais, abstratas, sempre reiteraveis e

constantes.

Ao aparta-lo da sua singularidade no existir-evento, a teoria exaure e
empobrece o ato, essencializando e des-historicizando a cultura, uma
filosofia moral alicercada em uma arquitetdnica concreta do mundo como
evento em que cada ser humano é insubstituivel na responsabilidade sem
alibi do seu existir. Pressupondo que agir responsavelmente no existir-
evento demanda atitudes responsivas do eu para mim, do eu para o outro e
do outro para mim [...] centrada na dialogicidade de enunciados concretos
produzidos e transformados no fluxo da vida (do existir evento) (SZUNDY,
2014, p. 14, grifo do autor).

Segundo Sobral (2008), a proposta € conceber um sujeito que, sendo um eu
para si, condicdo de formacdo da identidade subjetiva, € também um eu para o
outro, condicdo de insercdo dessa identidade no plano relacional

responsavel/responsivo, que Ihe da sentido.

Essa nocéo de sujeito implica, nesses termos, pensar o contexto complexo
em que se age, implica considerar tanto o principio dialégico — que segue a
dire¢é@o do interdiscurso, constitutivo do discurso, mas ndo se esgota ai —,
como os elementos sociais, histéricos etc. que formam o contexto mais
amplo do agir, sempre interativo (que segue a direcdo da polifonia, isto €, da
presenca de varias vozes, varios pontos de vista no discurso, que
naturalmente podem ser escamoteados, embora ndo deixem de estar
presentes) (SOBRAL, 2008, p. 23).

Na obra Para uma filosofia do ato, Bakhtin (2010) realiza uma profunda
reflexdo filosofica sobre o ato, apresentando dois mundos que se confrontam; dois
mundos que ndo tém absolutamente comunicagdo um com O outro e que Sao
mutuamente impenetraveis: 0 mundo da cultura e 0 mundo da vida. Segundo Fiorin
(2016), o primeiro — mundo da cultura — € o das generaliza¢des, 0 mundo no qual os
atos da nossa atividade sdo objetivados, e o segundo — mundo da vida — € o da
historicidade viva, em que seres Unicos realizam atos irrepetiveis.

Catarino (2015), amparado na obra de Sobral (2008), menciona que o ato
responsavel de Bakhtin trata do agir humano no mundo concreto, retratando as
maneiras pelas quais os individuos o concebem simbolicamente, por meio da
linguagem. Complementa o autor que o0 ato, como aspecto geral, surge como
conceito, no mundo da cultura, enquanto os atos concretos sao particulares e

singulares, permeados pela dimenséo axiolégica no mundo da vida.
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Sobral (2008) enfatiza que para Bakhtin ndo € possivel apagar a
especificidade dos atos, marcando apenas o que h4d em comum, ou seja, ndo é
possivel que a teoria apague a vida concreta (plano da particularidade) e que a
pratica concreta apague a teoria (plano da generalidade); esse confronto ndo pode
existir.

Reportando ao trabalho pedagdgico, Catarino (2015) pontua que
compreender o todo do ato faz pensar em uma ponte entre 0 mundo da cultura e o
mundo da vida. O professor precisa estabelecer os elos entre os saberes e
interpretacbes que explicam o mundo e o contexto no qual seus alunos estéo
inseridos. A existéncia dessa ponte faz pensar no desafio dos professores
formadores dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo do Rio Grande do
Sul, em especial os professores formadores do componente curricular voltado a
Matematica, por considerar as peculiaridades desse processo formativo, o que nos
permite, segundo Catarino (2015), analisar a pratica docente a luz da teoria
dialogica.

“Tratar o professor a partir de uma identidade coletiva, como sujeito do
mundo da cultura, enquanto, no mundo da vida, cada professor possui uma
identidade individual, uma singularidade que torna sua pratica unica e insubstituivel”
(CATARINO, 2015, p. 838).

Segundo Sobral (2008), ao enfatizar o processo do ato, Bakhtin destaca sua
atualidade, seu carater concreto uni-ocorrente, irrepetivel, sem, no entanto,
desprezar o que todos os atos tém de repetivel como ato, seu conteddo por assim
dizer formal, o que lembra a distingédo entre significacdo e tema, em que significacao
destaca o elemento repetivel, igualmente fundamental, e tema o elemento

irrepetivel, a concretizacao das possibilidades expressivas da lingua.

E possivel afirmar que uma acdo educacional s6 pode ser julgada
ativamente responsavel e, portanto, responsiva, quando instaura zonas
revolucionarias para a aprendizagem e desenvolvimento de todos os
envolvidos no processo educacional: alunos, professores, coordenadores,
pesquisadores, comunidade [...] e como o embate e a desestabilizacdo séo
processos fundamentais para a transformacéo, € imprescindivel que uma
educacdo responsivo-responsavel esteja aberta as contradicbes e a
alteridade (SZUNDY, 2014, p. 22).
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6 CAMINHOS METODOLOGICOS

Partindo de uma investigacao prévia a respeito dos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo no ambito do Rio Grande do Sul, percebeu-se que a énfase
desses cursos caracteriza-se em Ciéncias da Natureza. Na sequéncia, realizou-se
um estudo na matriz curricular dos referidos cursos e se encontrou 0 componente
voltado a area da Educacdo Matematica. Para tanto, direcionou-se a pesquisa no
que se refere as relagbes dialdgicas que os professores formadores do componente
curricular voltado a Matematica estabelecem com outras areas do conhecimento no
ambito dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza
do Rio Grande do Sul.

Considera-se que este curso tem como objetivo principal formar e habilitar
profissionais do préprio campo para atuacéo nos anos finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio, com vistas a valorizacdo dos diversos saberes provenientes do
campo, tendo o envolvimento de professores formadores das mais variadas areas
do conhecimento.

Assim, o caminho metodoldgico percorrido para que se atinja o objetivo
principal da pesquisa, que € analisar o processo formativo dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza, a luz dos estudos de
Bakhtin, numa perspectiva dialégica, em trés Instituicbes de Ensino Superior do Rio

Grande do Sul, apresenta-se descrito a seguir.

6.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa se caracteriza em uma abordagem qualitativa, buscando
investigar e interpretar o caso como um todo organico, uma unidade em acdo com
dindmica propria, mas que guarda forte relacio com seu entorno ou contexto
sociocultural, como afirmam Fiorentini e Lorenzato (2012).

Quanto aos objetivos, a investigacdo € exploratéria e descritiva. Segundo
Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 69), “na pesquisa exploratdria o pesquisador, diante
de uma problemética ou tematica ainda pouco definida e conhecida, resolve realizar
um estudo com intuito de obter informacdes ou dados mais esclarecedores e
consistentes sobre ela”. Isso pode envolver levantamento bibliogréafico, realizagéo de

entrevistas, aplicacdo de questionarios ou testes. Os mesmos autores afirmam que
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uma pesquisa é considerada descritiva quando o pesquisador deseja descrever ou
caracterizar com detalhes uma situacdo, um fendmeno ou um problema, nesse caso,
0 processo formativo dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo do Rio
Grande do Sul com base nos enunciados dos professores formadores do

componente curricular voltado a Matematica.

6.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo os professores formadores do
componente curricular voltado a area da Educacdo Matematica dos cursos de
Licenciatura em Educacédo do Campo — Ciéncias da Natureza de trés Instituicdes de
Ensino Federal do Rio Grande do Sul: UFRGS — campus Porto Alegre, UNIPAMPA —
campus Dom Pedrito e UFFS — campus Erechim, que foram contatados previamente
via telefone e correio eletrénico para verificar a disponibilidade de participacdo na
pesquisa. A escolha desses sujeitos deve-se ao fato de terem retornado, em tempo
h&bil, o termo de autorizacao de participacao.

Na tabela 2 encontram-se as instituicbes, a area de formacdo e o total de
sujeitos participantes; trata-se de uma pesquisa in loco com o0 intuito de

compreender a estrutura da licenciatura através das concepc¢des dialdgicas.

Tabela 2 - Instituices, sujeitos participantes e area de formacéo dos sujeitos

INSTITUICAO PROFESSORES/FORMACAO

UNIPAMPA — Dom Pedrito 1 PROFESSOR/MATEMATICA

UFRGS — Porto Alegre 1 PROFESSOR/MATEMATICA
UFFS — Erechim 1 PROFESSOR/FISICA

Fonte: Da autora.

Quando for necessario se referir aos participantes, isto sera feito por meio das
iniciais de Professor Formador (PF) e das Instituicbes (IES), seguidas de
numeracéo, conforme legendas abaixo. Todos os participantes assinaram o Termo
de Consentimento Livre Esclarecido:

a) PF1, PF2 e PF3: Professor Formador;
b) IES1, IES2 e IES3: respectivas Instituicdes de Ensino Superior.
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6.3 A BUSCA DOS DADOS EMPIRICOS: UM PROCESSO DIALOGICO

A pesquisa se fundamenta nos estudos de Bakhtin com vistas a compreender
o discurso de outrem, em que 0s pressupostos tedricos, conforme Angelo (2013),
destacam a relacao dialdgica, a interacdo, ou seja, 0 outro como esséncia fundante
em nossa constituicdo singular e Unica. Assim, a coleta de dados se valeu de muitos
didlogos com os interlocutores desses cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo - Ciéncias da Natureza com o intuito de responder o seguinte
questionamento: que relagBes dialdgicas o professor formador, responsavel pelo
componente curricular voltado a Matematica, no contexto do Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza estabelece com as outras areas do
conhecimento de modo a contribuir para a formagéao de professores?

Como instrumento de coleta de dados, realizaram-se entrevistas
semiestruturadas com os professores formadores do componente curricular voltado
a Matematica de trés instituicbes do Rio Grande do Sul: UNIPAMPA — Dom Pedrito,
UFRGS - Porto Alegre e UFFS — Erechim.

Realizou-se a entrevista com o professor formador da UNIPAMPA — Dom
Pedrito no dia 4 de novembro de 2016, na prépria universidade, com duracao de 40
minutos e 38 segundos.

A entrevista com o professor formador da UFRGS — Porto Alegre, inicialmente
agendada para o dia 3 de novembro de 2016, ndo se realizou, porque o prédio do
Curso da Educacao do Campo foi ocupado pelas manifestacdes em decorréncia de
cortes de recursos destinados a educacdo. Assim, necessitou-se protelar, sendo
reagendada e realizada no dia 11 de abril de 2017, tendo como local a Faculdade de
Educacdo da UFRGS (FACED), em Porto Alegre, com duracdo de 52 minutos e 51
segundos.

Com o professor formador da UFFS — Erechim aconteceram muitos
desencontros, visto que, na data marcada, 12 de novembro de 2016, a universidade
estava ocupada pelo movimento estudantil; assim, houve necessidade de adiar.
Reagendou-se a entrevista para o dia 29 de marco de 2017, data de inicio do
Terceiro Seminario Internacional de Educacdo do Campo e Terceiro Férum de
Educacdo do Campo da Regido Norte do Rio Grande do Sul: Resisténcia e
Emancipacdo Social e Humana (lll SIFEDOC), na cidade de Erechim. Em

decorréncia do envolvimento do professor formador nesse evento, entendeu-se que



66

se poderia adiar a entrevista. Com o consentimento do referido professor, entre os
dias 4 e 18 de abril de 2017, realizou-se a entrevista por meio virtual, utilizando-se o
aplicativo WhatsApp em &udio, com duracdo aproximada de 40 minutos; ndo se
poderia protelar nosso dialogo em razdo do tempo para a analise dos dados e a
proximidade da concluséo da pesquisa.

Para Fiorentini e Lorenzato (2012), as entrevistas semiestruturadas, além de
permitirem uma obtencdo mais direta e imediata dos dados, servem para aprofundar
o estudo, podendo, de acordo com o desenvolvimento da entrevista, alterar a ordem
deles e, até mesmo, proporcionar condicbes de formular questdes ndo previstas
inicialmente. Gravaram-se as entrevistas em audio com a utilizacdo de um aparelho
celular.

Inicialmente, pretendeu-se incluir como instrumento de coleta de dados, apos
as entrevistas, o acompanhamento do trabalho pedagdgico dos professores
formadores do componente curricular voltado & Matematica nas trés instituicbes do
Rio Grande do Sul; porém, a organizacdo curricular pelo regime de alternéancia, no
gue concerne ao TU, ndo acontece no mesmo periodo, assim como o referido
componente, nas instituicbes UNIPAMPA e UFFS, ocorre somente na primeira
etapa, ou no primeiro semestre, no caso de abertura de novas turmas; na UFRGS,
ocorre em trés etapas, iniciando na etapa dois.

Nessa fase da pesquisa — janeiro e fevereiro de 2017 — estava acontecendo o
TU na UNIPAMPA, nos turnos da manha e da tarde, de segunda-feira a sexta-feira,
curso com cinco turmas, entre elas a Turma Imigrantes, alunos ingressantes no
inicio de 2017, em cuja primeira etapa consta o componente curricular — Letramento
Matematico. Na referida instituicdo, conseguimos realizar o acompanhamento, bem
como conhecer o perfil dos alunos, por meio de dialogos com eles durante esse TU.

Na UFFS, o TU acontece em uma alternancia de 15 em 15 dias, durante todo
0 semestre, com aulas presenciais nas quintas-feiras, sextas-feiras e sabados,
perfazendo cinco turmas. Em 2016 e inicio de 2017 ndo houve processo seletivo e,
portanto, o acompanhamento do trabalho pedagdégico do professor formador do

componente curricular — Fundamentos da Matematica, que ocorre na primeira fase,

nao pode se realizar.
Na UFRGS, o TU acontece em 27 dias, distribuidos no semestre letivo de
segunda-feira a sexta-feira, e essa instituicdo traz em sua matriz curricular, trés

componentes curriculares voltados a Matematica, sendo que nao pode ser realizado
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o acompanhamento no componente curricular Matemética para o Ensino de

Ciéncias Naturais 1, na segunda etapa, ocorrido de margo a junho de 2017, por

causa da proximidade da apresentacao desta pesquisa.
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7 ANALISE DOS RESULTADOS

A analise e a interpretacdo dos dados, apds transcricdo e retorno aos sujeitos
da pesquisa para aquiescéncia, realizaram-se com base na analise do discurso.
Segundo Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 141), essa analise “busca desvendar as
estratégias usadas pelos autores do discurso e os significados compartilhados pelos
sujeitos em um grupo social, considerando o contexto social histérico em que

acontece o discurso”.

A Andlise do Discurso, como seu préprio nome indica, ndo trata da lingua,
ndo trata da gramética, embora todas essas coisas Ihe interessem. Ela trata
do discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de
curso, de percursos, de correr por, de movimento. O discurso € assim
palavra em movimento, pratica da linguagem: com o estudo do discurso
observa-se o homem falando. (ORLANDI, 2005, p. 15).

Neste tipo de estudo se pode conhecer melhor aquilo que faz do homem um
ser especial, com sua capacidade de significar e significar-se, conforme Orlandi
(2005), tendo na linguagem, a mediacdo necessaria entre 0 homem e a realidade
natural e social. “As relagdes de linguagem, séo relagdes de sujeitos e de sentidos e
seus efeitos sdo multiplos variados. Dai a definicdo de discurso: o discurso é efeito
de sentidos entre locutores”. (ORLANDI, 2005, p. 21).

“‘Buscamos compreender o discurso de outrem”, como afirma Angelo (2013, p.
135, grifo do autor), através dos enunciados dos professores formadores do
componente curricular voltado a Matematica dos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo em trés IES do RS, em uma perspectiva dialdgica e do ato
responsavel, articulando a Educacdo Matematica com as demais éareas do
conhecimento.

Apoiados em Barros (2005), elencaram-se trés categorias, as quais
constituem as nogdes de dialogismo nos estudos de Bakhtin (grifo e complemento
da autora desta pesquisa): Dialogo entre Interlocutores: consolidando uma
identidade; Dialogo entre Discursos: interacdo dialogica articulando Educacéo
Matematica com os saberes que compdem a Educacdo do Campo e o Horizonte
Social: do processo formativo da Licenciatura em Educa¢ao do Campo:

a) Didlogo com Interlocutores: consolidando uma identidade, considerando
que, para Bakhtin e Volochinov (1990, p. 112) “a palavra é funcido da pessoa

desse interlocutor”, o didlogo apresentara a relacédo dos interlocutores com a
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Educacdo do Campo, legitimando seu papel como um dos protagonistas
deste novo processo formativo, em relagdo a identidade e a luta pela
consolidacéo do curso;

b) Didlogo entre discursos: interacdo dialdgica articulando Educacao
Matematica com os saberes que compdem a Educacdo do Campo
abordara o fato de que o discurso ndo é individual, que mantém relacées com
outros discursos; tratara das relagbes com o outro e as relacbes com o
coletivo;

c) Horizonte Social: do processo formativo da Licenciatura em Educacao
do Campo, “definido e estabelecido que determine a criagdo ideoldgica do
grupo social e da época que pertencemos, um horizonte contemporaneo da
nossa literatura, da nossa ciéncia, da nossa moral, do nosso direito”.
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1990, p. 112), em que a enunciagdo é de
natureza social e, portanto, ideoldgica, ndo existe fora de um contexto social,
um processo de relacdo social.

Para uma melhor andalise e compreensdo, destacamos alguns fatores
pertinentes as dez questbes das entrevistas, em harmonia com o significado das

categorias, conforme o panorama descrito na tabela 3.

Tabela 3 - Panorama das categorias de analise e seus fatores

DIALOGO ENTRE

DIALOGO COM DISCURSOS: HORIZONTE SOCIAL: do
INTERLOCUTORES: interacao dialdgica articulando _processo formativo da~
Educacdo Matematica com os  Licenciatura em Educacéo

consolidando uma identidade saberes que compdem a do Campo

Educacdo do Campo

Dinamica das reunides de

Formacao em nivel superior Educacao Matemética .
planejamento

Componente curricular, a
interdisciplinaridade e a Acdo de formacao
Pedagogia da Alternancia

Diferencial entre propostas
pedagégicas das licenciaturas

Expectativa e perspectiva do
licenciando na visdo dos Pratica pedagdgica Perfil do egresso
professores formadores

Fonte: Da autora.



7.1 OS ENUNCIADOS DOS PROFESSORES FORMADORES

Pautaram-se em dez perguntas semiestruturadas as entrevistas com 0s

professores formadores do componente curricular voltado a Mateméatica das trés
instituicbes UNIPAMPA — Dom Pedrito, UFRGS — Porto Alegre e UFFS — Erechim

(vide Apéndice A). Para analise, dividiram-se essas perguntas com base nas

categorias preestabelecidas anteriormente.

Na tabela 4, apresentam-se as questbes que nortearam o dialogo com o

professor formador, as quais obedecem a um conjunto de categorias, conforme

segue:

Tabela 4 - Questdes das entrevistas e as respectivas categorias de analise

CATEGORIAS DE ANALISE

QUESTOES DAS ENTREVISTAS

Didlogo com interlocutores:
consolidando uma identidade

1) Qual sua formacdo em nivel
superior?

2) Vocé ja atuou em algum curso de
licenciatura anteriormente? Qual? Em
caso afirmativo, qual o diferencial entre
as propostas pedagdgicas desses
Cursos?

3) Como avaliar a expectativa e
perspectiva do licenciando do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo
em relacdo a sua formacdo e atuacao
docente?

Dialogo entre discursos: interacédo
dialégica articulando Educacédo
Matematica com os saberes que

compdem a Educacédo do Campo

4) “A Educagdo Matematica tem se
dedicado a busca da compreensédo do
processo ensino aprendizagem da
Matematica [...] e nascida das relacdes
do homem com a Natureza” (ROSEIRA,
2010). Compreendendo, portanto, o
significado da Educacdo Matematica,
vocé acredita que vem ao encontro
dessa afirmagéo? Justifique.

5) A Educagdo Matematica no curso
tem atendido a perspectiva da
interdisciplinaridade? Justifique.

6) Comente sobre alguma situacdo
especifica em sua pratica pedagogica
gue ja tenha ocorrido no curso.

7) Na Pedagogia da Alternancia, o que

(Continua)
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VOocé considera como positivo e/ou
negativo?

(Conclusao)

CATEGORIAS DE ANALISE QUESTOES DAS ENTREVISTAS

8) Como ocorre a dindmica das
reunides de planejamento do curso?

9) Essas reunibes podem  ser
consideradas acbOes de formacéo
continuada?

10) Como caracterizar o perfil do
egresso em Licenciatura em Educacéo
do Campo?

Horizonte social: do processo
formativo da Licenciatura em Educacao
do Campo

Fonte: Da autora.

Passar-se-a, entdo, a analisar os enunciados dos professores formadores a
luz dos estudos de Bakhtin, buscando perceber através dos didlogos tecidos entre a
pesquisadora e pesquisados as contribuicbes da Educacdo Matematica nesse

processo formativo, numa perspectiva dialogica.

7.1.1 Primeira categoria de andlise - Didlogo com interlocutores:
consolidando uma identidade

Nesta categoria apresentam-se trechos das entrevistas dos professores
formadores do componente curricular voltado a Matematica do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo em trés IES/RS, interlocutores dentre tantos
interlocutores, protagonistas na construcao e consolidacdo de uma identidade com o
processo formativo de professores para atuarem no campo, analisados a luz dos

estudos de Bakhtin.

a) Formacéao em nivel superior

Iniciou-se o dialogo com o professor formador considerando que a teoria de
Bakhtin leva em conta ndo somente as vozes sociais, mas também as individuais,
situando o sujeito quanto a sua formacgéo.

A PF1 atua como coordenadora e professora formadora, tem graduacao no
Curso de Ciéncias — Licenciatura Curta pela Universidade Federal do Rio Grande
(1980), Graduagéao no Curso de Matematica — Licenciatura Plena pela Universidade
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Federal do Rio Grande (2001), Mestrado e Doutorado em Educacéo em Ciéncias:
Quimica da Vida e Saude pela Universidade Federal do Rio Grande (2010).

PF2 é licenciado em Matematica, com Mestrado e Doutorado em Educacao
Matematica pela UNESP de Rio Claro. Fez parte do Doutorado em Londres, na
London South Bank University, através do Doutorado Sanduiche, o qual concluiu no
Brasil.

JA o PF3, embora sendo professor formador do componente curricular
Fundamentos da Matematica, tem a formacdo em Licenciatura em Fisica e o
Mestrado em Educacédo nas Ciéncias, ingressando, naquele momento, no processo
de doutoramento também no Curso de Educacdo nas Ciéncias, na Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, em ljui.

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, conforme vimos
anteriormente, retne profissionais das mais variadas areas do conhecimento, com
uma vasta formacgédo. Os professores formadores do componente curricular que
envolve a area da Educacdo Matemadtica, participantes da pesquisa, com uma
formacdo diversa dentro da area, engajados para consolidacdo do Curso de
Licenciatura em Educacéo do Campo e compreendendo a quem se destina, estéo
totalmente inseridos e contribuindo, juntamente, com outros profissionais, para um

processo formativo complexo, mas ndo impossivel de colocar em pratica.

b) Diferencial entre as propostas pedagdgicas das licenciaturas

PF1 pontua que ndo atuou como professora de outros cursos de Licenciatura,
que este € o primeiro, mas que tem vivéncia como professora colaboradora de
Curso a distancia de Especializacdo de Tecnologia da Informacdo e Comunicacao
na Educacéo. Quando aluna do Mestrado e Doutorado, era bolsista na Universidade,
atuava também como professora colaboradora na Licenciatura de Matematica e na
Pedagogia, visitando estagiarios, na formacao de professores.

Quando guestionada sobre o diferencial de atuar no Curso de Licenciatura em

Educacao do Campo, PF1 salienta que:

“A diferenca estd na filosofia do curso, visto que a Licenciatura em Matematica é
sistematica, ja tem o perfil de como é um curso de Licenciatura. O nosso é recente,
ele ainda esta se constituindo, ele esta se modificando. E ai ele vai tendo, como se

diz, a cara conforme os sujeitos que estéo ali, moldando ele.”
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PF2 foi professor da Licenciatura em Matemética e também da Pedagogia,
com Didéatica da Matematica e, além das licenciaturas, nas Engenharias, ministrou
as disciplinas de Célculo, Equacdes Diferenciais, Algebra Linear, Matemética (pura)
e Matematica Aplicada. PF2 termina enunciando que “é onde eu sento 0 meu
cavalo”. A partir dessa enunciagdo, percebe-se a satisfacdo de PF2 em lecionar a
disciplina em vérias graduacdes, tanto a das Engenharias quanto a da Matematica,
salientando que sdo “cursos disciplinares, montados em uma ideia disciplinar,
disciplinas estanques, isoladas” (PF2).

Em relagdo ao Curso de Licenciatura em Educagéo do Campo, PF2 menciona

que:

“O diferencial desse curso € a questao interdisciplinar bem coerente, enquanto os da
Matematica, ndo. Diferencial também é a proposta de uma classe social
diferenciada. Ndo € nem classe social, na verdade, é grupo cultural, vamos dizer
assim, voltado mais pra pessoas da realidade do campo; que respeitem essas
individuac@es. Ser professor de educacédo do campo € diferente de ser um professor
da zona urbana. E eu particularmente, acho que isso deveria evoluir, o professor da
urbana também deveria entender, ter essa formacéo, néo téo disciplinar para que o
cara urbano possa abrir os seus horizontes. Entdo € um projeto, um programa
especial, muito interessante, mas fora do dinamismo dessa sistematica, desse

sistema que ja é disciplinar, que tudo é quadradinho, suas caixas.”

Quando PF2 prestou concurso publico para docente do Curso de Licenciatura
em Educacao do Campo da IES2, questionamentos lhe surgiram; no Projeto Politico
Pedagogico, um dos pontos a estudar para a prova, PF2 percebeu que, com a
interdisciplinaridade sendo premissa do curso, poderia contribuir de modo a manter,
melhorar e otimizar esse processo trabalhando com Desenvolvimento Tecnologico
de Recursos e ir além: “vi que poderia aprender, isso € fantastico pra nés. Eu como
professor de Matematica aprender com essa interdisciplinaridade, aprender uma
realidade nova todos os dias, entdo isso me fascinou”.

PF3 atuou em um Curso de Licenciatura em Quimica, ministrando as
disciplinas de Fisica, tinha algumas similitudes, como a questdo dos projetos
integradores que procuram articular as disciplinas da fase. No Curso Interdisciplinar

em Educacdo do Campo Ciéncias da Natureza acontece 0 projeto integrador
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respondendo a uma problemética comum. A primeira e mais marcante diferenga se
da na especificidade do sujeito do campo, quando destaca que: “A diferenca se da
principalmente na especificidade do sujeito porque o nosso PPC foi pensando na
especificidade do sujeito do campo, essa realidade é a primeira que d& esse
diferencial assim mais marcante das propostas curriculares” (PF3).

Conforme Oliveira (2012), ancorada em Bakhtin e Volochinov (1990), o
discurso se encontra com o discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com
ele, de uma interacdo viva e tensa. Viva porque os significados e sentidos nao
provém de um sujeito adamico que o inaugura a cada enunciagdo. Tensa porque 0s
interlocutores ocupam lugares sociais distintos, com interesses distintos.

O enquadramento do dialogo com os professores formadores, cada qual
enunciando em seu contexto a respeito do diferencial da Licenciatura em Educacédo
do Campo, coaduna com Bakhtin e Volochinov (1990), quando eles pontuam que o
objeto do discurso de um locutor, seja qual ele for, ndo é objeto do discurso pela
primeira vez nesse enunciado e esse locutor ndo € o primeiro a falar dele, percebido
gque o enunciado de um professor formador, praticamente, o outro ja havia
enunciado, como nestes que destacamos: interdisciplinaridade, projeto integrador,
sujeito do campo, contemplando, segundo Barros (2005), os aspectos da concepc¢ao
do dialogismo entre interlocutores, no que tange a interacdo, principio fundador da
linguagem. A relacdo entre eles constroi 0s proprios sujeitos, assim como a dos

sujeitos com a sociedade.

c) Expectativa e perspectiva do licenciando

Momento em que os professores formadores enunciam sobre o perfil do
licenciando que faz desse processo em relagéo ao que almejam que, segundo Fiorin
(2016), a identidade do superdestinatario varia de grupo social para grupo social, de
uma época para outra, de um lugar para outro.

Assim, Orlandi (2005) afirma que as circunstancias dos discursos mostram
gue os sentidos nao estdao somente nas palavras, nos textos, mas na relacdo com a
exterioridade, nas condicbes em que eles sdo produzidos e que ndo dependem

puramente das inten¢cdes dos sujeitos.

[...] estdo bem entusiasmados. Espero que saiam com algum conhecimento e

consigam se virar, é nesse sentido que eu avalio, mas ndo sei dizer como vai ser. E
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uma caminhada de luta! A cada dia € um passinho e nés vamos indo, ndo podemos
baixar a cabeca e vamos la e vamos em frente. Comecar dentro do campus e ir além

dos muros da escola” (PF1).

“Entdo, é dificil avaliar essa perspectiva porque cada um tem a sua, a sua
intencionalidade, eu acho, por enquanto, existe uma boa perspectiva, da formacéo
que a gente esta dando, mas é uma luta politica constante que também depende
dos nossos governantes. [...] se deixar eles eliminam com isso, todo mundo é igual,
todo mundo tem que ter a mesma educacdo, como muita gente entende que tem
gue ser. A Educacao do Campo tem que ser igual a urbana sendo que a realidade é
totalmente distinta, dai tu ndo sabe, tu ndo entende porque o jovem, a crian¢a migra
para areas urbanas pra poder fazer uma outra vida e larga o campo, nao

entenderam isso ainda, porque sao limitados, enfim.” (PF2).

‘A gente tem trés grandes patamares no curso assim, por exemplo, a questao
interdisciplinar, a questéo das probleméticas da educacdo do campo e ainda na area
de Ciéncias da Natureza. Entdo vocé ja tem que responder os desafios dessas trés
areas que nao sao simples e ainda dialogicamente entre elas. Nosso curso ainda
tem um quarto fator que € a especificidade que tem se construido, 0s sujeitos que
tem se inscrito, se matriculado no nosso curso, em cada turma, cerca de 90% dos
nossos alunos sdo oriundos de comunidades indigenas. Sao alunos indigenas,
entdo ainda tem esse outro fator. E um desafio grande, pensar uma formacéo
docente, uma formacdo que trabalhe de uma maneira ndo segmentada, nao
fragmentada, mas uma maneira interdisciplinar, que de fato se materialize na sua
futura atuacdo docente, entdo por isso essa maneira de trabalhar em cima dos
projetos integradores, dialogando com as comunidades de que o0s alunos sao
oriundos e, ainda assim, o grande desafio é pensar essa especificidade dos alunos
indigenas.” (PF3).

N&o basta saber o que significa cada uma das unidades da lingua (os sons,
as palavras e as oracbes) que compdem esse enunciado para apreender seu
sentido. Para isso, é preciso perceber as rela¢des dialdgicas que ele mantém com
outros enunciados do discurso das questdes que envolvem a temética Educacéo do

Campo. “E uma caminhada de luta!” (PF1); “é uma luta politica constante” (PF2) e “é
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um desafio grande” (PF3) sdo enunciados carregados de sentidos. Os dizeres nao
sao apenas mensagens a serem decodificadas. (ORLANDI, 2005).

As condi¢cdes de producdo da enunciacdo, de acordo com Orlandi (2005),
compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situacdo; também a memodria faz
parte da producdo do discurso. Essas condicbes, se consideradas em sentido
estrito, levam ao contexto imediato; se consideradas em sentido amplo, incluirdo o

contexto social, historico e ideologico.

Séo efeitos de sentidos que séo produzidos em condi¢cdes determinadas e
que estdo de alguma forma presentes no modo como se diz, deixando
vestigios [...] sdo pistas [...] para compreender os sentidos ai produzidos,
pondo em relacdo o dizer com sua exterioridade, suas condigbes de
producéo. Esses sentidos tém a ver com o que é dito ali, mas também em
outros lugares, assim como o que nao é dito, e com o que poderia ser dito e
néo foi. (ORLANDI, 2005, p. 30).

Nas enunciacdes destacadas dos professores formadores, o contexto
imediato se configura no ambito do processo formativo do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, os sujeitos que o assinam — professores formadores,
discentes —, enfim, € a universidade fazendo o elo com a comunidade campesina. O
contexto amplo é o que traz para a consideracdo dos efeitos de sentidos.
(ORLANDI, 2005), elementos que derivam da histéria, da compreensdo da

materialidade de origem da Educacéo do Campo.

7.1.2 Segunda categoria de analise — Dialogo entre discursos: interacéo
dialégica articulando Educacdo Matematica com os saberes que
compdem a Educacédo do Campo

Barros (2005, p. 32) pontua que Bakhtin:

Insiste no fato de que o discurso ndo € individual, porque se constréi entre
pelo menos dois interlocutores, que por sua vez, sao seres sociais; e nao é
individual porque se constréi como um dialogo entre discursos, ou seja,
porqgue mantém relagfes com outros discursos.

Pertinente a teoria dialdgica de Bakhtin, o dialogo entre discursos mostra que
o discurso se constréi com pelo menos dois interlocutores. Assim para uma melhor
compreensao a respeito da interacdo dialégica da Educacdo Mateméatica no
processo formativo dos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo com o0s

saberes do campo, segundo a perspectiva dos professores formadores, este dialogo
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foi organizado em trés topicos: Educacdo Mateméatica; componente curricular,
interdisciplinaridade e regime de alternancia; pratica pedagdgica, que se valera

desta teoria.

a) Educacdo Matemaética

Iniciou-se o dialogo entre discursos com a seguinte provocacao: segundo
Roseira (2010), a Educacdo Matematica tem-se dedicado a busca da compreenséao
do processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

PF1 salienta que néo tem a leitura de Roseira (2010), mas atribui ao autor
Maturana a compreensdo de que “a gente aprende na convivéncia, a gente se
transforma na convivéncia, a gente legitima o outro em funcdo de aceitar o outro
como ele é”.

No enunciado de PF1, percebem-se indicios de um processo formativo
fundamentado pela alteridade que segundo Faraco (2007 apud MOZENA, 2014, p.
104), é o “[...] principio de que temos que passar pela consciéncia dos outros para
nos constituirmos; os outros constituem dialogicamente o eu que se transforma,

dialogicamente, num outro de novos eus”.

[...] eu acho que ndo € processo, SA0 processos, um processo de ensino e um
processo de aprendizagem, distintos [...] para que ocorra 0 ensino precisa de um
sujeito [...] quando tem uma intencionalidade [...] eu entendo o ensino como suscitar
atividades de aprendizagem [..] a Educacdo Matematica se dedica a sugerir
guestdes, ndo sb6 para o ensino aprendizagem, mas também para a formacao de
professores [...] a formagédo de um docente vai além de saber a didatica, a dimenséo
pedagégica € mais do que saber a dimensdo matematica [...] a dimensao
tecnolégica e ndo sb isso, o professor tem uma dimensdo histdrica, tem uma
dimensao social, tem uma dimensao cultural, tem uma dimenséo até religiosa pra
entender essa diversidade [...], principalmente, agora na Educacdo do Campo. Eu,
urbano, tenho que entender a realidade do campo, tem que estar aberto a isso,

entdo sao varias questdes (PF2).

Analisando a fala de PF2, com base em Fiorin (2016), com efeito, um
enunciado constrdi-se para uma resposta, seja ela uma concordancia ou uma

refutacdo com uma compreensdo responsiva ativa do que foi proposto, ndo se
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limitando a um Unico processo, mas a processos, coadunando com 0s preceitos da

amplitude do que trata a Educacdo Matemética.

“Acredito que sim; entende o processo de ensino-aprendizagem como o0 aluno
aprende, muito importante para todos os componentes curriculares ndo s6 como da
Matematica e, principalmente que ele se da a partir de uma légica social, histérico e
cultura.m (PF3).

O enunciado de PF3 concorda com o proposto, salientando, também, o seu
entendimento sobre processo ensino aprendizagem de um modo geral.

A partir dos enunciados dos trés professores formadores, pode-se perceber,
conforme Fiorin (2016, p. 60), que a subjetividade se constitui pelo conjunto de
relagbes sociais de que participa o sujeito; assegurando que “em Bakhtin o sujeito
ndo é assujeitado, ou seja, submisso as estruturas sociais, nem uma subjetividade
autbnoma em relagao a sociedade”.

“O principio geral do agir é que 0 sujeito atua em relacdo aos outros; o
individuo constitui-se em relacdo ao outro. Isso significa que o dialogismo é o
principio de constituicdo do individuo e o seu principio de agao” (FIORIN, 2016, p.
60).

b) Componente curricular, a interdisciplinaridade e a regime de alternancia

Quando se analisa o papel do educador diante da realidade do mundo
contemporéneo, fica evidente que mais do que nunca, o educador de hoje
precisa compreender a realidade na qual estd inserido, visto que dessa
forma pode contribuir para a construcdo de uma sociedade verdadeiramente
democrética e ndo neutra. (PIMENTEL, 2015, p. 28).

O componente curricular de atuacdo de PF1 no Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, na IES1, tem a nomenclatura: Letramento Matematico.

PF1, quando questionada se o processo formativo tem atendido a perspectiva
da interdisciplinaridade, um dos alicerces do curso, envolvendo Educagao
Matematica com outras areas do conhecimento, menciona que:

“Um pouco [...], a gente esta tentando, como s6 tem um componente, é s6 uma vez

no primeiro semestre. Como eu fago essa transversalidade? Eu tento ir junto com os
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outros professores. [...] mas ndo € o0 que eu queria, enquanto professor de

matematica ndo é o que eu queria.”

PF1 percebe que os alunos da Licenciatura tém dificuldade de aprendizagem,
séo pessoas que pararam de estudar por um longo tempo e sdo de lugares distantes
como assentamentos e ndao querem ficar dentro de casa, querem estudar, ajudar e

estar presentes nas escolas.

NOos temos muitas senhoras que sdo esposas de assentados, querem estar
presentes na escola. Os movimentos sociais ajudam nesse sentido, precisa ver
como eles dao apoio para que as pessoas venham a participar, a estarem inseridas
na comunidade [...] ficam com vontade de aprender.” (PF1).

Conforme Pimentel (2015), a fragmentacdo do ensino da Matematica tem sido
o maior empecilho para a sua aprendizagem, mesmo em tempos como o de hoje,
nos quais os discursos tanto filoséficos quanto pedagdgicos sobre
interdisciplinaridade estéo tdo acentuados.

O curso se caracteriza com uma estrutura inovadora de organizacao
curricular, tendo no regime de alternancia uma das peculiaridades desse processo
formativo. Nesse regime de alternancia, PF1 considera como negativa a dificuldade
de conseguir transporte até as comunidades para acompanhamento do TC. Sao oito
municipios a serem atendidos e a universidade disponibiliza somente um carro: “se
aguele dia o professor que vai a Lavras, Sdo Sebastido agendou, se eu quiser ir pra
Livramento ou Rosério, ndo posso ir [...] em funcéo da crise que a educacdo e o
pais, estdo sofrendo, isso ai esta dificil”. (PF1). Como ponto forte, PF1 destaca o
calendario diferenciado, o qual beneficia os alunos que nao conseguiram fazer um
curso regular em decorréncia de seus horarios de trabalho. “O nosso curso na
alternancia tem esse diferencial porque da a oportunidade pra essas pessoas”.
(PF1).

Nesse discurso do PF1, o processo formativo esta se consolidando através de
muitos sujeitos, tendo no regime de alternancia alguns fatores que dificultam o
acompanhamento dos professores formadores nas comunidades no TC e, como
destaque, a oportunidade de participagdo de alunos que nao conseguem cursar em

semestres letivos regulares. “Sé me torno eu entre outros eus. Mas o sujeito, ainda
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que se defina a partir do outro, a0 mesmo tempo o define, € o outro do outro: eis 0
ndo acabamento constitutivo do Ser”. (SOBRAL, 2008, p. 22).
No componente curricular Matematica para as Ciéncias Naturais da IES2,

com relacédo a interdisciplinaridade, PF2 menciona que:

4...] as aulas sao planejadas e dadas por professores, juntos. O professor de Fisica
com o professor de Biologia, eu da Matematica também sou chamado em algumas,
eles vém na minha [...]. Na minha aula, tive o professor de Quimica [...] se estou
tratando de um assunto da Quimica pela Matematica [...] numa davida do aluno, e
eu preciso de uma interpretacdo mais da area, o professor pede a palavra e explica
0 que ocorre com o fenbmeno na Quimica e eu dou a interpretacdo Matematica,
legal assim! Nao é sempre no caso da Matematica, mas no das Ciéncias é, eles

sempre estdo juntos. A gente aprende com nosso planejamento.”

A nocdo de sujeito implica pensar o contexto complexo em que se age.
Conforme Sobral (2008), implica considerar tanto o principio dialégico, na direcdo do
interdiscurso, constitutivo do discurso, como os elementos sociais e histéricos que
formam o contexto mais amplo do agir, sempre interativo, que seguem em direcdo a
polifonia, isto €, na presenca de varias vozes.

A organizacdao curricular dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
€ orientada pelo regime de alternancia, em que se alternam tempos de aprendizado,
aproximando a vivéncia dos sujeitos camponeses com o cientifico através do Tempo
Universidade e o Tempo Comunidade. Nesse contexto PF2 refere-se a alternancia

como.

“‘Extremamente positiva, em que os alunos trabalham nos espacos educativos
justamente aquilo que vivenciaram no TU; ndo é uma coisa estanque como era
antigamente, com estagios separados [...] leitura da realidade deles, trazendo para
formacédo, para construcdo do curriculo questdes do contexto, do territério, da
territorialidade, de onde eles pertencem, entdo, tem oS movimentos culturais,
movimentos sociais todo esse percurso da realidade de vida ali é trazido pra dentro
da sala de aula. Eu acho isso fantastico da pedagogia da alternancia.”

PF2 considera que todos os sistemas tém aspectos negativos e positivos,

mencionando que:
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“...] nés temos muitos alunos [...] ndo sdo da realidade do campo, entram em
choque, porque para se manterem tém que estar num emprego, entdo a gente tem
evasdo em questdo disso [...], mas também acaba n&o sendo o curso que foi
idealizado, que tem uma proposta politica de um segmento do Brasil, que luta pela
Educacdo do Campo, nas ideias do MST, tem uma historia e agora a gente acaba,
em funcdo do sistema, ndo tendo como manter essas pessoas que nao se

encaixam.”

Na IES3, o componente curricular, Fundamentos da Matematica, aparece
somente na primeira fase, trabalha os conceitos da Matemética e faz parte de um
projeto integrador que busca articular as disciplinas. PF3 informa que o intento da
interdisciplinaridade ocorre “[...] através de um planejamento entre os professores da
fase, que planejam aquele projeto e cada disciplina acaba interagindo com este
projeto tanto nos objetivos quanto na metodologia”.

Na questdo do regime da alternancia, PF3 considera como ponto positivo “o
dialogo mais estreito com o contexto, com a realidade do aluno, com a sua
comunidade, a potencialidade de estar contribuindo, de alguma forma, para a
transformagédo do seu contexto”. Como ponto negativo, enfatiza o periodo entre os
encontros: “[...] se da pedagogicamente, mesmo de organizacao de curriculo, porque
€ questao dos periodos, do tempo, dos 15 dias de um encontro para outro, as vezes
vocé perde a possibilidade de uma sequéncia mais linear, mas tem a possibilidade
de se trabalhar com projetos, resolvendo, respondendo a probleméatica do cotidiano

do sujeito”.

c) Préatica pedagdgica

Em Bakhtin e Volochinov (1990, p. 106) “o sentido da palavra é totalmente
determinado por seu contexto, ha tantas significacbes possiveis quantos contextos
possiveis”.

Assim, com relagdo a uma situacdo especifica da pratica pedagodgica, PF1

menciona que:

“O relevante é conseguir que eles gostem da Matematica dentro do cotidiano. Eu
procuro sempre trazer alguma situacao-problema que envolva a realidade deles [...].

Fazendo sentido pra eles. Isso é 0 mais importante, porque eu ndo quero que eles
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saibam fazer célculo, diferenciais, integrais. Nao! Se conseguirem fazer o basico é o
basico que eles vao aprender, se sentirem necessidade, buscardo mais. Se eles nao

souberem nem o basico, eles nao vao buscar o resto.

Aplicar a Matematica ao contexto dos estudantes exige muita pesquisa,
entrevistas, estar-se aberto a ouvir histérias dos alunos, da comunidade local,
exigindo um maior envolvimento nesse contexto, conforme Silva (2015).

Sobre uma situacdo especifica da pratica pedagodgica desenvolvida no
componente curricular, PF2 responde que gosta muito de Representacfes Gréficas
de Ambientes, que fica dentro de um eixo maior, na terceira etapa — Territorialidade,
Trabalho e Vida no Campo, trabalhando, juntamente, com o professor formador de
Geografia, que faz a leitura e diferencia territorio e territorialidade em torno dos
espacos educativos e com o professor formador de Astronomia que discute o

territério em véarias amplitudes.

“Eu discuto o que é territério dentro de representacBes graficas; peco pra eles
baterem fotos, e ai eu mensuro. O que é a area? O que é o limite? O que é o
perimetro? O que seria um territério? Sao esses elementos matematicos que sao
inseridos nessa disciplina. Simetria, homotetia, translacdes geométricas. E essa
interdisciplinaridade que ocorre. [...] embasamento tedrico matematico para esse
aluno [...] vai trabalhar fases da lua. O que essas fases da lua interferem na lavoura?
Na colheita? Eu ja vou falar nas fases da lua com o movimento periédico e
correlaciono com o semestre anterior que a gente ja falou de funcbes, funcbes
trigonométricas, se séo fases da lua, € movimento periddico, 0 modelo matematico
modela fenbmenos periddicos, séo trigonométricos. Essas relacdes que a gente vai
construindo.” (PF2).

O conhecimento matematico agrega um conjunto amplo de disciplinas e
propde constantemente atividades interdisciplinares e transdisciplinares,
mobilizando, ao longo dos anos, formacdo do professor, um conjunto de saberes
gue colocam em dialogo varios campos do conhecimento. (PIMENTEL, 2015).

Como pontua Brait (2007), em Bakhtin a reflexdo sobre a linguagem esta

fundada, necessariamente, na relagao e, portanto, salvaguardando o lugar fundante
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da alteridade, do outro, das mudltiplas vozes que se defrontam para constituir a
singularidade de um enunciado.

O componente curricular da IES3, Fundamentos da Matematica, assim como
todos os componentes, dialogam com o projeto integrador, e como faz parte da

primeira fase do curso, conforme relatado por PF3:

“O professor de seminario propde um projeto de resgate da historia da formacgéo de
cada sujeito, da sua historia de vida e também da sua trajetoria enquanto aluno,
passagem pela escola e tudo mais; e ai nesse sentido para estar dialogando mais
diretamente com esse projeto na disciplina de Fundamentos da Matematica eu
busco fazer um levantamento, um resgate das experiéncias mais relacionadas com
a disciplina de Matemética com esse componente curricular, partindo para o0s

conceitos matematicos dentro do contexto.”

Analisa-se, levando em conta a abordagem bakhtiniana, no que diz respeito a
concepcao de ato, nas falas dos professores formadores, que 0s seus atos nao
podem ser reduzidos unicamente aos conceitos matematicos desenvolvidos, mas a
acOes dotadas de sentido, enunciagcdes avaliativas que se dirigem ndo somente a
sua disciplina, mas ao processo formativo do Curso de Licenciatura em Educacgéo do
Campo, que envolve varias areas do conhecimento. “Trata-se da acdo concreta (ou
seja, inserida no mundo vivido) intencional (isto €, ndo involuntaria) praticada por
alguém situado, ndo transcendente.

Destaca-se assim, o carater da ‘responsibilidade’ e da ‘participatividade’ do
agente”. (SOBRAL, 2008, p. 20). Complementa Sobral (2008) que o ato responsavel
e participativo resulta de um pensamento ndo indiferente, aquele que ndo separa 0s
varios momentos constituintes dos fenbmenos, que admite ndo a exclusao “ou/ou’

da dialética classica, mas a inclusao “tanto/como”.

7.1.3 Terceira categoria de anélise — Horizonte social: o processo formativo da
Licenciatura em Educacéo do Campo

Como afirmam Bakhtin e Volochinov (1990, p. 112) sobre horizonte social: “é
preciso supor [...] certo horizonte social definido e estabelecido que determine a
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criacdo ideolégica do grupo social e da época, um horizonte contemporaneo da
nossa literatura, da nossa ciéncia, da nossa moral, do nosso direito”.

Nessa categoria, agruparam-se as questdes para entender como o0s
professores formadores se organizam, a fim de contemplar as orienta¢des do curso,
visando o horizonte social e concreto a partir da interagdo dialégica com

profissionais de outras areas do conhecimento.

N&o ha nada na composicao do sentido que possa colocar-se acima da
evolucdo, que seja independente do alargamento dialético do horizonte
social. A sociedade em transformacdo alarga-se para integrar o ser em
transformac&o. Nada pode permanecer estavel nesse processo. E por isso
gue a significacdo, elemento abstrato igual a si mesmo, é absorvida pelo
tema, e dilacerada por suas contradic6es vivas, para retornar enfim sob a
forma de uma nova significagdo com uma estabilidade e uma identidade
igualmente provisorias (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1990, p. 136).

Entende-se significagdo em Bakhtin uma possibilidade em potencial e
essencial para a composicao do sentido.

Todo signo ideoldgico e, portanto, também o signo linguistico, realizando-se
no processo da relagdo social, vé-se marcado pelo horizonte social de uma época e
de um grupo social determinados, como pontuam Bakhtin e Volochinov (1990, p.
44).

E por isso que todos os indices de valor com caracteristicas ideolégicas,
ainda que realizados pela voz dos individuos ou, de modo geral, por um
organismo individual, constituem indices sociais de valor, com pretensfes
ao consenso social, e apenas em nome deste consenso é que eles se
exteriorizam no material ideolégico. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1990, p.
45).

Bakhtin e Volochinov (1990) admitem chamar a realidade, que d& lugar a
formacao, de um signo de tema do signo. Cada signo constituido possui seu tema.
Assim, cada manifestacao verbal tem seu tema e, aqui se compreende como tema o
Curso de Licenciatura em Educagcdo do Campo, com seu processo formativo

interdisciplinar, organizado em regime de alternancia.

a) Dinamica das reunides de planejamento
As reunibes de planejamento na IES1 ocorrem semanalmente, as quartas-
feiras, como menciona PF1: “a gente se encontra para se organizar. Quarta-feira, o

professor ndo pode agendar visita as escolas, ndo pode agendar o seu projeto de
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pesquisa ou de extensdo. Tem esse compromisso”. Nessas reunides sao decididas
as acles pedagdgicas a serem desenvolvidas durante o curso.

Na IES2, as reunides de planejamento ocorrem de maneira interdisciplinar,
nas quais, conforme PF2: “é todo mundo junto, é muito interessante [...] 0 curso esta
ainda em formacgéo, varios documentos estdo sendo elaborados [...]".

Ja na IES3, as reunifes ocorrem antes do inicio dos encontros da fase, em
que PF3 relata que: “[...] onde a gente se reune com os professores, buscando
assim pensar um projeto integrador que busque articular as disciplinas da fase,

respondendo assim, a uma problematica contextualizada |[...]".

b) Acéo de formacéo

Em relacéo as reunides de planejamento, PF1, PF2 e PF3 pontuam que:

“Essas reunifes propiciam a formacdo continuada dos professores formadores,
porque quem ndo tem ainda apropriacdo das leituras vinculadas a Educacédo do
Campo, os professores conversam sobre essas leituras, quem tem maior
conhecimento e dominio ajuda os outros a entenderem [...] a nossa ideia, até o final
do ano, é lancarmos um livro [...] com as nossas leituras e com 0 que a gente vem

aprendendo com os nossos estudantes” (PF1).

“Com certeza sao acoes de formacgao continuada, a gente aprende muito, a gente |é
Paulo Freire, a gente |é varios textos, a gente |é a ideia da Pedagogia da
Alternancia, a gente |é a questdo marxista, a questdo pds-estruturalista o que

converge, o que diverge, a gente faz estudos bem interessantes disso [...]” (PF2).

“Eu acredito que podem ser situacfes de formacdo continuada, na medida em que
vocé busca resolver uma problematica real, por essa problematica de situagéo real
ela envolve a complexidade de areas de saberes. Entdo vocé tem que buscar a
formacdo, a construcdo de conhecimentos para além de sua area especifica, eu
acho que nesse sentido da pesquisa ela acaba se tornando sim, formacao
continuada” (PF3).
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c) Perfil do egresso

Conforme o discurso dos trés professores formadores participantes da
pesquisa, nas instituicbes das quais fazem parte, ndo houve formatura ainda;
portanto, sdo projecdes de egressos.

Uma das preocupagbes de PF1l, bem como dos demais professores
participantes da pesquisa, conforme ela relata: “é¢ a questdo de que os concursos
para professores sejam especificos para Educacdo do Campo - Ciéncias da

Natureza, ou Ciéncias Agrarias, ou Ciéncias da Natureza e Matematica”.

“A gente projeta um perfil de egresso. Esse projetar serd [sobre] uma pessoa que
atue nas escolas do campo, escolas denominadas do campo. Escolas do campo
porque no seu entorno hd uma realidade que contém ribeirinhos, quilombolas,
indigenas, pessoas ligadas a agricultura, a pecuéria, que tém a sua fonte de renda
proveniente da pequena propriedade, da agricultura familiar, pessoas que se
sustentem disso, numa regido dita urbana, na periferia [...] muita gente que trabalha
com isso. Entdo a gente busca um professor que trabalhe Ciéncias da Natureza com
uma perspectiva interdisciplinar, ndo sé no espaco escolar, em espac¢os nhao

escolares com o apoio da Matematica” (PF2).

Na IES3 estdo acontecendo encontros para reformular o PPC, partindo
desses primeiros anos de existéncia do curso. Ja se tem uma nocdo das situacdes
mais especificas dessa proposta de formacdo docente, com o desafio de se
trabalhar com a Educa¢do do Campo, com a questao agroecoldgica e agora com a
questdo indigena de uma maneira interdisciplinar. Portanto, PF3 relata que: “esse
perfil egresso estda num momento de avaliacdo, justamente, a partir dessa primeira
turma que esta se formando. Eu acredito que o grande diferencial € uma formacéao

balizado pelo intento da interdisciplinaridade”.






89

8 CONSIDERACOES SOBRE INDICIOS

Salienta-se que o presente estudo pode ser entendido como indicios,
considerando-se que a tematica de estudo, Educag¢do do Campo, tem um histérico
amplo até chegar a uma formacado inicial de professores através do Curso de

Licenciatura em Educacao do Campo.

Quando pensamos em educagdo basica do campo precisamos pensar e
discutir primeiramente o contexto que engloba as vivéncias dos estudantes
do campo, suas familias camponesas, a comunidade, a luta pela terra, os
assentamentos e movimentos sociais a fim de articularmos ao contexto
escolar. (SILVA, 2015, p. 22).

Foram muitos discursos atravessando décadas de luta com a intencdo de ver
o campo como local de vida, como espaco de vida, através da valorizacao de uma
histéria, para que os povos do campo tivessem a garantia de que Educacdo € um
Direito que faz parte do processo emancipatério do sujeito. O MST, clamando por
esse Direito, foi e € determinante, tendo como seu lema Educag¢do do Campo de
Qualidade e, para que se tenha essa “qualidade”, sdo muitos desafios a enfrentar,
primeiramente esclarecendo a enorme distancia que existe entre o conceito de
Educacao do Campo e Educacéo Rural e se desvencilhando deste altimo.

Iniciou-se este estudo, no capitulo primeiro, situando a autora, com toda a sua
trajetdria académica até o presente momento; logo, a insercdo do que impulsionou a
realizacdo da pesquisa, com a apresentacdo da justificativa dessa investigacao e,
assim, prop6s-se a analisar o processo formativo dos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza a luz dos estudos de Bakhtin, na
perspectiva dialégica, em trés Instituicdes de Ensino Superior do Rio Grande do Sul.
Como questdo problematizadora, partiu-se do seguinte questionamento: que
relacdes dialdgicas o professor formador, responsavel pelo componente curricular
voltado a Matematica, no contexto do Curso Licenciatura em Educagao do Campo —
Ciéncias da Natureza estabelece com as outras areas do conhecimento de modo a
contribuir para a formagao de professores?

Para se inserir no objeto deste estudo, precisou-se compreender o historico
da Educacdo do Campo e, no segundo capitulo, contextualizar a tematica.
Discorreu-se desde a fundamentacdo tedrica de que trata a trajetoria de lutas e

conquistas da Educacdo do Campo, que se prolonga desde a colonizagao,
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abordando a diferenca entre Educacdo do Campo e Educacao Rural e o que foi o
Movimento da Educagcdo do Campo, até chegar as politicas de implementacdo do
Curso de Licenciatura em Educacédo do Campo no Brasil.

Com o terceiro capitulo, abordaram-se as especificidades do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, para se compreender a quem se destina, a
peculiaridade da sua organizacéo curricular com a Pedagogia da Alternancia, para,
apos, realizar o mapeamento dos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
no Rio Grande do Sul e suas respectivas areas de conhecimento. Encontramos o
Curso de Licenciatura em Educacéo do Campo sendo ofertado em cinco Instituicoes
de Ensino Superior do Rio Grande do Sul: UFFS campus Erechim, IFF campus
Jaguari, FURG campus Sao Lourenco do Sul, UNIPAMPA campus Dom Pedrito e
UFRGS campus Porto Alegre e campus Tramandai. Analisaram-se os PPC das
referidas instituicbes e se percebeu que a énfase se configura em Ciéncias da
Natureza, em sua grande maioria, e Ciéncias Agrarias em duas instituicdes. Uma
das orientacbes para o processo formativo deste Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo se alicerca na interdisciplinaridade, com a integracdo das
diversas areas do conhecimento.

A partir desse pressuposto da integracdo de saberes, investigou-se e se
encontrou na matriz curricular, em quatro, das referidas instituicbes, o0 componente
curricular voltado a area da Educacdo Matemética, o qual interessa a este estudo, ja
gue nenhuma das instituicbes tem énfase em Matematica. Destas quatro, a
investigagdo prosseguiu em trés universidades, devido ao retorno de autorizacdo de
participagdo. Concordamos com Pimentel (2015) quando ela pontua que o
conhecimento matematico agrega um conjunto amplo de disciplinas e propde
constantemente atividades interdisciplinares e transdisciplinares mobilizando, ao
longo da formacgédo, um conjunto de saberes que colocam em didlogo varios campos
do conhecimento.

Nesse viés, tomaram-se 0s estudos relativos a Educagdo Matematica,
potencializando uma aproximag&o com a Educacgéo do Campo, por se compreender,
conforme Roseira (2010), que a Educacdo Matematica, como todo processo
educacional, realiza-se no seio de uma cultura e, como tal, esta envolta por
ideologias, crencas, concepcbes de mundo e de valores, coadunando com a

concepcado de Educacdo do Campo. Segundo Silva (2015), é dialogando com o
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contexto do campo na sala de aula, que se da autonomia para os envolvidos
compartilharem no mesmo espago de aprendizagem diferentes experiéncias de vida.

Apoés a investigacao tedrica sobre o curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo, o processo de compreensdao da estrutura do referido curso, teve
continuidade com os dialogos tecidos pelos professores formadores do componente
curricular voltado a area da Educacdo Matematica de trés instituicdes, que realizam
um trabalho pedagdgico como um ato responsavel. Assim, tomando por base a via
dialogica, deste com outros profissionais das demais areas do conhecimento que
compdem o curso, partiu-se do pressuposto de que o professor formador,
proveniente de um conhecimento fragmentado, nesta instancia, precisa se (re)
inventar, e essa (re) invencao necessita do discurso de outrem.

Por que uma abordagem dialégica? Por considerar a questdo da alteridade,
que segundo Amorim (2004, p. 16) “nossa primeira hipétese € de que, em torno
dessa questdo, em grande parte, se organiza a produgcdo de conhecimentos”.
Complementa a autora que nao ha trabalho de campo que néo vise ao encontro com
um outro, que ndo busque um interlocutor.

Com os enunciados dos professores formadores, através de conversa na
entrevista semiestruturada, analisou-se esse processo formativo e a integracdo de

saberes a luz dos estudos da teoria dialégica de Bakhtin, considerando que:

No enunciado existe uma dialogizagéo interna da palavra que € perpassada
sempre pela palavra do outro, € sempre e inevitavelmente também a
palavra do outro. Isso quer dizer que o enunciador, para constituir um
discurso, leva em conta o discurso de outrem, que esta presente no seu.
Por isso, todo o discurso é inevitavelmente ocupado, atravessado pelo
discurso alheio. O dialogismo sdo as relagcbes de sentido que se
estabelecem entre dois enunciados. (FIORIN, 2016, p. 22).

A partir dos dados a fim de obter a resposta, ou aproximacédo a questdo de
investigacdo, bem como ao alcance do objetivo proposto nesse estudo, a analise
dos enunciados dos professores formadores, deu-se sob trés categorias
consideradas na teoria de Bakhtin.

A primeira categoria: dialogo entre interlocutores — consolidando uma
identidade, em que a interagdo entre os diversos interlocutores esta moldando e
consolidando o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, uma vez que O
sentido e a significacdo das palavras dependem da relacéo entre os sujeitos e dos

sujeitos com a sociedade; a segunda categoria: o dialogo entre discursos — interacéo
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dialégica articulando Educacdo Matematica e os saberes da Educacdo do Campo,
sendo trés pontos esclarecidos, as relagbes do discurso com a enunciagdo, com o
contexto sdcio historico e com o outro, tendo nas relagdes dialdégicas com outros
profissionais das mais diversas areas do conhecimento o fio condutor para o
desfazimento de uma base fragmentada, resultando assim, na producdo de muitos
conhecimentos, definido na transcricéo textual como um tecido de muitas vozes que
se entrecruzam, complementando-se; e por fim, a dltima categoria de analise,
horizonte social — o processo formativo do Curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo demonstrando o caréater ideolégico dos discursos, justamente aparecendo
aqui como a o perfil de egresso, visto que nenhuma das instituicdes tem, até o
presente momento, alunos formados.

Percorreu-se muitos quildmetros em busca dos dados empiricos, um
caminhar para o (in)completo discurso, perpassando por caminhos que mais
encantavam. Tal encantamento ocorreu ao se constatar que formadores das mais
diversas areas do conhecimento estavam unidos, juntos, discutindo um processo
formativo para professores do campo.

A partir da andlise, percebeu-se que as relacées dialdgicas do professor
formador da area da Educacdo Matematica com as outras areas do conhecimento
se dao, como se 0 componente curricular em questao preparasse a terra para o
plantio, isto é, preparasse o terreno para as demais areas do conhecimento
envolvidas nas Ciéncias da Natureza. Nesse caso, 0 ato responsavel do professor
formador visa contextualizar, além do conhecimento de determinado conceito, as
experiéncias e vivéncias e o retorno para o campo, abrindo assim, o caminho para
Biologia, Fisica e Quimica.

Considerando o enunciado dos trés professores formadores, constatou-se
qgue o professor formador do componente curricular voltado a area da Educacéo
Matematica vai (re)inventando-se e sua pratica docente, sob a orientagao
interdisciplinar através do regime de alternancia, enriquece-se com a participacao de
todos os envolvidos nesse processo de formacao de professores do campo.

Dando continuidade a pesquisa, posteriormente, a intencdo sera acompanhar
os outros professores formadores do componente curricular voltado a Matematica
guando no desempenho de sua funcdo no TU e complementando com o TC, dando
énfase ao regime de alternancia, porque pela amplitude e abrangéncia do tema o

objetivo, de analisar o processo formativo nos cursos de Licenciatura em Educacéo



93

do Campo — Ciéncias da Natureza a luz dos estudos de Bakhtin, na perspectiva
dialégica, em trés Instituicbes de Ensino Superior do rio Grande do Sul, foi
contemplado em partes. Considera-se que esta pesquisa esta apenas comecando,
em decorréncia da amplitude da tematica e o envolvimento de muitos fatores neste
processo. Ainda ha muito que se pesquisar!

No momento, realizou-se um panorama do Curso de Licenciatura em
Educacao do Campo no RS através do professor formador do componente curricular
voltado a Matematica, em relacdo a estrutura de funcionamento do Curso, o trabalho
pedagogico e as relacdes dialégicas destes com outros, contribuindo para a
consolidagdo do Curso que, além disso, depende de politicas publicas consistentes
e enunciados de luta por valorizacéo da vida, para a continuidade e permanéncia.

Para Angelo (2013), na concepcdo bakhtiniana, todo sujeito € um ser
inacabado, sendo a relagdo com o proximo uma relagao dialégica, em que o “outro”
representa um elemento indispensavel para a realizagcado do “eu”. Faz-se necessario

buscar mais enunciados, o percurso é longo!
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA: PROFESSORES FORMADORES DO
COMPONENTE CURRICULAR VOLTADO A MATEMATICA

Diadlogo com interlocutores — consolidando uma identidade

1) Qual sua formacé&o em nivel superior?

2) Vocé ja atuou em algum curso de licenciatura anteriormente? Qual? Em caso
afirmativo, qual o diferencial entre as propostas pedagdgicas desses cursos?

3) Como avaliar a expectativa e perspectiva do licenciando do curso de Licenciatura

em Educacédo do Campo em relagcéo a sua formacao e atuacdo docente?

Dialogo entre discursos: interacdo dialdgica articulando Educacao Matemética
e 0s saberes da Educacao do Campo

4) “A Educacao Matematica tem se dedicado a busca da compreensao do processo
ensino aprendizagem da Matematica [...] e nascida das relacdes do homem com a
Natureza” em Roseira (2010). Compreendendo, portanto, o significado da Educagao
Matemética, vocé acredita que vem ao encontro dessa afirmagéo? Justifique.

5) A Educacdo Matematica no curso tem atendido a perspectiva da
interdisciplinaridade? Justifique.

6) Comente sobre alguma situacdo especifica em sua pratica pedagdgica que ja
tenha ocorrido no curso.

7) Na Pedagogia da Alternancia, o que vocé considera como positivo e/ou negativo?

Horizonte social da Licenciatura em Educac¢édo do Campo
8) Como ocorre a dinamica das reunides de planejamento do curso?
9) Essas reunides podem ser consideradas a¢des de formagéo continuada?

10) Como caracterizar o perfil do egresso em Licenciatura em Educacdo do Campo?
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APENDICE B - CAMINHANDO PARA O (IN)COMPLETO DISCURSO

Relata-se tudo que se vivenciou nesta trajetéria de investigacdo, buscando
respostas para o0 questionamento: que relagdes dialdgicas o professor formador,
responsavel pelo componente curricular voltado a Matematica, no contexto do Curso
de Licenciatura em Educag¢ao do Campo — Ciéncias da Natureza estabelece com as
outras areas do conhecimento de modo a contribuir para a formacdo de
professores?

A tematica do processo formativo dos cursos de Licenciatura em Educacgao do
Campo foi se moldando, nesta pesquisa, a partir da leitura de livros e artigos de
professores formadores das licenciaturas em outros estados.

Ja nas primeiras leituras, percebeu-se a importancia da nomenclatura
Educacdo do Campo, dos movimentos sociais, como o Movimento da Educacao do
Campo, demarcando o clamor de um povo renegado e deixado para tras por
décadas através de uma educagao rural que nao o valorizava. Considera-se, assim
como muitos autores, que a partir desse movimento foi-se pensando em uma
formacao especifica de professores para o campo e, na nossa investigagdo mais
propriamente, no ambito do Rio Grande do Sul.

Analisando os curriculos dos cursos, constatou-se, embora houvesse
predominadncia em Ciéncias da Natureza, a presenga do componente curricular
voltado a Matematica, o que instigou a ler o ementario. A partir dai, direcionou-se a
investigacdo com um olhar para o professor formador do referido componente.

Convidaram-se todas as instituicdes do Rio Grande do Sul que oferecem essa
Licenciatura, as quais se encaminhou o termo de consentimento e autorizagéo de
participacdo, e se obtive retorno de trés delas. Comecou-se a formatar a
investigacdo com a intengdo de perceber a contribuicdo do professor formador da
Matematica nesse processo formativo a luz dos estudos de Bakhtin. Por que
Bakhtin?

Porque se procurava uma teoria para analisar os discursos com base nas
entrevistas, e se encontrou no dialogismo de Bakhtin um forte aliado para que se
pudesse aproximar da resposta da questdo de investigacdo. Destaca-se o termo
aproximar, porque, em se tratando de discurso, ele nos remete a algo que esta em

curso, a ser concluido, algo em movimento, dindmico, ndo estatico.
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Vivenciou-se e se presenciaram momentos unicos nessa trajetéria. Além do
dialogo com os professores formadores da Matematica, dialogou-se com os
professores coordenadores, com os alunos de duas instituicdes, e se participou de
uma reunidao de planejamento de uma das instituigdes. Acompanhou-se o TU do
componente curricular Letramento Matematico na cidade de Dom Pedrito, participou-
se de um seminario integrador dos tempos do regime de alternancia e, em dois
eventos promovidos pelas instituicdes participantes da pesquisa, do Férum Regional
da Educacao do Campo realizado na cidade de Dom Pedrito em novembro de 2016,
e do Seminario Internacional da Educacdo do Campo (Il SIFEDOC), na cidade de
Erechim, em margo de 2017.

O encantamento com a estrutura dessa licenciatura s6 aumentava, por se
perceber o entusiasmo de todos os envolvidos nesse processo, acreditando que
Educacao €, sim, direito de todos, e que todos tém voz e vez.

A intencdo era inserir na pesquisa a entrevista com os professores
formadores, a participagao nas reunides de planejamento, o acompanhamento dos
trés professores formadores da Matematica durante o TU e o questionario
direcionado aos alunos. De tudo isso, conseguiu-se realizar somente a entrevista
com os trés professores formadores do componente curricular voltado a Matematica.

N&o se conseguiu realizar a participagdo nas reunides de planejamento nas
trés instituicdes, mas somente em uma instituicdo, a qual se percebeu profissionais
das mais variadas areas do conhecimento, pensando, juntos, a consolidacdo da
licenciatura; realizou-se o acompanhamento durante o TU em apenas uma
instituicdo, em decorréncia de que, nos outros cursos, o componente curricular
voltado a Matematica ndo estava sendo contemplado no semestre e/ou se havia
impossibilidade da presencga desta autora, visto que as instituicdes se localizavam
em trés cidades, Dom Pedrito, Porto Alegre e Erechim, gerando um alto custo em
viagens.

Configurou-se a presente pesquisa com recursos proprios. Foi possivel
aplicar o questionario com alunos de duas instituicbes; na terceira, isso nao foi
possivel, porque nado se obteve autorizacdo da coordenagdo do curso para a
obtencdo do endereco de e-mail dos alunos, a quem esse questionario seria
direcionado pela ferramenta Google Drive, com todos os termos de consentimento.

Mesmo assim se continuou!
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Pela sua abrangéncia, delimitamos a pesquisa com a entrevista dos
professores formadores do componente curricular voltado a Matematica, analisado
no capitulo anterior e agora, neste aparte, pela relevancia do acompanhamento em
oito encontros do TU da UNIPAMPA de Dom Pedrito, ser&o relatados os momentos
vivenciados.

E importante salientar que, partir da reformulacdo do PPC da UNIPAMPA
campus Dom Pedrito, o nome do curso passou a ser Educacdo do Campo —
Licenciatura, o qual tem a sigla LECAMPO. Ja na UFRGS, o nome do curso
Licenciatura em Educag¢do do Campo tem a sigla EDUCAMPO. Na UFFS, e o curso
Interdisciplinar em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza Licenciatura tem a
sigla CCIECCNER.

ACOMPANHAMENTOS DA PRATICA PEDAGOGICA

Embora ndo se tenha conseguido acompanhar todos os professores
formadores, este momento faz parte do percurso de investigacdo para a
compreensao desse processo formativo. Assim, pensa-se ser relevante incluir o

acompanhamento realizado no TU da IES1, conforme segue.

Quando contemplo no todo um homem situado fora e diante de mim, nossos
horizontes concretos efetivamente vivenciaveis ndo coincidem. Porque em
qualquer situacdo ou proximidade que esse outro que contemplo possa
estar em relacdo a mim, sempre verei e saberei algo que ele, da sua
posicdo fora e diante de mim, ndo pode ver: as partes de seu corpo
inacessiveis ao seu préprio olhar — a cabeca, 0 rosto, e sua expressao —, 0
mundo atrds dele, toda uma série de objetos e relagbes que, em fungéo
dessa ou daquela relacdo de reciprocidade entre nés, sdo acessiveis a mim
e inacessiveis a ele. Quando nos olhamos, dois diferentes mundos se
refletem na pupila dos nossos olhos. Assumindo a devida posi¢do, é
possivel reduzir ao minimo essa diferenca de horizontes, mas para elimina-
la inteiramente urge fundir-se em um todo Unico e tornar-se uma pessoa so.
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1990, p. 21).

Tendo ciéncia dos pressupostos teodricos do componente curricular
Letramento Matematico através do PPC da referida licenciatura, passa-se a relatar o
desenvolvimento desse componente no Tempo Universidade, realizado entre os dias
17 de janeiro e 24 de fevereiro de 2017, com horério nas tercas-feiras das 13 horas
as 17 horas, na turma denominada “Imigrantes”, a quinta turma desta licenciatura na
IES1, a qual se caracteriza pelo excedente da visao, descrito na citagdo acima de

Bakhtin e Volochinov, pois era preciso vivenciar esse tempo.
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Caracterizando a Turma

A Turma Imigrantes, calouros da Educacdo do Campo - Licenciatura,
compdem-se de 31 alunos com vinculos no campo, fato percebido com base na sua
apresentacao no primeiro dia de aula. Entre esses alunos estdo os professores de
Escolas do Campo, produtores rurais, assentados, uma técnica de enfermagem com
local de atuacdo no campo, funcionarios de escolas do campo, apicultores e
trabalhadores em vinhedos, cada qual motivado em aprender e também ensinar,
visando contribuir para uma Educacdo do Campo mais justa, valorizando os saberes
de homens e mulheres do campo.

Desses 31 alunos, oito sédo de Dom Pedrito e o restante das demais cidades
de abrangéncia da universidade: Santana do Livramento — a grande maioria —,
Candiota, Lavras do Sul e Cacapava do Sul.

Os alunos recebem uma bolsa-auxilio para a hospedagem, e alguns ainda
para o transporte, no caso de retorno a cidade de origem no mesmo dia.

Teceram-se didlogos com os licenciandos, e estes ressaltaram que o ponto
forte da Licenciatura foi o acolhimento e atencdo recebidos por parte dos
professores formadores e também por parte dos veteranos do Curso.

Um dos alunos, que ndo havia completado outro curso de graduacao
anteriormente, salienta que a diferenca esta na valorizacdo do aluno e, com isso,

sente-se motivado a prossequir.

Relato das aulas no Tempo Universidade

a) Primeiro Encontro

A professora formadora deste componente curricular também desempenha a
funcdo de coordenadora da Licenciatura; portanto, no primeiro momento, houve
avisos gerais de funcionamento do curso, mencionando o Caderno de Alternancia,
gue cada aluno terd o seu e no qual fara o relato das vivéncias tanto no Tempo
Universidade como no Tempo Comunidade, sendo um dos fatores de avaliagdo. Na
sequéncia houve a apresentacéo do Plano de Ensino® do componente curricular.

Na apresentacdo, a professora enfatizou que o Letramento Matematico faz
parte do semestre 2017-1, dentro do eixo tematico 1 — Identidade e Processos

' O Plano de Ensino encontra-se anexo, juntamente, com os exercicios de todas as aulas e a prova
aplicada.
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Identitarios, com carga horéria total de 45 horas, distribuidas em 30 horas no Tempo
Universidade e 15 horas no Tempo Comunidade, com oito encontros presenciais no
TU, culminando este eixo apds o TC com um projeto interdisciplinar apresentado no
Seminario Integrador.

Na ementa do componente curricular, encontramos: concepgdes e
tendéncias; conceitos fundamentais da matematica — contagem e medida;
conteudos basicos da mateméatica — aritmética, medidas, fracbes e geometria; e
metodologias e estratégias de acdo para desenvolver o pensamento logico-
matematico. Conforme o Plano de Ensino, na metodologia constam como sugestdes
didaticas de métodos, técnicas e respectivos recursos no TU, aula expositiva —
dialogada, com utilizacdo de projetor multimidia, quadro, resolucdo de exercicios,
aulas praticas e o atendimento e orientacdo em todo o processo de ensino-
aprendizagem.

A medida que a professora realizava a leitura dos objetivos do componente
curricular, os alunos balbuciavam: “Socorro!!” A professora completou dizendo: “néo
h& motivo para se assustarem porque a Matematica ndo é dificil e sera visto o que
vocés ja conhecem. Muitos alunos estavam fora dos bancos escolares ha muito
tempo, justificando o que fora enunciado.

O Letramento Matematico sera o basico dos basicos, o suporte para 0s outros
componentes da licenciatura; € o minimo para o acompanhamento das Ciéncias da
Natureza — Quimica, Fisica e Biologia — isso destacado pela professora formadora.

No intuito de uma aproximacdo com o cotidiano do campo, a professora
propds que cada aluno trouxesse escrito o que da vida deles eles poderiam utilizar
no TU, na possibilidade de transformar em linguagem escrita e, dai, transformar em
linguagem matematica.

Ainda no primeiro dia, 17 de janeiro, abordaram-se os seguintes conteudos:
Expressdes Numéricas e Notacdes Cientificas — partindo para a realizacdo dos

exercicios.

b) Segundo Encontro
Na segunda aula, no dia 24 de janeiro, apés a correcdo dos exercicios da
aula anterior houve a introducdo do conteudo: Grandezas de Medidas, com

utilizacdo da tabela para a transformacéo de unidades e aplicacdo dos exercicios,
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alguns dos quais, contextualizados em situa¢gdes-problema. Os alunos trouxeram as

contribuicdes de seu cotidiano solicitadas pela professora.

c) Terceiro Encontro

No dia 27 de janeiro, término da corregdo dos exercicios anteriores e
abordagem de “conteudos novos”, dizem-se novos porque é como se o fossem
realmente, pois os alunos ndo se lembravam deles: Razéo, Proporcdo, Regra de
Trés e Porcentagem. Era uma aula expositiva — dialogada como preconiza o Plano
de Estudo, na qual se realizaram os exercicios que incluiam algumas situacdes-
problema do cotidiano dos alunos.

Pelo pensamento de pesquisador, a priori, constatou-se que os conteudos a
serem vistos seriam uma forma de relembrar o conhecido, mas na realidade, néo foi.
A professora literalmente precisou ensinar, para que os alunos pudessem realizar os
exercicios, ficando nitida a dificuldade de aprendizagem em Matematica.

Nessas primeiras aulas, percebeu-se que poucos alunos guestionavam sobre
0 conteudo, sendo instigados a perguntarem; mesmo ndo entendendo, nao
perguntavam. A professora se policiava na questdo de explicagcbes muito rapidas
realizadas por ela.

d) Quarto Encontro

No quarto dia de aula, 31 de janeiro, aplicou-se a primeira avaliagdo na Turma
Imigrantes. Usa-se aqui o verbo “aplicar”, pois, atendendo ao pedido da professora,
a substituimos nessa funcao, visto que ela fazia parte da Coordenacédo do Curso e,
nesse dia, haveria uma reunido de gestores da universidade, da qual ela teria que
participar.

Avaliou-se por meio de um trabalho em duplas com consulta e, mesmo diante
desse procedimento de aplicacdo, os alunos nédo se sentiram confiantes na
realizacdo dos exercicios. Os alunos compartilharam as respostas; compreenderam-

se muitos topicos individualmente, desfazendo-se a falta de confianca inicial.

e) Quinto Encontro
No quinto dia de acompanhamento, 7 de fevereiro, houve a introducéo do

conteudo Equactes de 1° Grau, com o breve histoérico, ressaltando-se o significado
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da sua utilizacdo e uma breve explicacéo, passo a passo, para equacionar e resolver
problemas. Houve ainda a resolucdo dos exercicios e correcao.

No mesmo dia, ocorreu a explicacdo sobre Equacdes de 2° Grau, enfatizando
como aplica-la em outras areas do conhecimento, a resolucdo de exercicios e
corregao.

Com um total de oito encontros, segundo a previsdo, restavam apenas trés
aulas para que fossem abordados: Estudo de Funcdes, Teorema de Pitagoras e

Trigonometria no Triangulo Retangulo.

f) Sexto Encontro

As explicacBes sobre o Teorema de Pitagoras ocorridas no dia 14 de fevereiro
aprofundavam o temor dos alunos por esse componente (eles ja estavam com medo
da Matematica, pois s6 se lembravam da “prova”, e esse conteudo piorou a
situacdo). Esse apavoramento estava estampado no semblante de cada um,
preocupados que estavam com o fato de que poderiam ser reprovados.

A professora, também percebendo a angustia dos alunos, resolveu parar com

a explicacdo e iniciou um diadlogo aberto, enfatizando primeiramente que:

O instrumento ‘prova” ndo ira dizer se a pessoa sabe ou ndo sabe. A
avaliagdo é um conjunto de todas as aulas, inclui participacdo através de
perguntas, resolucdo dos exercicios em aula, [...] 0 mais importante é que
entendam a Matemética partindo para a construcéo do conhecimento e ndo
s6 para 0 momento da avaliacdo. A Matematica é no primeiro semestre e
esse suporte é necessario para o entendimento das areas do conhecimento
constituintes das Ciéncias da Natureza.

A preocupacdo maior da professora formadora era de que os alunos
comecassem a se apavorar com a Matematica e ndo retornassem para o sequencial
do curso, Tempo Comunidade, nem para o préximo semestre.

Os alunos comecgaram a se manifestar e mencionaram que nesse TU o tempo
era curto e que os trabalhos eram intensos; que iniciam as aulas as 13 horas e saem
da universidade as 21 horas e que ndo faziam perguntas porque o tempo era curto e
a professora precisava prosseguir com os contetdos; na concepcdo deles, seria
atrapalhar a aula. O TU iniciou em 16 de janeiro e se estendeu até 24 de fevereiro.

Durante os dias em que se esteve no acompanhamento, em nenhum
momento a professora formadora mencionou sobre a necessidade de desenvolver

todos os conteudos, ou tempo curto; informou muitas vezes que se tivesse que parar
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e explicar novamente, faria tantas vezes quanto fosse necessario, para que todos
entendessem o conteudo.

Explicara-se a estrutura de funcionamento do Curso aos alunos desde a
selecdo; portanto, todos estavam cientes de que ndo seria um curso normal de
graduacdo, com semestres regulares. A partir de todo o didlogo, a professora
formadora solicitou aos alunos uma sugestédo de forma de avaliagcéo, ou seja, que 0s
alunos apresentassem uma proposta para a avaliagdo. Houve um acordo no qual,
para o dia 21 de fevereiro, os alunos iriam preparar atividades sobre algum contetdo

dado e, no dia 24 de fevereiro, haveria a apresentacgdo do trabalho.

g) Sétimo Encontro

Nessa aula, os alunos organizaram-se em trios e elaboraram as atividades
com os assuntos: Equacédo de 1° Grau, Equacdo de 2° Grau e Teorema de
Pitdgoras, no contexto do campo.

Embora tendo concordado com essas atividades no que ficara acordado, os
alunos tiveram dificuldades na elaboracdo. Cada trio deveria propor trés atividades

para apresentacdo aos demais alunos e a professora formadora.

h) Oitavo Encontro

Findando o acompanhamento e o ultimo encontro do TU no componente
curricular Letramento Matematico, aconteceram as apresentacfes das atividades
elaboradas na aula anterior, ocasido na qual percebemos a ansiedade dos alunos na
apresentacao das atividades; porém, com o envolvimento e interesse deles, muito se
apreendeu naquele momento. Os alunos se sentiram confiantes e valorizados com
as consideracdes da professora formadora, que, a todo 0 momento, se colocava no
lugar do seu aluno, lembrando sempre do tempo fora da escola e das dificuldades
de aprendizagem daquele grupo.

Essa avaliagédo, parcial, se complementa no Seminério Integrador, logo apoés

o desenvolvimento do projeto no TC.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
REALIZAR A ENTREVISTA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do estudo: Educacdo Matematica nos cursos de Licenciatura em Educacéo
do Campo no Rio Grande do Sul: didlogos com professores formadores.
Pesquisador responsavel: Prof.2 Dra. Liane Teresinha Wendling Roos. Fone: (55)
9 9920-6811.

Maluza Goncalves dos Santos (pés-graduanda). Fone: (53) 9 9975-1647.
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria - Departamento de
Metodologia do Ensino.

Telefone e endereco postal completo: (55) 3220-8197. Avenida Roraima, 1000,
prédio 16, sala 3337A - CEP 97105-970 — Santa Maria — RS.

Local da coleta de dados: horéario e local adequados conforme a preferéncia dos
professores da Licenciatura em Educacédo do Campo das Instituicbes pesquisadas.

Eu Liane Teresinha Wendling Roos, responsavel pela pesquisa educacao
matematica nos cursos de Licenciatura em Educa¢do do Campo no Rio Grande do
Sul: dialogos com professores formadores; o convido a participar como voluntario
deste nosso estudo.

A presente pesquisa pretende conhecer as especificidades da formacéo de
professores do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo e o dialogo
interdisciplinar com a Educacdo Matemética no ambito das Instituicbes de Ensino
Superior do Rio Grande do Sul. Esta pesquisa faz parte de uma dissertacdo de
mestrado no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Matematica e Ensino de
Fisica.

A importancia dessa pesquisa deve-se ao fato de a Licenciatura em Educacéo
do Campo ser diferente das outras licenciaturas, com suas especificidades de
formacdo voltadas para o campo, concebida pela pressdo dos movimentos sociais.
Dessa forma, a presente pesquisa tem como proposito analisar o processo formativo
do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, através do dialogo entre os
formadores das diferentes areas e sua articulagdo com a Educacdo Matematica.
Para sua realizacao sera feito o seguinte:

- Sera realizado pelo pesquisador um estudo teérico sobre a constituicdo do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, sobre a formacédo dos professores
do campo e questdao da interdisciplinaridade em articulagdo com a Educacgao
Matematica.

- Sera realizada pelo pesquisador observacdes nas reunides dos docentes da
licenciatura, numa tentativa de perceber a constituicdo dos projetos a serem
desenvolvidos nesta nova modalidade de graduacéo e nas redes de dialogos entre
as instituicoes.

- Serd elaborado pelo pesquisador um roteiro de uma entrevista
semiestruturada. O agendamento da mesma com 0s sujeitos da pesquisa se dara
via telefone e/ou correio eletronico. A entrevista sera gravada na forma de audio e
ocorrerd de acordo com a disponibilidade dos participantes. Sera realizada pela
pesquisadora a transcricdo da entrevista que retornara aos sujeitos participantes da
pesquisa para ser aprovada e autorizada.

- O pesquisador fara a analise das observacbes e das entrevistas com 0
intuito de responder a questao da pesquisa.
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A sua participacdo € voluntaria. O conteudo das producdes sera utilizado
estritamente para fins de pesquisa académica do pesquisador. As informacgdes desta
pesquisa serdo confidenciais e poderdo ser divulgadas, apenas, em eventos ou
publicacdes, sem a identificacdo dos voluntérios, a ndo ser entre 0s responsaveis
pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo. Os gastos
necessarios para a sua participacdo na pesquisa serdo assumidos pelos
pesquisadores.

Ha risco potencial de constrangimento ao responder determinadas
guestdes presentes na entrevista. Caso issO aconteca Vvocé ndo precisa
respondé-las, assim como vocé tem garantida a possibilidade de n&o aceitar
participar ou de retirar sua permissdo a qualquer momento, sem nenhum tipo
de prejuizo pela sua deciséo.

Acreditamos que essa pesquisa possa lhe trazer beneficios no sentido de que
propicie um olhar em relagdo ao encontro de diferentes saberes, assim como,
colabore para que perceba sua importancia no processo formativo de professores do
campo.

Por meio desse termo fica garantido que:

As informacdes coletadas por meio da entrevista em hip6tese alguma seréo
divulgadas sem sua prévia autorizacdo. Quando for necessario, a referéncia a algum
sujeito da pesquisa, esta sera realizada por meio do uso de alguma letra do alfabeto,
escolhida de forma aleatdria. Assim como, somente 0s pesquisadores terdo acesso
as informacgdes coletadas, a menos que requeridas por lei ou por sua solicitacao;

Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso aos profissionais
responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas.

Para qualquer esclarecimento estdo a disposicdo o0s e—mails:
liane.w.roos@gmail.com; maluzagdossantos@gmail.com, bem como o telefone (53)
99751647.

Autorizacao

Eu, , apos a leitura ou a escuta da leitura
deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com 0 pesquisador
responsavel, para esclarecer todas as minhas duvidas, estou suficientemente
informado, ficando claro para que minha participacdo € voluntaria e que posso retirar
este consentimento a qualguer momento sem penalidades ou perda de qualquer
beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos
guais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles provenientes e da
garantia de confidencialidade. Diante do exposto e de espontanea vontade,
expresso minha concordancia em participar deste estudo e assino este termo em
duas vias, uma das quais me foi entregue.

Assinatura do voluntario

Pesquisador responsavel

Santa Maria, de de 2016.
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ANEXO B - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE PARA REALIZAR A ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE CIENCIAS NATURAIS E EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA E ENSINO
DE FISICA

Termo de Confidencialidade

Titulo do estudo: Educacdo Matematica nos cursos de Licenciatura em Educacéo
do Campo no Rio Grande do Sul: didlogos com professores formadores.
Pesquisador responsavel: Prof.2 Dra. Liane Teresinha Wendling Roos. Fone: (55)
9 9920-6811.

Maluza Goncalves dos Santos (pés-graduanda). Fone: (53) 9 9975-1647.
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria - Departamento de
Metodologia do Ensino.

Telefone e endereco postal completo: (55) 3220-8197. Avenida Roraima, 1000,
prédio 16, sala 3337A - CEP 97105-970 — Santa Maria — RS.

Local da coleta de dados: horario e local adequados conforme a preferéncia dos
professores da Licenciatura em Educacédo do Campo das Instituicbes pesquisadas.

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a
privacidade dos dados dos participantes desta pesquisa que serdo coletados por
meio de entrevista, em horario e local adequados, conforme preferéncia do professor
formador da disciplina de Matemética nas IES do RS. Informam, ainda, que estas
informacdes serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, para execucdo do presente
projeto. As informacdes somente poderdo ser divulgadas de forma andnima. Os
dados coletados serdo mantidos sob a responsabilidade da professora pesquisadora
na sala 3337A, do Prédio 16, no Departamento de Metodologia do Ensino, por um
periodo de cinco (anos). Apés este periodo, os dados serdo destruidos.

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UFSM em / / , com o numero do CAAE

Pesquisador responsavel

Santa Matria, de de 2016.







117

ANEXO C - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu , abaixo assinado, responsavel pela
autorizo a realizacdo do estudo educagdo matematica nos cursos de LlcenC|atura
em Educacdo do Campo no Rio Grande do Sul: didlogos com professores
formadores, a ser conduzido pelas pesquisadoras Professora Dra. Liane Teresinha
Wendling Roos, coordenadora da pesquisa, e a Mestranda Maluza Goncalves dos
Santos.

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e
objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na instituicdo
a qual represento.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo
da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de
infraestrutura necesséria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Nome, cargo e lotacéao
(Carimbo)

Santa Matria, de de 2016.




