UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE CIENCIAS NATURAIS E EXATAS
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EDUCACAO EM CIENCIAS:
QUIMICA DA VIDA E SAUDE

Emerson de Lima Soares

AS REPRESENTACOES DO CORPO HUMANO NAS PRATICAS DE
PROFESSORAS DE CIENCIAS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Santa Maria, RS, Brasil
2017



Emerson de Lima Soares

AS REPRESENTACOES DO CORPO HUMANO NAS PRATICAS DE
PROFESSORAS DE CIENCIAS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
do Programa de Pds - Graduacdo em Educacgdo
em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM,
RS), como requisito parcial para obtencdo do
grau de Mestre em Educacdo em Ciéncias:
Quimica da Vida e Saude.

Orientador: Prof. Dr. Edward Frederico Castro Pessano

Santa Maria, RS,
2017



Ficha catalografica elaborada através do Programa de Geragio Automatica
da Biblioteca Central da UFSM, com os dados fomecidos pelofa) autor(a).

Eoares, Emerson de lima

As representagfes do corpo humanc nas priticas de
professoras de Cifncias do Ensino Fundamental { Emerson
de lima Ecares_- 2017.

BE p.; 30 cm

Orientador: Edward Frederico Castro Pessano

Dissertaciio (mestrado} - Universidade Federal de= Eanta
Maria, Centro de Cifmcias Haturais = Exatas, Programa de
PSo-Graduacic em Educaglo =m Ciéncias: Quimica da Vida =
Eafide, RE, 2017

1. Corpo Humano 2. Corpo Biossocial 3. Corpo
Didético 4. Formaglc de professores I. Pessano, Edward
Frederico Castro II. Titulo.




A Comissao Examinadora, abaixo asinada, aprova a Dissertagio de Mestrado,

AS REPRESENIACOES DO CORPO HLMANG NAN PRATCAS NEPROFTSSOR AR
LE CLENCIAS DO ENSING FUNDAMENTAL

elaborado por

linerson e Lima Soares

como requisito parcial para obtengio do grau de Mestre em Eduveacio em Ciéneias:

Quimica da Vida e Saade

Comissao examinadory

i

p—

VA -

Edwartd Frecerico Castro Pessano. ProfDr(UINIPAMPA;
(Presidente Orientador)

“Renate Xavier Coutinho: “Prof. Dr {LF SM) >

A &
_,"J[k_.:&_"w
Jaqueline Copetti- Plol. DF [UNIEAMPA}

Santa Maria 28 de noveribro Je 200 7



AGRADECIMENTOS

Primeiramente a Deus pelo dom da vida e por ter me amparado nos momentos mais

dificeis desse percurso.

Ao professor Vanderlei, pela grande oportunidade e por ter participado junto a mim
dessa jornada, me apoiando, incentivando e mostrando o caminho certo a seguir. Pela
confianca depositada e pela paciéncia em todos os momentos em que fui desafiado. A vocé
serei eternamente grato, ndo apenas pelo crescimento académico profissional, mas
principalmente pelo meu crescimento enquanto educador, humano e comprometido com a

educacéo.

Ao professor Edward, por ter sido sempre esse cara incrivel e pronto a nos ajudar

quando mais precisamos, contribuindo de maneira significativa em nossa pesquisa.

A Universidade Federal de Santa Maria e ao PPG Educacio em Ciéncias: Quimica da

Vida e Saude pela acolhida e carinho que me dedicaram durante esse processo.

A minha familia, por ter me amparado e lutado muito pelo meu crescimento
profissional e ndo ter me deixado desistir nos momentos de maior dificuldade que passamos

juntos.

A minha colega e grande amiga, Catia Lopes por ter me ajudado simplesmente em
tudo, sem seu apoio eu nao teria conseguido chegar até aqui. Vocé esteve presente nos
momentos bons e ruins, me apoiando, incentivando e puxando a orelha nas varias vezes que

perdi a paciéncia.

A direcdio e professores da escola por terem aceitado participar da pesquisa, me

tratando com muito respeito e carinho.

Aos professores, Jaqueline Copetti, professor Renato Xavier Coutinho e Robson
Puntel (Suplente) por aceitarem colaborar com a pesquisa fazendo parte da comisséo

examinadora.

A todos(as), muito obrigado!



Enquanto tivermos corpo e nossa alma tiver absorvida nessa corrupgio,
jamais possuiremos o objeto de nossos desejos, isto é, a verdade. Por
que o corpo nos oferece mil obsticulos pela necessidade que temos de
sustentd-lo, e as enfermidades perturbam nossas investigagoes. Em
primeiro lugar nos enche de amores, de desejos, de receios, de mil
ilusdes e de toda classe de tolices, de modo que nada é mais certo do
que aquilo que se diz correntemente: que o corpo nunca nos conduz a

algum pensamento sensato. (PLATAO, 2004, p. 127)
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O corpo humano tem sido objeto de estudos de varias areas do conhecimento, e especificamente no Ensino de
Ciéncias esse fato se deve as criticas existentes relacionadas a abordagem dos (as) professores (as). O objetivo
dessa pesquisa foi investigar as concepcBes de professoras de Ciéncias do Ensino Fundamental de uma escola
publica de Uruguaiana/RS acerca do corpo humano em suas praticas. Essa pesquisa teve um carater qualitativo e
para andlise dos dados foi utilizada a Analise conteldo de Bardin e efetivada em duas fases. Na primeira fase
realizamos uma analise nos Livros Didaticos adotados pelas professoras para entender sobre que viés o corpo
humano é apresentado. Na segunda fase a coleta de dados foi através de um questionario semiestruturado
aplicado as professoras para conhecer um pouco sobre suas praticas e concepgdes sobre o corpo humano e 0s
limites de sua construgdo. Os resultados demonstram que os Livros analisados seguem um mesmo padréo,
dividindo e normatizando o corpo humano. O corpo humano é apresentado de maneira fragmentada e
reducionista, as imagens sdo estereotipadas dificultando o entendimento dos (as) alunos (as). Nos livros existem
espacos para que se possa discutir o corpo além do viés bioldgico, porém essa abordagem cabe ao professor que
deve ter a sensibilidade de fazer essa observacdo. Sobre a percepcao das professoras foi possivel ainda constatar
que as mesmas se apropriam de diversos mecanismos para elaboragdo de suas aulas, criam e desenvolvem
atividades que ndo estdo especificadas no Projeto Politico Pedagdgico da escola, mas que por vezes fazem parte
do curriculo oculto. Em relacéo as regras impostas sobre o uso de adornos e acessorios ficou claro que as
mesmas discordam dessas normas. Esse mecanismo imposto tem mais a funcdo de vigiar sob forma de controle,
enquadrando os (as) alunos (as) em determinados grupos, interferindo assim na construgdo da identidade dos
sujeitos. Para as professoras, seu uso em nada interfere na aprendizagem dos contetdos e podem ser aliados para
um estudo integrado do corpo humano. Conclui-se assim, a partir desse ensaio que é fundamental o
envolvimento dos (as) professores (as) na escolha dos Livros Didaticos de Ciéncias, uma vez que eles sdo um
dos recursos mais utilizados na elaboracdo de suas aulas. Os livros didaticos, embora padronizados e muitas
vezes ndo contemplando a regionalidade sdo fundamentais no processo de ensino-aprendizagem. Ademais, eles
trazem na integra todos os contetdos que devem ser trabalhados em cada ano letivo, o que modifica é abordagem
de seus temas, que depende especificamente de cada professor. A respeito das percepcfes das professoras sobre
0 corpo humano ficou claro que as mesmas realizam uma abordagem do corpo pelo viés biossocial, embora ndo
saibam especificar o que seria esse corpo. Essa abordagem descreve 0 modo como as professoras se veem como
pessoas dotadas de um corpo que engloba vérios aspectos. Nesse sentido, propomos uma revisao nas normas
escolares no que tange ao corpo humano em seu ambiente. Mudangas que sejam proveitosas no processo de
ensino aprendizagem do corpo humano e a elaboracdo de cursos de formagdo continuada para colaborar nesse
processo. Que o corpo humano seja estudado também de forma transversal e coletiva, indo além dos
conhecimentos sistematizados, sendo abordado de maneira integradora na escola.

Palavras-chave:Corpo Humano; Corpo Didatico; Corpo biossocial; Formacao de professores
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The human body has been the object of studies of several areas of knowledge, and specifically in Science
Teaching this fact is due to the existing criticisms related to the approach of the teachers. The objective of this
research was to investigate the conceptions of Elementary School Science teachers of a public school in
Uruguaiana / RS about the human body in its practices. This research had a qualitative character and to analyze
the data was used the Analysis content of Bardin and carried out in two phases. In the first phase we performed
an analysis in the Didactic Books adopted by the teachers to understand about which bias the human body is
presented. In the second phase the data collection was through a semi structured questionnaire applied to the
teachers to know a little about their practices and conceptions about the human body and the limits of its
construction. The results show that the Books analyzed follow the same pattern, dividing and normalizing the
human body. The human body is presented in a fragmented and reductionist way, the images are stereotyped and
difficult to understand the students. In the books there are spaces for discussing the body beyond the biological
bias, but this approach is up to the teacher who should have the sensitivity to make that observation. Regarding
the perception of the teachers, it was possible to verify that they take different mechanisms to elaborate their
classes, create and develop activities that are not specified in the School's Political Pedagogical Project, but
which are sometimes part of the hidden curriculum. In relation to the rules imposed on the use of ornaments it
was clear that they disagree with these rules. This imposed mechanism has more the function of monitoring in
the form of control, framing the students in certain groups, thus interfering in the construction of the subjects'
identity. For teachers, their use in no way interferes with the learning of the contents and can be allies for an
integrated study of the human body. It is concluded from this essay that it is of fundamental importance the
involvement of the teachers in the choice of Science Textbooks, since they are one of the resources most used in
the elaboration of their classes. The textbooks, although standardized and often not contemplating regionality,
are fundamental in the teaching-learning process. In addition, they bring in full all the contents that must be
worked in each school year, which modifies is approach to their themes, which depends specifically on each
teacher. Regarding the teachers' perceptions about the human body, it is clear that they perform a body approach
through biossocial bias, although they do not know how to specify what that body would be. This approach
describes how teachers see themselves as having a body that encompasses many aspects. In this sense, we
propose a revision in the school norms regarding the human body in its environment. Changes that are beneficial
in the process of teaching learning of the human body and the elaboration of continuing training courses to
collaborate in this process. That the human body be studied also in a transversal and collective way, going
beyond systematized knowledge, being approached in an integrative way in the school.

Key words: Human Body; Didactic Body; Biossocial body; Teacher training
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APRESENTACAO

Esta dissertacdo foi organizada na seguinte estrutura: INTRODUCAO com problema
de pesquisa e Justificativa, OBJETIVOS, REFERENCIAL TEORICO, METODOLOGIA,
RESULTADOS, DISCUSSOES, CONCLUSOES, PERSPECTIVAS, REFERENCIAS e
ANEXQOS. Os resultados que compdem a dissertacdo estdo apresentados em forma de dois
manuscritos. O primeiro manuscrito foi submetido no dia 17/05/2017 para apreciacdo na
revista Gondola, Ensendnza y Aprendizaje de Las Ciencias. (BOGOTA, COLOMBIA), que
possui qualis (B1) na area de Ensino e foi aceito no dia 30/10/2017. Este manuscrito tem
como foco principal analisar as representagdes do corpo humano nos livros didaticos de
ciéncias adotados pelas professoras da escola em que a pesquisa foi realizada.

O segundo manuscrito sera submetido a revista Ciéncias e Ideias que possui qualis B1
em Ensino. Nesse manuscrito, analisamos atraves de questionarios a abordagem do corpo
humano biossocial nas préaticas das professoras de ciéncias, assim como suas percepgdes sobre
as regras impostas sobre o corpo no ambiente escolar. Nos questionarios, as professoras foram
indagadas sobre o corpo humano biossocial e as normativas escolares impostas sobre o corpo

no ambiente escolar.

Ressalta-se que as referéncias apresentadas contemplam apenas as citagdes
apresentadas na estrutura do projeto, uma vez que 0s manuscritos tém suas referéncias

descritas na composicao.
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1. INTRODUCAO

As curiosidades sobre do corpo humano vém de longa data e tém o tornado objeto de
estudos de diversas areas do conhecimento. Estes estudos tém buscado incessantemente
compreender 0 ser humano em sua integra, deste modo, fildsofos, antrop6logos, socidlogos,
bidlogos e psicologos vém se preocupando com esta conceituacdo de forma especifica, como
afirma Talomoni e Bertolli Filho (2005, p. 2).

Em relacdo ao ensino de ciéncias, Macedo (2005) nos diz que o corpo humano é
apresentado de maneira padronizada, ndo contemplando as individualidades dos seres
humanos. Sendo assim, percebe-se que no ensino de ciéncias a tendéncia é priorizar 0s
aspectos bioldgicos, dividindo o corpo humano em partes desconectadas. Segundo 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) “o estudo do corpo humano, ao ser reiterado em
varias ocasifes e sob varios aspectos durante o ensino fundamental, torna-se cada vez mais
complexo para os estudantes” (BRASIL, 1998, p. 45), e deve ser trabalhado em cada ciclo.
Ainda, o texto orienta que neste eixo tematico o corpo deve ser entendido como um todo, um
sistema integrado dos outros sistemas, interagindo com o ambiente e considerando a histéria

dos sujeitos.

Recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), diz que ao estudar
Ciéncias, as pessoas aprendem sobre si mesmas e sobre a diversidade. Nesse documento, para
orientar a elaboracdo dos curriculos de Ciéncias as aprendizagens foram divididas em
Unidades Tematicas. Dentre elas, a unidade Vida e Evolucdo, que propbe que sejam
estudadas questdes relacionadas aos seres Vvivos (seres humanos), caracteristicas,
necessidades, fendmenos naturais e sociais (BRASIL, 2017). Nesta mesma unidade, apresenta
que a percepcao de corpo humano deve ser entendida como um todo dindmico e articulado, e
gue a manutencdo desse sistema seja mantida pela integracdo entre as funcdes que o
compdem. Entretanto, com um olhar sobre as Unidades Tematicas para o 6° e 8° ano,
percebemos os contetdos fragmentados, seguindo um mesmo padrdo, células, Orgdos e
tecidos. Apenas nos conteldos sobre o mecanismo reprodutor, nas habilidades que devem ser
desenvolvidas diz que os alunos devem evidenciar as multiplas dimensbes da sexualidade

humana, bioldgica, sociocultural, afetiva e ética (BRASIL, 2017).

A importancia da abordagem do corpo humano no ensino de ciéncias é evidente, tendo

em vista sua presenga concreta no curriculo escolar e no curriculo oculto. Nas escolas
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convivemos com Vvarios discursos vinculados a esse curriculo, mas também com as vivéncias
dos sujeitos que nela estdo inseridos (MACEDO, 2005). A grande maioria das instituicoes de
ensino preocupa-se apenas em realizar abordagens conceituais, desvalorizando a formacéo

para a vida.

A abordagem sobre o corpo humano requer mais que conhecimentos conceituais e
para realiza-la é necessario entender toda a formac&o social sofrida pelo ser humano durante a
vida. Foucault (1997), nos fala sobre o processo de formacdo do corpo na escola, e nos diz
que esse processo tem a intencdo de formar corpos doceis e disciplinados, sempre pensando
em manter a “ordem e o progresso” da vida social, ndo que de alguma maneira isso ndo seja

necessario, mas que nao seja somente isso.

Nesse sentindo, a escola pode ser considerada como um dispositivo disciplinador do
corpo do (a) aluno (a), um dispositivo invisivel que produz discursos que os adestram, e sem
perceber os (as) alunos (as) vao sendo direcionados em suas escolhas. Nas escolas 0s corpos
sdo padronizados, e as pessoas sao definidas pelo seu esteredtipo, suas vestes, formas, seu agir
e expressar e deste modo, esse dispositivo vai interferindo na construcdo da identidade dos
sujeitos. Para Hall “[...] as identidades sdo posigdes que o sujeito € obrigado a assumir [...] sdo
representacdes sociais atribuidas ao seu corpo” (2000, p. 112). Sendo assim, Santos reforca
em sua definicdo sobre o corpo e corporeidade que:

O corpo é nossa forma de estar no mundo, de percebé-lo, de ser reconhecido pelos
outros, em processos de alteridade que permitem nos construir como sujeitos e assim
elaborar mundos intimos, nossas subjetividades, representagdes, sempre em relacéo
aos outros e aos contextos e ambientes que nos cercam. O corpo inventa e se
apropria de comportamentos expressivos e estéticos, isto €, faz performances, e é
marcado por corporeidades, ou seja, por uso e técnicas apreendidos, determinados,
disciplinados, criativos, normatizados, desviantes, que fazemos dele, dentro e fora
de instituicdes, através de linguagens e discursos que partem de oralidades,
gestualidades, musicalidades, de tragos escritos ou desenhados, entre outras praticas
culturais mediadas por tecnologias que criamos e que empoderam sujeitos e grupos

para expressar ideias, sentimentos, sensibilidades, posicdes, valores (SANTOS
2011, p. 37).

Assim, o corpo humano deve ser discutido indo alem dos padrdes bioldgicos, pois ele
0 perpassa, deve ser discutido levando-se em consideracdo todo contexto social em que se

inserem 0s seres que séo dotados de desejo, vontades e atitudes.
1.1. Problema de Pesquisa

A partir dessa discussao inicial, em gque pensamos na abordagem do corpo humano

indo além do viés da biologia, este estudo tras o seguinte problema de pesquisa: Qual a
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abordagem e concepcdo do “corpo humano” nas préaticas das professoras de Ciéncias do

Ensino Fundamental?

Deste modo, com a definicdo do problema, definimos a hipdtese a respeito da
abordagem do corpo humano nas praticas das professoras de Ciéncias que se define a partir do

seguinte principio.

Os Livros Didaticos de Ciéncias ndo contemplam o corpo humano sob uma visao
biossocial e os professores (as) ndo realizam essa abordagem por ndo terem sido preparados
durante sua formacao e ndo participarem de cursos de formag&o continuada que aborde o tema

em questéo.

1.2 Justificativa

Esse tema se justifica devido a importancia da abordagem do corpo humano na escola
que é um local onde circulam diferentes grupos, culturais e sociais. Na escola os (as) alunos
(as) estdo sujeitos as normas e regras de convivéncia que muitas vezes interferem na
construcdo de suas identidades. Estas regras tém a funcdo exclusiva de disciplina-los (as)
segundo as exigéncias da sociedade e o principio desse processo € pelo corpo dos (as) alunos
(as). O corpo humano é um contetdo dos anos finais do Ensino Fundamental e tem sido
altamente discutido devido a sua abordagem ser normalmente atrelada aos fatores biol6gicos,
fato esse que desconsidera o corpo humano enquanto construgdo social e marcador identitario

dos sujeitos.

A partir de entdo, entendemos que nessa abordagem deve se considerar todos 0s
fatores que envolvem a formacéo social dos (as) alunos (as). Para isso, a abordagem do corpo
humano deve ser contextualizada e integradora, considerando todo contexto social em que 0s
(as) alunos (as) estdo inseridos. Deste modo, o (a) aluno (a) ira aprender o conteldo sobre o
corpo humano em sua totalidade além de ser capaz de perceber o0 seu corpo e o corpo do (a)

outro (a) de maneira consciente respeitando as diferencas.

A escolha da escola como local de estudo, justifica-se pelo fato de ela ser referéncia
em trabalhos de experimentacdo, trabalhos ambientais, clubes de ciéncias e trabalhos sociais.
Muitos desses trabalhos foram criados pelos (as) alunos (as) de Iniciacdo a Docéncia (ID),
pois a escola faz parte Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)-Subprojeto

Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Pampa-UNIPAMPA. Assim sendo, foram
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tracados 0s objetivos gerais e especificos do estudo que se definem no sentido de alavancar as
escritas da pesquisa gerando possiveis publicacGes e referenciais futuros.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

v Investigar as percepgdes das professoras de Ciéncias do Ensino Fundamental

sobre o corpo humano no ensino de ciéncias e suas abordagens em sala de aula.

1.3.2. Objetivos Especificos

v Diagnosticar o uso ou ndo dos livros didaticos de Ciéncias pelos professores/as
em suas aulas;

v Averiguar nos Livros Didaticos de Ciéncias a possibilidade de abordar os
conteddos sobre o corpo humano além do viés da biologia;

v Verificar o entendimento dos (as) professores (as) de Ciéncias sobre o corpo
humano além da dimensdo bioldgica, sendo também uma construgdo historica e cultural;

v Investigar a abordagem do corpo humano biossocial nas préaticas dos (as)
professores (as) de ciéncias do Ensino Fundamental.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Corpo, escola e poder

O corpo deve ser tomado como ponto de partida, primeiro contato com o mundo, indo
além do dual, corpo e mente, deve ser considerado como social, pois com ele nos
expressamos e fizemos o0s primeiros contatos com o mundo externo. Deste modo expomos as
palavras de Nietzsche que estabelece que, “o corpo € um fendmeno mais rico que autoriza
observacdes mais claras. A crenca no corpo é bem melhor estabelecida do que a crenca no
espirito” (NIETZSCHE, 1885, apud BARRENECHEA, 2011). Parafraseando o autor, o corpo
ndo pode ser considerado apenas enquanto sujeito e objeto, mas também como alma, dotado
de multiplicidade com Unico sentido, um misto de guerra e paz, 0 corpo é a razao e através

dele reafirmamos nosso lugar na sociedade.

Este tema tem sido objeto de varios estudos, visto a preocupacdo da nossa espécie com
seu corpo, sendo assim, existem varias publicacfes de artigos, teses e dissertacdes em que é
possivel observar as varias representacdes que a ele sdo atribuidas na tentativa de encontrar o
lugar que o corpo ocupa na sociedade. Estes estudos se fundamentam em vérios autores que
buscam entender o processo que o legitimaram aos moldes da escolarizacdo, assim como as

regras que impdem limites ao corpo no ambiente educacional.

Para os (as) educadores (as) essa abordagem ndo tem sido facil, porém se faz
necessaria, tendo em vista sua importante relacdo com o processo de ensino-aprendizagem.
Segundo Merleau-Ponty (1999) o corpo humano ndo é apenas um objeto estudado pela
ciéncia, ele € condicdo e base para a existéncia, para o autor, entre consciéncia e corpo existe
uma juncdo impossivel de ser desfeita. Entdo, a partir do exposto podemos perceber a
relevancia da abordagem do tema na escola, pois esse ambiente social tem fundamental

importancia na formacéo dos sujeitos que nela estéo inseridos.

Muito embora a escola exerca esse papel, 0 que se percebe claramente sdo as normas
que nela sdo impostas, e a partir dessa colocacdo Foucault (1987) e sua obra “Vigiar e Punir”,
apresenta uma anélise historica dos instrumentos utilizados pelas instituicbes sociais no
intuito de adestrar 0s corpos para a vida em sociedade. Para ele, o poder é disciplinar, e por
meio dessa disciplina o ser humano é aprisionado como forma de controle, ou seja, o poder se

deslocou do soberano e passou a existir através das normas, e deste modo, deixou de estar
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centralizado em uma figura e espalhou-se pela sociedade nas instituicdes. Para Foucault
(2005), a punicdo e a vigilancia sdo mecanismos de poder utilizados para domesticar e

adestrar as pessoas para que essas sigam as normas estabelecidas nas instituicoes.

Sendo assim, esse poder deriva das transformac@es ocorridas pela sociedade, e 0 corpo

ddcil € um corpo que obedece, e so sera util se for produtivo. Para o autor:

[...] O poder disciplinar é [...] um poder que, em vez de se apropriar e de retirar, tem
como funcdo maior “adestrar”: ou sem divida adestrar para retirar e se apropriar
ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forcas para reduzi-las; procura liga-las para
multiplica-las e utiliza-las num todo. [...] “Adestra” as multiddes confusas [...]
(FOUCAULT, 2005, p.143).

Nas escolas acontece essa tomada de poder através das normativas que sao adotadas,
nelas sdo impostas as regras pelas quais os (as) alunos (as) sdo submetidos durante seu
processo de formacdo. Todo estimulo que é dado ao corpo dos (das) alunos (as) na Educacédo
Infantil, j& comeca a ser negado no Ensino Fundamental, e aos poucos o corpo vai perdendo o
seu direito de liberdade, tornando-se fragmentado, com lugar limitado em sala de aula,
seguindo os padrdes impostos pela sociedade. A escola apresenta determinadas representacoes
para nos constituir, nos tornamos sujeitos a partir de tais representagfes culturais, elas
delimitam e habilitam o que podemos ser (QUADRADO, 2005). Ainda, segundo a autora, na
escola o corpo é divido em partes, estatico, assexuado, anénimo, e sendo assim, sem historia,

ou seja, o (a) aluno (as) é separado de seu corpo que por vezes é negado.

Cabe lembrar que a abordagem do corpo perpassa pelas questdes bioldgicas, indo além
dos contetidos convencionais, e sendo assim, todas as areas sdo responsaveis pela sua
abordagem, pois ele é fomentador de outros diversos temas, como a diferenca de Género e a
Orientacdo Sexual. Nesse sentido, segundo os PCN:

[...] Falar sobre o corpo, com seu potencial para usufruir o prazer e suas
potencialidades reprodutivas, implica também a discussdo das expectativas, das
ansiedades, medos e fantasias, relacionados a relagao sexual, a “primeira vez”,
ao desempenho e as dificuldades que podem surgir como manifestacdes

associadas a impoténcia, frigidez, ejaculacdo precoce e outras possiveis
disfuncbes (BRASIL, 1998, p.18, 27, 36).

Deste modo, 0s sujeitos devem ser incentivados a entender seu proprio corpo, e assim
saber lidar com as situagdes advindas de cada fase da vida. “As escolas apelam somente para
0 cérebro [...]”, encontramos criancas que estdo atadas aos bancos, a quem ndo se permite
expandir-se, provar-se, incluir todos o0s aspectos corporais nas novas aprendizagens
(FERNANDEZ, 1991, p.63). Este fato fica evidente quando a escola proibe determinadas
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roupas, adornos, e ainda, classifica e seleciona pela aparéncia ou condic¢do social. A escola
moderna traz consigo formas muito peculiares de tratar o corpo, modelando-o de acordo com
os interesses civilizatorios, nela percebe-se um constante esforco de negacdo do corpo
(OLIVEIRA, 2006).

O corpo é a expressao dos valores, conta a historia dos individuos, fala como se fosse
sua identidade, se constr6i a partir das praticas vivenciadas no dia a dia. Aos ambientes
educacionais cabe a reflexdo de (re) pensar o respeito ao proximo, entendendo sua
subjetividade e valores, e deste modo, incorporar praticas em sua abordagem problematizando
todas essas representacdes. A partir desta compreensao, 0 corpo presente nas escolas ndo sera
tratado apenas como dispositivo de poder para controlar e punir, mas sim como um marcador

identitario em que os sujeitos se reinventam dia a dia.
2.1.2 O corpo didatico nas praticas dos (das) professores (as)

Que lugar o corpo humano ocupa na escola? Que corpo € esse? Sobre esse lugar que o
corpo ocupa na escola e sua abordagem, as discussdes estdo se tornando cada vez mais
frequentes. A abordagem do corpo com uma visdo integradora ndo tem sido tarefa facil, e
varios fatores colaboram para isso, como a formacdo inicial e continuada dos (das)
professores (as) (TRIVELATO, 2005). A partir dessa colocagcdo 0s sujeitos acabam
aprendendo sobre diversos assuntos, tais como, 0 corpo humano com uma Visdo reducionista

e fragmentada, e sendo assim, ndo se reconhecendo no objeto de estudo.

Essa compreensdo sobre o corpo humano, segundo autores como, Quadrado (2005);
Barbosa, Matos e Costa (2011) e Louro (2000) deve ir além desses conhecimentos
sistematizados, pois da maneira que é apresentado nas aulas de ciéncias e nos LD é um corpo
atemporal, simplesmente biolégico. Entendemos esse corpo, como o corpo didatico, que
possui uma visdo generalista, presente nas ilustracdes e textos do cotidiano escolar (MORAIS
e GUIZZETTI, 2016). Para os autores, isto se deve ao fato da forte tradigdo do curriculo, e
citam Oliveira (2011), que diz que, a maioria dos professores adota metodologias baseadas em
experiéncias didaticas anteriores, e, sobretudo, em livros didaticos, trabalhando o corpo

humano em sua pratica cotidiana como um somatorio de partes, dividindo os sistemas.

Kofes (1985) e Souza (1993), em ambas as pesquisas realizadas sobre as
representacdes sociais dos professores de Educacdo Fisica sobre o corpo humano, relata que

os (as) professores (as) privilegiam uma concepgédo cientificista do corpo como estrutura
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bioldgica, e as concepg¢des dos alunos sobre seu proprio corpo sdo desconsideradas. Megid
Neto et al. (2006) em seu trabalho sobre o corpo e o processo de escolarizagdo colocam o
seguinte:
Na escola, o corpo, como objeto de disciplina escolar, sera caracterizado sob o
enfoque da infancia, da pré-adolescéncia e adolescéncia, das relagdes sociais, do
desenvolvimento humano, da “linha de montagem do homem do sistema” — 0 que
caracterizaria a instituicdo escolar apenas como uma “fabrica” e ndo como um

centro de formacdo humana do qual todos nds somos corresponsaveis (MEGID
NETO et al., 2006, p.3).

Para Santomé (1998, p.58) as escolas “organizam e trabalham com contetdos culturais
pouco relevantes, de forma nada motivadora para os alunos e alunas e, portanto, com risco de
perder o contato com a realidade na qual se encontram”. O corpo didatico ndo colabora para
uma aprendizagem integradora, visto que € apresentado sempre fora da realidade, como em
figuras que ndo mantém relagdo com a vivéncia dos alunos, ou em imagens que fazem parte

de diferentes culturas, porém sdo sempre estereotipadas.

Oliveira (2011) em seu trabalho sobre o ensino do corpo humano e a abordagem dos
(as) professores (as) propGe que o ensino deveria se basear em um tripé, composto por
conhecimento especifico, metodologias de ensino e a aprendizagem dos alunos. O
conhecimento especifico seria a leitura que o professor realiza do corpo humano em sala de
aula, ou que ela acredita ser o mais importante a ser ensinado. A metodologia de ensino e 0s
recursos didaticos deveriam considerar varios modelos anatdmicos, visto que existem tantas
racas, formas e tamanhos, e ainda, considerar o fato que ndo existem apenas pessoas atléticas
e jovens como sdo apresentadas nos LD. A terceira questdo que € a aprendizagem dos alunos
seria a somatdria de como a aprendizagem € orientada com os modelos, metodologias e

recursos, pois desse modo o aluno construira sua aprendizagem.

A proposta da autora se faz relevante, a medida que facilita a compreensdo do (das)
alunos (as) sobre o corpo humano, ou seja, ele mesmo. Desta maneira, serd proporcionada aos
(as) alunos (as) uma aprendizagem significativa, que segundo Ausubel (1963), ocorre quando
0 novo conhecimento tem significados para o (a) aluno (a) e ele é armazenado junto aos
conhecimentos prévios do (a) aluno (a). Dessa maneira, o corpo apresentado e estudado pelos

alunos deixara de ser um mero corpo didatico e tera um enfoque biossocial.
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2.2. A abordagem do corpo humano biossocial-corporeidade

Para a abordagem do corpo humano e suas representacdes sociais faz-se necessario, a
saber, entender primeiramente o conceito do paradigma da corporeidade, pois acreditamos no
homem como um ser integral. Deste modo, concordamos com a autora Shimamoto (2004)
quando fala que, “o corpo humano é compreendido sob o paradigma da corporeidade, que
considera o corpo como um todo indissociavel, irredutivel e que manifesta as possibilidades
do homem integral”. Esse fato implica em abandonar as praticas pedagdgicas adotadas nas
aulas tradicionais, como as destacadas por Moraes, Menezes e Saloméo (2014), em que, para
eles, sdo priorizados os aspectos bioldgicos, que ao longo dos anos escolares sdo cada vez
mais divididos e isolados. Sendo assim, é necessario repensar 0 ensino do corpo humano

como um todo, dotado de valores, angustias, sentimentos e desejos, ou seja, um ser integral.

Freire (1991) atenta para o fato que devemos em nossas praticas pedagogicas resgatar
a questdo do corpo como um processo dindmico, abordando diferentes saberes e abandonando
a segmentacdo das disciplinas. Para o autor a corporeidade é uma perspectiva filosofica que
integra 0 que 0 homem € e o que ele pode manifestar no mundo, como o espirito, a alma, 0s
sentimentos, as interacGes e 0 pensamento. Podemos entender a partir de entdo que o autor
interpreta a corporeidade como as expressdoes do “homem”, “ser”, enquanto integral, se

revelando através dos gestos, sentidos e palavras.

Esses conceitos citados sobre a corporeidade nos leva a entendé-la como subjetiva, e
sendo assim, 0s sujeitos se transformam durante a vida a medida que trocam experiéncias com
0 outro. Como nos fala Reis (2011) ao citar Merleau-Ponty (2006), e assim dizendo, por “Ser
uma consciéncia, ou, antes, ser uma experiéncia, € comunicar interiormente com o mundo,
com 0 corpo e com 0s outros, ser com eles em lugar de estar ao lado deles” (...). Ainda,
“compreender a subjetividade como corporeidade é a capacidade expressiva do corpo, pois
nele se revelam ndo somente aspectos objetivos como idade, sexo, cor, etc., mas também
muitos aspectos subjetivos que remetem, em dltima instancia, ao modo singular de ser de cada
pessoa” (REIS, 2011, p.6).

Shimamoto (2004, p. 27) ao citar Daolio (1995), “identifica a corporeidade como
I6cus em que o homem transcende os determinismos bioldgicos e torna-se efetivamente
humano. E na corporeidade que o homem se faz presente, constréi seu modo de ser”. Porém,
no contexto de nosso estudo, ndo desvinculamos a construcdo social da biologica do corpo,

concordamos com Shimamoto ao usar as palavras de Assmann (1993), que diz:
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O corpo, somente nesta perspectiva, atesta a existéncia do homem. Entéo, é preciso
que por corpo humano se entenda uma corporeidade biossocial, ou seja, inserida
biologicamente num contexto e que histéria seja um conceito que inclua tudo que
faz dos seres humanos seres-com necessidades, mas também seres-com-desejos e,
mormente, dentro de sociedades amplas e complexas, seres-com-aspiracdes-
solidarias (ASSMANN, 1993, apud SHIMAMOTO, 2004, p. 65).

Deste modo, o corpo perpassa por todas as dimensdes, histéricas, sociais e culturais,
um corpo biossocial. Para Porchat o corpo se encontra, tanto nas intenc¢des do sujeito quanto

as normas sociais.

“O corpo excede as intengdes do sujeito e por esse motivo € possivel apostar nas
transformacdes sociais, seja no tocante a transformacdo dos mandatos de género,
como das normas de producdo de corpos-homens e corpos-mulheres” (PORCHAT,
2015, p. 12).

O corpo entdo é uma construcdo social que vai se modificando conforme as
transformacg0es vivenciadas no decorrer da vida, muda conforme muda a sociedade, e ao

mesmo tempo indica 0s modos e costumes de sua cultura.

Para Macedo (2005) apud Morais, Menezes e Salomdo (2014), no ensino de ciéncias o
corpo humano € apresentado padronizado, ele ndo tem expressdao e ndo contempla as
individualidades dos sujeitos, com isso pode ocorrer algumas consequéncias na construcao da
identidade dos (das) alunos (as). Nesse sentido, o corpo que é apresentado é um corpo
bioldgico, sem expressao e sem historia, de maneira hegemonica. Para Quadrado (2012), “os
corpos sdo producdes biossociais, constituidas na e pela linguagem, que, a0 nomear e

supostamente descrever esses corpos, interpela-os, atuando na sua producéo”.

Portanto, para a abordagem do corpo humano é necessario que sejam discutidas
questdes que vao além das bioldgicas, pois o corpo ¢ local onde a identidade se produz. Além
disso, com essa abordagem o (a) aluno (a) aprende a conhecer seu corpo assim como as
interacbes com 0 meio que se insere. Canal (2008) reafirma esse fato ao dizer que, o corpo é
local onde as diferencas se produzem e constituem através da historia e da cultura as suas
identidades. Sendo assim, o corpo indica e fala sobre as multiplas identidades que
vivenciamos durante a vida em sociedade, e esta o educa conforme as diferencas e mudancas

estabelecidas com o passar do tempo.

Silva e Weiss (2004, p. 1) estabelecem que: “com uma pratica educativa mais
direcionada a exploracdo do corpo, do EU, o individuo pode ser provocado pelo mediador e
aprender mais sobre si, para também compreender melhor o outro - ja que, para 0s outros, EU

sou o outro”. Claramente o autor ressalta a importancia do (da) professor (a) enquanto
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mediador do conhecimento, dando énfase ao fato de que a vida em sociedade requer mais que
conhecer a si mesmo, mas reconhecer-se no outro enquanto um ser social em interagdo com o

meio.

Ainda, os referidos autores ressaltam essa ideia ao falar que, entre os sinais graficos de
uma lingua escrita e 0 mundo concreto, existe um mediador que €, muitas vezes, esquecido, 0
corpo. E, nesse contexto os autores reforgam que, corpo e mente devem ser entendidos como
componentes que integram um dnico organismo. Ambos devem ter assento na escola, ndo um
(a mente) para aprender e 0 outro (0 corpo) para transportar, mas ambos para se emancipar
(FREIRE, 1992, apud SILVA e WEISS, 2004, p. 3). Deste modo, para uma abordagem
significativa, em que o (a) aluno (a) se sinta parte da aprendizagem, seu corpo nao pode ser
negado, e ndo devemos contemplar apenas as questdes anatbmicas, mas 0 corpo em toda sua

complexidade.

A partir das reflexdes inferimos que o corpo esta nas relacdes vivenciadas, e que ele é
parte fundamental da aprendizagem dos alunos. Toda sociedade modifica o corpo modelando-
0 conforme suas exigéncias. Para que o (a) aluno (a) entenda seus conceitos, é necessario que
ele se veja como parte desse processo, e que esse processo contemple todas as dimensdes do
corpo, para assim, abordar um corpo biossocial. Finalizamos citandos os PCN que diz que,
para que o aluno compreenda a integridade do corpo, é importante estabelecer relacdes entre
0S Vvarios processos vitais, e destes com o ambiente, a cultura ou a sociedade. Sdo essas
relacbes que estdo expressas na arquitetura do corpo e faz dele uma totalidade (BRASIL,
1998, p.45).

2.2.1 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

A politica publica do Livro didatico foi criada no ano de 1929 com a criacdo do
Instituto Nacional do Livro (INL), e em 1938 com o Decreto n° 1.006/38 foi instituida a
Comissao Nacional do Livro Didatico com a funcédo de produzir e controlar as obras. Somente
em 1985 foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) com algumas diretrizes
importantes, como as definidas por Batista (2003), que fala que, a criagdo do PNLD definiu
diretrizes baseadas na centralizacdo das acOes de planejamento, compra e distribuicdo na
utilizacdo exclusiva de recursos federais, na atuacdo restrita a compra de livros, sem
participacdo no campo da producao editorial, a cargo da iniciativa privada, na escolha do livro

pela comunidade escolar e na distribuigéo gratuita de livros a alunos e docentes.
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O PNLD nao so6 é o maior programa de fornecimento de material didatico do Brasil.
Juntamente com os outros programas de distribuicdo de livro (para bibliotecas, por
exemplo) em 2001, conforme afirmou Maria Helena Guimaraes de Castro (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP/ MEC) na mesa redonda
sobre questBes educacionais da atualidade, promovida pela publicacdo Estudos
Avancados, em 27/4/2001, o Brasil estd situado como “o pais que tem o maior
programa de fornecimento de livro do mundo” (CASSIANO, 2004, p.35).

No ano de 2004 foi criado o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio
(PNLEM) contemplando em 2005 toda educacdo brasileira, porém, s6 em 2008 foram
incluidas mais disciplinas do ensino médio a fim de chegar a universalizacdo da educagdo no

pais, com excecdo de Educacdo Fisica e Artes.

Com base na importancia do programa varios estudos vém sendo realizados e
ganhando destaque no cenério brasileiro, visto que este é o maior programa de distribuicdo de
obras educacionais gratuitas no Brasil. Para Lajolo (1987) este é um "velho tema, revisitado",
0 que implica sempre em novas buscas e reflexdes. Deste modo, varias definicdes e criticas
sdo atribuidas ao programa e as obras. Stray (1993) define as obras como “produto da cultura,
hibrido que se encontra no “cruzamento da cultura, da pedagogia, da produgéo editorial e da
sociedade”. Assim como Freitag et al. (1993), que se preocupam com um estudo estrutural

para compreender a atuacdo do LD em um contexto maior, tanto educacional como social.

Outros autores como Bittencourt (1998) nos fazem refletir sobre LD enquanto
mercadoria e os lucros as que eles proporcionam as editoras, e diz que ele é “[...] um produto
do mundo da edi¢do que obedece a evolucdo das técnicas de fabricacdo e comercializacao

pertencentes a l6gica do mercado”.

Gatti Junior (2004) nos fala sobre essas questbes econdmicas e sua importancia, e

coloca que:

[...] entre as determinagdes mais fortes esta a questdo econémica, pois, se 0
livro didatico for tomado como uma entre outras mercadorias produzidas na
sociedade, ndo se pode deixar de considera-lo como um bem vendavel, feito
para gerar lucro, acumular capital financeiro, etc (p. 159).

A partir das colocagfes dos autores podem ser problematizadas outras questdes, ndo so
educacionais, mas também econdmicas, e este fato passa a ser relevante no processo de
escolha do LD quando visto como mercadoria. Além disso, nos faz refletir sobre as questdes

de Aplle que sdo apresentadas por Munakata (2007):

Precisamos desvendar a logica de um conjunto bastante complexo de interrelacGes.
De que forma a prépria economia politica da indistria editorial gera necessidades
econdmicas e ideologicas especificas? Como e por que os editores respondem as
necessidades do “publico”™? Como funciona a politica interna do procedimento de
ado¢do dos textos escolares? Quais sdo 0s processos utilizados na selecdo das



24

pessoas e interesses que compfem as comissdes estaduais de selecdo de livros
escolares? [...] Qual é o processo real de produgdo do texto, desde a encomenda de
um projeto, as revisdes e processo editorial até a fase da publicidade e de vendas?
Como e por que razdes as decisdes sdo feitas neste sentido? Sé depois que tenhamos
tratado em consideravel detalhe cada uma destas questdes podemos comecar a ver
de que forma o capital cultural de determinados grupos é transformado em uma
mercadoria e colocado a disposicdo (ou ndo) nas escolas do pais (MUNAKATA,
2007, p. 138).

Deste modo, se encarado como mera mercadoria, os LD podem se tornar cada vez
mais atrativos e contemplar mais estratégias em seu processo de construgdo, visto que precisa
ser atrativo para ser consumido. Sendo assim, este produto passa por mudancas seguindo
sempre uma intencionalidade e elaborado de acordo com as necessidades da sociedade atual.
Para S& e Santin Filho (2009), o LD precisa ter qualidade e informacdes corretas, trazer
relevancia nos textos e exercicios, dando oportunidade ao aluno de participar das atividades
de forma critica e ativa. Ainda, os autores ressaltam que o LD é o recurso didatico mais
utilizado pelo (a) professor (a), sendo um instrumento fundamental em suas praticas,
corroborando com outros autores como, Otero (1990), Alexander e Kulikowich (1994), e
Freitag et al. (1989).

Gayan e Garcia (1997), falam que as pesquisas realizadas, tanto no Brasil, quanto em
outros paises apontam que o LD controla o curriculo escolar, pois a partir dele o contetudo é
selecionado. Deste modo, fica evidente a importancia dessas pesquisas, pois assim 0s LD
virdo para o mercado contemplando uma variedade maior de conteidos que sdo fundamentais

para o processo de ensino-aprendizagem.

2.2.2 A Ciéncia e o Livro Didatico do Ensino Fundamental

Ciéncia é definida nos PCN como uma elaboragdo humana para a compreensao do
mundo (BRASIL, 1998). A partir de seus métodos os alunos (as) devem ser estimulados para
serem criticos, reflexivos e ativos, sobre a natureza e seus fendmenos. No ensino de Ciéncias,
assim como em outras areas, os livros didaticos (LD) constituem um recurso de fundamental
importancia, ja que representam em muitos casos 0 Unico material de apoio didatico

disponivel para alunos (as) e professores (as) (SPIASSI, 2008).

Pesquisadores como, Mortimer (1988), Fracalanza (1993) e Sponton (2000) vem de
longa data realizando trabalhos em que analisam a qualidade dos LD, e assim, apontado
problemas e possiveis solucdes para sua melhoria. No entanto, podemos perceber que o0s

autores, editoras e oOrgdos publicos ndo tém demonstrado interesse nessas pesquisas que
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trazem importantes contribuices para o ensino de ciéncias Megid Neto e Fracalanza (2003).
Outros pesquisadores como Choppin (2004) e Martins (2003) destacam o LD de ciéncias
como a servico de alguma ideologia, como uma producdo humana, e sendo assim, uma

producdo cultural que engloba diferentes discursos.

Percebe-se ainda, a partir de diversas pesquisas que toda obra tem uma
intencionalidade que segue as convicgdes do autor, e que indubitavelmente o LD da maneira
que esta sendo planejado e construido segue um modelo de escolariza¢do uniforme, visando
normas e conteddos, sem levar em consideracdo a sociedade atual e as necessidades a ela
inerentes. Ferreira e Selles (2003) e Carneiro, Santos e Mol (2005) reafirmam essa ideia ao
dizerem que as pesquisas em LD de ciéncias estdo focadas em analises de conceitos,

conhecimentos sistematizados, investigam erros conceituais, ideologia e a imagem da ciéncia.

Nesse sentido, muito além da questdo cientifica entendemos a ciéncia como uma
construcdo social, considerando a questdo educacional, acordando com Silva et. al (2005)

guando citam Freire-Maia (1998), e dizem que:

No ambito educacional o conhecimento cientifico vem sendo explorado por meio de
conteudos curriculares, em que a Ciéncia é discutida como disciplina, sendo
denominada por Freire-Maia (1998) como ciéncia-produto, derivada da ciéncia-
processo, atividade cientifica desenvolvida em forma de pesquisa e divulgada pelos
cientistas.

Sendo assim, 0s conhecimentos cientificos e sociais de ciéncia ndo podem ser
entendidos isoladamente, e todas as dimensdes devem ser consideradas e ensinadas,
concordando com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) ao dizerem que, 0 processo de
producdo do conhecimento, que caracteriza a Ciéncia, € uma atividade humana, determinada
social e culturalmente, uma representacdo social. Para Wagner (2000), apud Silva et. al
(2005), as representacOes sociais sdo compreendidas como um contetdo mental estruturado,
sobre um fendmeno social relevante, ou seja, € uma forma de elaboracdo sobre o objeto

social.

Da mesma maneira, nos LD de ciéncias as representacdes sociais se fazem importante.
Segundo o PNLD e descrito por Negid Neto e Fracalanza, nos LD alguns critérios devem ser

contemplados, tais como:

Integracdo ou articulagdo dos contetidos e assuntos abordados; textos, ilustracGes e
atividades diversificados e que mencionem ou tratem situacfes do contexto de vida
do aluno; informagdes atualizadas e linguagem adequada ao aluno; estimulo a
reflexdo, ao questionamento, a criticidade; ilustragbes com boa qualidade gréfica,
visualmente atraentes, compativeis com a nossa cultura, contendo legendas e
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proporcdes espaciais corretas; atividades experimentais de facil realizagdo e com
material acessivel, sem representar riscos fisicos ao aluno; isencdo de preconceitos
socioculturais; manutencdo de estreita relagdo com as diretrizes e propostas
curriculares oficiais (NEGID NETO e FRACALANZA 2003, p. 2).

Os critérios supracitados que estdo presentes nos documentos do Ministério da
Educacao (MEC) para a avaliacdo do LD reafirmam a ideia que, o ensino de ciéncias deve
contemplar todas as representacGes sociais em sua abordagem, e que para realizar essa
abordagem alguns aspectos devem estar presentes nas colecGes didaticas. No entanto, os LD
presentes no mercado apresentam uma sequéncia de contetdos padronizada, como afirma
Gramowski et al. (2015) ao citarem a pesquisa de Bobato, (2014) que fala que: “0s LD
aprovados pelo PNLD apresentam certa padronizacdo de conteldos, de atividades e de
concepcOes, parecendo atender a um determinando curriculo rigidamente estabelecido,
testemunhado, principalmente, pelo processo de selecdo desses livros”. Ainda, para 0S
autores, as editoras produzem e os professores optam por cole¢cbes com conteddos
estruturados de maneira tradicional, sem alternativas para distintas realidades escolares,

alimentando um circulo vicioso Gramowski et al. (2015).

Para 0 ano de 2017, o edital de selecdo do LD prevé que as obras didaticas dos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas (Histéria e Geografia) e Arte sejam compostas de livros reutilizaveis (BRASIL,

2017). Ou seja, que ele permaneca com o estudante durante o ano letivo correspondente,
sendo devolvido a escola apds este periodo para posterior utilizacdo por outros estudantes.

Deste modo, entendemos que o LD previsto para 2017 deve contemplar mais questfes sociais
e atuais, vivenciadas no contexto dos estudantes, permitindo diferentes abordagens em
diferentes contextos para publicos diferentes.

Os critérios expostos para a avaliacdo do LD de Ciéncias da Natureza esclarecem que

0 LD contribui para familiarizar o estudante com a postura investigativa, a andlise de

fendmenos e temas que evidenciem a importancia das Ciéncias para o bem estar social e para

a formacéo de cidaddos aptos a responder aos questionamentos que o século XXI apresenta
(BRASIL, 2017, p. 45). Ainda, este edital esclarece sobre o0 ensino de ciéncias:

E um ensino-aprendizagem que valoriza a curiosidade, a observacdo, a

experimentacdo, o registro, a comunicacdo e a troca de informagfes. O livro de

Ciéncias estimula um ensino-aprendizagem baseado na aquisicdo ativa de

conhecimentos utilizando na escola procedimentos investigativos como base da

aprendizagem significativa, instigando ao estabelecimento de relagdes, a
investigacdo dos fendmenos e a socializagdo das descobertas pelos educandos.
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Investigar, experimentar, descobrir sdo atividades cientificas que favorecem o
envolvimento de estudantes e professores (BRASIL. 2017, p. 45).

Sendo assim, o LD deve valorizar o interesse dos estudantes, incentivando-os a
descobrir e (re) descobrir um conhecimento préprio, colaborando assim para uma
aprendizagem significativa, indo além de contetdos formais e valorizando o conhecimento
social. Ainda, percebe-se a importancia no confronto de ideias, na acdo-reflexdo e no trabalho
em equipe, valorizando a experimentacdo para a construcao de novos conhecimentos. “Assim,
o LD de ciéncias deve estimular o questionamento diante das vivéncias em sala de aula, o que
requer condicdes para que os estudantes expressem concepgdes prévias, vivenciem situacdes

relevantes para a investigacao ¢ aprendizagem” (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, além dos contetidos de ciéncias presentes nos LD, ou, somando-se a
eles devem ser contempladas questfes sociais que permeiam o contexto da sociedade atual.
Dentre eles, citamos 0s contetdos sobre o corpo humano, que se faz importante na medida em
que, a partir dele os (as) alunos (as) comecam a se conhecer no mundo enquanto seres dotados
de acdo. E importante que o corpo humano seja discutido, pois para muitos dos (das)
estudantes esse serd um dos poucos, sendo o Unico momento em que terdo oportunidade para

que se discuta esse assunto.

Com um breve olhar sobre o Guia do Livro Didatico (GLD) de ciéncias de 2017,
percebe-se que logo na péagina introdut6ria, sobre como ensinar ciéncias na
contemporaneidade esta presente como exemplo a abordagem do corpo humano nos LD e sua
evolug¢do com o passar dos anos. Esse resgate diz que “ha oitenta anos, nos livros didaticos, o
corpo humano era estudado omitindo-se o aparelho reprodutor, reflexo dos tabus e
preconceitos existentes a época” (BRASIL, 2017, p. 13). Entretanto, observa-se que o termo
“aparelho reprodutor” ainda se faz presente na atualidade, visto que este emprego trata a
genitélia, masculina e feminina, como méaquina, dando a entender que o ato sexual é realizado
apenas para reproduzir ainda nos anos atuais, omitindo todos os prazeres que 0 cOrpo

proporciona.

Contudo, no item especifico sobre o corpo humano, o GLD atenta para os cuidados
que devem ser tomados pelos (as) professores (as) em sua escolha, deixando claro que, o
corpo humano sempre esteve em destaque e que na maioria das colec6es didaticas é tratado de
maneira fragmentada, aos pedacos, dificultando ao (as) alunos (as) ver a vida que pulsa no
corpo (BRASIL, 2017, p. 34). Mesmo com essas orientagdes observa-se certa discrepancia,

pois nas obras aprovadas, nas unidades que realizam a abordagem sobre o corpo humano os
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contetidos sdo basicamente expostos de maneira fragmentada e em nenhuma delas deixa clara

que o corpo deve ser abordado também através do viés social.



29

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa € de carater qualitativo e foi realizada um estudo de caso em uma
escola municipal da cidade de Uruguaiana/RS localizada na periferia do municipio. Foi
aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) sob nimero (CAAE) 1.746.820, apresentada
a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e a direcdo da escola em questéo.

O foco principal do estudo foram os livros didaticos de ciéncias e as professoras de
ciéncias da escola que aceitaram participar da pesquisa e assinarem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Deste modo, esta dissertacdo é apresentada com
dois manuscritos como forma de resultado das duas fases pelas quais a pesquisa foi dividida.

Nesse sentido, na primeira fase foi realizada uma analise nos livros didaticos adotados
pela escola em 2016 e escolhidos para 0 ano de 2017. O objetivo dessa etapa foi investigar
sobre qual viés sdo apresentadas as representacdes do corpo humano presente nos livros
didaticos. Sua efetivacdo foi feita a partir da anélise de contetido baseada em Bardin (2011),
considerando o conjunto de técnicas de analise para obter indicadores e os conhecimentos
sobre a producdo e recepcdo das mensagens. A partir de entdo, montamos uma matriz
analitica baseados em Mallmann (2015), com perguntas norteadoras para facilitar a analise
dos dados.

A segunda fase da pesquisa, que deu origem ao segundo manuscrito foi realizada com
as professoras de ciéncias da escola. O objetivo dessa etapa foi investigar a abordagem do
corpo humano biossocial nas praticas das professoras e quais suas percepc¢des sobre as regras
impostas sobre o corpo no ambiente escolar.

Sendo assim foi realizada uma investigacdo de cunho exploratorio e estudo de caso em
que utilizamos para a coleta de dados um questiondrio semiestruturado com perguntas
relacionadas ao corpo humano biossocial, a abordagem dos professores em relagéo ao corpo
humano, sua formacdo e préaticas escolares e as regras impostas sobre o uso de adornos na

escola.

Tendo esta etapa um carater qualitativo foi utilizada para analise do questionério a
analise de conteddo de Bardin (2011) considerando a pre-analise, a exploragdo do material e 0
tratamento dos resultados e interpretacdes, que liga os resultados obtidos ao escopo tedrico. A
partir da analise surgiram os indicadores dando origem as quatro principais categorias que

deram sentido e fundamentaram a pesquisa.
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4. RESULTADOS

Apresentamos os resultados em forma de manuscritos que seguem conforme as

normas das revistas as quais foram submetidos.

4.1 Manuscrito 1: As representacgdes do corpo humano nos livros didaticos de ciéncias.

Manuscrito submetido na revista Gondola, Ensefianza e Aprendizaje de 18s Ciencias,
ISSN 2346-4712, no dia 17/05/2017 e aceito no dia 30/10/2017. Esta revista € editada pela
Universidad Distrital Francisco José de Caldas e é considerada B1 na area de Ensino.

AS REPRESENTACOES DO CORPO HUMANONOS
LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS

THE REPRESENTATIONS OF THE HUMAN BODY IN THE
DIDACTIC SCIENCE BOOKS

Emerson de Lima Soares*
Cétia Silene Carrazoni Lopes Vigosa?
Edward Frederico Pessano Castro®
Vanderlei Folmer*
Resumo

Virios autores tém ressaltado que o Livro Didatico (LD) ainda possui um importante papel no processo
de ensino e aprendizagem, sendo muitas vezes o principal e dnico recurso educacional a disposicdo dos
professores (as). Desta forma, neste trabalho analisaremos as representa¢des do corpo humano nos LD de
Ciéncias adotados por uma escola publica municipal da cidade de Uruguaiana/RS. No contexto da escrita
entendemos que as percep¢des do corpo perpassam por uma construcio histérica e cultural, constituida a
partir das relacoes vividas pelos sujeitos. O presente estudo teve um carater qualitativo de investigacio,
fundamentado na anilise de conteddo de Bardin, em que procuramos identificar as representagdes do
corpo humano nas mensagens, caracteristicas, estruturas, contetdos e figuras presentes nos livros. Para
tanto, montamos uma matriz analitica com perguntas norteadoras relacionadas a abordagem do corpo
presente nos LD. Os resultados demonstram que os conteudos nos LD seguem o mesmo padrio, ou seja,
um corpo dividido em partes, como se o corpo humano fosse apenas formado por membros, 6rgios e
tecidos. Apresentam uma divisio minuciosa do conteido, desde a organizagio celular, conceitos,
estruturas, e ainda, as imagens sdo todas apresentadas de maneira fragmentada, seguindo sempre padrdes
normativos. Os livros analisados trazem em seus capitulos espagos para discussdes sobre o corpo
biossocial, de maneira bem elaborada, contemplando diferentes visdes, como a sexualidade além da
reprodu¢do humana. Acreditamos que estas questdes devam fazer parte dos Projetos Politicos
Pedagégicos (PPP) das escolas e do sistema de ensino como um todo, pois deste modo serdo realizados
mais projetos contemplando a questio. Contudo, ainda cabe ao professor (a) realizar essa abordagem, e se,
tais questdes nio estao contempladas nos LD, ele deve ter em mente que, se somos seres pensantes, 0SSO
corpo é muito mais que componentes organicos, e assim buscar os meios para realizar essa abordagem.

Palavras Chave: Livro Didatico. Corpo Biossocial. Corpo Didatico.
Abstratc

Several authors have pointed out that the Didactic Book (LD) still plays an important role in the teaching
and learning process, and is often the main and only educational resource available to teachers. In this
way, in this work we will analyze the representations of the human body in the LDs of sciences adopted
by a municipal public school in the city of Uruguaiana / RS. In the context of writing we understand that
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the body's perceptions permeate a historical and cultural construction, constituted from the relationships
lived by the subjects in society. The present study had a qualitative research character, based on the
content analysis of Bardin, in which we sought to identify the representations of the human body in the
messages, characteristics, structures, contents and figures present in the books. For this, we set up an
analytical matrix with guiding questions related to the approach of the body present in the LDs. The
results demonstrate that the contents in LDs follow the same pattern, that is, a body divided into parts, as
if the human body were only formed by limbs, organs and tissues. They present a detailed division of
content, from the cellular organization, concepts, structures, and the images are presented in a fragmented
way, always following normative standards. The books analyzed bring in their chapters spaces for
discussions about the biossocial body, in a well elaborated way, contemplating different visions, such as
sexuality beyond human reproduction. We believe that these issues should be part of the Political
Education Projects (PPPs) of schools and the education system as a whole, because in this way more
projects will be carried out contemplating the issue. However, it is still up to the teacher to take this
approach, and if such issues are not addressed in the LDs, he should keep in mind that if we are thinking
beings, our body is much more than organic components, and so seek means To carry out this approach.

Key Words: Textbook. Biosocial body. Didactic body
1. Introdugéo

O Livro Didatico (LD) tem sido desde sua criagdo uma forte ferramenta auxiliando os
educadores (as) na elaboracdo de suas aulas, apresentando os mais diversos conteidos que sdo
organizados para atender os diferentes niveis em seus variados propdésitos. A legislacdo que
ampara o uso do LD foi criada no ano de 1938 pelo Decreto de lei 1.006, porém ele era
considerado nessa época uma ferramenta em que o Estado era o detentor de seu uso Singanski
et.al (2008). Sendo assim, o LD era basicamente o Unico material didatico disponivel e
considerado detentor do conhecimento, com conteldos selecionados e expostos de forma
segmentada, fazendo pouca relagdo com a vivéncia dos alunos (as).

Com o passar do tempo varias modificagdes foram ocorrendo, e em 1985 foi criado o
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) com o objetivo de dar suporte pedagdgico aos (as)
educadores (as) através da distribuicdo das colecBes didaticas aos (as) alunos (as). O
Ministério da Educacdo (MEC) faz a publicacdo do Guia Nacional do Livro Didatico (GNLD)
e 0 mesmo € distribuido as instituicdes de ensino para que as mesmas facam a escolha das
obras mais adequadas ao seu publico (MEC, 2014).

Desde entdo, para chegar até a escola, o LD vindo de varias editoras é analisado pelo
Ministério da Educacdo (MEC) que faz uma selecdo e a publicacdo de suas resenhas, o Guia
do Livro Didatico das obras aprovadas. A partir desta etapa, escolas e educadores (as), tem a
funcdo de fazer a escolha da obra que seja mais adequada para atender seu proposito e publico
alvo. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCNEF) o
LD exerce grande influéncia na educacao, e nesse sentido, é necessario que os (as) educadores
(as) atentem-se a sua qualidade e suas restricbes em relacdo aos objetivos. Ainda, vale
ressaltar que o LD ndo deve ser o Unico material didatico a ser considerado, pois 0 que
prevalece € a quantidade de fontes de informacbes para ampliar o conhecimento (BRASIL,
1998, p. 67).

Nesse sentido, € possivel enfatizar a importancia de considerar o contexto escolar para
a escolha do livro a ser adotado, pois ele ocupa um lugar de destaque no cenario da educacao
e cultura brasileira, sendo um artefato pedagogico. A partir de entdo, o LD enquanto artefato
pedagdgico e cultural educacional tem uma fungdo primordial na constru¢do do corpo,
identidade e subjetividade dos sujeitos presentes na escola. Porém, segundo Luckesi, (2004)
“o LD ¢é um meio de comunicagdo através do qual os (as) alunos (as) recebem a mensagem
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escolar” que ¢ refletida pela sociedade que estdo inseridos. Ainda, para Oliveira (2008, p. 95)
se no LD estdo as potencialidades de reproducdo do conhecimento do mundo em funcéo da
sociedade, ele também deve apresentar formas de transformar e apresentar alternativas para o
que a sociedade deve vir a ser.

Conforme o exposto se percebe as varias discussGes que podem ser realizadas a partir
do LD, ndo apenas conceituais, mas também questdes sociais importantes na formacdo dos
alunos (as). Cabe ressaltar a sua ndo neutralidade, pois como toda obra ele € uma construcao
humana, e como tal tem uma intencionalidade que traz consigo as caracteristicas de seu autor.
Santos, e tal. (2016) em seu trabalho citam Monteiro, (2012), e ressaltam a importancia do LD
e 0 seu papel norteador no processo de ensino-aprendizagem, porém nos dizem ainda que ele
ndo deva ser utilizado como o Unico recurso.

Ainda, a mesma autora em outro trabalho que analisa a Salde enquanto Tema
Transversal em Livros Didaticos de Ciéncias para 0os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
ao citar autores como Carneiro et. al, (2005); Ossak e Bellini (2009) nos diz que, “apesar dos
avancos tecnoldgicos e da enorme variedade de materiais curriculares atualmente disponiveis
no mercado, o livro didatico, por uma série de dimensGes politicas da escola, é o instrumento
basico mais utilizado no ensino de Ciéncias” (SANTOS, et. al, 2015).

Especificamente sobre os LD de Ciéncias, Vasconcelos e Souto (2003, p. 93) falam
que nele deve-se perceber claramente a presenca do método cientifico. Eles se diferenciam
dos outros livros devido a sua fungdo que é a aplicacdo do método cientifico, as hipoteses e as
conclusées. O LD deve proporcionar o entendimento cientifico, filosofico e estético, dando
suporte para a formacao dos sujeitos.

Dessa maneira, pensamos no LD de ciéncias como fomentador da forma¢do humana,
estimulando o pensamento critico sobre os fatos cotidianos, instigando o aluno a construir sua
prépria aprendizagem. No entanto, ainda segundo os autores, grande parte dos LD que séo
distribuidos revelam certa linearidade nas informacdes e uma fragmentagdo que limitam as
possibilidades das abordagens interdisciplinares. Sua tradicionalidade fomenta a selecdo dos
conteddos que serdo estudados, estimulando a criacdo de atividades baseadas na memorizacao
(VASCONCELOS e SOUTO, 2003).

Ao refletirmos sobre as falas dos autores percebemos a necessidade de mais discussdes
néo tao lineares, abordando o lado social e os valores que permeiam uma constru¢do humana
de valores. Enquanto mediador desse processo faz-se necessario considerar todo contexto de
vida dos alunos (as), tornando-os (as) parte dessa aprendizagem. Sendo assim, fica clara a
importancia de considerar que os (as) alunos (as) devem aprender para a vida e com a vida, e
que a aprendizagem deve ter intencionalidade e significado, e ndo ser entendida como um
processo de memorizacdo fragmentada, como percebemos na abordagem de véarios contetdos
exposto nos LD.

Citamos ainda como exemplo os LD de Ciéncias do 8° ano do Ensino Fundamental,
concordando com Kindel (2012) quando fala que, o corpo humano € um dos seus objetos de
estudos e quase sempre tem uma abordagem baseada em modelos que contemplam os
sistemas biologicos, que sdo apresentados de maneira fragmentada. Desse modo, o corpo €
apresentado como se ndo fizesse parte de “nds mesmos”’, como se fosse apenas partes
anatdmicas, desconsiderando a construcdo social, historica e cultural da identidade dos
sujeitos.
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Baseados nessas perspectivas de construcdo entendemos como pertinentes todas essas
discussdes que se fazem presentes nos curriculos escolares sobre o corpo humano, pois se
percebe cada vez mais os limites que sdo impostos sobre 0s corpos presentes na escola.
Sobretudo, presentes no curriculo oculto, em que as normativas adotadas como forma de
opressao, tomadas de poder que fogem a realidade fazem cada vez mais os (as) alunos (as) se
sentirem como meros coadjuvantes nesse processo de aprendizagem.

A partir dessas inquietacdes surge a necessidade de analisar a abordagem sobre o
corpo humana presente nos LD de ciéncias, adotados por uma Escola Municipal da cidade de
Uruguaiana/RS. Essa escrita inicial € parte de um projeto mais amplo que investiga como essa
temaética € trabalhada no contexto dos (as) educadores (as) e quais suas concepgdes acerca da
corporeidade e as relagdes de poder sobre corpo humano no ambiente escolar.

No segmento de nossa pesquisa apresentamos algumas discussdes sobre as
representacdes do corpo humano, suas subjetividades de interpretacdes, normativas escolares
e 0 poder exercido em seu ambiente.

1.1 Entre os limites do corpo e a escola

A escola enquanto instancia da sociedade diretamente ligada a formacdo dos sujeitos
tem usado diversos mecanismos para sua hierarquizagcdo. Michel Foucault, (2012) no seu
trabalho, “Vigiar ¢ Punir”, discute o papel da escola sobre 0s corpos presentes em seu
ambiente. Segundo o autor, a escola é soberana, vigia e disciplina como forma de poder sobre
0S corpos, corpos manipulados, modelados, corpos que obedecem seguindo padrdes impostos
pela sociedade.

Sendo assim, disciplinar o corpo é impor limites na constru¢do da identidade, assim
como impedir o caréater individual dos sujeitos e sua formacédo, e isso fica evidente, por
exemplo, quando e escola proibe 0 uso de adornos, como bonés, celulares e toucas, como se
esses acessorios fossem interferir na aprendizagem dos sujeitos. Essas regras de conduta estao
claramente visiveis no curriculo oculto, que se fortalece na intencdo de estipular regras de
convivio cotidiano em espacos coletivos.

Nesse sentido, Camacho (2010) define o curriculo oculto como, o indicador de
praticas e mudancas educacionais que orientam e resultam na aprendizagem, atitudes e
valores na formacdo moral. Ou seja, deve-se ficar atento, pois ele pode ser utilizado de
maneira nociva pelos (as) professores (as) por ndo estar especificado em nenhum documento
educacional, visto que suas praticas fazem parte da formacao de uma sociedade futura.

Assim sendo, cabe ao (a) professor (a) a reflexdo sobre as regras que sdo impostas e de
que forma abordar assuntos que ainda sdo considerados como um tabu dentro da escola.
Ressaltamos a importancia desse profissional estar preparado para tais abordagens devido ao
seu papel enquanto adulto de referéncia na construcdo da identidade dos sujeitos envolvidos
nesse processo. Em trabalho publicado sobre Educacéo sexual na escola Moreira, et. al (2011)
definem como adultos de referéncia, os (as) professores (as), 0s (as) pais (maes), e os (as)
profissionais da saude. Ainda, nos falam do papel desses profissionais na transi¢ao da infancia
para a vida adulta e suas dificuldades em abordar temas como a sexualidade.

Assim como a sexualidade, o corpo em sua formacéo e extremamente complexo, e sua
abordagem deve ser assegurada levando em conta varios aspectos, como todo o contexto
social dos adolescentes. A partir do corpo se expressa a sexualidade e as multiplas identidades
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vividas pelos sujeitos durante a vida, por isso ndo devemos nega-lo, mas sim, entender que ele
é subjetivo e traz consigo uma historia.

Na escola, as criancas e adolescentes vivem diariamente proibicdes, regras que as
aprisionam em um mundo de reclusées, seguindo uma cultura que os leva ao conformismo,
determinado pelo tempo e a sociedade. Kofes, (1994) fala que o corpo aprende
especificamente em determinados momentos de sua existéncia, e assim com cada experiéncia
vivenciada. Entdo, na escola se aprende a ser e agir como a sociedade determina,
reproduzindo atitudes e gestos que sufocam um “EU” interior, formando sujeitos retraidos e
muitas vezes agressivos.

Alvez, (1985) afirma que todos sabem que o objetivo da educacéo € transformar as
criangas para que se esquegam dos prazeres que vivem em Seus cOrpos com a intencdo de
domestica-las conforme a sociedade. Para ele, cada crianca € um meio para essa sociedade
gue ndo pensa em suas alegrias, prazeres e direitos. “Ndo é para isto que se organizam escolas,
para que as criangas se esquecam dos seus proprios corpos, e aprendam o mundo que os adultos lhes
imp&em?” (ALVEZ, 1985, p. 103).

Nas entrelinhas do referido autor entende-se uma escolarizacdo uniforme,
fundamentada na formacdo de sujeitos padronizados, pensando no mercado de trabalho e
esquecendo a valorizacdo e realizacdo humana. Assim, em decorréncia, perde-se a expressao
do corpo, inibindo as individualidades tdo importantes para demonstrar as condi¢cdes de seres
humanos tomados de desejos, tornando-os seres sem intencionalidade, meramente biol4gicos.

1.2 O corpo e suas dimensdes: Corpos que falam

No contexto deste trabalho entendemos os corpos em sua “dualidade”, produgdes entre
a biologia e a cultura que sdo definidas pelas representacfes sociais. As representacdes
sociais, segundo Moscovici (2002) sdo os conhecimentos praticos desenvolvidos nas relacdes
vivenciadas cotidianamente que sdo formadas pelas ideias de vida cotidiana estabelecidas
entre 0s sujeitos em suas interacdes. O corpo em sua singularidade traz uma histéria
bioldgica, cultural e social que sdo insepardveis Mendes e Nobrega, (2004). Também,
concordamos com Barbosa, Costa e Matos (2011) quando dizem que, “o corpo ndo se revela
apenas enquanto componente de elementos organicos, mas também enquanto fator social,
psicoldgico, cultural e religioso”, assim, o corpo estd em nossa vida diaria, em nossas
relacBes, € um meio de expressao.

Deste modo, todo corpo tem uma historia que € reinventada conforme sdo vividos ao
longo do tempo em diferentes momentos. Através do corpo nos expressamos e contamos um
pouco sobre nossa existéncia, 0 que queremos, COMO pensamos, ou seja, quem somos. Para
Goellner, um corpo é tambeém seu ambiente, ndo apenas musculos, 0ssos, reflexos e
sensacBes, mas também suas vestias e acessorios. O corpo ndo tem limites e vive
constantemente infinitas possibilidades de se reinventar (GOELLNER, 2003, p. 29).

Segundo Martins, et. al (2012), para realizar uma abordagem do corpo precisa-se ir
além da dimensdo bioldgica de um organismo, é necessario realizar uma abordagem em
relacdo aos acontecimentos que o construirdo como ser humano dotado de género, etnia,
sexualidade e comportamento. Assim, pensando além das palavras do autor, em uma
subjetividade de interpretacdes, deve se considerar a esséncia da natureza do corpo, relativo a
corporeidade, o contato com o mundo e tudo que dele faz parte.
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Brito (2004), define a corporeidade como uma constituicdo das dimensdes fisica,
emocional, mental, e sociocultural. Para ele, essas dimensdes sdo indissociaveis para o ser
humano e sdo elas que constituem a corporeidade. Nesse sentido, 0 corpo em suas muitas
capacidades se expressa, fala de “si”, ndo pode ser entendido de forma fragmentada, carne e
visceras. Ele liga o ser humano ao mundo, permitindo uma interagao com o “outro” através do
meio em que estd inserido e das rela¢des sociais de seu contexto atual.

Freire aponta que o corpo sdo minhas atitudes e que minhas acfes fazem meu corpo.
Para ele, sua importancia é evidente, pois o corpo vive lutando por sua libertagdo, ele deseja,
protesta, se movimenta e refaz o seu mundo. “Nenhum de nos, nem tu, estamos aqui dizendo que a
transformacdo se faz através de um corpo individual. Ndo, porque o corpo também se constroi
socialmente” (FREIRE, 2006, p.92).

Nessas entrelinhas, entendemos a liberdade do corpo como fundamental na formagéo
de sua esséncia corporal,na interacdo com a natureza e no convivio livre em sociedade, se
expressando, agindo, sentindo e pensando. Se através “dele” nos (re) significamos, falamos de
nosso contexto, contamos sobre nos, sua abordagem precisa ser mais “humana”, € preciso
deixa-lo “falar”. O corpo humano precisa interagir e construir sua histéria, estando bem e
sentindo-se bem a medida que se expressa através de seu modo de ser. Precisamos entender
que tudo que faz parte do corpo, faz parte do meu proprio corpo, e assim, realizar um estudo
integrando, considerando as relacfes vividas e construidas no decorrer da vida.

1.3 Corpo Didatico: Que corpo é esse?

Um dos contetdos do curriculo a ser trabalhado na 72 série/ 8° ano do Ensino
Fundamental é o corpo humanao, e considerando as orienta¢fes dos PCN de Ciéncias Naturais,
sua abordagem deve ser realizada considerando o corpo como um todo. Todos 0s aspectos,
bioldgicos, culturais, sociais e afetivos refletem sobre o corpo humano.

O corpo humano ndo € uma maquina, cada ser humano é Unico e sendo assim, 0 ensino
de Ciéncias deve contribuir para a formacdo integral da pessoa e da sua autoestima, do
respeito ao proprio corpo € ao corpo do outro. Ainda, “para o entendimento da saide como
um valor pessoal e social, e para a compreensdo da sexualidade humana sem preconceitos.”
(BRASIL, 1997, P. 22).

Porém, ndo é o que se percebe, pois na abordagem desse contetdo do curriculo
presentes nos LD estdo as figuras ilustrativas, que seguem sempre um padrdo cientifico e
segmentado, o “Corpo Humano Didatico”, aquele presente nas ilustracbes dos livros e
materiais escolares Moraes e Guizzetti, (2016). Nesse cenario e em sua totalidade estdo
divididos em tematicas, em um saber fragmentado, o que nos leva a concordar com Vargas,
Mints e Meyer, (1988) apud Moraes e Guizzetti ao falarem que, o “corpo humano didatico”
que se faz presente nos LD de Ciéncias em sua maioria representados por analogias é
preocupante, pois com ele diminui a curiosidade do aluno com seu préprio corpo.

O autor Le Breton, (2012) nos diz que, o corpo como é apresentado e estudado
biologicamente traz apenas informagdes genéticas, tornando-se completamente_impessoal, ou
seja, ndo pertencendo a pessoa alguma. Ainda, sobre essa abordagem bioldgica do corpo
humano, o autor fala que da maneira que a biologia ensina desaparece 0 que aprendemos com
a sociedade. Ressaltamos as palavras de Goellner, (2003) quando nos diz que, somos
construidos pela sociedade e cultura e ndo por nossas caracteristicas bioldgicas. Para a autora
o corpo se “transforma”, modificando-se conforme suas vivéncias em determinados grupos
sociais e assim, formando suas peculiaridades e construindo sua identidade.
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2. Metodologia da Pesquisa

Neste trabalho investigamos as representaces do corpo humano presente nos LD de
Ciéncias Naturais de uma escola da Rede Municipal do RS. A referida escola esta localizada
na periferia da cidade e atende a alunos do Ensino Fundamental | e Fundamental Il nos turnos
manha e tarde, sendo que, sua clientela é composta quase em totalidade por alunos de classe
média baixa. A escolha de analisar os LD desta escola se deve ao fato da mesa ser
considerada como referéncia na cidade em atividades de experimentacéo, feiras de ciéncias e
trabalhos ambientais envolvendo toda comunidade escolar. Além disso, nela estdo inseridos
0s (as) alunos (as) do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Docéncia/ PIBID-
Subprojeto Ciéncias da Natureza.

Classificamos esse estudo como tendo um caréater qualitativo, e para sua efetivacédo foi
realizada uma andlise de contetdo baseada em Bardin, (2011,), que a define como um
conjunto de técnicas de analise para obter indicadores que permitam a obtencdo de
conhecimentos sobre a producdo, recepcdo das mensagens. A andlise de contetdo trata as
informacBes a partir de um roteiro especifico, que sdo: pré-andlise, na qual se escolhe os
documentos, se formula hipéteses e objetivos para a pesquisa; A exploracdo do material, na
qual se aplicam as técnicas especificas segundo os objetivos; E o tratamento dos resultados e
interpretacdes que liga os resultados obtidos ao escopo tedrico, e permite avancar para
conclusdes que levem ao avango da pesquisa.

Na presente pesquisa analisamos o LD adotado pela escola no ano de 2016 e na
sequencia o livro utilizado em 2017 e assim, procuramos identificar nos mesmos, mensagens,
caracteristicas, estruturas, conteldos e figuras sobre as representacbes do corpo humano
biossocial. Para tanto, montamos uma matriz analitica apresentada no quadrol a seguir com
perguntas norteadoras que orientaram nossa pesquisa, facilitando a analise das representagdes
de corpo humano presente nos LDs.

O conteudo e imagens apresentadas permitem ao professor (a) realizar uma
abordagem biossocial sobre o corpo humano?

O corpo humano é apresentado como dimensdes das interacdes humanas e
convivio em sociedade?

As representacOes do corpo em imagens condizem com a realidade dos (as)
alunos (as) presentes na escola?

O livro apresenta um determinado espaco para que sejam discutidas davidas
relacionadas ao corpo?

Quadro 1- Matriz analitica composta por perguntas que nortearam a pesquisa

Segundo Mallmann, uma matriz analitica nos permite aperfeicoar sua reescrita como
estratégia investigativa-analitica. Ainda, ndo se desvincula da tematica inicial, permitindo
uma selecdo mais correta dos aspectos pertinentes para avaliagbes retrospectivas e
prospectivas Mallmann, (2015, p. 17). Deste modo, concordando com o autor, a pesquisa nao
foge ao foco inicial e possibilita uma sistematizacdo dos resultados, organizados previamente
e dando sentido as respostas.

O primeiro passo foi analisar os conteidos sobre o corpo humano e de que forma eles
estdo presentes nos LD, para isso, fizemos uma leitura minuciosa nos capitulos e unidades
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apresentadas. Deste modo, tentamos compreender se 0S mesmos permitem aos (as)
professores (as) realizar uma abordagem diferenciada se seguirem a sequencia proposta nos
livros. Logo ap0s, através das imagens ilustrativas apresentadas do corpo humano buscamos
verificar a possibilidade de discutir todas as construgdes sociais vivenciadas pelos sujeitos no
convivio em sociedade, e se, a partir delas o (a) aluno (a) se sente parte dessa construcdo e se
0S mesmos se reconhecem nestas imagens.

No seguimento da pesquisa, ainda em relacdo as imagens, ao analisa-las procuramos
entender se as mesmas condizem com os (as) alunos (as), presentes na escola ou se elas
seguem apenas um padrdo social de constru¢do do corpo. Procuramos por imagens reais,
corpos de diferentes esteredtipos, cor, raga, etnia e que representassem diferentes classes
sOcias, condizentes com 0s corpos presentes na escola.

O Jultimo critério foi procurar em todas as unidades dos LDs por espacos para
discuss@es relacionadas ao corpo humano biossocial, como a sexualidade, género, identidade
dentre outros. Deste modo, analisamos todos os textos e fragmentos presentes em todas as
unidades dos LDs, e assim, buscamos perceber a possibilidade ou ndo de realizar essas
abordagens.

3. Achados e discussoes

No ambito da pesquisa analisamos os LD de ciéncias utilizados pelos (as) professores
(as) em 2016 e 2017, e seguimos a ordem cronolégica das perguntas organizadas na matriz
analitica proposta na pesquisa. Os LD analisados estdo divididos em capitulos e estruturados
em unidades, comecando pela célula e terminando nas bases da hereditariedade, dividindo o
contelldo sobre o corpo humano em segmentos e consequentemente, 0 corpo em partes
puramente biologicas.

No quadro 2 a seguir, apresentamos o0s resultados iniciais da pesquisa:



Questdo proposta na
matriz analitica

Livro didatico utilizado em
2016

Livro didatico escolhido para ser utilizado
em 2017

1. O contetdo e imagens
apresentadas permitem
ao professor (a) realizar
uma abordagem
biossocial sobre o corpo
humano?

O LD apresenta uma diviséo
minuciosa do  conteldo,
desde a organizacdo celular,
conceitos,  estruturas e
nomenclaturas, as imagens
sdo todas apresentadas de
maneira fragmentada.

A partir dos conteldos e imagens ilustrativas
das partes do corpo humano presentes no
LD, entendemos que fica invidvel realizar
essa abordagem se seguir essa programacao
proposta.

2. O corpo humano é
apresentado como
dimensdes das
interacBes humanas e

N&o conseguimos identificar
em nenhuma das unidades
essa interacdo, pois em
nenhum momento se
percebe uma construcdo a

O LD aborda o corpo humano de uma
maneira puramente biol6gica, trazendo
questdes de funcionamento, alimentacéo,
salde, sexualidade entre outras, porém as
relagbes que fazem parte da construcdo

convivio em sociedade? | partir das interacBes | social do corpo ndo sdo abordadas.
humanas.
3. As representacfes do | Observamos imagens que | O autor apresenta uma ampla diversidade de
COorpo em imagens sdo estereotipadas, | imagens de pessoas com diferentes

condizem com a
realidade dos (as) alunos
(as) presentes na escola?

novamente apresentadas e
emolduradas pelo que se vé
na midia.

esteredtipos, seguidas de uma legenda, o que
facilita essa aproximagéo entre o (a) aluno
(a) e as imagens presentes no LD.

4. O livro apresenta um
determinado espaco para
que sejam discutidas
duvidas relacionadas ao
corpo?

Encontramos indmeras
possibilidades para essa
discusséo, tais como textos e
paragrafos que fomentam
essas discussdes.

O autor reserva um espago para €essas
discussdes no inicio de cada capitulo,
apresenta no primeiro todo um contexto da
histéria do corpo humano e suas civilizagdes,
abordando as representacdes mais antigas do
corpo, datadas da pré-histéria em pinturas
encontradas em cavernas, usando indmeras
ilustracdes da época.

Quadro 2. Resultados das questdes da matriz analitica
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A partir dos dados iniciais, e fundamentados em pesquisadores da area que abordam
tais tematicas nos aprofundamos nas discussdes e realizamos as seguintes colocacdes a
respeito da andlise realizada nos livros.

Em relacdo ao item inicial, que trata na matriz analitica, observamos que na primeira

unidade, “Como nosso corpo € dividido”, do LD de 2016 estdo presentes os contetidos sobre a

célula e os tecidos, e na pagina introdutéria o seguinte paragrafo, descrito no quadro 3 que é
exposto a seguir chamou-nos atencao.

“Nosso corpo ¢ formado por varias partes que trabalham juntas e garantem o bom
funcionamento do organismo. Porém, somos mais do que um conjunto de partes. Cada
um de n6s é uma pessoa: temos uma personalidade, com sentimentos, desejos e
vontades. E tudo isso também influi no equilibrio do organismo humano.”

Quadro3: Paragrafo descrito na pagina introdutdria da primeira unidade do livro

No entanto, ao realizarmos uma andalise mais profunda neste capitulo percebemos uma

divisdo minuciosa do contetdo, esta divisdo comeca pela organizacdo celular, conceitos,
estruturas e nomenclaturas até as imagens apresentadas. Os livros analisados seguem um
mesmo padrdo, no que se referem aos contetdos apresentados, sendo todos expostos de
maneira fragmentada, partes isoladas de um todo, dificultando a compreensdo dos contetidos,
como se os orgaos e fungdes ndo fossem partes conectadas do ser humano, um corpo

puramente anatdémico.
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Os autores Janeiro e Pechula, em trabalho publicado sobre a anatomia do corpo nos
dizem que a partir da anatomia foi possivel visualizar o corpo em partes que se associam e sao
dependentes umas das outras. Segundo os autores pode-se perceber que a ciéncia ndo
satisfeita em apenas pesquisar sobre o corpo foi se aperfeicoando e suas buscas pelas
estruturas organicas foram substituidas por funcdes organicas (JANEIRO e PECHULA, 2016, p.
14).

A partir de entdo, percebe-se que a abordagem do corpo tem seguido padrbes
organicos, como se 0 corpo humano fosse composto por pegas, como em de um tabuleiro, que
se encaixam formando um ser meramente estatico, depreciando o corpo. Para Le Breton,
(2011), o corpo é visto por um lado como limites de fronteiras entre o ser humano e o meio,
por outro, é visto como dissociado do homem, por isso um acessorio, ou, tem-se a concepcao
de homem maquina.

Sobre as imagens ilustrativas que acompanham os conteudos presentes nos LD,
percebe-se que todas elas sdo minuciosamente divididas e apresentadas de uma maneira
mecanica, dificultando o sentimento de pertencimento dos (as) alunos (a). Citamos aqui como
exemplo o conteudo sobre o “sistema circulatorio” observado no livro utilizado em 2017, em
qgue as imagens do coracdo humano representam apenas véalvulas, e o contetdo em sua
totalidade esta segmentado de uma maneira tecnicista, como no paragrafo descrito no quadro
4 a sequir.

O coracdo € um 6rgdo oco composto por musculos estriados cardiacos capazes de
realizar esforco constante. No interior do cora¢do encontram-se quatro cavidades......

Quadro 4: Paragrafo exposto sobre o sistema circulatério

Deste modo, desconsidera todas as discussdes que podem ser realizadas sobre o
emocional dos alunos e todas as alteragdes que o (a) aluno (a) passa em momentos diferentes
da existéncia humana. Cabe ressaltar que os alunos acreditam que todas as emocdes provem
do coracdo, considerando que ele é o 6rgdo responsavel pelas emogdes. A maneira de se
vestir, falar e se expressar se modifica com as emocdes vividas, sdo as expressdes do corpo
evidenciadas e sujeitas a inimeras interpretacdes, em diferentes fases da vida. Lawrence apud
Bruhns (1994) nos diz que o corpo vive as sensaces e emocdes, sente necessidades reais e
que todas as emogdes pertencem ao corpo e que a mente apenas o reconhece.

Nos demais capitulos, percebemos a mesma sequéncia deorganizacdo, conteldos,
nomes cientificos, e imagens ilustrativas dos contetdos fora da realidade, emque 0s corpos
ilustrados presentes nos LDs seguem um mesmo padrdo. As ilustracdes do corpo sdo
apresentadas sem nenhuma expressdo, padronizado, como uma maquina sem histéria ou
identidade, ou seja, um corpo puramente didatico. Ainda, podemos perceber certa
disciplinaridade, etapas de um processo mecanico de aprendizagem sobre os conteldos,
tornando o corpo um mero objeto a ser estudado.

Em relagdo ao segundo item, da matriz analitica, ndo conseguimos identificar em
nenhuma das unidades dos dois LD essa interacdo, corpo e sociedade, pois em nenhum
momento se percebe uma construcdo a partir das interagdes que o ser humano perpassa
durante sua existéncia e o convivio com o meio. Segundo Daolio, (1995) “no corpo estdo
inscritas todas as regras, todas as normas e todos os valores de uma sociedade especifica, por
ser ele o meio de contato primério do individuo com o ambiente que o cerca”.
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Essas relacdes, corpo e sociedade podem ser esclarecidas como, por exemplo, segundo
as palavras de Grossi (1990), citado por Ferreria, (2010):

“Mas, qual é a diferenca entre o organismo ¢ o corpo? Uma mado ¢
organismo enquanto estiver simplesmente sendo vista como um pedaco de
alguém. No momento em que fizer um gesto de adeus ou um gesto de OK, ja
ndo € mais organismo; trata-se de uma manifestacdo do corpo. O corpo é a
forma como o organismo atua. Pode-se comparar 0 organismo a uma tela e o

corpo, a imagem que a inteligéncia e o desejo projetam sobre essa tela.”
(GROSSI, 1990: 48 apud FERREIRA, 2010, p. 4).

Para Souza e Camargo, (2011), se compreendermos o corpo a partir de sua historia ndo
negamos sua matéria biolodgica, mas sim o relacionamos com suas praticas e culturas. Assim,
concordando com os autores, acredita-se na realizacdo dessa abordagem, considerando o
contexto social, pois entendemos essa inseparabilidade do corpo. Ainda, entendemos o corpo
como guardido de todas as suas memorias, ele tudo sabe e traz consigo fatos e marcas da
familia e da sociedade. Vale ressaltar o entendimento de Merleau-Ponty, (2006) que para ele o
corpo é um espaco de expressao evidenciando as modalidades de sua existéncia.

Em relacdo ao terceiro item citado na matriz, observamos que no primeiro LD as
imagens sdo estereotipadas, um corpo que se constréi pelas exigéncias sociais e pelas regras
de consumo. Lembramos que é dificil para um (a) aluno (a) de escola publica se identificar
com as figuras apresentadas, pois a realidade que se vive ndo condiz com a presente no LD,
como roupas boas, pessoas apenas com a pele clara, corpos magros, entre outros.

Enfatizamos que na escola estdo presentes os corpos com uma diversidade enorme de
caracteristicas, e ndo podemos ignorar este fato, e como exemplo, cita-se 0 “corpo gordo”,
que foge a todos os padrdes sociais. Este fato também estd diretamente ligado a questdo de
salde publica, e discutir este aspecto se faz importante para sua promocao, como afirmam
Santos e colaboradores ao dizerem que, “a educagdo para a promog¢do da salde nos ultimos
tempos tem se tornado um objeto de estudos constantes, principalmente sobre a sua
repercussdo no contexto escolar” (SANTOS et. al, 2016, p. 87).

Outros autores como Lanes e colaboradores, nos dizem que “a adolescéncia ¢ um
periodo de intenso e rapido desenvolvimento fisico, psiquico e social, demandando um
aumento das necessidades nutricionais” Lanes et. al (2011, p. 2)._ Nesse sentido, reafirmam a
necessidade de tais abordagens, tendo em vista o zelo pela satde e bem estar dos alunos que
seguem cada vez mais habitos de alimentacdo pouco saudaveis.

Nessa mesma linha de pensamento, Lara et. al (2016) dizem que, os habitos de
alimentacdo saudavel sdo de grande relevancia social e preocupacdo atual, por isso sua
abordagem deve ser discutida promovendo um ensino voltado para a promocéo da satde do
escolar. Porém, o tema saude é geralmente abordado de forma transversal, o que para o autor
Gavidia (2002) acaba sendo apresentado do mesmo modo que nas disciplinas tradicionais.
Reiteramos ainda que estas discussdes sejam valiosas na luta contra o bullying, que esta cada
vez mais presente na escola, tornando vitimas todas (as) que ndo seguem um determinado
padrdo de beleza, ou que por vezes sofrem de alguma doenca ou deficiéncia.

Outro aspecto que merece destaque € a questdo do modismo, como 0 uso de bonés,
roupas largas, capuz, e adornos em geral, e esse (a) aluno (a) ndo se faz presente no livro
didatico analisado. Destacamos que na maioria das escolas 0 uso de adornos como 0s bonés
ndo sdo permitidos, justificando seu uso como indisciplina, gerando tumultos e algazarras,
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justificativa essa que ndo se sustenta pelo fato dele ser peculiar do aluno (a). Muito embora
ndo seja permitido na escola, eles deveriam estar presentes nos LD, pois 0S mesmos
apresentam imagens de situacGes cotidianas que ndo acontecem somente na escola, € sim em
toda a vida social.

Ja no segundo LD analisado o autor traz imagens de diferentes culturas em diferentes
fases da vida, demonstrando a importancia da subjetividade do corpo. Segundo Marinho,
(2004) apud Moraes e Guizzetti, (2016) “as imagens possuem uma expressdo discursiva que
estd nas expressdes faciais e corporais, nas representagdes de sons, atitudes, indo além das
palavras, e que contribuem para a compreensdo da ideia a ser passada”. Deste modo essa
aproximagdo que as imagens proporcionam sdo favordveis a aprendizagem real dos (as)
alunos (as), pois ele consegue se ver nessas representacdes, tornando-se personagens de seus
estudos. Entendemos o corpo enquanto superficie dos acontecimentos, e através dessas
superficies onde os fatos acontecem, vamos construindo um ser dotado de a¢oes, e essas acoes
procuram um espaco na construcéo de sua histdria.

Na ultima questdo proposta na matriz nos deparamos nos dois LD com inumeras
possibilidades para essa discussdo, tais como no pardgrafo ja descrito anteriormente da
primeira unidade do livro utilizado em 2016, exposto quadro 1. Consideramos que 0 mesmo
pode fomentar muitas discussdes sobre o corpo biossocial, levando em consideragdo o
contexto que o aluno esta inserido e as relagbes vividas em sociedade. Bussoletti e Molon,
(2010) apud Morais et. al (2014) apontam que, sob um outro olhar eu terei uma nova viséo
sobre mim mesmo, complementando-me de maneiras antes ndo imaginavel. Além disso,
sugerimos que sejam realizadas discussdes sobre as caracteristicas que formam a identidade,
pois somos seres sociais que vivemos em constante transformacdo, na medida em que
aprendemos com 0S outros nos construimos e (re) construimos.

Apontamos outro paragrafo do mesmo livro que merece destaque, descrito na quarta
unidade que fala sobre “Sexo e reproducao”, exposto no quadro 5 a seguir.

“A reprodugdo ¢ fundamental para a espécie humana e os seres vivos em geral. Se, em

algum momento da evolucdo humana, tivéssemos perdido a capacidade de nos
reproduzir, nossa espécie ja estaria extinta. Relacfes sexuais e reproducdo envolvem
também emocdes, sentimentos e comportamentos que sao influenciados pela cultura. E
cada pessoa tem sua personalidade, sua maneira de pensar e de agir, seus valores éticos
e espirituais, seus projetos de vida.”

Quadro5: Quadro descrito na quarta unidade sobre sexo e reproducéo

Ressaltamos que através do corpo também se expressa a sexualidade dos sujeitos, e
essa abordagem necessita de muito cuidado, principalmente em ambientes educacionais.
Moreira et. al, (2011) nos falam da importancia de percebermos que o desenvolvimento
biolégico é mais rapido que desenvolvimento psicoldgico, e que o adolescente adquire um
corpo de adulto com maturidade infantil. Nessa fase, os hormonios estdo aflorando com mais
intensidade, e esse momento € propicio para tais abordagens com adolescentes,
principalmente pelos conflitos vivenciados na fase em questdo. Para realizar tal abordagem é
necessario entender que as diferencas devem ser respeitadas e também, as questfes de corpo e
género devem ser discutidas, deixando claro que todos passam pelos mesmos processos,
porém em momentos diferentes em tempos diferentes.

Heerdt e Batista, (2016) em seu trabalho citam Fausto-Sterling, (2000) e dizem que, a
distin¢do entre hormoénios masculinos e femininos ainda sdo questdes naturalizadas no Ensino
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de Ciéncias, fortalecendo a ideia de que a testosterona s existe no corpo masculino e o
estrogénio no corpo feminino. Ainda, citam Nehm e Young, (2008) que em sua pesquisa em
LD nos Estados Unidos demonstram que este enfoque faz a mesma distin¢ao entre hormonios
masculinos e femininos. Destacamos ainda que ndo basta entender que os hormonios,
testosterona e estrogénio estdo presentes em meninos e meninas, homens e mulheres, e sim
todas as mudancas pessoais e sociais que giram em torno de suas manifestacoes.

Assim sendo, as questdes sobre “a educagdo sexual” deveriam iniciar com a familia e
ter continuidade na escola e nos servicos de satde, porem temos percebido a dificuldade dos
pais, dos professores e dos profissionais da saude em abordar este tema Moreira e Folmer,
(2015, p. 2). Assim, os autores apontam a necessidade de um adulto maduro e acolhedor nessa
fase de vulnerabilidade e conflitante dos adolescentes, para que 0s mesmos possam comecar
uma vida saudavel e prazerosa. Portanto, acredita-se que estes espacos disponiveis para
discussbes sdo valiosos na formacdo dos sujeitos em transformacdo social, momentos de
trocas de experiéncias em que se reproduz o que se vive em sociedade, ademais, 0 tema
sexualidade ainda é um tabu a ser vencido. A respeito da abordagem sobre a sexualidade,
Lanes et.al (2013, p. 3) citam Prado e Ribeiro, (2010), e dizem que a sexualidade é um tema
complexo que pode ser compreendida como a unido do bioldgico, crencas, desejos,
ideologias, desejos e manifestacBes de préaticas sexuais.

Presente ainda na quarta unidade do livro, embora todo contetdo, como a genitalia
masculina e feminina estejam expostos de maneira fragmentada, com a intengdo de serem
abordados focando a reproducédo e doencas sexualmente transmissiveis estd um texto sobre o
sexo. O texto discute a relacdo sexual além da reproducdo humana, esclarecendo que o ato em
si deve ser praticado no momento certo, com a pessoa certa, sempre respeitando a
individualidade de cada um. Ele traz dois topicos interessantes, um que fala sobre a rejeicéo,
deixando claro que caso isso aconteca ndo quer dizer que tenha algo de errado com o “outro”,
mas que cada um tem uma preferéncia e um sentimento que deve ser respeitado.

O outro tépico fala sobre a homossexualidade e como ela estd presente em nossa
sociedade, assim como em muitas outras. O livro explica toda questdo cultural que giram em
torno de amizades entre meninas e meninos, e fala da confusdo de sentimentos causada pela
fase da adolescéncia. Esclarece a questdo do carater, que ndo se julga pela sexualidade, mas
sim pelas atitudes diarias com o proximo. Destacamos que essas discussdes sdo fundamentais
para que haja respeito em relacdo aos outros, principalmente nesse momento de transformacéo
que o corpo passa, trazendo consigo dividas e curiosidades que devem ser esclarecidas, de
maneira que proporcionem aos (as) alunos (as) uma fase mais prazerosa e responsavel.

No segundo LD, em tdpicos o autor possibilita uma abordagem do corpo sobre um
viés histdrico, social e cultural, favorecendo a aprendizagem e vida em sociedade, como 0s
descritos nos quadros 6 e 7, que no livro estdo ao lado da pintura de Carybe, Vadiagéo,
exposta a seguir. Nesse sentido podemos perceber a intencionalidade do autor reservando
estes espacos para que se possa discutir a construcao do corpo através da cultura, da arte, das
imagens, dos povos, do tempo e atraves das intera¢fes humanas.

Segundo Ricardo e colaboradores que falam sobre a importancia das relacbes humanas
na educagdo, “as rela¢gdes humanas sdo permeadas por Vvérias vivéncias ao longo da vida, que
perpassam por diferentes momentos em familia, em sociedade e na escola. E essencial investir

na formagdo de valores humanos para buscar uma sinergia para todas as vivéncias” Ricardo
et. al (2015, p. 11).
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Além disso, no LD se propGe que seja realizada uma conversa em sala de aula sobre a
historia do nosso corpo, a fim de aprofundar o conhecimento dos alunos sobre as unidades
basicas que o compdem assim como, a interacdo entre todos 0s 6rgaos.

Fonte: http://tvratimbum.cais.com.br/tracandoarte/imagens/quadros-de-carybe

Observe a figura ao lado e procure descrevé-la detalhadamente. Quantas pessoas estdo
representadas? E possivel identificar a presenca de homens e de mulheres, de criangas,
jovens e idosos? O que as pessoas estdo fazendo? Elas estdo tristes ou felizes? O que
mais vocé teria a dizer sobre essa pintura?

Quadro 6: Tépico exposto ao lado da pintura de Carybé, Vadiacdo

As representacOes artisticas do corpo podem ter intencdo de expressar condigdes
sociais, politicas, econdmicas e culturais. O que essa figura revela para vocé em relacdo
a essas questoes?

Quadro 7: Tépico exposto ao lado da pintura de Carybé, Vadiagdo

Esses questionamentos seguidos das imagens aproximam o corpo-biossocial do corpo-
didatico, pois a partir dos topicos se percebe um corpo em constante transformacdo, um
marcador de identidades. Esses fatores ja foram destacados na literatura por Barbosa e Costa,
(2011), os quais em seu trabalho, “Uma visdo sobre o corpo: O corpo de ontem e hoje”
discorrem sobre as transformacgdes sofridas com o passar do tempo, e nos dizem que nossa
existéncia esta no contexto relacional e cultural e através de nossas relagdes sdo construidas
(BARBOSA e COSTA, 2011, p. 9).

Desta forma, a abordagem do corpo em suas dimensdes no ambiente escolar €
imprescindivel, pois nele encontramos as multiplas caracteristicas construidas e vivenciadas.
Nesse espaco comecam as duvidas e curiosidades, e nele os adolescentes comegam a mostrar
suas caracteristicas sociais em construcdo e (re) construcdo, assim como, desejos, afetos e
emocoOes. Se na escola a abordagem do corpo humano social nos faz pensar em questdes
centrais dessa formacdo, outras formas para essa abordagem devem ser consideradas.
Sugerimos uma articulacao entre escola, familia e profissionais da salde, e assim a criagdo de
projetos que possibilitem mais informagdes sobre tais temas tdo relevantes na construgéo
humana. Dessa maneira, podem-se romper 0s discursos hegeménicos que existem a cerca do
corpo biossocial, fazendo com que essa abordagem seja realizada de maneira que perpasse por
todas as disciplinas do curriculo escolar, indo além das salas de aula.
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Sugerimos que estas questdes se facam presentes nos Projetos Politicos Pedagogicos
(PPP) das escolas e no sistema de ensino como um todo, pois deste modo serdo realizados e
desenvolvidos mais projetos contemplando a questdo. Contudo, ainda cabe ao professor (a)
realizar essa abordagem, e se, tais questfes ndo estdo contempladas nos LD, ele deve ter em
mente que, se SOMOS seres pensantes, NOSSO COrpo é muito mais que componentes organicos, e
assim, buscar os meios para essa abordagem. Deste modo, finalizando esta etapa
questionamos o fato de que, se a sociedade modifica o corpo, que seja um corpo pronto para a
vida social, um corpo livre para construir sua historia, sem que a ele sejam atribuidos padrdes
normativos de uma sociedade.

3. Consideracdes finais

A importancia do LD no atual cenario educacional é indiscutivel, o livro é a primeira
fonte de informacdes sobre os conteldos que serdo ministrados, tanto para os (as) professores
(as), quando para os (as) alunos (as). Sendo assim, sua escolha deve ser cuidadosa e deve ser
levando em consideracdo a comunidade escolar que estard envolvida nesse processo de
aprendizagem. T&o importante quanto o LD, s&o as questdes sociais a serem discutidas, e uma
delas é o corpo humano em suas dimensoes, sociais, historicas e culturais.

Nosso estudo evidenciou que em relacdo aos conteudos apresentados sobre o corpo
humano, os dois livros analisados seguem o mesmo padréo, ou seja, um corpo dividido em
partes, meramente corpo-didatico. Esse fato desconsidera todo contexto social da construcdo
humana e o corpo enquanto biossocial, construido nas relaces interpessoais e com 0 meio
externo. Concordamos que os contetidos especificos sdo de suma importancia e fazem parte
do curriculo escolar, porém eles poderiam ser apresentados como partes de um todo,
familiarizando o aprendente que 0 objeto a ser aprendido.

As representacdes do corpo em imagens apresentadas no primeiro LD analisado séo
poucas e estereotipadas, seguindo padrées normativos impostos pela sociedade. Ainda, ndo
identificamos corpos condizentes com os (as) alunos (as), pois na escola encontramos uma
diversidade de estilos, comportamentos e linguagem corporal. J& no LD utilizado no ano de
2017 as imagens sdo apresentadas em grande diversidade, contemplando diferentes culturas.
O LD traz imagens de criancas, adultos e idosos em diferentes contextos e situacoes,
aproximando o aprendente da realidade que se vive. E importante entender que as escolas
publicas atendem um publico carente, e muitas das representacdes presentes nos livros ndo
fazem parte de seu dia a dia, como roupas boas, alimentacdo diversificada e acesso a
tecnologias.

Apesar de apresentarem contetdos segmentados, os dois LDs trazem em seus
capitulos espacos para discussfes e duvidas sobre corpo, de maneira bem elaborada e
contemplando diferentes visdes. Abordando temas relacionados, como a sexualidade além da
reproducdo humana e abrindo espaco para discutir a formacéo social do corpo presente na
escola. Contudo, cabe aos (as) professores (as) realizarem essas discussdes, e entender que na
escola existe uma enorme diversidade cultural e assim, adaptar o que for possivel para realizar
esta abordagem, contemplando o corpo além do viés bioldgico, abordar todos os aspectos
sociais que fazem parte de sua historia.

No entanto, é necessario saber se esses profissionais se sentem preparados para
realizar essa abordagem, e é nesse sentido que nossa pesquisa tem sequéncia, analisando
através de suas narrativas quais suas concepgdes sobre o corpo humano biossocial, assim
como suas possiveis dificuldades de abordagem. Apos essa analise, a pretensdo é realizar
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cursos de formacdo continuada, proporcionando subsidios para essas discussdes tao
importantes no contexto atual da educagéo brasileira.

Ressaltamos, sobre a abordagem do corpo humano nos LD que os mesmos devem
trazer em seus conteddos uma linguagem mais clara e ndo linear, conteddos menos
segmentados e mais integradores das partes do corpo humano, valorizando assim as diferentes
culturas e realidades presentes no ambito escolar.
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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com quatro
professoras de ciéncias de uma escola publica de Uruguaiana/RS. O objetivo da
pesquisa foi de investigar a abordagem do corpo humano biossocial em suas
praticas, assim como suas percepcles sobre as regras escolares impostas sobre o
uso de adornos e acessorios. Para a coleta de dados foi aplicado um questionario
semiestruturado com perguntas relacionadas ao corpo humano na escola e nas
praticas das professoras. O tratamento dos dados foi através da analise contetdo de
Bardin e a partir deles surgiram quatro categorias para apresentacao dos resultados.
Os resultados obtidos na pesquisa indicam que as professoras associam com
facilidade o corpo humano aos fatores bioldgicos, sociais e culturais. Em suas
abordagens procuram uma relacao do corpo com o meio em que os alunos estao
inseridos, além de buscarem temas atuais e relevantes para fomentar discussoes.
Muito embora nao consigam definir corretamente o corpo biossocial, percebe-se que
ele se faz presente em suas praticas. Em relacdo ao uso de adornos, as participantes
da pesquisa consideram que os mesmos nao interferem na aprendizagem, porém,
ainda se percebe certo receio. Concluimos assim que € necessaria uma maior
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atencao no ensino do corpo humano em suas diferentes dimensdes e que cursos de
formagao continuada podem ser uma alternativa na solugao para esse problema.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Corpo Humano; Corpo Biossocial

ABSTRACT

This paper presents the results of a research carried out with four science teachers
from a public school in Uruguaiana / RS. The aim of the research was to investigate
the approach of the biossocial human body in its practices as well as its perceptions
about the school rules imposed on the use of ornaments. For the data collection, a
semi-structured questionnaire was applied with questions related to the human body
at school and in the practices of the teachers. The treatment of the data was through
the content analysis of Bardin and from them appeared four categories for
presentation of the results. The results obtained in the research indicate that
teachers easily associate the human body with biological, social and cultural factors.
In their approaches they seek a relation of the body with the environment in which
the students are inserted, besides looking for current and relevant topics to foment
discussions. Although they can not correctly define the biossocial body, it is
perceived that it is present in their practices. Regarding the use of adornments, the
participants of the research consider that they do not interfere in learning, however,
there is still some fear. We conclude that greater attention is needed in the teaching
of the human body in its different dimensions and that continuing education courses
can be an alternative in the solution to this problem.

Keywords: Science teaching; Human Body,; Biossocial Body

INTRODUCAO

Indubitavelmente, estudar o corpo humano é fundamental em todos os niveis
de ensino, pois desta forma, como descrito por Foucault, os alunos desde os anos
iniciais comegam a compreender como os fatos ocorridos com seu corpo afetam
diretamente em suas vidas. Para Polak (1970), estudar os conceitos de corpo
humano permite aos sujeitos tomar consciéncia de sua historia e das relacdes com o
mundo e com os outros. Desta forma, compreende-se que além dos conceitos,
heranca bioldgica, o corpo deve ser tomado também enquanto formacdo cultural,
“hibrido cultural”, pois a biologia e a cultura se hibridizam formando o corpo
(SANTOS, 1997).

No ensino de ciéncias estas questdes tém gerado muitas discussdes pelo fato
do estudo do corpo humano ser geralmente apresentado aos alunos apenas
enquanto um objeto de estudos. Para Silva (2015) essa abordagem nega a
inconstancia do corpo e reafirma o fato de que os conhecimentos sobre o corpo
humano que é mobilizado pelas disciplinas baseiam-se apenas em saberes do campo
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cientifico. Desta maneira, este tema acaba despertando pouco interesse nos alunos e
compromete a aprendizagem do corpo como um todo.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o corpo humano é um
dos conteudos especificos do ensino de ciéncias, porém, ele também pode ser
estudado enquanto tema transversal. Orienta ainda que ele deva ser estudado e
aprendido em sua integralidade, que interage com todo o ambiente e reflete uma
histéria de vida (BRASIL, 1998). Os autores Talamoni e Bertolli Filho (2009) pensam
no corpo além dos objetos de estudo, para eles, o corpo é a presenca e
materializagdo da vida humana que é vivido de maneira complexa. Nesse sentido,
entende-se que a abordagem do corpo humano nos espacos educativos deve
contemplar também o lado social da construgdo humana, pois se focado apenas nos
orgaos, sistemas e tecidos acaba comprometendo a compreensao do todo.

Outra orientacao contida nos PCN é de que o conhecimento do corpo humano
que é apresentado para o aluno deve ser associado ao conhecimento do seu proprio
corpo de uma maneira bem subjetiva (BRASIL, 1998). Entretanto, essa abordagem é
bem particular de cada professor que em sua grande maioria tras consigo as
caracteristicas da formacdo inicial. Para Bastos et. a/ (2012) os professores de
ciéncias sdo formados de maneira complexa a partir de inUmeras disciplinas que se
complementam para que deste modo, 0s mesmos possam ser capazes de adaptar os
contetdos cientificos com a realidade escolar.

Porém, segundo os estudos de Trivelato (2005) e Talamoni (2007) essa
formagao acaba dificultando a abordagem de determinados contetidos, como o corpo
humano que acaba sendo apresentado de maneira reducionista no ensino de
ciéncias. Nesse cenario, destaca-se que a formacgao docente se constrdi a partir de
toda uma trajetdria desses profissionais, considerando suas concepgdes de vida,
escola, sociedade e educacao, ainda, também considera suas limitacdes, medos e
dificuldades (ALVARADO-PRADA et. al/, 2010).

Cabe entao ressaltar, que para atender as questdes sociais, as quais dentre
elas estdo os estudos do corpo humano em suas dimensdes sociais, € necessario
forca de vontade e predisposicao. Desta forma, a escola e os seus profissionais
devem estar devidamente preparados. Para Sousa e Sa Carneiro, citado por Davila,
Folmer e Puntel (2017) “a escola busca se encontrar e atender as demandas de cada
época na tentativa de auxiliar na formagdo do cidadao baseado nas exigéncias
profissionais, sociais e pessoais de cada momento”.

A escola possui diversos mecanismos para a hierarquizacao do corpo, e
segundo Foucault (2012), ela é soberana, vigia e disciplina o corpo dos alunos
presentes em seu ambiente no intuito de molda-los conforme as regras sociais. Esse
fato é claramente visivel pelas regras sobre o uso de adornos, como se 0s mesmos
interferissem na aprendizagem dos sujeitos. Enfatizamos que, os limites que sao
impostos sobre o corpo humano agem diretamente na construgao da identidade dos
alunos e se os mesmos nao forem respeitados a partir de suas particularidades a
abordagem acaba sendo apenas conceitual.

Na escola ndao aprendemos apenas conteudos, trata-se de um local de
interacdo entre individuos e suas particularidades, sendo assim, nesse local
acontecem a (re)producao de varias representacbes sociais, como a do corpo
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humano. Entdo, para atender tais demandas, a escola e os professores precisam
estar preparados e esse processo exige tempo e dedicacao para que se possa
realizar uma abordagem adequada. Nesse sentido, destaca-se a necessidade de
realizar pesquisas conectadas a realidade das escolas (no que tange as pesquisas na
area educacional), permitindo identificar e analisar os saberes docentes e a pratica
pedagogica, conforme ja previsto por Nunes (2001), citado por Coutinho et. a/
(2012). Segundo os referidos autores o professor precisa perceber que € necessaria
uma mudanca concreta, sair do discurso, e sendo assim, sd os cursos de capacitagao
nao sao suficientes (COUTINHO et. a/, 2012).

A partir do exposto, e pensando em uma abordagem integrada do corpo, o
objetivo deste estudo foi de investigar a abordagem do corpo humano biossocial nas
praticas dos professores de ciéncias de uma escola publica da cidade de
Uruguaiana/RS assim como suas percepgoes sobre as regras impostas sobre o corpo
no ambiente escolar.

PERCURSO METODOLOGICO

O presente trabalho trata-se de uma investigacdo qualitativa de cunho
exploratdrio e estudo de caso. A pesquisa foi realizada durante o segundo semestre
letivo de 2016 em uma escola publica da cidade de Uruguaiana/RS localizada em
area periférica da cidade, que atende a alunos de classe média baixa. O publico alvo
foram as quatro professoras de Ciéncias dos turnos da manha e tarde que estavam
em pleno exercicio do magistério e para manter seus anonimatos foram classificadas
de professoras A, B, C, D.

A escolha da escola deu-se devido ao fato de ela ser participante do Programa
Institucional de Iniciacao a Docéncia (PIBID) e desenvolver diversos projetos na area
de Ciéncias. O primeiro passo para realizacao do estudo foi entrar em contato com a
direcdo da escola para explicar como seria desenvolvida a pesquisa e conseguir a
autorizagdo para realiza-la. Logo apds, o projeto foi submetido ao Conselho de Etica
em Pesquisa (CEP) para apreciagao e aprovagao. A seguir, participamos de uma
reunido de formagdo dos professores e nesse momento foi possivel explicar e aplicar
um questionario semiestruturado para as professoras de Ciéncias da escola. O
questionario submetido as professoras continha perguntas relacionadas ao corpo
humano biossocial, a abordagem dos professores em relagao ao corpo humano, sua
formagdo e praticas escolares, além das regras escolares impostas sobre o uso de
adornos na escola.

Para andlise dos questionarios foi utilizada a Andlise de contelido de Bardin
(2011). Segundo a autora a andlise de conteldo, enquanto método torna-se um
conjunto de técnicas de anadlise das comunicacdes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao dos conteldos das mensagens. Ainda,
conforme Bardin (2011) a andlise de conteldo trata as informacdes a partir de um
roteiro especifico, que sdo: pré-anadlise, na qual se escolhe os documentos, se
formula hipdteses e objetivos para a pesquisa; A exploracdo do material, na qual se
aplicam as técnicas especificas segundo os objetivos; E o tratamento dos resultados
e interpretacOes, que liga os resultados obtidos ao escopo tedrico e permite avancar
para conclusdes que levem ao avanco da pesquisa.
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Nesse sentido, na pré-analise, os dados coletados através dos questionarios
foram organizados e a partir desses elaboramos os indicadores para interpretagao
final do tema. Foi possivel organizar quatro categorias principais, expostas no
Quadro 1 a seguir que deram maior sentido e fundamentacao a pesquisa.

uadrol. Categorias organizadas a partir dos indicadores

Categorial Formacgdo, experiéncias e saberes docentes.

Categoria2 Concepcoes sobre o corpo humano biossocial.

Categoria3 Concepgoes e praticas dos professores sobre o corpo
humano.

Categoria4 Concepcoes sobre o0 uso de adornos na escola.

Na exploracao do material os dados levantados foram transformados em
levantamento de questdao e realizamos uma selecao da qualidade do conteldo
coletado para ser apresentado na pesquisa. Para o Tratamento dos dados realizamos
uma operacionalizacdao das categorias para construir maiores conhecimentos acerca
do que pretendia a pesquisa, investigar a percepcao dos professores de ciéncias
sobre o corpo humano e as normativas escolares.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para um melhor entendimento dos resultados referente a pesquisa optamos
por apresenta-los conforme a ordem das categorias que emergiram a partir dos
indicadores. Sendo assim, os primeiros dados fazem referéncia a primeira categoria.

Categoria 1. Formacao, experiéncias e saberes docentes

As professoras participantes sao todas formadas na area de ciéncias sendo
que, duas delas possuem pos-graduacdo, uma com especializacdo e outra com
mestrado. Do total do grupo apenas uma trabalha na rede municipal e estadual, as
outras apenas na rede municipal. Trés das professoras tem mais de vinte anos de
exercicio no magistério e uma tem menos de dez anos.

Das atividades descritas pelas professoras muitas chamam atengao como
feiras de ciéncias que envolvem a comunidade, saidas de campo para estudos de
contetdos do curriculo e clubes de ciéncias. Todas participam de cursos de formacao
continuada de diversos temas oferecidos pela mantenedora ou pela direcao da
escola. A participacdo dos professores em cursos de formacdao é de fundamental
importancia para que estes possam se manter atualizados. Deste modo, possibilita a
eles acompanharem o desenvolvimento da sociedade e atenderem as demandas
atuais.

Para Morelatti et. a/ (2014) a formacdo de professores € um processo
continuo que deve integrar os conhecimentos pedagdgicos com os disciplinares,
teoria e pratica. Essa formacdo deve ser adequada a pratica que se pretende
desenvolver e ser integrada ao curriculo escolar. A partir dos questionamentos sobre
a formacado inicial e continuada surgiram os seguintes comentarios:
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Procuro me aperfeicoar constantemente para acompanhar o que exige a sociedade atual, pois
se eu ndo fizer isso acabo ficando desatualizada e nos dias atuais os alunos ja vem para a escola com
uma grande bagagem de conhecimento. (professora A)

A formagdo me ajuda a ficar atualizada sempre. Todos os dias estdo surgindo novos fatos com
0 avanco da ciéncia que precisamos saber por que a qualquer momento podemos ser surpreendidos
com uma pergunta. (Professora B)

Existem muitos assuntos que ndo domino e preciso saber, pois faz parte do curriculo. Além
dos cursos de formacdo e procuro muito estudar sobre diversos temas nos hordrios de folga. Escolhi
ser professora e deste modo escolhi estudar sempre. (Professora C)

Ser professor € isso, estudar sempre. O que aprendemos na faculdade € muito pouco em
relacdo ao que encontramos nas escolas. Viver em um aprendizado constante faz parte de nossas
vidas. (Professora D)

Todas as professoras entendem a importancia da formagdao continuada em
sua atuacao tendo em vista as constantes mudancas no ensino. Além disso, a
formagado inicial ndo é o suficiente para uma atuacao profissional significativa, os
professores precisam de formacao continuada para adaptar suas metodologias de
ensino. A fala a seguir, da professora D faz referéncia aos cursos de formacao e as
metodologias de ensino e em como se manter atualizada diante do contexto atual.

A medida que estudo e participo de cursos de formagdo eu aprendo novos métodos de ensino
e isso € importante diante do contexto atual. O que € bom e trds bons resultados deve ser copiado.
Se é bom para a aprendizagem dos meus alunos é muito valido. A cada dia estdo surgindo novas
maneiras de ensinar conteudos que € dificil para o aluno aprender e eu procuro acompanhar €ssas
novidades e reproduzi-las sempre que possivel. (Professora D)

A resposta da professora remete ao pensamento de Soares et. a/ (2017) que
em sua pesquisa com a utilizagdo do ludico no ensino de ciéncias como método
alternativo nos convidam a uma reflexao sobre qual é “o papel do educador e sua
abordagem sobre conteldos especificos na educacdo basica”. O papel do professor
seria basicamente de se manter atualizado para deste modo conhecer diferentes
métodos de ensino através das pesquisas que sao realizadas. Desta maneira, ele
afirma seu comprometimento com um ensino comprometido e de qualidade tao
almejado nos dias atuais.

Categoria 2. Concepgoes sobre o corpo humano biossocial

Varias discussdes tém surgido sobre as finalidades da educacdo que para
Moreira (1995) ndo esta alcancando seus objetivos devido a falta do principio de
uma aprendizagem humana. A autora Goncalves (1997) acrescenta que a
aprendizagem de contelidos € uma aprendizagem sem corpo, porque, muitas vezes,
os contelidos e a metodologia situam o aluno num mundo que nao lhe pertence.

Para aprender e entender o corpo humano de forma integral as criangas e
adolescente precisam sentir-se parte desse estudo. Para isso, os professores
precisam redefinir suas metodologias e nao focar apenas em aspectos bioldgicos, €
sim nos aspectos biossociais. Para Fumagalli (1998) as criancas sao integrantes de
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um corpo social e tem assim como os adultos que se apropriar da cultura elaborada
pelo conjunto da sociedade. A sociedade evidencia a construcao de cada ser
humano, comprovando que a vida de cada ser surge de fora para dentro e nao a
contrario (GUARESCHI e JOVCHELOVITCH 2002). Deste modo, as criancas e
adolescentes serao capazes de utilizar esses conhecimentos para transformar seu
préprio mundo e para que isso possa ocorrer normalmente os professores precisam
entender essa concepgao de corpo biossocial.

Em nossa pesquisa, embora as professoras tenham dado respostas
consistentes que nos fazem acreditar que suas abordagens tenham enfoques
biossociais da construcao do corpo elas nao souberam definir o que seria um corpo
biossocial. Das quatro professoras participantes da pesquisa apenas duas, C e D
responderam a esse questionamento e de uma forma bem reducionista. As
professoras foram perguntadas sobre 0 que seria um corpo biossocial e as respostas
dadas foram as seguintes.

Corpo biossocial- o respeito entre o homem e a sociedade que ele vive. (Professora D)

O corpo € uma expressao do seu comportamento social. (Professora C)

Em suas respostas ndao percebemos o misto entre a biologia e a sociedade ou
a cultura que em nosso entendimento € muito importante para o estudo do corpo
humano. Segundo Mendes e Nobrega (2004) o corpo tras sua histdria bioldgica,
social, cultural e elas nao se separam. No ensino de ciéncias, acreditamos que nao se
pode separar o corpo bioldgico do corpo social, pois dessa forma ele passa a ser
apenas um objeto de estudo. As informacgdes anatomicas devem ser apresentadas
num contexto apropriado, e n3ao apenas como um conhecimento puro
(DANGERFIELD, 2000). Certamente o corpo deve ser apresentado com um discurso
cientifico baseado em suas herancas bioldgicas, mas também, deve ser estudado e
entendido enquanto social, histdrico e cultural, hibrido (SANTOS, 2002).

Categoria 3. Concepgées e praticas dos professores sobre o corpo
humano

A partir da andlise dos dados que originaram essa categoria foi possivel
perceber que as professoras reconhecem a importancia do estudo do corpo na
formagao humana dos alunos. Em suas respostas percebem-se claramente as
preocupacdes das professoras com temas atuais e sociais e o quanto sao
fundamentais essas discussbes na formacao dos alunos. Referem-se a
comportamentos, habitos, atitudes, sexualidade, doencas e higiene, enfatizando os
aspectos sociais, bioldgicos e culturais como nas respostas das professoras A e D
que expomos a segulir.

O nosso corpo deve ser preservado, cuidado, ninguém € obrigado a fazer o que néo gosta ou
néo esta preparado, cada um tem seu tempo. Os alunos devem entender que cuidar do corpo é cuidar
da salde fisica e mental e para isso os habitos saudaveis devem ser aprendidos. (Professora A)

A fala da professora A é bastante interessante, pois ela usa o pronome
“nosso” para se referir ao corpo, 0 que nos faz concluir que ela se coloca como parte
do processo de aprendizagem. Ainda, percebe-se que o corpo é entendido como um
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todo em interacdo com o meio e importante para uma vida saudavel. Para o autor
Martins et. al (2012).

[...] é fundamental que as criancas compreendam o funcionamento do seu
corpo e as suas necessidades a fim de adequarem os seus habitos e
comportamentos pessoais e sociais aos requisitos de qualidade para uma
vida saudavel (MARTINS et a/. 2012, p. 13).

Ja a resposta da professora D se referindo ao desenvolvimento do corpo nos
remete ao que afirma Moreira et al. (2011) que pensa da seguinte maneira:

E importante percebermos que o desenvolvimento bioldgico é mais

rapido que o desenvolvimento psicoldgico, ele vai adquirindo um

corpo de adulto com uma maturidade ainda infantil, “ele parece
adulto, mas ndo é” (MOREIRA et. al 2011, p. 3).

A mesma autora, ainda em seu trabalho faz referéncia a outro aspecto
importante ao falar da imaturidade dos adolescentes em administrar o
desenvolvimento do corpo. Para ela, nessa fase os adolescentes sdao mais vulneraveis
e precisam de um adulto de referéncia que possa os auxiliar em suas tomadas de
decisdes (MOREIRA et. al, 2011).

Explico e tento deixar claro para meus alunos que todos somos diferentes e que temos que
respeitar uns aos outros porque que graga teria se fossemos todos iguais. Ndo € porque um colega se
veste de tal maneira que o outro deve ser igual, eles precisam de mais personalidade, pois se copiam
coisas boas dos outros também podem seguir maus exemplos. Outro aspectos gue explico para eles é
sobre o desenvolvimento do corpo humano, pois eles precisam saber que cada um se desenvolve em
um determinado tempo, como por exemplo, para a vida sexual e tanto meninas como meninos
precisam conhecer e respeitar seu corpo. (Professora D)

Podemos entdao enfatizar o quanto sdao importantes as respostas das
professoras ao abordar os aspectos sociais do corpo, do desenvolvimento e o quanto
o professor pode ajudar nesse processo. Nao identificamos nas respostas das
professoras o corpo enquanto objeto de estudos visto que em nenhum momento ele
foi vinculado apenas aos conteldos, embora eles tenham aparecido em duas das
respostas. A resposta das professoras contradiz o autor Rocha e colaboradores
(2017), pois para eles a maioria dos professores possui uma visdo bioldgica do corpo
humano, compreendem o corpo como uma maquina com todos os sistemas
compartimentados.

Em relacdo a suas praticas podemos perceber que todas as professoras
adotam o livro didatico como uma ferramenta de apoio. Para elas o livro é uma
espécie de guia dos conteldos, porém, elas n3ao seguem toda a ordem
cronologicamente dos contetdos. As referidas entrevistadas responderam que
apresentam videos sempre que possivel para fomentar discussdes entre os alunos.
Sobre o laboratorio de ciéncias, apenas uma das professoras citou nos questionarios,
exemplificando que o utiliza o laboratério nas aulas sobre sexualidade.

Categoria 4. Concepc¢oes sobre o uso de adornos na escola.

Essa categoria tras as concepcoes das professoras sobre o uso de adornos na
escola, como bonés, capuz e celulares, e o quanto eles podem interferir ou ndo na
aprendizagem dos alunos.
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Vivemos em uma sociedade moderna e nas escolas acontecem desfiles de
diferentes estilos e personalidades, nelas os corpos se revelam diariamente através
de suas multiplas identidades. Para Aberastury (1990), os adolescentes, na buscando
de uma reformulacao de sua identidade procuram na convivéncia com os diferentes
grupos uma nova identidade e essa identidade € construida conscientemente e
inconscientemente, mas principalmente, socialmente.

A autora Goellner traz sobre o corpo a seguinte definigao:

um corpo ndo é apenas um corpo. E também o seu entorno. Mais do que
um conjunto de musculos, ossos, visceras, reflexos e sensagoes, o corpo é
também a roupa e os acessoérios que o adornam, as intervencoes que nele
se operam, a imagem que dele se produz, as maquinas que nele se
acoplam, os sentidos que nele se incorporam, os siléncios que por ele falam,
os vestigios que nele se exibem, a educacdo de seus gestos... enfim, € um
sem limite de possibilidades sempre reinventadas e a serem descobertas
(GOELLNER, 2003, p. 29).

Diante desse fato, percebe-se que o corpo também é uma producao social e
que seus adornos falam sobre quem eles sao e os situam em determinado contexto e
grupos sociais. O corpo humano, conta uma histéria de vida e fala sobre as
identidades dos sujeitos. Segundo Veiga-Neto (2002, p. 36) “os marcadores
identitarios — aqueles simbolos culturais que servem para diferenciar, agrupar,
classificar, ordenar — inscrevem-se fundamentalmente no corpo”.

Nas escolas os alunos estdo sujeitos uma série de normativas de como se
vestir, como andar, como falar entre tantas outras imposi¢des sociais. O uso de
bonés e capuz na maioria das escolas publicas da cidade é proibido, tanto na sala de
aula quanto em qualquer outro ambiente escolar. Existe uma cultura que de quem
usa bonés e capuz é ladrdo, drogado ou favelado. Os piercings também fazem parte
desse grupo de adornos rotulado, pois existem varios relatos de alunos que foram
expulsos das salas de aula e até mesmo das escolas por estarem usando esses
acessorios.

Indo em contrapartida dessas regras, questionamos o fato de que até que
ponto elas interferem na aprendizagem dos alunos e se essa é a fungao da escola.
Em meio a tantos problemas sociais que nossa sociedade enfrenta seria meio
contraditdrio esse fato. Diante do exposto, foi possivel perceber um pouco do que
pensam as professoras sobre esse aspecto ao analisar algumas de suas respostas ao
falarem das normativas escolas e o uso de adornos e acessorios, como o que nos Diz
a professora D.

Eu acredito gque os adornos, como os bonés e capuz néo atrapalham o andamento das aulas.
Claro, se o aluno estiver em um canto escondido dentro do boné e de um capuz deve ser solicitado

que retire. Jd o celular, desde que seja um uso orientado ndo tem problema, ou se€ja, para estudar e
pesquisar. (Professora D)

A resposta da professora demonstra certo receio ao uso de capuz e bonés, um
rotulo imposto pela sociedade, porém esse fato é perfeitamente compreensivel
diante da violéncia que os professores tem vivenciado. Contudo, reafirmamos o fato
de que os limites que sao impostos sobre os sujeitos interferem diretamente na
construgdo de suas identidades. Além disso, deste modo eles s3ao enquadrados em
determinados grupos sociais, excluindo desta forma aqueles que ndo se adéquam ao
sistema.
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As professoras A, B e C também foram bem sucintas em suas respostas ao
falarem o que pensam sobre essa questao.

Celular é uma das coisas que atrapalha um pouco, porém se é bem utilizado como para
pesquisa pode ser um auxilio para o professor e para o aluno. Na minha opinido, boné e capuz néo
atrapalham o desempenho dos alunos em sala de aula. Essas regras séo ultrapassadas e deveriam ser
revistas. (Professora A)

O celular deve ser usado com moderagdo, instrucdo e orientagdo, € uma realidade que estd
batendo a nossa porta. O boné e o capuz também devem ser liberados e podem servir para se
proteger de suas identidades em formacéo. (Professora B)

Os adornos e acessorios fazem parte da personalidade de cada um, se os professores podem
usar toucas porque os alunos ndo podem usar bonés e capuz, eles servem até para se proteger do
frio. No caso do celular quando € usado na aprendizagem é correto, mas eles devem saber a hora de
usar. (Professora C)

Todas as professoras concordam que o uso de bonés e capuz nao interfere na
aprendizagem, somente a professora D demonstrou certo receio quanto ao seu uso.
Porém o receio da professora ndo tem a ver com a questao da aprendizagem e sim
com os rotulos sociais sobre o uso desses adornos. Sobre as regras escolares em
relacdo aos adornos somente a professora A fez referencia a elas, deixando claro
que acredita que deveriam ser reformuladas.

A professora B fez uma associacao interessante ao se referir que os adornos
podem servir para proteger as identidades em formacao. Sobre a identidade Hall fala
que:

(...) a identidade é realmente algo formado ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e ndo algo inatoexistente na consciéncia no
momento do nascimento. Existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado

sobre sua unidade. Ela permanece sempre incompleta, esta sempre “em
processo”, sempre “sendo formada”. (HALL, 2006, p. 38).

A escola talvez seja o local onde vivemos com mais fulgor nossas mdltiplas
identidades, pois transitamos entre diferentes grupos que vao se formando pelas
preferéncias. Esse fato pede que sejam repensadas muitas das regras que existem
sobre os alunos, pois como relatado pela professora C, os professores podem usar
toucas e os alunos nao.

Os sujeitos, como dito anteriormente se transformam a cada dia
vivendo suas identidades que através do corpo se revelam. As regras existem e
devem ser seguidas, afinal vivemos em uma sociedade que se organiza através de
limites e normas de sobrevivéncia. Porém, algumas delas podem ser revistas para
que assim possamos nos auto-reconhecer e firmar nosso espaco independente do
corpo que habitamos.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise foi possivel perceber que em relacdo as praticas das
professoras, existe uma grande preocupacao em realizar abordagens a partir de
temas atuais e relevantes para os alunos. Todas desenvolvem projetos escolares e
procuram abordar contetdos partindo do principio da observagdo para que os alunos
construam seus conhecimentos. Destacam-se entrem seus trabalhos diversas
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expedicoes de estudos a fim de aproximar os alunos da realidade que estao
inseridos, além de feiras de ciéncias comunitarias e clubes de ciéncias.

Sobre a abordagem do corpo humano ficou evidente que elas conseguem
associa-lo com facilidade aos fatores bioldgicos, sociais e culturais de sua formacao.
As referidas participantes da pesquisa em suas abordagens nao tomam o corpo
apenas enquanto um objeto de estudos ao considerar questdes como a saude,
preservagao, comportamento, gestos, atitudes e sexualidade. Muito embora, suas
abordagens sejam pautadas na realidade e as mesmas considerem em suas falas e
acoes o corpo humano enquanto biossocial, elas nao conseguem fazer uma definicao
concreta do termo.

Diante disso, considera-se que talvez sejam necessarios mais cursos de
formagao relacionados ao corpo humano para que as mesmas possam ter uma ideia
real do que seja um corpo biossocial. Quando indagadas diretamente sobre o que é
um corpo biossocial, elas tendem a associa-lo apenas aos fatores sociais. O ensino
do corpo humano nas escolas deve considerar todos os fatores, destacando o que
acreditamos, principalmente o bioldgico e social.

Em relagdo as normativas impostas sobre o corpo humano que proibe o uso
de adornos no ambiente escolar as professoras compartilham da mesma opinido.
Acreditam que bonés, capuz e toucas nao interferem na aprendizagem dos alunos,
porém uma das pesquisadas demonstrou certo receio. Receio este que se faz natural
diante do atual contexto violento educacional do pais. Para constar, o boné, o capuz
as tocas e os celulares foram os Unicos adornos citados pelas professoras na
pesquisa.

Sobre o uso de celulares, compartilhamos da mesma opinido das professoras
que seu uso deve ser moderado e que ao usa-lo deve-se ter uma fungao educativa,
como para pesquisas. Os adornos fazem parte do corpo humano, é uma extensao de
nosso ser, fazem parte da personalidade de cada um, pois ajudam o corpo a contar
um pouco de sua historia de vida.

Portanto esta investigacdao permitiu concluir que é necessaria uma maior
atencao para a questao entre o ensino e o corpo humano em suas diferentes
dimensdes (bioldgica e social). Nesse sentido, cursos de formagdo continuada podem
ser uma alternativa para a minimizacao desta problematica, assim como a
possibilidade de trabalho transversal e coletiva da tematica dentro dos espacos
escolares.
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5. DISCUSSOES

A partir de Vvarios questionamentos que surgem a respeito da abordagem dos
educadores (as) acerca do ‘“corpo humano biossocial” e através de minha formagdao em
Ciéncias da Natureza-Licenciatura da Universidade Federal do Pampa-UNIPAMPA/ Campus
Uruguaiana surgiu o interesse sobre esse tema. O curso no qual me formei tem o perfil do

egresso fundamentado em seu PPC e visa:

Formar um profissional capaz de criar desafios, problematizar e construir saberes,
pautando-se pela ética e pelo respeito as individualidades, interagindo por meio das
tecnologias de informagdo e de comunicacdo, valorizando as caracteristicas
regionais, as identidades culturais, a educacdo ambiental, as pessoas com
necessidades especiais, dentre outros elementos que constituem a sociedade e o
desenvolvimento do saber (BRASIL 2014, p. 28).

Deste modo, a partir de minha formagdo e na atuacdo que devemos ter enquanto
educadores, penso sempre em uma abordagem que ndo seja apenas conceitual, mas sim
fundamentada no contexto em que o aluno esta inserido. Sendo assim, tal abordagem sera
mais justa e humana, colaborando mais significativamente na construgdo de uma sociedade

que respeite as diferencas.

Entendemos que estudar o corpo humano ndo significa apenas conhecé-lo
biologicamente, ele ndo ¢ apenas um objeto de pesquisa, o corpo “¢ aprendido conforme a
relacdo que por seu intermédio o ser humano estabelece com o mundo” (FERREIRA, 2010, p.
4). Ademais, sua abordagem deve considerar todas as suas relagdes vividas e o ensino de
ciéncias deve buscar alternativas para que os conteudos relacionados ao corpo humano

considerem essas vivéncias.

Nessa perspectiva, 0 corpo deixa de ser apenas um objeto estatico de estudos e passa a
ser estudado a partir de situacdes reais. Shimamoto aponta em sua pesquisa que, uma
possibilidade seria focalizar o aluno como sujeito de estudo para conhecer as suas
representacdes, ou ainda, “observar o comportamento em torno dos sujeitos em situagoes

concretas, € nao a partir de dedugdes” (SHIMAMOTO, 2004, p. 214).

Ressaltamos a importancia de conhecer os 6rgéos, células e tecidos, pois assim o0s (as)
alunos (as) iréo ter uma nocdo de localizagdo, funcionamento do corpo humano, cuidados e
salde, porém ndo se deve focar apenas nesses conceitos e sim em conhecer o corpo humano
de forma integralizada. Deste modo, o aluno além dos contetdos ira entender seu proprio

corpo e o corpo do outro, entendendo e respeitando as diferencgas.
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Sobre a abordagem do corpo biossocial nos LD analisados, foi possivel perceber que
eles seguem um mesmo padrdo, apresentando os contetdos de maneira fragmentada,
dificultando a compreensé@o dos conteudos. Os livros apresentam em todos os capitulos uma
mesma sequéncia, conteudos, nomes cientificos e imagens fora da realidade dos (as) alunos
(as). As ilustracdes do corpo humano sdo apresentadas sem nenhuma expresséo, padronizado,

como uma maquina sem histdria ou identidade, ou seja, um corpo didatico.

Esse corpo, padronizado e fragmentado presente nos LD é considerado didatico, pois
trds uma visdo geral e atemporal do corpo, como especificado por Morais e Guizzetti (2016).
Esse fato ja havia sido constatado na pesquisa de Meyer e Vargas (1988) que ao analisar a
presenca do corpo no livro didatico perceberam que o corpo que é estudado a partir dos livros
didaticos ndo tem nada de humano, ele é apenas um corpo didatico. Além disso, as imagens
ilustrativas sd@o minuciosamente divididas, o que em nosso entendimento dificulta o
sentimento de pertencimento dos alunos, como por exemplo, as imagens do sistema
circulatério, em que observamos apenas valvulas, como se o corpo humano fosse uma

maquina.

A auséncia de imagens que ilustrem os sistemas do corpo humano é um obstaculo para
os alunos reconhecerem seu proprio corpo como destacado na pesquisa de PINHEIRO e
AYRES (2011). Para Barreto, (2008) € necessario que se recupere a biologia viva do corpo e
para isso, ele ndo deve ser considerado apenas um corpo fisico, mas também social. Machado
e Barreto (2013), ao investigar a concepcao de corpo abordado nos livros de biologia também
constataram que o corpo humano estudado através dos livros didaticos esta longe de ser um

corpo humano, ele se configura como um corpo didatico, estavel e mecanico.

Outra pesquisa, de Valiente e Gomes (2014), ao analisar do corpo humano nos livros
didaticos concluiram que, apesar de os livros comprometerem-se a um ensino do corpo
humano integrado, ele é apresentado de forma fragmentada com predominéancia dos enfoques
fisioldgicos e biomédicos. Para os autores, isso é reflexo dos conhecimentos académicos que
sdo construidos sobre o corpo humano. Similarmente o autor Mulinari (2015), em sua
pesquisa levanta o fato de os livros ainda estarem presos a questdes analiticas de processos

fisiologicos, e sendo assim n&o interagem com os fatores externos.

Ao verificar a existéncia de tentativas dessa interacdo, o autor conclui que estas
dificultam o entendimento do aluno de que aquele corpo abordado seja dele. O autor expde

que, deste modo, desligado das questdes sociais e do cotidiano, o resultado é apenas uma
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transferéncia de conhecimento. Em contrapartida, Trivelato (2005) fala que, didaticamente

essa divisdo pode ser necessaria, pois 0 corpo humano no ensino apenas “cabe” aos pedacos.

A autora Strazzacapa (2001), pensa que, “toda educagdo €, também, educacdo do
corpo mesmo que seja a de negacdo deste, pelo ndo movimento” (p.1). Fato esse de ndo existir
uma interacdo mais detalhada do corpo humano nos livros didaticos com o meio externo,
reafirmando o corpo na sociedade, pode ser favoravel para possiveis discussdes com 0s
educandos. Porque o corpo € apresentado em pedagos? Essa questdo pode ser um principio de
indagacéo que renderia diversas discussdes acerca da formacao e do espaco do corpo escolar.

Nesse contexto, a pesquisa evidenciou que o conteldo presente nos LD sobre o corpo
humano ndo condiz com um corpo biossocial, pois aborda apenas os fatores bioldgicos da
construcdo do corpo. Essa constatacdo se deve ao que ja foi supracitado sobre os contetdos do
corpo humano nos LD e ainda, a caréncia de uma diversidade dos marcadores sociais que
formam o corpo. Os marcadores sociais se configuram como toda a diversidade existente na

sociedade que ressignificam o corpo durante sua existéncia FIGUEIRA, (2003).

Em relacdo a abordagem do corpo humano biossocial foi possivel constatar que
embora utilizando o LD em suas aulas existe uma interacdo do corpo bioldgico com o corpo
social nas préaticas das professoras. Para Ovigli e Bertucci (2009) “a pratica pedagdgica deve
possibilitar uma discussao das causas dos fendmenos, a analise acerca de onde e como aquele
conhecimento apresentado em sala de aula estd presente nas vidas dos sujeitos” (Apud
COPETTI, et al. 2013). As professoras se colocam como parte desse processo como afirmam
em suas falas ao se referirem ao corpo humano como nosso corpo. Shimamoto (2004),
analisando as representacfes sociais dos professores de ciéncias sobre o corpo humano,
descreve que 0 modo como o professor se vé, como um ser dotado de um corpo humano

engloba varios aspectos.

Esses aspectos citados pelo autor correspondem a valorizacdo das experiéncias que se
vive individual e coletivamente, desta maneira, elas fazem um desenho do desempenho e das
acOes do professor. Essa visdo do corpo humano, por mais complexa que possa ser se faz
necessaria para a abordagem e a compreensdo do corpo humano biossocial. Oliveira (2011)
em seu trabalho discorre sobre as dificuldades dessa abordagem em sala de aula e conclui que
o0s professores tem que buscar um preparo por conta propria para lecionar algo para o qual ndo

foram preparados. Esse despreparo acaba por dificultar para o (a) aluno (a) construcdo uma
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aprendizagem significativa sobre seu préprio corpo devido aos métodos e metodologias
utilizadas pelos professores

Outro aspecto importante é a preocupacdo das professoras em contemplar na
abordagem do corpo as questfes sociais. Essa associacao reflete na aprendizagem dos alunos
que tomam o seu corpo como parte do estudo, facilitando a compreensdo dos conteudos. O
corpo humano social se expressa de varias formas, seguindo contextos de insercdo na
tentativa interagir com determinados grupos. Apesar de tal abordagem e preocupacdo, as
professoras ndo conseguem fazer uma definicdo escrita do que é um corpo biossocial. 1sso se
deve ao fato de ndo terem tido essas discussOes em suas formagdes, nem tampouco em cursos

de capacitacéo.

Outra questdo investigada na pesquisa foi sobre as normativas escolares em relagdo ao
corpo, pois muitas dessas normativas sociais estdo presentes nas escolas que impdem regras
sobre 0 uso de determinados adornos. Sobre esse fato, nossas entrevistadas claramente
discordam dessas regras, com excecao dos celulares que compartilhamos da mesma ideia, seu
uso deve ser orientado e com uma funcdo educativa para nédo interferir na aprendizagem dos

(as) alunos (as).

Para elas, 0 uso de bonés, capuz, piercing em nada interfere na aprendizagem dos
conteddos e ainda, pode ser aliado para um estudo integrado do corpo humano, pois a partir
de sua utilizacdo pode-se discutir questdes como preconceito e bullyng. Os adornos fazem
parte de nosso corpo, sdo uma extensdo de quem nds somos e como nos portamos no mundo.
Impor limites sobre seus usos seria como tentar construir identidades padronizadas. Nesse
sentido, na abordagem do corpo humano, todas essas questdes devem ser contempladas a fim

de desmistificar tabus criados socialmente.

Os corpos utilizam varias maneiras, cada um com uma caracteristica propria contanto
um pouco de sua histéria. Essas formas de expressao sdo fequentemente podadas no ambiente
escolar que tende a normatizar os corpos na tentativa de educé-los. Para Silva (1999), essa
vigilancia sobre o corpo néo € necessaria, pois ja esta naturalizado muito do que foi ensinado
ao longo dos tempos em relacdo ao corpo. Nesse contexto, cabe reproduzir as palavras de
Nobrega (2005), que em suas palavras fala que ndo se trata de incluir o corpo humano na
educacdo, ele faz parte da educacédo, o que devemos é pensar qual € o lugar do corpo ocupa na
educacéo.
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Na educacdo, o corpo humano biossocial pode estar presente também no curriculo
oculto que faz parte do curriculo formal. Para Oliveira (2008), ele é transmitido
implicitamente e ndo é mencionado pela escola e pode propiciar controles sociais e provocar
mudancas. Como nas praticas sociais das entrevistadas que ndo estdo presentes nos
documentos oficiais da escola e que fazem parte de seus cotidianos escolares. O curriculo
oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais
relevantes (SILVA, 2010).

Partindo desse principio, que o curriculo oculto esta diretamente relacionado com o
contexto dos (as) alunos (as), isso nos leva a crer que na abordagem do corpo biossocial das
professoras ele esteja fortemente presente. As mesmas praticam suas acOes a partir da
realidade local buscando mecanismos para uma aprendizagem pautada na realidade, sendo

assim, suas acOes fazem parte de um curriculo com a¢6es ndo planejadas, o curriculo oculto.

Deste modo, esta pesquisa no que diz respeito aos conteddos do corpo humano
presente nos livros didaticos ndo se difere dos referencias discutidos. No que tange a
abordagem das professoras em relacdo ao corpo biossocial ndo percebemos nenhuma
dificuldade, apesar da caréncia desse tema em sua formacédo o trabalho é realizado com éxito.
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6. CONCLUSOES

Com os resultados da pesquisa foi possivel perceber a importancia do envolvimento
dos (as) professores (as) na escolha dos Livros Didaticos de ciéncias, uma vez que eles sdo
um dos recursos mais utilizados na elaboracdo de suas aulas. Esse envolvimento é
fundamental, visto que eles muitas vezes ndo contemplam as regionalidades que s&o
importantes no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, os Livros Didaticos trazem na
integra todos os contetidos que devem ser trabalhados em cada ano letivo, o que modifica é
abordagem de seus temas, que depende especificamente de cada professor (a). Sendo assim,
se 0 (a) professor (a) participar desse processo de escolha ele (a) estara atento as modificacGes
necessarias em suas abordagens sobre os contetdos especificos.

Os conteudos especificos, no que se referem ao corpo humano, como exposto
anteriormente no primeiro manuscrito, percebemos que eles seguem um padrdo, dividindo e
normatizando o corpo humano. Se seguidos integralmente, os (as) alunos (as) terdo apenas
nogOes de funcionamento, localizacdo e partes distintas do corpo humano. Porém, o bom
senso e a criatividade do (a) professor (a) prevalecem na preparagdo de suas aulas, pois disso
depende a aprendizagem dos (as) alunos (as) que precisam ser integrados nesse processo. E
importante salientar que com a pesquisa foi possivel perceber uma melhora significativa do
Livro Didatico de 2017 em relacdo ao livro anterior. Melhora essa em relacdo ao estudo do
corpo humano e respaldada pelas referéncias dos trabalhos citados e discutidos durante o
estudo.

Os Livros Didaticos ndo sdo a unica ferramenta utilizada pelas professoras
participantes da pesquisa. A partir da analise de suas respostas nos questionarios, foi possivel
constatar que as mesmas se apropriam de diversos mecanismos para elaboracdo de suas aulas.
Elas criam e desenvolvem atividades que ndo estdo especificadas no Projeto Politico
Pedagogico da escola, mas que por vezes fazem parte do curriculo oculto. A partir de entdo, é
notdrio que com essas atividades desenvolvidas as professoras influenciam positivamente na
aprendizagem dos (as) alunos (as), pois consideram suas praticas, atitudes, percepcles e
comportamentos, na sociedade e na escola. As mesmas percebem os (as) alunos (as) como
fundamentais nesse processo de constru¢do do conhecimento, considerando assim, para uma
aprendizagem significativa seus conhecimentos prévios e suas trajetdrias de vida. Para um (a)
educador (a) esse fato é muito relevante, pois os (as) alunos (as) ao chegarem a escola ja

trazem uma carga de conhecimento que ndo pode ser desconsiderado.
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Em suas abordagens sobre corpo humano, percebemos uma aproximagdo do corpo
biolégico com o corpo social em suas praticas, ou seja, embora ndo sabendo definir
especificamente o que é um corpo biossocial ele é contemplado nas atividades educativas.
Fato esse comprovado a partir da constatagdo da preocupacdo das professoras com questdes
como, sexualidade, Doengas Sexualmente Transmissiveis (DST), cuidados com a salde e
respeito as diferencas, sociais e culturais. Além disso, as professoras buscam acompanhar
todo desenvolvimento de seus (suas) alunos (as) ndo s6 no espaco escolar, mas também fora

dele.

Comparando os dados da pesquisa realizada com pesquisas anteriores ja supracitadas,
foi possivel constatar que nossas pesquisadas possuem uma visdo ampla, diferenciada e
integradora do corpo humano. Enquanto em outros estudos as professoras realizam
abordagens puramente bioldgicas, nossa pesquisa evidenciou que as professoras possuem
consciéncia do trabalho realizado e da influéncia de suas abordagens para estudos posteriores.
Essa consciéncia se faz também importante na construcdo de sujeitos socialmente preparados
para a vida e para o futuro. Ao negar a abordagem dessas questdes os professores estardo
contribuindo para formar sujeitos com uma Visdo reducionista do corpo humano,

fundamentados apenas nas herancas bioldgicas.

Outra observacdo € que a partir da abordagem do corpo biossocial, construido
histérico e socialmente os (as) alunos (as) comecam a ver 0s outros de outra forma,
respeitando as diferencas e contribuindo assim para diminui¢do da discriminacgdo, racial e
social. O corpo deve ser despadronizado, pois sdo visiveis o0s tragos exteriores do corpo em
qualquer gesto e manifestacdo. No ambiente escolar, esses tracos sdo mais visiveis visto a
diversidade de corpos que o circulam. Deste modo, acreditamos que os (as) professores (as)
devam discursar sobre o corpo na perspectiva da corporeidade, e ainda, aproximar seu
discurso da pratica. Ocorrendo isso, havera um rompimento das praticas reducionistas e 0

corpo sera entendido a partir de um todo integrado que interage com tudo e com todos.

Finalizando, o estudo nos permitiu conhecer um pouco mais sobre a escola e sobre as
praticas das professoras de ciéncias sobre o corpo humano biossocial. Nesse sentido, sentimos
a necessidade de propor mudancas que sejam proveitosas no processo de ensino
aprendizagem do corpo humano, afim de colaborar com préticas futuras. Para isso 0 primeiro

passo seria uma autorreflexdo das acfes desenvolvidas e sobre os espacos de liberdade do
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corpo na escola. Seguidamente propor a participacdo dos professores em cursos de formagao

continuada, visto que na formacao inicial pouco se aborda essas questoes.
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7. PERSPECTIVAS

Depois de concluida a pesquisa, pretendemos apresentar os resultados para a
comunidade escolar em que a pesquisa foi desenvolvida. Acreditamos que os resultados
podem contribuir para possiveis mudancas em relacdo abordagem do corpo humano na escola
assim como, por exemplo, a maneira com que os alunos séo vistos em seu ambiente. Com
isso, almejamos ir desmitificando os tabus existentes que foram construidos no intuito de

normatizar os (as) alunos (as).

Nesse contexto, pretendemos ainda, promover cursos de capacitagdo dos (as)
professores (as) com a utilizacdo da metodologia da problematizacdo com a utilizacdo do
Arco de Maguerez, visto que essa metodologia parte da realidade que se estd inserido e é
considerada por muitos (as) pesquisadores (as) um método pratico e eficaz. Considera-se que
estudos partindo da realidade e contexto local para realizar tal abordagem seja vantajoso, visto
que se leva em conta toda bagagem de conhecimento que os (as) alunos (as) trazem para a

escola.

Outro objetivo que tracamos é estender a pesquisa para as outras areas do
conhecimento, para deste modo, ter uma maior compreensdo de qual é o lugar do corpo
humano na escola. Um estudo interdisciplinar, que envolva ainda, toda comunidade escolar
pode ser capaz de responder com mais precisdo esta questdo relacionada ao corpo humano

biossocial, visto que ele percorre todas as disciplinas e ambientes.

Sendo assim, este estudo propGe uma continuidade tendo em vista que acreditamos
que este tema é fundamental na formacéao dos sujeitos e sua diversidade no ambiente escolar,
pois nela encontramos diferentes culturas, contextos e realidades. O corpo ndo pode ser
negado, ele deve ser entendido e para isso, estudado, ndo apenas pelo viés bioldgico, mas

considerando sua construcdo histérica, social e cultural.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Tiulo da Pesgquisa: inleracio Meio Ambiente, Conpo ¢ Sexualdace: Reflexdes acerca da abordagem de

educadores/as
Pesguisador: VANDERLEI FOLMER
Arca Temdtica:
Versdo: 2

CAAE: 584525160.0000.5323
rsStuicio Propenente: Fundagio Universidade Federdl do Pampa UNFPAMPA
Patrocinador Principal: Financamento Froprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecern: 1.746.820

Agpresentac o do Projeso:

O Projeto se refere & wuma pesquisa a ser realizada em uma escola da rede municipal de Ensino
Fundamental na cidade de Urugualana/RS, com educadornes/as de ciferenmes
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Anexo 11
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do projeto: Interacdo Meio Ambiente, Corpo e Sexualidade: Reflexfes acerca da abordagem de
educadores/as.

Pesquisador responsavel: Vanderlei Folmer

Pesquisadores participantes: Emerson de Lima Soares e Cétia Silene Carrazoni Lopes Vicosa
Institui¢ao: Universidade Federal do Pampa — Unipampae Universidade Federal de Santa Maria -UFSM
Telefone celular do pesquisador para contato (inclusive a cobrar):

Vanderlei Folmer: 55 8111-1104

Catia Lopes: 55 9987-1257

Emerson Soares: 55 9617 3305

O Sr./Sr3/Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, da pesquisa
intitulada, Interagdo Meio Ambiente, Corpo e Sexualidade: Reflexdes acerca da abordagem de
educadores/as, de pesquisa de mestrado, que tem por objetivo investigar como a tematica meio
ambiente é trabalhada no contexto dos/as educadores/as dos anos finais do Ensino Fundamental e suas
concepcOes acerca da corporeidade e as relacdes de poder sobre o corpo humano no ambiente escolar e
se justifica no sentido de entendermos a educagdo como caminho certo para o desenvolvimento do pais
e, tendo em vista que devemos formar cidadaos criticos, reflexivos e atuantes na sociedade, percebe-se
a relevancia de pesquisar sobre os temas transversais Meio Ambiente e Orientagdo Sexual (corpo) no
ambiente escolar e considera-se que as agdes relacionadas aos temas s&o um importante meio para a

formac&o dos/as educandos/as e educadores/as.

Por meio deste documento e a qualquer tempo o Sr./Sr3/Vocé podera solicitar esclarecimentos
adicionais sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar. Também podera retirar seu consentimento
ou interromper a participagdo a qualquer momento, sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou

prejuizo.

Apos ser esclarecido (a) sobre as informagfes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra sera

arquivada pelo pesquisador responsavel.
Metodologia da Pesquisa

O corpus da pesquisa serd a partir das narrativas dos educadores/as, em que utilizaremos
entrevistas e questionarios semiestruturados com perguntas relacionadas ao Meio Ambiente e ao
Corpo humano, pois segundo Larrosa (1996) com as narrativas 0s sujeitos constroem sua historia

dando sentido a quem séo e a quem sd0 0S outros, e assim constroem suas identidades.
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A andlise das narrativas sera realizada por meio da Andlise Textual Discursiva de Moraes e
Galiazzi (2011), em que sera realizada uma leitura cuidadosa dos dados, e 0S mesmos serdo

“recortados” e desconstruidos a partir da interpretagdo do pesquisador.
Esta proposta sera desenvolvida em duas fases:

Na primeira fase sera realizada uma analise documental do Projeto Politico Pedagogico e uma
andlise dos livros didaticos de Ciéncias da escola, por meio de uma matriz analitica fundamentada nos

PCNs e elaborada pelos préprios pesquisadores/as.

Na segunda fase serdo realizadas entrevista e serdo aplicados aos/as educadores/as
guestionarios semiestruturados com questfes objetivas e dissertativas (anexo 1), que visam averiguar o
entendimento, a formag&o inicial e continuada e a pratica pedagogica dos/as docentes em relacdo ao
Tema Transversal Meio Ambiente e Orientacdo sexual, assim como a abordagem sobre corporeidade.

O processo de andlise de dados obtidos finaliza esté etapa.

Ao responder o questionario o Sr./a Sr.2 podera experimentar constrangimento, mas deve ficar
a vontade para responder integralmente, parcialmente ou nenhuma das questBes abaixo elencadas.
Ressaltamos que a pesquisa ira contribuir para sua reflexdo de pratica docente sobre os temas

abordados.

Durante a realizagcdo da pesquisa os participantes serdo acompanhados pelos pesquisadores,
sendo orientados da melhor maneira possivel, sanando suas dividas sobre questBes pertinentes
relacionadas ao projeto que possam surgir durante seu desenvolvimento. Para participar deste estudo o
Sr./Sr8Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Os gastos

necessarios para a sua participacdo na pesquisa serao assumidos pelos pesquisadores.

Seu nome e identidade serdo mantidos em sigilo, e os dados da pesquisa serdo armazenados
pelo pesquisador responsavel. Os resultados poderdo ser divulgados em publicagdes cientificas ele
mostrara apenas 0s resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome, instituicdo a qual

pertence ou qualquer informacdo que esteja relacionada com sua privacidade.

O retorno do resultado da pesquisa aos participantes serd realizado em uma apresentagdo na

escola e a partir de possiveis publicages cientificas.

Nome do Participante da Pesquisa:

Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome do Pesquisador Responsavel: Vanderlei Folmer

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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Local e data

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/Unipampa — Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592, Prédio Administrativo — Sala 23, CEP: 97500-970, Uruguaiana — RS.
Telefones: (55) 3911 0200 — Ramal: 2289, (55) 3911 0202.

Telefone para ligagdes a cobrar:(55) 8454 1112. E-mail: cep@unipampa.edu.br
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Autorizacao da escola coparticipante

AUTORIZAGCAO CONDICIONADA INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Eu. Tania Angalica Cardoso Perera, ocupants dJa carge de diretora ra Escols Municoal de Ensno
Fungamenial Joed Francisco Parmira da Sava. CNPJ 9323B3532/0001-79, autorizo 3 realizagac nesta
instituic3o do ensine a pesquisa Interagdo Meio Ambiente, Compo e Sexualidace: Reflexdes acarca ¢a
abordagem de educadoresias, sob a responsablidade do prefessor. da Universidade Faderal do Pampa
{UNIPAMPA), ' Vanderien Falmer, CPF €385 832 180 - 49, tanda como objetivo primano coletar dados
para o desenvolomenta da pesguisa citads antaricrmente

Ests sutorzacio esti condicionada A prévia aprovacfio pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Unipampa (Prédio Administratvo da Univarsidade Federal do Pampa, Campus Uruguaiana — BR 472,
Km 592 — Urugiaiana — RS — tel: $5-2473.4321 ramal 2282 - emall. cep@unpampa adu.br)
dayidamente registrado jurto 4 Comiss3o Nacona!l de Ebica em Pesquisa {CONEP/MS], respetando a
wegislacic am vigor solre 4bca em pesquisa em seres humanos no Brasil (Resclugdo do Consslhe
Nacional ge Satde n* 466112 e reguiamentagies correlatas)

Afirma que fui devidamenta onentads sobre a fimalkiade e objetivos da pasquisa, bem como sobre a
uthzacao de dados axdusivaments para fins cientificos @ que as informages a serem oferecicas para o
pesquisador <er3o quardadas pelo tempo que determimar a legisiagBo & nS3o serBo ullizadas em
prejuizo desta instituicdo efou Jas pessoas emvalvidas, inclusve na forma de denos 8 estma, prestigio
e'ou prequlzo econdmica efou financeire. Além dissc. duranie QU C0epos Ca pesguisa e garantida o
anonimats dos syjeifos @ silo das informacdes

Esta insttuicio ests ciente de suas corresponsabiidades como instituigdo copartopans do presanta
projeto de pesquisa, € da sau COMPromisso nNo resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos da
pasquisa nela recrutados. dispandd da INTRSELTUTWTE NECAI3ANS Dara

Uruguaiana, L de o0 |5 , 2046
VM 'l\"{'-ﬁ‘ A".n‘l‘.
Tania Angekica Cardoso Parera

{Assinatura e canmbo do respongdvel da instiluigdo coparticipanta)
Tania Angéice C, Perelna Smexe M| 0 Tieme Fesenares
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Anexo IV
QUESTIONARIO

Conforme especificado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assinado anteriormente,
vocé estd sendo convidado a responder este questionério, ficando livre para responder integralmente,
parcialmente ou nenhuma das questfes abaixo elencadas.

QUESTIONARIO EDUCADORES/AS
Nome: Grad
uacgao:
P6s-Graduacao:
Disciplina:
Trabalha em Escola: () Privada ( )Publica () Municipal ( ) Estadual
Tempo de Profissao: Carga Horaria:

01-Qual sua concepcéo sobre o corpo humano?
02- O que vocé entende por corpo biossocial?
03- Faca uma definicdo de corpo didatico?

04-Na sua compreensdo o corpo humano pode ser estudado na escola, envolvendo as
diferentes areas de conhecimento? Se possivel cite exemplos.

05- Sobre gue viés vocé aborda o corpo humano em sala de aula?

06-vocé se sente preparado para trabalhar o corpo humano sobre um viés histérico,
social e cultural?

07-Participou ou participa de algum curso de formacdo continuada sobre o tema em
questao?

08- Qual a sua opini&o sobre o uso de adornos na escola? Boneés, capuz, celulares?
09-Na sua opiniao, o uso desses adornos interfere na aprendizagem?

10- Faz uso do livro didatico par auxiliar no desenvolvimento das aulas? Se sim, com
que frequéncia?
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