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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar os movioseobnstrutivos da identidade profissional dos éeacbs

de Licenciatura em Educacéo Fisica do Centro dedtdio Fisica e Desportos (CEFD) da Universidaderged
de Santa Maria (UFSM). A investigacdo partiu deerdimento que os “movimentos construtivos” fazemepa
das diferentes ac6es que envolvem as relacdesgiessprofissionais desenvolvidas pelos graduanddmisca
pela aquisi¢cdo de conhecimentos/saberes na foontkg&ua identidade profissional. Justificou-seadizacdo
deste estudo pela intencdo de compreender asbeigdies que o curso de Licenciatura em Educacioari
vem desenvolvendo, sobre este aspecto no atuallonogteicular implantado ha sete (7) anos no cuat@ves

da Lei n. 9.696/98 e Parecer CNE/CES n.07/04. &sgar a esta finalidade, decorreram os seguibfetivios
especificos:a) Analisar os motivos mais significativos que ueficiaram a escolha pela Licenciatura em
Educacao Fisica; b) Analisar a opinido dos acad&miobre o curriculo do CEFD/UFSM na construcdo da
identidade profissionak) Analisar as estratégias de aprendizagens uldiz@elos académicos da Licenciatura
em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM na formacdo de seubecimentos/saberes, e; d) Analisar as
caracteristicas formativas que constituiram a idade profissional dos académicos, ao final do ccuts
Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM. PAeteolde informag8es ocorreu através de pesquisa
bibliogréafica e de entrevistas semiestruturaddiZdtnos a analise de conteddo para a interpre@gd@achados

da investigagdo. Participaram da pesquisa quajraqddémicos, em situagdo regular, pertencentestam
semestre do curso de Licenciatura em EducacaaFRar fim, no caso especifico dos (4) quatro wigtados,

o curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica do CBFBM, através de seu curriculo formal e atividades
extracurriculares como grupos de pesquisa e psopoextensdo, proporcionou meios tedricos e pgatice
viabilizaram a compreensdao dos académicos sobraeoéq“ser professor” e seu papel dentro do ensino,
colaborando para a formacéo de um profissionakgtebeleceu relacfes proximas com a escola sepdp da
intervir de forma efetiva nos diversos contextaokses.
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THE CONSTRUCTIVE MOVEMENTS OF THE PROFESSIONAL IDEN TITY OF
ACADEMIC DEGREE AT PHYSICAL EDUCATION ON THE CEFD/ UFSM

ABSTRACT

The aim of this present study was to evaluate thestcuctive movements of the professional identify
academics Degree course at Physical Education erCdntro de Educacgdo Fisica e Desportos (CEFD) in
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Thesdtigation was based on the understanding that the
"constructive movements" are part of different @us$i involving personal and professional relatiopshi
developed by graduate students in the search fowletige acquisition / knowledge for the formatioh o
professional identity. Justified by the intentiam understand the contributions that the BachebDégree in



Physical Education has been developing on thidjimvihe current curriculum model has been impleeerfibr
seven (7) years in the course, through Law No.&@3®and Resolution of CNE/CES No0.07/04. To redi$ t
end, it took the following specific objectives: &) analyze the most significant reasons that imibeel the
choice of graduation in Physical Education; b) Talgze the views of scholars on the curriculum CEFD
UFSM the construction of professional identity;atlalyze learning strategies used by students alugtan in
Physical Education CEFD / UFSM in forming their else / knowledge, and; d) analyze the charatiesis
that constituted the formative professional idgntif academics at the end of the graduation in hys
Education from CEFD / UFSM. The collection of infuation was obtained through a literature searchand
semi-structured interview. The interpretation dibimation occurred through content analysis. Pipdied in
the investigation four (4) academics belonginght® ¢ighth semester of the Degree in Physical EtucaAs a
result of analysis of information collected, weeined that in the case of participants in thisaese the Degree
in Physical Education CEFD / UFSM, through its fafnturriculum and extracurricular activities such a
research groups and extension projects, providddoh theoretical and practical that made possilble t
understanding of what is “to be teacher" and ite neithin the school, contributing to the formatioh a
professional able to intervene effectively in diffiet school contexts.

Keywords: Physical Education, Teacher Education, Professilgentity.

1. A CONTEXTUALIZACAO TEMATICA DA INVESTIGACAO

A formacdo de professores tem sido um tema diszyboir muitas comunidades
cientificas ligadas a educacao, onde os discus®gspecialistas apontam para a necessidade
de reformas na estrutura organizacional educativafigurando-se como uma tendéncia
neoliberal, pois as exigéncias atuais do mundoralmatho ndo estdo sendo atendidas pela
educacdo fornecida nas escolas (MAUES, 2003).

Estas reformas sao implantadas no Brasil em maaai@ a partir de 1990. Demarcam
uma nova realidade que atinge todos os aspectosemumvem a sociedade (economia,
politica, tecnologia, relacdo pessoais, etc.) demada de “globalizacdo”. Através dela a
educacao passa por profundas transformacgfes enolsgtisos, funcdes e organizagao. Na
educacédo bésica, destacam-se os seguintes fatanedos desta nova politica educacional: a
criacdo do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimentérndino Fundamental (FUNDEB), a
regularidade e ampliacdo dos exames nacionais almgdo (SAEB, ENEM), e a avaliacao
institucional (OLIVEIRA, 2007).

No ensino superior, as medidas adotadas pelo moveopular (Partido dos
Trabalhadores) a partir de 2002, estdo voltadaspansdo e aumento do niumero de suas
vagas e matriculas, ao fortalecimento do sisten@omal de ensino interdisciplinar e
articulado, gratuidade e permanente avaliacaorgasuicoes superiores. Segundo Morosine
(2010) a internacionalizacao do ensino correspaodeesforcos de aproximacao da educagao
superior as exigéncias do mercado de trabalhoioekatas com a globalizacdo da sociedade e

da economia. Sobre este contexto, surgem diversgogias de modelos de universidade,



entre elas: do Banco Mundial e FMI, que propde umsétuicdo voltada ao mercado de
trabalho, generalista e produtivista, com vistgsiatizacao e diversificacdo do sistema de
educacao superior; a UNESCO expde suas idéiasattivdocumentiducacdo no século
XXI: visbes e acdes: informe da conferéncia munsiddre educacao superior: cultura da
paz da equidade e da qualidadea propria Internacionalizacdo da educacéo, inalu
dimenséo internacional em todos os aspectos danafracdo, no intuito de alcancar a
qualidade do ensino/aprendizagem e desenvolvintentmmpeténcias.

Fazendo parte de todas estas mudancas ocasiopatiss atuais politicas que
envolvem a educacgdo e consequentemente a Educisgée Foi aprovada a Lei n. 9.696 de
1° de dezembro de 1998 que regulamenta a profss@stabelece a area de atuacdo do
Bacharel em Educacdo Fisica, posteriormente, o élumsNacional de Educacédo e do
Conselho de Ensino Superior (CNE/CES) homologa solgedo n.07 (BRASIL, 2004) que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais pas Cursos de Graduacdo em Educacéo
Fisica, em Nivel Superior de Graduacdo Plena. Pefis principios, as condicbes e 0s
procedimentos para a formacéo destes profissioogianizando e estruturando os projetos
pedagogicos das Instituicbes de Ensino Superid®)(&m ambito nacional. Sendo assim,
demarcam um novo momento para a area, fazendosessdia a formacdo de dois
profissionais com perfis diferenciados para ateedpecificamente seus campos de atuacéo.

Portanto, o Centro de Educacéo Fisica e Despdties[®) da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM), no ano de 2005, tem seticclwrformal dividido em Licenciatura e
Bacharelado, alterando a estrutura curricular, ceamabém, as concepcdes historicas que
fizeram parte da identidade do curso por mais dan®s. Segundo Mazo (1993) o modelo de
concepcgao tedrica que serviu como base para o derégducacdo Fisica do CEFD/UFSM
durante as décadas de 70, 80 e inicio dos anos 8€adlo passado, estava voltado ao ensino
(tecnicista e esportivista). Devido as circunst@m@presentadas, surge o seguinte problema
que orienta esta investigacdgquais sdao 0s movimentos formativos utilizados pelos
académicos que influenciam na construgédo da idadadprofissional durante a formacéao
inicial em Educacéo Fisica - Licenciatura do CEFB/&M?

Cabe exclarecer que o conceito de “movimento coistr da identidade
profissional”, € apresentado como sendo as acGeendelvidas pelos académicos ligadas
diretamente a aquisicdo de conhecimentos/saberfssmacao inicial, seus legados refletem
a compreensédo do que € “ser professor” e as atbiésiique lhes competem dentro da escola.
Aliado a isto, a identidade profissional manifestacomo fator determinante na formacao

docente, ocorre através de um processo de construgéonstrucdo, transformacdo de



referenciais que dinamizam a profissao, ndo senddado imutavel, nem externo que possa
ser adquirido. E um processo de construcdo dasijisitoricamente situado. E a profissdo de
professor, como as demais, emerge em um contextongento histérico, como resposta as
necessidades que estdo postas pela sociedaderiratiguestatuto de legalidade. Estas
caracteristicas apontam para o carater dinamicprofissdo docente como pratica social
(PIMENTA, 1996). Ainda Santini e Molina Neto (200%firmam que a identidade
profissional de um sujeito sofre influéncias doseasos socio-econémicos e politicos de um
pais, atribuindo as relacdes interpessoais um iiaper papel no convivio social reforcando
ou negando as suas caracteristicas.

Sendo assim, o0 objetivo geral da investigacdo stth&@manalisar 0s movimentos
construtivos da identidade profissional dos acad&side Licenciatura do CEFD/UFSM,
que estdo inseridos nesta nova configuracdo cuaicu Para auxiliar em seu
desenvolvimento tracamos 0s seguintes objetivoscéms: a) Analisar os motivos mais
significativos que influenciaram a escolha peleebciatura em Educacéo Fisica; b) Analisar
a opinido dos académicos sobre o curriculo do CHFBM na construcdo da identidade
profissional; c) Analisar as estratégias de apeamgdins utilizadas pelos académicos da
Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM nam#&géo de seus
conhecimentos/saberes, e; d) Analisar as caraatasisformativas que constituiram a
identidade profissional dos académicos, ao finadwiso de Licenciatura em Educacao Fisica
do CEFD/UFSM.

A realizacdo desta investigacao justifica-se peiscéd de compreender as diferentes
relacbes (pessoais e profissionais) que englobamapendizagens adquiridas pelos
académicos da Licenciatura em Educacdo Fisica d6D@HE-SM, na aquisicdo dos
conhecimentos necessarios a pratica docente. ABamsto, como parte fundamental naquilo
que compreende-se como a constituicdo da identidexfessional e, consecutivamente, na
percepcdo do que é “ser professor”, pois cada \ag, forna-se necessario a formacao de
profissionais capacitados para atuarem com asediles demandas educacionais que se
apresentam nas escolas, sendo necessario a etalergaeios tedricos e praticos para que

possam experienciar o trabalho docente.

2. A FUNDAMENTACAO TEORICA DA INVESTIGACAO



2.1. Algumas consideracbes sobre o contexto da Edgéo Fisica e a formacédo
profissional

De acordo com Veiga (2006), hoje, a globalizacdwvetaseja o fendbmeno mais
enfatizado quando se discute 0 mundo contempord&@musiste no fendbmeno de expansao
das inter-relacdes abrangendo principalmente acetianem escala mundial. E expressa na
difusdo de padrbes internacionais de organizacandetca e social, que resultam no jogo
das pressbes competitivas do mercado. As principaissformacdes acarretadas pela
globalizacéo situam-se no ambito da organizacdméeniza, das relagbes sociais, das
condicdes de vida e cultura, das transformacéestalo e consequéntemente da politica.

Na educacdo ainda ndo se tem um consenso sobrepaxtos causados pela
globalizacdo no campo educacional, mesmo assimssvel visualizar alguns de seus efeitos
sobre a organizacdo do trabalho dos professoress goas necessidades mudam
constantemente, sendo que, habilidades espec#Hixigidas neste momento historico se
tornam obsoletas em muito pouco tempo. Além dstatual contexto social acaba impondo
novos desafios sobre os sistemas educacionaig;utamente, no que se refere ao ensino
superior (VIEIRA, 2002). Na busca pela compreensabre seus efeitos no contexto
educacional sao realizados estudos que discuteasfazomo por exemplo: 0os processos de
flexibilizacdo e precarizagcdo das relacbes de egopee trabalho, sobre a gestdo escolar,
desvalorizacéo e desqualificacdo da forca de tnabaesprofissionalizacéo e proletarizacao
do magistério.

Ao analisar-se a histéria da Educacdo Fisica eiymsperceber as suas estreitas
relacdes com o contexto econémico, segundo Bra&82( p.36) “a Educacéo Fisica esta
relacionada, direta ou indiretamente, com as netzaiss do projeto educacional hegemaonico
em determinada época, e com a importancia daquatafestacdo no plano da cultura e
politica em geral”. Fato confirmado em muitos motaentais como: quando as instituicdes
militares e médicas conduziram a area profissideimitando o campo de conhecimento, a
transformando em um importante instrumento de vetegdo na realidade educacional e
social no Brasil (SOARES, 1994).

Relacionando os acontecimentos do passado e amadisiade, pode-se perceber que
os problemas e dilemas sdécio-politicos ainda pees'm influenciando os rumos da area
profissional. A mudanca mais recente e signifi@atiye envolveu todo o pais, causando
verdadeiras disputas, entre partidarios e opositdee proposta, remete-se a reformulacéo

curricular dos cursos de Educacdo Fisica, poisvédrala homologacdo da Lei n. 9.696



(BRASIL, 1998), que regulamentou a profisséo ebedtee o campo de trabalho do bacharel
em Educacdo Fisica, tornou-se a primeira iniciatilteecionada a divisdo da antiga
Licenciatura Plena (generalista) em LicenciatuBaeharelado, delimitando com exatidéo as
areas de atuacdo de cada um. Tal fato foi confiommubs mais tarde pela Resolucao
CNE/CES n.07 (BRASIL, 2004), que se referiu espeanfiente a nova estrutura curricular
dividindo a Educacéo Fisica em Licenciatura e Besthdo.

Fazendo parte dos argumentos de opositores a@#tegy Nozaki (2004, p.9) aponta

que:

A regulamentagdo da profissdo foi apoiada em argtosecorporativistas de
reserva de mercado e buscou desqualificar a agiassim denominados leigos, os
quais, muitas vezes, eram outros trabalhadoresfoomacéo de nivel superior —
danca, educacao artistica, musica — ou com qud#ic referente aos seus préprios
cédigos formadores capoeira, yoga, artes mardi#ss. O processo demandado
pela regulamentacédo da profissdo, sobretudo atdmastacdes do Conselho Federal
de Educacdo Fisica (CONFEF) e dos varios ConseRegionais (CREFS)
desembocou no confronto entre eles e os trabalesddas vérias areas
anteriormente aludidas.

Ja para os defensores desta politica, o argumdilizado segundo o Conselho
Federal de Educacéo Fisica (CONFEF, s.d.) € orsegui

Hoje, entende-se ter sido em virtude de na épocerofissionais atuarem
prioritariamente em unidades escolares, 0s curgems exclusivamente de
Licenciatura e os curriculos voltados essencialen@nformacéo de profissionais
para atuarem no ensino formal. Historicamentega éra responséavel por oferecer
profissionais a um mercado pré-determinado: a asdl fato da profissdo de
professor ndo ser regulamentada, torna incoerasmembrar a Educacéo Fisica.
[...] No inicio de 1994, grupos de estudantes deckgfio Fisica preocupados com
0 crescente aumento de pessoas sem formacdo atnandwrcado emergente
(academias, clubes, condominios, etc.), procuraaaAPEF-RJ. A APEF entdo,
reafirmou a posicdo de que para impedir tal abdapia-se necessario um
instrumento juridico que determinasse serem osssgsedas escolas de Educacédo
Fisica, os profissionais responsaveis pela dinagy@izdas atividades fisicas.

Desta forma, a area da Educacéo Fisica se en@mnttan constante debate, surgindo
inevitavelmente alguns questionamentos, tais cateajue forma esta sendo desenvolvida a
formacao inicial de professores de Educacdo Fisicameio a este contexto? As IES de
Educacéo Fisica estdo dando conta das atuais dagtaQuie tipo de profissional estda sendo
formado? Este modelo curricular auxilia ou prejadacformacéo de professores licenciados.

E possivel concluir que a reestruturacdo curricaan tamanha magnitude, acaba
interferindo na organizagdo de conhecimentos/sabdee toda a area, necessitando um

reordenamento para suprirem as diferentes demamndassionais, gerando uma ruptura de



conhecimentos que anteriormente eram consideradpsrtantes, ndo constando mais em
uma area ou outra, ocasionando a formacédo de umpeiil profissional, em nosso caso, o

licenciado em Educacéao Fisica.

2.2. Algumas consideragbes sobre oSmovimentos de construcdo da identidade

profissional do professor... de Educacéo Fisita

Inicialmente, pode-se destacar que, segundo Cgiwe Krug (2007), a Educacao
Fisica no Brasil, bem como a formacdo do profepsoa atuar na area de conhecimento é
uma discussao de longinquos anos e com perspediinase diferem de acordo com cada
momento historico.

De acordo com Pineauagfud MOITA, 1992), mais recentemente, uma destas
perspectivas destaca que a formacédo é definidem&omo uma atividade de aprendizagem
situada em tempos e espacos limitados e precisas, fambém, como a acéo vital de
construcdo de si proprio, onde a relacdo entréhnes/polos de identificacdo € fundamental.
Essa construcéo de si proprio € um processo deaf@don Este processo é definido como uma
funcé@o permanente e negantropica, que da forntme @ pde em contato diferentes fontes de
conhecimento.

Este autor escreve que a unidade do ser é ataalzessquestionada por dois tipos de

pluralidades: uma_pluralidade sincrénida trocas incessantes e de multiplas componentes

internas e externas e de uma pluralidade dicotbadcdiferentes momentos, de diferentes

fases de transformacdo do ser. Compreender cone pessoa se formou € encontrar as
relacdes entre as pluralidades que atravessanaa vid

Assim, para 0 mesmo autor, ninguém se forma ndov&ormar-se supde troca,
experiéncia, interagcdes sociais, aprendizagenssarmfim de relagdes. Ter acesso ao modo
como cada pessoa se forma € ter em conta a siinigularde sua histoéria e, sobretudo o modo
singular como age, reage e interage com os setsxtos. Um percurso de vida é assim um
percurso de formacgéao, no sentido em que é um modesformacao.

Dominicé @pud MOITA, 1992) define o processo de formacdo como aomjunto
complexo em movimento, uma globalidade propria. &Seossivel ter acesso a essa
globalidade e complexidade a partir da identificagke processos parciais de formacéo
enquanto linhas de forca, de componentes, de tdpusantes de uma histéria de vida. E na

confluéncia desses processos parciais que € pbssbtantrar uma légica singular, um modo



Unico de os gerir, que é denominado processo gtibdrmacao.

Desta forma, Moita (1992) destaca que o procesgorchacéo pode ser considerado a
dindmica em que se vai construindo a identidadeirda pessoa. Processo em que cada
pessoa, permanecendo ela propria e reconheceraloresma ao longo de sua historia, se
forma, se transforma, em interagdes.

De acordo com Pimenta e Lima (2004) os estudossguisas sobre a identidade
docente tém recebido a atencéo e o interesse desnagiucadores na busca da compreensao
das posturas assumidas pelos professores. Asssoytidia profissdo e profissionalizacéo
docente requer que se trate da construgéo de esotdialde.

Ainda para estas autoras a identidade do professwonstruida ao longo de sua
trajetéria como profissional do magistério. No etdaé no processo de sua formacao que sao
consolidadas as opcdes e intencdes da profissém quso se propde a legitimar.

Neste mesmo direcionamento Guimaraes (2004) despae os cursos de formacgao
inicial podem ter importante papel na construcadootalecimento da identidade docente, a
medida que possibilitam a reflexdo e a andlisacaritle diversas representacdes sociais
historicamente construidas e praticadas na profisSalienta que é no confronto com as
representacdes e as demandas sociais que a identdastruida durante o processo de
formacdo € reconhecida, para o qual sdo necess@siasonhecimentos, os saberes, as
habilidades, as posturas e o compromisso profigkidirata-se, pois, de nos estagios se
trabalhar a ‘identidade em formacao’, definida petaberes, e ndo ainda pelas atividades
docentes.

Segundo Pimenta e Lima (2004) o Estagio Curric8lgpervisionado como “campo
de conhecimentos e eixo curricular central nososude formacéo de professores possibilita
gue sejam trabalhados aspectos indispensaveissérwgao da identidade, dos saberes e das
posturas especificas ao exercicio docente” (p.61).

Buriolla (@apud PIMENTA; LIMA, 2004) destaca que o estagio € o Wande a
identidade profissional é gerada, construida eidefevolta-se para o desenvolvimento de
uma acao vivenciada, reflexiva e critica, por isseyve ser planejado gradativa e
sistematicamente com essa finalidade. Pimenta a [2004) reforcam esta ideia destacando
que o estagio € um lugar de reflexdo sobmomstrucdo e o fortalecimento da identidade
docente.

Ja llha e Krug (2011) consideram que o Estagio i€lar Supervisionado é um
espaco em gue o académico venha a se constituiaetagprofissional da educacao. Embora

essa constituicdo perpasse toda a trajetéria efmddémica e 0 seu desenvolvimento



profissional, é através do estagio que ocorre uiamaproximag¢do com a realidade escolar
e 0 inicio da profissdo, bem como, a consolidacédagdo de um modelo proprio de acao
docente construido através das relacdes entrecgi@xgia e o conhecimento.

Entretanto, mesmo considerando o0 estagio como denslimportante para a
construcdo da identidade docente dos académicosidd.icenciatura, convém citarmos Ilha
e Krug (2011) que afirmam que sao muitos os espémmosativos na Licenciatura em
Educacdo Fisica do CEFD/UFSM e que estes contripuggda um com as suas
especificidades, para a formacédo dos académicse desso, tendo em vista que 0s mesmos
tratam de estudar, pesquisar e/ou intervir prafiseimente a partir de um ou mais conteddos
e temas que envolvem a prética docente na Eduéds@a Escolar, portanto contribuem na

construcdo da identidade profissional docente dadémnicos do CEFD/UFSM.

3. O PROCEDIMENTO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

3.1. A corrente de pensamento da investigacéo: femenologia

A investigacdo sera embasada na corrente de pentafe@omenoldgica que teve
seu inicio no final do século XIX, com o filésofafund Husserl. Na tentativa de descrever

a fenomenologia Joel MartinagudBICUDO, 1994, p.15) aponta que:

A fenomenologia é, neste século, um nome que sa d& movimento cujo
objetivo precipuo é a investigacao direta e a dgszrde fendbmenos que séo
experienciados conscientemente, sem teorias sobua &xplicacdo causal e tdo
livre quanto possivel, de pressupostos e de predosc

Ja Trivifios (1987) menciona que a fenomenologianémgtodo ou modo de ver o
fendbmeno se apresentar puro, livre de elementasogisse culturais. O fenbmeno é aqui
entendido como aquilo que esta presente como étaem si mesmo. Ou seja, € o estudo das

esséncias dos problemas.

3.2. A abordagem da investigacéo: qualitativa
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Abordagem qualitativa ou pesquisa qualitativa s@mwres nomes designados para
identificar esta modalidade de pesquisa. A pesaiusiitativa assume diferentes significados
nas ciéncias sociais.

Oliveira (2004, p.37) coloca que:

Entre os mais diversos significados, conceituamabadagem qualitativa como
sendo um processo de reflexdes e andlise da rdalid@avés da utilizacdo de
métodos e técnicas para compreensdo detalhada jdto ate estudo em seu
contexto historico e/ou segundo a sua estruturaE&se processo implica em
estudos segundo a literatura pertinente ao temaeradicBes, aplicacdo de
guestionarios, entrevistas e analise de dadosdque ser apresentada de forma
descritiva.

Contudo, a preocupacdo fundamental da pesquisaitagival na concepcéo
fenomenoldgica, de acordo com Trivifios (1987),r@ eccaracteriza¢do do fenbmeno, com as

formas que apresenta e com as variagfes, ja qeue riscipal objetivo é a descricao.

3.3. A forma assumida da investigagao (tipo): estadde caso

O estudo de caso € uma das muitas maneiras utifizaala o desenvolvimento de
pesquisas, abrangendo diversas areas do conhecinmnb as ciéncias sociais, psicologia e
economia. Segundo Godoy (1995, p.35):

O estudo de caso tem se tornado na estratégiaigeefpuando os pesquisadores
procuram responder as questdes “como” e “por qeefbs fendmenos ocorrem,
quando ha pouca possibilidade de controle sobevestos estudados e quando o
foco de interesse é sobre fendmenos atuais, goed&ido ser analisados dentro de
um contexto de vida real.

Ainda Martins (2006), menciona como sendo uma @aacteristicas do estudo de
caso a investigacao empirica, investigando fenémdantro do seu contexto real, de maneira
que o pesquisador aprenda a totalidade de uma&itysara compreender e interpretar a
complexidade de um caso concreto. Permitindo umguites mais aprofundado no

“problema” possibilitando maior penetragdo na deale social.

3.4. A coleta de informagfes da investigacdo: pessa bibliografica, questionario e
entrevista semi-estruturada
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Para este estudo foi significativo usar para ataale informacdes dois instrumentos:
a pesquisa bibliogréafica e a entrevista semi-astada.

O primeiro instrumento esta embasado no referetetaico elaborado a partir dos
conceitos e posicionamentos emitidos pelos autgres abordam a tematica proposta,
servindo como fundamentagéo deste estudo. Foi tanereste momento porque possibilitou
a ampliacdo dos conhecimentos e discussdes soassumto em foco. Segundo Carvalho
(1987, p.110) “pesquisa bibliografica é a atividatke localizacdo e consulta de fontes
diversas de informagfes escritas, para coletar sdgdoais e especificos a respeito de
determinado tema”. A principal finalidade da pesguiibliografica € levar o pesquisador(a) a
entrar em contato direto com obras, artigos e deatms que tratem do tema em questao.
Além da interacdo do pesquisador com a producéaiftda produzida na area sobre o objeto
a ser investigado (OLIVEIRA, 2007).

Ja Ferrari (1982) afirma que a pesquisa bibliogaafiermite ao investigador uma
visdo geral das contribuicbes cientificas de oupesquisadores sobre determinado assunto,
nao permitindo que o rumo de uma pesquisa sejallsante a outra.

O segundo instrumento utizado foi uma entrevistai-®struturada que visa 0s
objetivos especificos desta presente pesquisa.o@oafTriviios (1987) a entrevista semi-
estruturada € uma das principais fontes de infodegmda pesquisa qualitativa, atraves dela ao
mesmo tempo em que o investigador € valorizadofarnrante alcanca a liberdade e a

oportunidade necessaria para enriquecer a inveatga

Podemos entender por entrevista semi-estruturadageszal, aquela que parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em tephgsdteses, que interessam a
pesquisa, e que, seguida, oferecem amplo campuateteoigativas, fruto de novas

hipéteses que vdo surgindo a medida que se recelespostas do informante

(TRIVINOS, 1987, p.146).

3.5. Ainterpretacao da investigacao: analise de oteudo

Para a analise das entrevistas, utilizou-se asandé conteudo que, segundo Bardin
(1977), é o conjunto de técnicas de analise dasuwcimagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descdgamnteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncizathecimentos relativos as condi¢cdes de

producao/recepcao (variaveis inferidas) destas agems. Ainda este autor coloca que a
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utilizagdo da andlise de conteldo possui trés etapacipais: 13) A pré-andliseque trata do
esquema de trabalho, envolve os primeiros contatms os documentos de andlise, a
formulacdo de objetivos, definicdo dos procedimgmatgerem seguidos e a preparacao formal

do material; 22) A exploracdo do materalue corresponde ao cumprimento das decisdes

anteriormente tomadas, isto é, leitura de docursemategorizacdo, entre outros; e, 32) O
tratamento dos resultadesfase onde os dados sao lapidados, tornandayosicativos,

sendo que esta etapa de interpretacdo deve irdaéroonteddos manifestos nos documentos,

buscando descobrir o que esta por tras do imedéi@napreendido.

3.6. A abrangéncia da investigacao: os participanse

Participaram da pesquisa quatro (4) académicos siengestre letivo de 2011 do curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM,sigoacdo regular, neste sentido,
entende-se que o académico pertencente a este toodeefinalizacdo da graduacao passou
por todas as fases da formacdo inicial, possibdibarelatar de maneira consistente os
movimentos construtivos de sua identidade profnsgio

A escolha dos participantes aconteceu de forman&spea, em que a disponibilidade

dos mesmos foi o fator determinante.

3.7. Os cuidados éticos da investigacao

Os académicos participantes receberam um nomeidicpiara preservar as suas
identidades. As entrevistas foram gravadas com raiggdo dos participantes, sendo
transcritas e lidas pelo entrevistado de acordo aohermo de Consentimento. O local e a
duracdo da entrevista foram de acordo com a dibpidiade e disposicdo do académico

colaborador.

4. OS ACHADOS DA INVESTIGACAO
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4.1. Os primeiros passos do processo de formacao identidade profissional: a escolha
da profisséo

Os quatro (4) participantes da investigaghsi§ Pedrg Maria e Ana) ingressaram no
curso superior logo ap6s a formacédo no ensino dmasjgresentam a mesma faixa etéria,
condizente com o final da adolescéncia. SegundeeS¢a002, p.15) “a escolha profissional
€ realizada entre os 16 e 18 anos, quando se amces cursos de ensino médio e se busca
uma formacao universitaria”. De acordo com a meautara, € um periodo que consiste na
busca de si mesmo, busca de uma identidade, pedi®dises e questionamentos. E um
momento da vida, muitas vezes, chamado de nas@reg&igtencial, em que muitos aspectos
da identidade adulta jA comecam a ser definidospa sexualidade, a vida afetiva e propria
escolha profissional.

Para Gatti (2000) o presente quadro internaciom@santa mudancas nos padroes de
trabalho e consequentemente nos padroes de redaciéd e de formacdo escolarizada. As
novas tecnologias conjuntamente com as novas fadmasbalho geram impactos com tanta
rapidez até pouco tempo inimaginaveis. Muitos &goinfluenciam positivamente ou
negativamente na opcéo por uma profissdo, variatedearacteristicas pessoais, familiares,
educacionais até o contexto sdcio econémico, fazenth que os jovens escolham cada vez
mais cedo a sua profissdo, gerando possibilidagdesydivocos por ndo se identificarem ou
nao atingirem as expectativas criadas anteriormente

Ao analisar os discursos das entrevistadasia e Ana que ingressaram no Curso
superior sem ter a real nocdo do campo de atuaggwadessor licenciado em Educagao
Fisica, podemos observar esta afirmacao nas segtiatas:

“Eu néo estava ciente quando eu escolhi o cursomEtnformei com um

professor do cursinho de biologia que trabalhavai#&5M, pois queria trabalhar em
academias e equipes, entédo ele me informou que fzesse Licenciatura poderia atuar
tanto dentro quanto fora da escola[...] ampliandoneu campo de atuacédo” (Maria).

“Digamos que ciente eu nio estava, eu procurei foenrar antes de optar pelo
curso com pessoas que estavam fazendo a Licermiagles comentaram que a melhor
opcéo era a Licenciatura, pelo fato de poder trdit@ainas duas areas, diferente do
bacharelado que ndo poderia atuar na escola, sendoelhor opcdo a Licenciatura.
Entéo acabei optando por ela” (Ana).

Segundo Santini e Molina Neto (2005) caso a opgédisgional ndo tenha sido

consciente e coerente com 0s interesses pessoderapser exercida com pouca motivacao,
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que ao longo na carreira docente geram situacodgsmnforto e frustracdes trazendo-lhes
inUmeras implicagfes pessoais e sociais.
Em contrapartida os académicésdo e Pedro demonstraram estarem cientes com

relacdo a atuacao do professores Licenciado emagdad-isica:

“Olha... para mim estava claro, porque eu sabia gueacharel trabalha fora da escola e
Licenciatura dentro da escola [...] a minha vontaata realmente de dar aula, que é o que
eu faco hoje, € onde eu me envolvo, principalmemt@rojeto de extenséo para eu poder
dar aula diretamente” (Jodo).

“Quando eu optei pela Licenciatura em Educacaodéseu sabia que era na area da
docéncia na escola, trabalhar na escola. Eu sempig trabalhar na escola, eu sempre
quis ser professor de Educacao Fisica, para ensinesmo” (Pedro).

A opcao por uma profissédo ocorre através de aspedi@tivos e subjetivos do ser
humano, segundo Romero (1997, p.35), "o individuocyra identificar quais as
representacdes sociais relativas a profissdo edaokn procede a uma auto-avaliagdo,
buscando detectar caracteristicas pessoais coteizeom o perfil profissional esperado”.
Autores voltados a investigar a carreira profissidMOLINA NETO, 2005; KRUG, 2010)
relatam que o gosto pelas atividades fisicas, d&@aaente pelos esportes, sao 0s principais
elementos motivadores que influenciam a escolltedd@acédo Fisica como profisséao.

Da mesma formaloaq Pedrq Maria e Anatambém se refere@n pratica de esportes
como um dos principais motivos que levaram em derst&o na opcao profissionaDutros
aspectos também sdo considerados, tais como: medmdrabalho, gosto pela profissao

docente e influéncia do professor da escola.

“O principal motivo estava na minha vontade em data, num sentido que apontasse
para o lado educacional do esporte. Eu optei p@ehciatura pelo meu gosto por esportes
aliado com a vontade de trabalhar em escola ” (Jo&o

“As minhas influéncias, acho que foram da minhaf@seora no ensino fundamental [...].
Também de experiéncias que ocorreram em casa gqyagdea bola, de ensinar os meus
amigos a jogarem” (Pedro).

“Eu tinha bastante interesse em treinar equipe, e@pessoa que pedi informacdes me
falou que na Licenciatura eu poderia fazer iss@agoceu quisesse trabalhar fora, eu
poderia. Entdo eu acabei optando por Licenciatu¢&laria).

“Pelo fato do mercado de trabalho, o principal feso. Porque o Bacharelado te
limitava a uma academia, como eu nédo tinha cersezau queria trabalhar em uma
academia, eu também tinha duvida em trabalhar e esoola, pelas informacdes que eu
recebi, acabei optando pela Licenciatura, pelo faéopoder trabalhar nas duas areas”
(Ana).
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Pode-se perceber nos relatos alguns equivocosfoanacdes transmitidashdaria e
Ana Como foi comentada anteriormente, a aprovaca®ekolucdo CES/CNE n°. 7/2004
(BRASIL, 2004) e a Lei n. 9.696/98 (BRASIL, 1998)e dividem a area da Educacéo Fisica
em Licenciatura e Bacharelado, estabelece o campdudcédo de cada profissional, cabendo
ao licenciado atuar em instituicbes de ensino pabé privado, o bacharel nas demais
instituices fora da escola. De acordo com o PPEEED/UFSM, o profissional egresso do
curso de Educacéo Fisica - Licenciatura Plena&bktdilitado para atuar na Educacdo Basica
(Instituicbes publicas e privadas de ensino infalthdamental, médio e superior, entidades
ou O0rgados que atuam com populagfes especiaisgtaeas municipais, estaduais e nacionais
voltadas a area da Educacdo Fisica. JA o cursaddeagfio Fisica - Bacharelado, busca
formar profisionais para atuar em academias destiogacom orientacao de exercicios fisicos
e avaliacao fisica; em clubes sociais com orientalg# exercicios fisicos, treinamento de
equipes esportivas e com recreacdo; na educagaalffescolas), através de "escolinhas de
esportes”; na promocéo e organizacdo de eventostigsp; em instituicdes publicas ligadas
aos esportes; em instituicdes publicas ligadasidesaem instituicbes e 6rgdos publicos e
privados com pesquisas has areas de saude e sspantbotéis, cruzeiros e 0rgaos turisticos
com recreacdo, esportes e orientacdo de exerdicioes e recreacdo; em clinicas de
reabilitac@o, hospitais e unidades basicas de sesie orientador de exercicios fisicos e
com recreacdo; no ensino superior; com consult@iassessorias ligadas aos esportes e a
saude.

Estas mudancas, que causaram profundas alterag@esritulo, causaram problemas

com relacdo as expectativas das acadéndinag Maria, pode-se perceber isto nos seguintes
trechos:

“Como eu esperava ser uma treinadora de volei, gaiuterra tudo aquilo que achava que
faria, mas eu ndo considerei isso ruim, pelo catdréeu achei que foi produtivo em ter
uma visdo mais ampla, mas néo foi contemplado aquie eu esperava” (Maria).

“Eu ndo pensei que era tdo Licenciatura! No inieitabei ndo gostando muito, pois como
praticava esportes, estava muito ligada a eleseriguealizar trabalhos direcionados as
atividades fisicas [...]. Em minhas expectativas&a imaginava que seria tdo
Licenciatura” (Ana).

Deste modo, pode-se inferir que a reestruturacéacalar provocou alteracbes nas
concepcgdes construidas historicamente pelo curgoe €las necessitam de certo tempo para
serem compreendidas, de forma, a se estabelecé&¥ramente, tanto na instituicdo de ensino
guanto para a sociedade em geral. Por este matguomas informacdes transmitidaMaria

e Anadurante a sua escolha profissional, ndo estavaanatdo com 0 novo contexto.
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ParaJoao e Pedro a realidade do curso estava esclarecida, fazeodo que suas
representacdes e projecoes, referentes a estddasareira profissional, estivessem poximas
daquilo que tinham propostos a fazer quando optgpafo curso de Licenciatura em
Educacéao Fisica.

“Olha, eu acho que sim [...]. Desde quando e etirjha conhecimento que ele se propde a
trabalhar em cima dos aspectos educacionais pamado professores para escola, € um
curso que se detém a formacao de professores (Jdao).

“Eu acho que as minhas expectativas foram contedagaim. Eu sempre pensei quando
entrei de ensinar, de ensinar, de pegar as criargassinar, sempre foi isso. Eu acho que
isso meio que se concretizou [...]” (Pedro).

Contudo, pode-se perceber nas falas dos entresssigue a escolha da profissdo é
algo complexo que exige o conhecimento de si mesramo também, do mercado de
trabalho e do futuro que desejamos. Mesmo que empruneiro momento as expectativas
nao convirjam com a realidade do curso, néo é addimitivo para o seu abandono, pois o
aprofundamento dos conhecimentos em conjunto capr@aimacao da escola faz com que
0s académicos se motivem a seguir na profissdanf8egSoares (2002) embora a escolha
profissional seja responsabilidade de cada umpoaseqiéncias da opcao geram inameras
implicacdes sociais, ou seja, uma pessoa que eseacprofissdo com motivagcdo ndo apenas
realiza um bom trabalho, mas também oferece unicsete melhor qualidade.

4.2. A opinido dos académicos sobre o curriculo @EFD/UFSM

O curriculo diz respeito a selecdo, sequéncia agiéms de contetdos da cultura a
serem desenvolvidos em situagbes de ensino-apagetiz Compreende conhecimentos,
ideias, habitos, valores, convicgdes, técnicagjrses, artefatos, procedimentos, simbolos
dispostos em conjuntos de matérias/disciplinas |&® e respectivos programas, com
indicagOes de atividades/experiéncias para sualidagio e avaliacdo. Enquanto selecdo de
elementos da cultura, a definicdo dos contornasndeurriculo é sempre uma, dentre muitas
escolhas possiveis. Assim, a implementacao docolorfesultam de processos conflituosos,
com decisdes necessariamente negociadas (SAVIANERS8)1 Portanto, entende-se o
curriculo como as experiéncias que se desdobranoera do conhecimento, em meio a
relagcdes sociais, e que contribuem para a constaesidentidades (MOREIRA; CANDAU,
2007).
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Com isto, pode-se perceber a importancia do clerioo processo de formacgéo
profissional, bem como as diferentes especificidaden que atua dentro do processo
formativo das instituicbes de ensino. Mas deveisatar para o fato, como bem coloca
Moreira e Candau (2007) que os curriculos ndo &rtretanto, uma existéncia a parte dos
homens que os criam. Curriculos s&o, sim, invengdesis como cidades ou partidos
politicos.

Na opinido dos entrevistados, sobre a reestrutoragdicular citada anteriormente no
CEFD/UFSM, apresentou problemas tanto de ordemtestf como de ordem especificas nas
disciplinas. De acordo com os participantes dastgacao, dalta de articulagdo entre as
disciplinas da &rea biologica e sociatem sido um obstaculo na construcdo dos
conhecimentos docentes e, sobre este problemag Andd. (1999) afirma que nos cursos de
formacdo inicial e continuado ocorre um tratamestdado das disciplinas especificas e
pedagdgicas, dificultando as aprendizagens dosslun

Também foi destacado pelos entrevistadofalta de sequéncia dos conteudos,
mesmos ndo estdo organizados, de maneira que exmstaprofundamento dos temas no
semestre seguinte, ou sao revistos novamente temitpo depois, fazendo com que muitas
informacBes se percam. De acordo com Freire (188&onteldos ndo podem ser apenas
meros retalhos da realidade, desconectados daléatalque os geram.

Outro problema citado pelos participantes da pesguionsiste an falta de didlogo
entre os professoreSegundo os entrevistado este fato acaba prepdiica organizacédo e o
desenvolvimento dos conteudos, ja que, os professoao conhecem o trabalho de seus
colegas. De acordo com Isaia e Bolzan (2004) éomuiportante a construcdo de redes de
mediacdo onde os professores possam compartill@nbecimentos pedagdgicos, em vista
da integracao e trocas de experiencias necesadoasacao docente.

Entretanto, os académicos entendem que as disgpifo pecas fundamentais na
composicdo do contexto curricular e formativo. @erdo com Saviane (1998) enquanto
parte integrante do curriculo, estdo sujeitas atingencias de sua elaboragéo e implantacao,
através de suas particularidades, chegam em atgisos, a interferir na histéria do curriculo.
Sendo assim, 0s participantes da investigacao adeata as disciplinas que, em suas
opinides, foram as mais significativas duranteagetéria académica, no qual constituem seus
universos tedricos e praticos.

ParaJodo a Aprendizagem Motorabrangeu conhecimentos especificos e praticos da
docéncia. Esclareceu algumas técnicas pedagoégieamglitam o trabalho com os alunos; a

Didética da Educacdo Fisicaproporcionou a compreensdo das diferentes conesp¢o
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metodoldgicas que constituem a disciplina, tamlsimrdou questbes essenciais no que diz
respeito a preparar, executar e avaliar uma aulastagio Curricular Supervisionado |l
possibilitou a intervencédo pedagdgica nas sériggais do ensino fundamental garantindo
experiéncias significativas em sua formacao inic@adisciplina deVoleibol os contetdos
desenvolvidos foram além do ambito técnico/tatistaleeleceram relacdes criticas com a
realidade escolar.

Pedrodestaca as seguintes disciplindapoeira na Escolastabeleceu boa relacéo da
teoria com a realidade escolardisciplina deLazerinstigou a reflexao critica do contexto do
lazer na sociedade e dentro dos estabelecimentosateas; O Estagio Curricular
Supervisionado Ilcontou com a experiéncia do professor para salacie refletir sobre os
problemas surgidos durante a insercdo na es€alagamentos Historicos, Filosoficos e
Sociais da Educacaqroporcionou discussdes referentes as concepci®sridas de
Educacéo Fisica, Esporte e Sociedade.

J&Maria, aponta a disciplina dBidatica da Educacdo Fisiceomo sendo uma via
importante para a aquisicdo de conhecimentos den@agdo e sistematizacdo de aulas; a
disciplina deLazerfoi significativa, pois debateu questdes que fazem a reflexdo no que
dizem respeito a vida dos alunos; a disciplinaCdescimento e Desenvolvimento Motor
forneceu conhecimentos para a compreenséo deardsticas internas e externas dos alunos
auxiliando na preparacéo e desenvolvimento de jaadatsciplinas deEstagios Curriculares
Supervisionados I-ll-1llproporcionou 0 movimento de relacédo entre os @lifids contetdos
auxiliando na elaboracdo das aulas condizentesasdaixas etarias.

Anaindica adisciplina deLudicidadecomo um momento importante, pois foi possivel
compreender 0s processos historicos das atividhdbsas entrelagando com os atuais
conceitos de jogos e brincadeiras difundidos naedade, a disciplina déprendizagem
Motora estabeleceu boas relagbes com o contexto esdatdlitando a assimilacdo e a
transposicao para a pratica; a discipldeDidéatica da Educacdo Fisic&rabalhou temas
importantes para o desenvolvimento do trabalho rdecgentro da escola; e, a disciplina de
Atletismq que realizou aproximacdes importantes das quesiie esporteno contexto
escolar.

Por fim, as disciplinas citadas como significagivdurante a formagé&o inicial dos
participantes foram aquelas em que os professoefiomarticularam a teoria com a pratica,
disponibilizaram métodos e técnicas capazes deiaanas problemas, duvidas e anseios que

envolvem a docéncia escolar.
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4.3. As estratégias de aprendizagens desenvolvigedos académicos para sua formagéo

inicial

Entende-se a aprendizagem como sendo uma pratacterizada pela agdo do aluno,
consistindo em unprocesso interno que exige uma sintese permanemtiemadacional e
inovada entre @ontinuumafetivo e ocontinuumcognitivo e a curiosidade instigadora da
novidade.Também pode ser caracterizado como um processmidimacriador e relacional.

A aprendizagem € um processo de elaboracdo delegntie significadogle relacfes. Nesta
l6gica, a promocgdo da aprendizagem passa por érpexs de sentido. O sentido nas
experiéncias de ensino é o que confere protagorasappendizagem (MOROSINE, 2000).

Ja as estratégias de aprendizagem consistem e@;0es ou processos mentais que o
estudante utiliza para facilitar a aprendizagentagestratégias sdo manifestadas através de
comportamentos especificos, 0os quais sdo orienfamlodeterminadas metas ou finalidades
estabelecidas de modo consciente ou inconsciemtie. aSperspectiva as estratégias de
aprendizagem dos alunos do curso superior funciopamativacdo do sujeito passivo
(MOROSINE, 2000).

Segundo Ilha (2010) os conhecimentos adquiridofomaacéo inicial do professor
ocorrem através de um conjunto de ac¢des formatifeagcidas pelos cursos superiores. Em
suas grades curriculares sdo proporcionadas dmsspbasicas e complementares, além de
atividades académicas que viabilizam experiéncraditerentes espacos formativos.

Na intencdo de esclarecer os conceiteespaco, lugar e territérigue envolvem os
processos de formacao do professor, Cunha (2008)far relacionar estes diferentes termos
demonstrando 0 momento em que o espaco se tramstamriugar e, o lugar em territorio.
Segundo a autora,e@spaccse caracteriza na medida em que aspectos forma&sias sendo
desenvolvidos, no caso do ensino superior, cornelpo ao cursos de graduacdo e poés-
graduacéo (especializacdo, mestrado e doutoradl)gas consiste no reconhecimento do
sujeito com relacéo a legitimidade do espaco. $astmiidos paulatinamente e consolidados
quando seus integrantes atribuem a ele um valdals@; o territério € constituido de
intencionalidades que preencherdo os espacos meeet@us posicionamentos politicos. Sao
precedidos de aporte legal e institucional, como g@g@mplo: associacdo de professores,

projetos sociais, grupos de estudos, etc.
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Além das disciplinas, os quatro (4) participantasirdvestigacdo indicaram que um
dos lugare’s formativos mais significativos que participaramraiue a formac&o inicial,
foram os projetos dpesquisae extensaoAo verificar os objetivos do ultimo, constataege
abrangem tanto a area escolar como a nao esdigineo os mais diversos publicos. Foram
citados os seguintes: PEL,CPIBID?, Colénia de Férias, Gol Ball para Pessoas com
Deficiéncia, Natacdo para Criancas e Adultos, &gi&b a Natacdo, Hidroginastica para a
Terceira Idade e Educacédo e Reeducacdo Motora ibgyddra Pessoas com Deficiéncias,
também foi comentado um projeto de iniciativa imdliial sobre Danca Tradicional Galucha
na Escola. Com relagdo a isso, Krug (2010) ao tigasa construcdo da identidade
profissional docente no Estagio Curricular Supémiado Il do CEFD/UFSM, constatou que
na opinido da maioria dos académicos, as atividadgas sdo uma das principais fontes de
conhecimento que contribuem para o processo formdts académicos durante a disciplina.
Alarcdo (1996) salienta que o valor epistemologleopratica esta relacionado diretamente
com as a reflexdes geradas a partir da realizagdatividades docentes. Esta acdo mental
produz respostas aos problemas impostos pelo ¢orgar o professor esta inserido.

Também, Ana, Maria, Jodo e Pedro destacaramcomo muito importantgara a
formacdao inicial, a realizagdo de pesquisa e ppaipéo em grupos que visam estimular a
publicacdo de artigos e trabalhos voltados a &ea.nem todos se envolveram diretamente
com a pesquisa, mesmo assim, entendem o sentidgnéicado para a contrucdo dos
conhecimentos. Os investigados possuem as segumajesorias: a)Pedro participa de
grupos de estudos desde o quarto semestre, desicawealizar atividades de pesquisa e
extensdo na area do lazer, especialmente, condoetars jogos tradicionais; Bpa atua em
grupos de estudos e pesquisas desde o primeircstsemdirecionou seus interesses para a
area de comunicacdo e midias, onde participouraéiite de projetos e eventos, também é
formada no magistério; dodoiniciou efetivamente na pesquisa a partir do séseraestre.
Reconhece que comecou tardiamente neste campogexglca que devido ao seu
envolvimento com diversos projetos de extensdosp@oou muito tempo para a pesquisa; e,
e) Maria possui participacdo intensa em projetos de exbehigddos a pessoas com
deficiéncias. Por este motivo, acabou por ndo debezr nenhum tipo de pesquisa. Ela
lamenta por néo ter realizado pesquisas. De acvdoa académicdé uma lacuna que

ficou em minha formagdo

! Caracterizamos os projetos de pesquisa e extarm@®o sendo um “lugar de formacdo”, pois todos os
participantes reconheceram a sua importancia retregdo dos conhecimentos docentes.

¢ Programa de Esporte e Lazer da Cidade.

% Programa Nacional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia
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Foi observado nos relatos fiéaria e Pedro,que suas trajetérias formativas estao
voltadas a pesquisa com algumas insercfes na amteBsus interesses iniciaram logo nos
primeiros semestres da graduacao se estendenddiaée do curso, atribuem a esta atividade
grande parte dos conhecimentos adquiridos duramteat:do inicial em Educacdo Fisica.
Para eles, foi importante, pois estimulou as bupoadivros e artigos que proporcionaram a
ampliagéo dos conhecimentos sobre os temas inadetg

JaAna e Joacse envolveram com projetos de extensao, suasladies abrangeram
tanto a area escolar como nédo escolar. A relev@ecparticipar nestas atividades € destacada
na seguinte fala deedro: “eu acho que me proporcionou as principgmsemndizagens que eu
tenho como professor, eu aprendi a dar aula frexgeadversidades’Maria, ao analisar a
sua participacdo nos projetos de extenséo, enteqaew@o desenvolvé-los, proporcionou o
conhecimento necessario para adapta-los no amlesntdar. Para ela, mesmo 0s projetos
vinculados ao Bacharelado que estava inseridasgiym adequa-los a realidade das escolas,
pois facilita o trabalho docente, em seu caso, asmuestdes sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola.

Desse modo, entendemos que a participacdo em gdgppesquisa e extensao, as
atividades desempenhadas por eles, Ihes proporaioneonhecimentos tedricos e praticos
gue os aproximaram efetivamente da escola. Este fat ao encontro dos resultados
encontrados por llha (2010) ao analisar trés (@pas de estudos e pesquisas do CEFD, que
constatou que esses lugares mostraram-se interfigaain a docéncia na Educacéo Fisica
Escolar, proporcionando um ambiente de formacadosidiamdo acbes relacionadas

diretamente com o campo escolar.

4.4. A percepcdo dos académicos com relacdo as citmicdes da formacao inicial na

construcdo da identidade profissional

Como foi mencionado anteriormente, ndo se podeapemsormacéo profissional
separada da vida pessoal, pois, segundo AbrahaB#)(X® docente é formado peku
profissional individuale oeu profissional grupale esses sistemas psicologicos funcionam
em conjunto, compondo um equilibrio nas estrutyr@prias do individuo, fornecendo as
ferramentas necessarias para a permanéncia nsspmfiO mesmo acontece na construcéo da

identidade profissional, para Moita (1992, p.116):



22

O processo de construgdo de uma identidade pafespropria ndo é estranho a
funcdo social da profissdo e do profissional, aucal do grupo de pertenga
profissional e ao contexto socio-politico em quelesenrola. Mas a minha hipétese
geral é que essa identidade profissional vai sefed@nhadando s6é a partir do
enquadramento intraprofissionahas também com o contributo das interacbes que
vado se estabelecendo entre o universo profissi@nabs outros universos
socioculturais. Os efeitos das “porosidades” ou ‘leshamentos”, que acontecem
entre 0s varios universos de presenca, podem ajudas compreender o “papel” da
profissdo “na vida” e o “papel da vida” na profizggrifo da autora).

Noévoa (1992) entende a identidade como sendo uar ldg lutas e conflitos, um
espaco de compreensao do ser professor, defininthnaira como cada um se sente e se diz
professor. Neste mesmo sentido, Gatti (1996) explie a identidade faz parte do modo com
gue o homem se coloca no mundo em um determinarmfioento e determinada cultura,
devendo ser levados em consideracdo os processdsrmdacdo e profissionalizacéo.
Portanto, pode-se entender que o professor € ussmgpdéormada por uma histéria de vida,
pela identidade pessoal e profissional circundadi@sprelacdes sociais. Dessa maneira, pode-
se concluir que seus saberes ndo séo algo quea flubu espaco, estdo intimamente
relacionados a estas caracteristicas (TARDIF, 2002)

Com relacdo a isso, quando questionou-se 0s acemErsbbre as experiéncias
pessoais mais significativas durante a trajet@iaurso de Licenciatura em Educacéo Fisica,
trés (3) dos quatro (4) investigados apontaramtaditente os Estagios Curriculares
Supervisionados I-1I-1ll, mais especificamente, stégio Il (referente as séries iniciais do
ensino fundamental) como sendo uma das princigmses de saberes que vivenciaram
durante o curso. Este fato vem ao encontro de masgrealizadas por Pimenta (1996); Krug
(2010), Molina et al (2012) e Souza Neto et al @0&ntre outros. Os autores entendem que
a disciplina promove a descoberta de valores,dat#tte conhecimentos que conduzem a
reflexdes sobre o trabalho docente na escolayasde a compreenséo do verdadeiro sentido
de ser professor.

Também Kriigeet al. (2008) destaca que a importancia dos académicoshmrem
0s saberes praticos ou experienciais no procdssaprender a ser professotorna-se
significativo, proporcionando um entendimento masobre os espacos e 0s tempos dos
processos de ensino-aprendizagem, resultando emcamprometimento do proprio
académico com o estagio, logo com a sua formago,ocseu desenvolvimento profissional
e com a construcao de sua identidade profissional.

Na tentativa de se reconhecer alguns tracos d#ddde profissional dos académicos

construidas durante a formacao inicial, pediu-sa pae refletissem sobre sua trajetéria e que
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destacassem as suas principais caracteristicasoqeaeram ser significativas para a vida

profissional. A seguir segue as opinides:

“Eu me enxergo como um professor dedicado, um gsofepreocupado com os

alunos, ndo somente no momento da aula, mas tardvérda escola. 1sso foi uma coisa

gue eu me preocupei [...]. Eu me considero um peafiecritico, tento fazer com que os

meus alunos cheguem a uma reflexédo sobre os assuedenvolvidos na disciplina, sobre

as suas realidades e sobre o que esta acontecendola. Também me considero um
professor dindmico, tentando fazer com que os mlem®s participem da aula” (Jodo).

“Eu acredito que minha pratica pedagdgica esta ogdmada a um professor
superador, no sentido de superar 0 que esta impag® ndo aceitando as condi¢cdes que
atualmente encontramos na escola. Sou a favor dani[...], entdo, eu serei um
professor que discutirei as questdes da classathaldlora. Como ja& mencionei, dentro da
minha prética pedagdgica vai ter elementos que &msa superagdo de vérias questdes,
entre elas, a do individualismo que vivemos nalataee, isso ndo é algo natural do ser
humano, a gente pode viver solidariamente e ndsademmneira de hoje. Sao varias
guestdes que agente naturaliza como sendo verdaesna realidade ndo é bem assim, e
na medida do possivel irei aborda-las com os aluifi®edro).

“Sou uma professora que busca fazer o diferentéceficar naquela mesma
coisa. Em lugares que eu estagiei que tinha o diondivs esportes, eu sempre procurava
algum jeitinho para trazer alguma novidade, parari&ar s6 reproduzindo as mesmas
atividades dos outros professores. Ainda ndo efstionada, mas quando eu atuar em
minha escola vou procurar seguir isso, sempre frazmaximo de coisa o0 que eu puder,
para ensinar o maximo do que eu aprendi e o quedewaprendi, porque tu vai
pesquisando e vai aprendendo” (Maria).

“Como professora, possuo uma boa base para sistearais contetidos e dar

uma progresséo a eles, por este motivo, ndo ineilpgiar um publico ou outro, mesmo
gue o aluno venha de uma realidade mais carente$ou uma professora que sabe
adaptar os materiais. Tenho no¢éo da realidade @uexto inclusivo e sei o que deve ser
mudado, na realidade, a verdadeira mudanga partealdas e ndo somente do teu
discurso, eu acho que a formagéo também me propuoai isso, de programar uma aula

para estas pessoas” (Ana).

Concorda-se com Zabalza (2004, p.126) quando eselajue: “refletir ndo é retomar
constantemente 0s mesmos assuntos utilizando omamseargumentos; na verdade, é
documentar a propria atuacao, avalia-la (ou ausdizala) e implementar os processos de
ajustes que sejam conveniente”. Segundo Schon Y2t®0momento em que o professor
pensa novas sensacgdes surgem e o incentivam aaxgdofendmenos observados, gerando
outras compreensdes e experiéncias acerca delasprdumando as ac¢des construidas
durante a docéncia. Ou seja, a formacdo deve tionsis um processo que confira ao
docente conhecimento, habilidade e atitudes capdeegerar profissionais reflexivos ou
investigativos, tendo como eixo central de sua &gdo o desenvolvimento de instrumentos
capazes de facilitar as capacidades reflexivasesalpropria pratica docente (IMBERNON,
2006).
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Sendo assim, pode-se perceber nos relatos dosigadss, que ao final da graduacéo
estdo conscientes da importancia do papel do p@fes escola, pois ao refletirem sobre as
caracteristicas adquiridas durante a trajetérid@&uica, contata-se que sao profissionais que
conhecem a realidade do contexto escolar, posswim#orelacao direta com o seu local de
trabalho. Por este motivo, a superacdo das pratiedagogicas utilizadas atualmente na
Educacao Fisica Escolar € uma preocupacao quecapaen todas as falas.

Uma possivel analise sobre a afirmacao anteriérdigtcionada para a reformulacéo
curricular do CEFD/UFSM em 2004, dividindo o cursm Licenciatura e Bacharelado.
Mesmo com os problemas citados anteriormente pedoScipantes da investigagao, que
envolvem especificamente a atuacdo dos professoresias disciplinas e melhor distribuicao
na grade curricular, é inegavel que esta propadtaca a escola em um papel de destaque
dentro da formacéo inicial dos académicos, voltads aprendizagens (gerais e especificas)
para o ambiente de trabalho que irdo atuar, prapwndo conhecimento/saberes tedéricos e
praticos que venham auxilid-los no desenvolvimeatoarreira docente.

A relacdo de proximidade com o contexto escolexg@ressa nos desejos dedo,
Pedro, Maria e Anale atuarem como professores nas escolas da rblieapgl particular de
ensino. Todos eles sentem que podem desenvolvecénca através dos conhecimentos
adquiridos durante a graduagéo, atribuem as symsiémcias como sendo fundamentais para
o reconhecimento dos diferentes aspectos que t@atio espaco escolar, servindo como
base para superar os problemas e dificuldades dénda. Neste caso, considera-se este
como outro indicio de que a identidade profissiat@d participantes da investigacdo esta

sendo desenvolvida de maneira a contemplar a maghfo que a profissao exige.

5. CONSIDERACOES FINAIS DA INVESTIGACAO

A escolha da profissdo é um momento impar na \edqualquer pessoa, pois implica
em reconhecer o que fomos, as influéncias sofrig@asinfancia, os momentos mais
significativos, como também o estilo de vida queefEEmos pois esta ultima, é transferido
para o trabalho as expectativas de sua realiz&8@ARES, 2002). A investigagdo mostrou
que devido a reformulagcéo curriculbfaria e Ana no momento em que escolheram a
Educacéo Fisica - Licenciatura, ndo estavam ciesibee a area de atuacdo do curso. As
informacdes recebidas por elas estavam ligadas ndigoacurriculo que formava um

profissional (generalista) com habilitacdo pardahaar tanto dentro quanto fora da escola.
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Desta maneira, pelo menos inicialmente, as suasctatjvas ndo foram alcangadas, sofrendo
0 que podemos denominar dghtque com a realidadle, gerando momentos de frustracdes e
davidas sobre a decisdo tomada, sendo superadecooer do curso com o aprofundamento
dos conhecimentos, resultando na identificacdo admenciatura.

Em contrapartida, a entrada Pedro e Jodma formacao inicial ocorreu sem tantos
impactos negativos, pois ja sabiam que o direciemando curso estava voltado para a area
escolar, ndo passando pelas mesmas dificuldadeSrgue Maria.O sentimento de duvida
sobre a escolha da profissdo nao se apresentou wonodstaculo neste momento inicial da
vida académica, pois suas intencdes de atuar raejgc estavam consolidadas quando
decidiram pela Licenciatura em Educagéo Fisica.

No decorrer dos semestres os académicos forambeae alguns problemas que
interferem na configuracdo do curso e, consequearten nas aprendizagens durante a
formacao inicial, sdo expressadas nos seguinte®pespecificosl) a falta de articulacdo
entre as disciplinas da area biolégica e social;a2falta de dialogo entre os professores; 3)
as disciplinas ndo estdo organizadas em uma sequbnear.

Também cabe destacar, que as disciplinas maidasitpelos entrevistados foram
aguelas que possuem a teoria articulada diretantamtea pratica profissional, sendo os
Estagios Curriculares Supervisionados |, Il e, eifraente o 1l (séries iniciais do ensino
fundamental) os mais citados. De acordo com Ne@iPd2) os estagios acabam permitindo a
experientacdo pratica dos académicos em condicGigs proximas aquelas que enfrentarédo
no cotidiano escolar, possibilitando conhecimesti®e a instituicdo educativa, suas culturas
e as especificidades.

As estratégias mais utilizadas pelos investigadma guperarem os problemas que
envolvem o curriculo condiz na participacédo degioy de pesquisa de extensdo como uma
forma de aprofundamento dos conhecimentos. As gi@énproporcionadas nestes lugares
formativos estdo entre as mais significativas apgetibria académica e possibilitou o contato
com diferentes publicos tanto dentro quanto forastala, servindo de base para formar seus
saberes profissionais. De acordo com Ilha (2010yédam certo avanco na Licenciatura em
Educacdo Fisica do CEFD/UFSM, pois os trés lugastsdados estdo proporcionando e
contribuindo, cada um em suas especificidades,afmmmacdo dos académicos desse curso,
tendo em vista que eles tratam de estudar, pes@i@aintervir profissionalmente.

* Expressdo utilizada em estudo realizado por Huber1992), define as dificuldades encontradas pelos
professores durante a entrada (2 — 3 anos) ndreatozente.
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Ao considerar-se 0 que Novoa (1992) apresenta ceemolo os trés pilares que
sustentam o processo identitario dos professoresjocsendo a Adesdo, Acdo e
Autoconsciéncig acredita-se quéna, Maria, Pedro e Jogalurante a formacéo inicial no
atual curriculo, ao realizarem seus “movimentomfdivos” em busca de construirem as suas
identidades profissionais, criaram valores e ppitdds capazes de orientar as suas acdes

pedagodgicas na escola, garantindo-lhes, a com@eelocque € ser professor.
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