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Este artigo se insere em uma pesquisa bibliografica e exploratoria que
busca desmistificar o processo de inclusdo de alunos surdos na rede regular de
ensino. Pretende-se demonstrar que a inclusdo compreende um valor
constitucional que em si deve consubstanciar na aceitacdo da diferenca humana
e no respeito a dignidade de cada um. A educacéao inclusiva coloca como meta
para a escola o sucesso de todas as criancas, independentemente do nivel de
desempenho que cada um seja capaz de alcancar. Este estudo focaliza uma
experiéncia de inclusdo de aluno surdo em escola regular com a presenca de
interprete de lingua de sinais. Professores e intérpretes foram entrevistados e seus
depoimentos analisados. Esta pesquisa visa contribuir para reflexdo a cerca de
praticas inclusivas envolvendo surdos, procurando compreender seus efeitos, limites
e possibilidades, buscando atitudes educacionais responsaveis e coerentes com 0
meio em que se insere; que € o ambiente escolar. O papel do intérprete € ainda uma

acao pouco conhecida e que precisa ser mais refletida e reconhecida.
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1 APRESENTACAO

A escola é um local de aprendizagem, onde todos caminham para o mesmo
fim: o saber. E no ambiente escolar que o aluno aprende, sonha, constroi, reconstroi
e cresce. E sabido que um dos grandes desafios da escola é garantir uma educac&o
de qualidade para todos, respeitando as diferencgas, o estilo e a aprendizagem de
cada aluno para que o0 mesmo consiga atingir seus objetivos individuais.

A partir dessa idéia, este trabalho pretende abordar sobre o tema incluséo
escolar de estudantes surdos na Escola Municipal Doralice Arruda, situada na
cidade de Tedfilo Otoni/MG. Foi feita a opcao por este tema por acreditar no fato de
gue os educadores devem repensar as praticas pedagdgicas inclusivas a fim de
promoverem mudancas, de serem cada vez mais capazes de achar alternativas, de
serem flexiveis na forma de avaliacdo, dando oportunidades para que cada
estudante cresc¢a dentro do que ele é capaz.

Com o intuito de repensar esta mudanca, o presente artigo propde o
seguinte problema: Como a Escola Municipal Doralice Arruda da cidade de Tedfilo
Otoni — MG esta incluindo os alunos surdos?

Nesse estudo procuram-se, também, fundamentos para uma educacéo
inovadora e cada vez mais pautada em preceitos inclusivos e bilingues, pois esta
concepcao possibilita uma estruturacdo do pensamento, da cogni¢cdo, bem como da
interacdo social do surdo, ativando, consequentemente o desenvolvimento da
linguagem.

O objetivo deste estudo consiste em analisar o processo inclusivo de alunos
surdos na Escola Municipal Doralice Arruda, localizada no municipio de Tedfilo
Otoni, Minas Gerais, observando se esta instituicdo esta preparada para trabalhar
com a inclusdo de alunos surdos, verificando quais as concepc¢des de abordagens
de ensino na educacao destes alunos.

Como metodologias para investigacdo e estudo do tema proposto, além da
pesquisa teorico-bibliografica, utilizam-se, também, a pesquisa de campo como
mecanismo de complementacado e enriquecimento do presente trabalho, por meio de
instrumentos como: observacdo e entrevistas com professores intérpretes,

professores regentes e gestores do estabelecimento de ensino. A referida escola é



referéncia em educacéo inclusiva no municipio atendendo aluno com necessidades
especiais.

O interesse desta pesquisadora em realizar uma pesquisa pautada no tema
e na problematica ora apresentada surgiu devido a area de atuacéo profissional em
gue estou inserida. Hoje me relaciono diretamente com a incluséo de alunos surdos
na rede regular de ensino e é perceptivel que ha uma dificuldade na escola regular
em promover uma educacdo capaz de atende as demandas e necessidades do
educando surdo.

O primeiro desta pesquisadora com educandos surdos foi no ano de 2006
através do curso de libras. Neste momento, pude perceber, através do estagio em
sala de aula do ensino regular, que o processo de inclusdo de alunos com sudez
nao acontecia com equidade, pois eles ficavam isolados em grupos e que
dificilmente mantinha algum contato com os colegas ouvintes. Assim, devido a uma
preocupacao agucada por este fato, elevei este problema para um debate
pedagogico no curso de Libras e constatacdo que o isolamento destes alunos nao
era uma situacdo isolada, pois isso acontecia em outras escolas, conforme
narrativas das colegas de estdgio. Por isso, assim que efetivei a minha inscri¢cdo
neste curso de pés-graduacédo, estava decidida a realizar uma pesquisa pautada na
inclusdo de alunos surdos na rede regular de ensino.

Para efeito de consolidacdo dessa pesquisa, inicia-se 0 presente estudo a
partir de uma visdo geral a respeito do que é e como é colocada em prética a
educacdo inclusiva para os alunos surdos. Assim, realiza-se uma abordagem
histérica do tema proposto, posteriormente sdo investigadas as concepc¢des acerca
da educacéao para surdos, momento em que as teorias educacionais do oralismo, da
comunicacao total e do bilinguismo sao desmistificadas, apds a inclusdo dos surdos
€ analisada de maneira contextualizada ao conceito de inclusdo, as proposi¢cdes
Skliar (1998) a respeito da incluséo de alunos surdos na rede regular de ensino e,
ainda, ressalta-se a importancia de curriculos adaptados a proposta inclusiva e de
gue maneira o educador, seja ele professor regente, bilingue ou ndo, bem como o
intérprete, favorecem para o sucesso da proposta educativa. Por fim, analisa-se a
pratica pedagdégica adotada pela E.M.D.A, com base nas respostas adquiridas na
pesquisa de campo, tendo como finalidade demonstrar a importancia da adaptacao

das escolas para efetivar a proposta inclusiva.



Mesmo diante da implementacdo de mecanismos inclusivistas na escola
regular, tais como a presenca do professor regente e do intérprete dentro da sala de
aula, o uso de tecnologias assistivas na sala de aula de educacdo especial, bem
como programas educacionais adaptados as necessidades dos alunos surdos, ainda
€ preciso tomar consciéncia dos objetivos que se tenta alcancar e do tipo de
estratégias que se deve impulsionar para realizar os fins almejados dentro da
proposta inclusiva.

Trabalhar com as diferencas educacionais € um desafio que exige a
disponibilidade e entendimento de todos os educadores, como também dos
familiares dos alunos. Contudo entende-se que o referencial inclusivo deve ser

construido gradativamente antes de se construir um cidadao.



2 CAMINHOS DA INVESTIGACAO

O trabalho monografico sera realizado por meio de uma pesquisa baseada
nos métodos bibliograficos e explicativos. A pesquisa bibliogréfica utilizada neste
trabalho monografico focaliza-se na opinido de autores como Almeida (2000),
Aranha (2004), Barros (2000), Goldfeld (1997), Mantoan (1997), Sassaki (1997),
Skliar (2001), Trevisan (2008), entre outros citados ao longo deste trabalho, que
foram selecionadas depois de realizada leitura e fichamento de diferentes livros. Por
meio do meétodo qualitativo, ou seja, fundamentacdo conceitual-teorica, foram
selecionados e utilizados os livros que condiziam com a linha de pesquisa adotada
nesta proposta.

No que tange ao método explicativo, questbes divergentes acerca do tema
serdo analisadas e explicitadas no corpo da pesquisa, a partir dos dados coletados
sobre a realidade da inclusdo de surdos na Escola Municipal Doralice Arruda da
cidade de Tedfilo Otoni/MG. Como método para esta pesquisa utiliza-se observacao
e entrevistas com professores intérpretes, professor regente e gestores do
estabelecimento de ensino.

Considera-se que a possibilidade de contato direto com os professores e
estudantes através da técnica de observagdo contribui para esclarecer pontos
obscuros de como a Escola Municipal da cidade de Tedfilo Otoni/MG estéa incluindo
os alunos surdos.

A fim de justificar a escolha da técnica de observacao, Lidke e André (1986,

p. 26) afirmam que

[...] a observacao possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador
com o fendmeno pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens. Em
primeiro lugar, a experiéncia direta € sem davida o melhor teste de
verificagdo da ocorréncia de um determinado fendmeno. “Ver para crer”, diz
o ditado popular.

Opta-se, também, por essa técnica porque na pesquisa qualitativa de cunho
sécio-interacionista ndo se deve restringir a pura descricdo de acontecimentos
singulares. Trevisan (2008) ensina que o seu verdadeiro objetivo € compreender
como uma coisa ou fato se relaciona com outras coisas e fatos. Trata-se, pois, de

enfocar um acontecimento nas suas mais essenciais e plausiveis relacdes.
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A técnica da entrevista semi-estruturada € utilizada a partir de um
guestionario com perguntas abertas direcionadas para o tema central pesquisado e
0os problemas emergentes neste contexto, onde o0s professores regentes e
intérpretes, cujos nomes serdo preservados para garantir a identidade dos mesmos,
utilizando-se, neste estudo, apenas as iniciais dos educadores que participaram da
pesquisa, tiveram a possibilidade de discorrer sobre as questbes propostas
previamente definidas pela pesquisa (as mesmas aplicadas durante as
observacdes), mas em um contexto semelhante ao de uma conversa informal, pois
esse tipo de entrevista, segundo Liudke e André (1986, p. 32) se “desenrola a partir
de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faca as necessarias adaptacoes”.

A metodologia da pesquisa se desenvolvera dentro de um planejamento
l6gico de agbes pautadas nas propostas educacionais de inclusdo e nas técnicas
habeis para favorecer um pleno desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos surdos na rede regular de ensino. Assim, por meio de um
planejamento de acdes que envolvem recursos especiais, mecanismos capazes de
favorecer maior capacidade de adaptacdo ao meio em que o aluno surdo esta
inserido, posto que estes alunos precisam acompanhar os demais colegas presentes
nas salas de aula das escolas regulares, e com um atendimento individualizado,
com vistas a promover o aprendizado satisfatorio das disciplinas educativas
referentes a sua idade-série, sera possivel implementar métodos e técnicas
cientificas e entender como acontece e de que maneira o educador pode promover a
interacdo deste aluno com os demais colegas da sala. Barros e Lehfeld (1999)
afirmam que estes mecanismos, quando executados ao longo da pesquisa, servem
para implementar os objetivos inicialmente propostos e, ao mesmo tempo, atender
aos critérios de menor custo, maior rapidez, maior eficacia e mais confiabilidade de
informagao.

A Escola Municipal Doralice Arruda (E.M.D.A), situada a Avenida Luiz Boali,
s/n°, bairro Castro Pires, no municipio de Tedfilo Otoni/MG, atende crian¢as na
Educacéo Infantil até o 5° ano do Ensino fundamental, oferecendo um ensino de
melhor qualidade, dentro dos parédmetros da LDB. Conta com 53 funcionérios,
distribuidos em 29 professores, 01 secretaria, 03 auxiliares e 08 servicais, todos com
0 mesmo proposito: “garantir uma educacdo de qualidade para todas as criancas

que frequentam a escola” (E.M.D.A).



11

A sala de aula focalizada como alvo desse estudo € um primeiro ano do
ensino fundamental, que possui 17 alunos ouvintes, uma crianca surda e uma
intérprete da lingua de sinais. Neste contexto, o aluno surdo, 06 anos, é
acompanhado pela intérprete educacional. Antes de matricular-se na E.M.D.A, esta
crianca estudava em uma escola de educacéo infantil do municipio. O educando é
surdo desde o nascimento, é filho de pais ouvintes e esta aprendendo a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). O aluno tem contato em casa com a Libras através da
mae, que também esta aprendendo a lingua de sinais para ajudar e se comunicar
com o filho.

Para a realizagdo da entrevista, foi necessario realizar uma reunido com os
agentes educacionais envolvidos para esclarecé-los sobre objetivos e
procedimentos a serem implementados por esta pesquisa.

Para uma pesquisa exploratoria condizente com a realidade escolar, as
intérpretes foram entrevistadas separadamente em dias e horérios combinados.
Durante a entrevista elas se interessadas em participar porque também queriam
contribuir para a realizacdo do trabalho e favorecer na percepcdo pratica do
problema da inclusdo de surdos na rede regular de ensino. Em relacdo aos
professores ndo foi uma tarefa facil realizar entrevista com eles, pois a maioria
trabalha em dois turnos e, as vezes, acontecem reunides em horarios diferentes.
Entretanto, foi possivel entrevistar um educador, fato que favoreceu para uma visao

diferenciada das propostas explicitadas ao longo desta pesquisa.



3 EDUCACAO INCLUSIVA PARA SURDOS

3.1 A histéria da inclusédo e educacéo de Surdos

Durante muitos anos, a educacdo das pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais desenvolveu-se de forma preconceituosa, prevalecendo a
segregacdo. Na Antiguidade, por possuirem caracteristicas divergentes daquelas
instituidas pela sociedade dita “normal”’, aqueles que possuiam necessidades
especiais eram vistos, de acordo com Goldfeld (1997, p. 24) “[...] com piedade e
compaixao, como pessoas castigadas pelos deuses ou como pessoas enfeiticadas,
e por isso eram abandonados ou sacrificados”.

Neste momento historico surge, na concepcao de Goldfeld (1997), uma
“segregacao social” onde aqueles que possuiam necessidades especiais, pessoas
conhecidas e denominadas como “deficientes”, ficavam a margem da sociedade,
pois, na concepcdo predominante na antiguidade, este conjunto de individuos
estavam fora dos padrées do ser humano “normal”’ e saudavel.

No fim da Idade Média e inicio da Idade Moderna, predominavam as
filosofias humanisticas, com isso, houve uma valorizagdo do ser humano e,
consequentemente, as pessoas com necessidades especiais passaram a ser alvos
de organizacdes religiosas e filantropicas; as diferencas patoldgicas e fisicas, antes
vistas como algo sobrenatural, passaram a ser tratadas como doenca.

Sassaki (1997) demonstra que as necessidades especiais passaram, assim,
a ser estudadas e compreendidas para que o0 homem pudesse descobrir
mecanismos capazes de sanar estas “patologias”. A intervencdo religiosa neste
contexto favorece para aceitagéo da diferenca humana, mas, durante parte da idade
moderna, ainda predomina a idéia de “deficiéncia”’, pois as pessoas com
necessidades especiais sdo induzidas a realizar tratamentos com vistas a obter a
cura.

Em 1771, o Abade Charles Michel de L’Epée transformou sua casa em
escola publica e atendeu 75 alunos surdos. Goldfeld (1997, p. 26) afirma que
“L’epée e seu seguidor Sicard acreditavam que todos os surdos, independentemente

de nivel social, deveriam ter acesso a educacdo, e esta deveria ser publica e
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gratuita”. Com isso, houve grande aumento no niamero de escolas para surdos no
século XVIII e a comunicacéo era feita por meio da Lingua de sinais.

No Brasil, a educacao do surdo teve inicio em 26 de setembro de 1857, com
o Imperial Instituto de Surdos Mudos (atual Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos - INES), fundado pelo professor francés Hernest Huet, que era surdo, com o
apoio do Imperador Dom Pedro Il

A primeira idéia de educacao especial, mesmo que forma singular, surge
neste contexto. A criagcdo de uma escola voltada para a educacao de pessoas com
surdez demonstra avancos na maneira de pensar e agir com relacdo aqueles que
possuem necessidades educacionais especiais.

A partir de 1860, momento em que a educacdo dos surdos era amplamente
realizada a partir do uso da lingua de sinais, surgiram alguns opositores a este
método, bem como ao ensino e ao uso da lingua de sinais, jA que, influenciados
pelos avangos tecnoldgicos da época, passaram a defender a aprendizagem da
comunicacdo oral pelos surdos. O Oralismo prevaleceu até o inicio da década de
setenta.

A partir desta data, a insatisfacdo de educadores e surdos com a
comunicacao oral deu origem a outro método de comunicagéo, que abrangia tanto a
lingua de sinais quanto outros codigos manuais, denominado Comunicac¢ao Total.

Concomitantemente a Comunicacao total, surgiu o Bilinguismo, ou seja, 0
surdo utiliza a lingua de sinais como primeira lingua e a lingua portuguesa como
segunda lingua. Ademais, segundo essa visao, Skliar (1997) afirma que os surdos
formam comunidades, cujo fator de aglutinagdo é a lingua de sinais, ou seja, uma
comunidade linguistica caracterizada por compartilhar, aléem dessa lingua gestual-
visual, os valores culturais, habitos e modos de socializa¢do proprios.

Segundo a Federacéo Nacional dos Surdos® (FENEIS), o surdo-mudo é a
mais antiga e incorreta denominacdo atribuida ao portador de surdez. Esta
denominacéo ainda é utilizada em certas areas e divulgada nos diversos meios de
comunicacdo. A FENEIS esclarece que o fato de uma pessoa ser surda nao significa
gue ela seja muda, assim, a mudez torna-se outra necessidade especial

caracteristica de outra especificidade humana. Para a comunidade surda, a Libras

L www.feneis.com.br



14

(Lingua Brasileira de Sinais) é a sua lingua materna e o meio habil para uma
comunicacao eficaz e satisfatoria.

De acordo com Goldfeld (1997, p. 25), surdo € o individuo em que a audicdo
nao é funcional para todos os sons e ruidos ambientais da vida. De acordo com 0s

ensinamentos deste autor:

No século XVI, na Espanha, o monge beneditino Pedro Ponce de Leon
ensinou quatro surdos, filhos de nobres, a ler por meio de uma metodologia
propria que incluia a representagdo manual das letras (datilologia), escrita e
oralizacdo. Apos seu sucesso, fundou a primeira escola para surdos.

Trabalhar com um aluno surdo néo significa promover uma educacao
diferenciada frente ao conceito da maioria da sociedade. O professor deve estar
apto para analisar seu educando da forma como propde Skliar (1999), isto €, olhar
de fora a diferenca de ser surdo problematizando a idéia de normalidade ouvinte e
nao a alteridade surda. Assim, a escola inclusiva tem que possibilitar a valorizagao

da cultura surda nos termos como preleciona McWhinney (2001, p. 01):

"(...) a comunidade Surda € uma comunidade orgulhosa de si. Orgulhosa de
sua cultura, orgulhosa de sua histéria e orgulhosa de sua linguagem. Nés
temos todos os direitos de ser orgulhosos. Nés sobrevivemos a varias
tentativas de estigmatizacéo, de opressao e mesmo de eliminacdo de todos
nos (...)".

Nesta perspectiva, a incorporacdo de atividades especificas para o surdo
torna-se necessaria para que sejam configuradas condi¢cfes propicias a expansao e
permanéncia da sua cultura e das relagdes interpessoais, que constituem o
funcionamento nas esferas cognitiva e afetiva e fundam a construcdo da
objetividade. Assim afirma Vygotsky (1998, p. 124):

N&o ha limitagBes cognitivas ou afetivas inerentes a surdez, tudo depende
das possibilidades oferecidas pelo grupo social para seu desenvolvimento,
em especial para a consolidagao da linguagem, pois é através de sinais que
o surdo pode se comunicar, compreendendo com mais facilidade o mundo e
participando da comunidade em que vive.

A lingua, oral-auditiva ou espaco-visual, proporciona a comunicacado e
favorece a organizacdo do pensamento. Fernandes (1998) considera que a surdez
afeta o principal meio de comunicacdo entre as pessoas, inviabilizando o acesso a

lingua oral-auditiva, logo, a linguagem do surdo tem-se estruturado através da lingua
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de sinais, que € natural e que possui estruturas proprias diferentes das linguas
oralizaveis.

No final dos anos 80 e inicio dos anos 90, nos paises mais desenvolvidos,
surgiram movimentos de inclusdo social que reivindicavam a construcdo de uma
sociedade para todos. Pelo paradigma da inclusdo, oferece-se uma educacéo de
qualidade sem excluir nenhum aluno, atende-se a diversidade humana presente no
mesmo espaco escolar e para isso responde ao estilo de aprendizagem e
possibilidades de cada aluno. Os estilos de aprendizagem sdo o modo como cada
pessoa aprende.

A educacdo inclusiva teve inicio nos EUA através da Lei n® 94.142 de 1975,
que estabelece a modificacdo dos curriculos e a criacdo de uma rede de
informacdes entre escolas, bibliotecas, hospitais e clinicas, no sentido de facilitar a
insercao social das pessoas com necessidades educacionais especiais nos circuitos
sociais.

A partir dai, a necessidade de refletir sobre uma sociedade e uma escola
inclusivas foi adotada sob Planos que, em sua maioria, ndo passavam para a forma
de atuacgdo pratica. Somente em 1990, em Jontiem, Tailandia, que a inclusédo voltou
a manifestar-se com a marcante Conferéncia Mundial de Educacao para Todos.
Nesta, lideres de cem paises se comprometeram a oferecer as necessidades
basicas para todos por meio da universalizacdo do acesso, da promocao da
igualdade de oportunidades, da ampliacdo dos meios e conteudos da Educacao
Basica e melhoria do ambiente de estudo.

O Brasil, ao concordar com a Declaragao Mundial de Educacéo para todos e
ao mostrar consonancia com a Declaracdo de Salamanca, fez uma opc¢ao por ter um
sistema educacional inclusivo devendo, portanto, oferecer acesso, equiparacao de
oportunidades e qualidade de ensino para todos.

A Educacgao, como um direito dos cidadéos estabelecido pela Constituicdo
Federal do Brasil, foi reafirmada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n°® 9.394/96. O Decreto Presidencial n. 3.956/2001 é outro documento
que surgiu a favor dos métodos de inclusdo e teve influéncia da Convencdo da
Guatemala — encontro ibero-americano que aboliu toda forma de discriminagéo na
sociedade e na escola. Por meio desse decreto, a Procuradoria Federal dos Direitos
do Cidadao alerta para a necessidade de eliminacdo de todas as formas de

discriminagao contra a pessoa que possui necessidades especiais.
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Assim, com a proposta explicita da importancia e do dever da inclusdo no
ambito social, os sistemas de educacao devem aceitar a presenca de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular e comprometerem-se em
preparar cidadaos aptos para enfrentar a diversidade do mundo.

No Brasil, um elemento de fundamental importancia para a compreenséo do
surgimento da idéia de inclusao refere-se aos dados alarmantes observados sobre o
fracasso escolar e o aumento da demanda pela criacdo de classes e escolas
especiais, sobretudo na década de 1980. Esses fatores levaram ao questionamento
e a proposta de reformulacdo dos sistemas de ensino. As demandas dos
movimentos sociais confluiram para a elaboracdo de uma Constituicdo Federal que
incorporasse 0s anseios que se desenvolviam em relacdo a Educacéo para Todos.

Inspirado no Plano Decenal de Educacéo para todos (BRASIL, MEC, 1993)
e nas mudancgas educacionais que ocorriam no mundo, as politicas de Diretrizes da
Educacdo Especial comecaram a mudar e passaram a ter subsidios na proposta da
inclusdo. Segundo Sassaki (1997, p.17), o movimento de inclusdo em paises em
desenvolvimento, como o Brasil, s6 tomou for¢ca nos primeiros 10 anos do século
XXI, mas tem promovido discussfes e envolvimento de todos os paises. Dentro
deste contexto, a educacdo no Brasil caminha gradativamente para assegurar a
todos, sem discriminagéo, o direito a educacao.

3.2 Concepcdes de abordagem de ensino na educacdo do
estudante surdo

O desenvolvimento social, emocional e intelectual do ser humano esta
intimamente ligado ao processo de aprendizado da linguagem, pois é imprescindivel
que os individuos que se inserem na sociedade relacionem-se por meio da
comunicacdo social, momento em que ha pleno entendimento e compartilhamento
das experiéncias para que a realidade seja compreendida e mudada dentro das
necessidades emergidas.

Segundo Pereira (2006), a linguagem, até o final dos anos 80, predominou
como Uunico instrumento de comuncagdo capaz de possibilitar a aquisicdo do

aprendizado. Na educacéao de alunos surdos, a linguagem promovida através de
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cadigos resultou em um grande avanco para 0 processo de ensino-aprendizagem
destes educandos.

Considerando que a educacao dos estudantes surdos é uma dificuldade na
rede regular de ensino, pois, diferentemente dos alunos ouvintes, a vivéncia e
aquisicdo imediata do ensino ndo é facilmente percebida em um contexto escolar
desprovido de mecanismos de comunicacdo social entre os ouvintes e surdos, é
necessario que a linguagem deste educando seja analisada por todas as égides
educacionais propostas ao longo dos tempos.

Segundo Trevisan (2008), até o presente momento, a educacdo dos surdos
ganhou varias concepc¢bes que vao desde a o oralismo, que defende o uso da
linguagem oral para que o surdo possa estruturar 0 seu pensamento, pois, neste
momento, o individuo surdo era visto como deficiente, incapaz, doente, ainda
perpassa pela proposta da educacdo por meio da comunicagdo total, que é um
mecanismo educacional flexivel jA& que o uso de meios de comunicacdo oral e
gestual para surdos torna-se o foco da aprendizagem, e vai até o momento socio-
interacionista, que considera as potencialidades do surdo, o vé como uma pessoa
culturalmente diferente, e defende o uso da lingua de sinais como forma de
desenvolver a cogni¢céo daquele sujeito.

As concepcdes de ensino-aprendizagem do aluno surdo por meio das
técnicas do oralismo, da comunicacdo total e do bilinguismo voltam-se para
mecanismos especificos para a promocao da aprendizagem. Assim, como meio de
proporcionar uma visédo global sobre estas concepc¢des educacionais que envolvem
a aquisicdo e aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos
surdos, faz-se necessario analisar as principais caracteristicas presentes em cada

uma delas.

3.2.1 Oralismo

O oralismo surge em um momento histdria tradicionalista em que as pessoas
surdas eram vistas como “deficientes” e, por isso, precisavam de tratamento e
treinamento adequados para se equipararem a maioria da sociedade vista como
“normal. Assim, no ambito educacional, o processo de ensino-aprendizagem dos

alunos surdos pautava-se na lingua oralizada, pois o fim precipuo era sanar a
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“deficiéncia” existente naquele individuo.

O oralismo, ou filosofia oralista, usa a integracdo da crianca surda a
comunidade de ouvintes, dando-lhe condi¢cdes de desenvolver a lingua oral
(no caso do Brasil, o Portugués). O oralismo percebe a surdez como uma
deficiéncia que deve ser minimizada através da estimulacdo auditiva.
(GOLDFELD, 1997, pp. 30/31)

Para esta concepcao a surdez é vislumbrada como uma doenga capaz de
ser tratada com o finalidade de restituir a fala. Neste linha de pensamento as
proposicoes de Perell6 e Tosa (apud Souza, 1998, p. 04) bem definem a técnica do

oralismo:

O deficiente auditivo sofre uma patologia crénica, traduzida por lesdo no
canal auditivo e/ou em é&rea cortical que obstaculizando a “aquisicao
normal” da linguagem, demanda intervencdes clinicas de especialistas,
tidos como responsaveis quase Unicos por “restituir a fala” a “esse tipo de
enfermo”. (grifos do autor)

Percebe-se que a aquisicdo da lingua oral para o individuo o surdo,
conforme prevé o oralismo, € o tratamento adequado para a pessoa com surdez,
inibindo novas formas de comunicacao ja que a cultura predominante comunica-se
através da lingua falada.

O oralismo como instrumento habil para a educacao de pessoas surdas teve
como marco historico o “ll Congresso Internacional de Educadores de Surdos” que
acontece em 1880, em Mildo. Skliar (2005, p.16) definiu este momento da historia
como o “holocausto linguistico, cognitivo e cultural” onde o Oralismo passou a ser
considerado o melhor e Unico sistema capaz de promover a educagéo dos surdos.

O oralismo propde-se que a aquisicao da fala deve ser iniciada o mais cedo
possivel, utilizando-se para isto dos intrumentos necessarios, em que se inclui o
aparelho auditivo, procura-se, ainda, explorar os residuos auditivos que o surdo
possui. Para esse aquisicdo é necessario um trabalho sistematizado, que deve ser
feito por um profissional competente, de preferéncia um fonouadiélogo. De acordo
com Goldfeld (1997, p. 52), a aquisi¢cdo da fala € um trabalho arduo para o surdo e
prossupde um trabalho continuo e prolongado.

Diante disso, pode-se perceber que, apesar da escola ser considerada uma
instituicdo que oportuniza a socializacdo — por ser um espaco interativo —, ao longo

da historia da educacédo, esta instituicdo ainda ndo conseguiu se adequar as
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necessidades dos alunos surdos, pois muitos profissionais continuam defendendo a
filosofia do Oralismo, (que concebe a surdez como deficiéncia intransponivel),
dificultando a aprendizagem e a integracdo dos surdos na comunidade ouvinte e o
desenvolvimento da personalidade como a de um ouvinte.

Skliar (1997), ao tratar a concepcao clinico-terapéutica, afirma que essa
visdo € estritamente relacionada com a patologia, com o déficit bioldégico, com a
surdez do ouvido, e se traduziu educativamente em estratégias e recursos de indole
reparadora e corretiva. A partir dessa visdo a surdez afetaria de um modo direto a
competéncia linguistica dos surdos, estabelecendo assim uma equivocada
identidade entre a linguagem e a lingua oral.

A educacdo para os surdos foi, durante muitos anos, oferecida pelas
instituicbes educacionais como mera aquisicdo da lingua oral. Este método
objetivava possibilitar condicbes do surdo se inserir na sociedade a partir dos
preceitos estabelecidos de normalidade social. O foco das teorias oralistas nao
estavam direcionadas para a escolarizacdo ou aquisicdo e promocao do
conhecimento ao educando surdo. Nesta perspectiva, Soares (2005, p. 29) propde

que:

[...] € necessério tentar entender o significado do ato de oralizar o surdo
através da escrita, nesse tempo de primazia da oralidade, em que a escrita
a ela se subordinava diferentemente da forma como, posteriormente,
passou a ser encarado, isto €, a escrita como forma de comunicagdo
substituindo oralidade na importante funcdo da transmissdo de
conhecimento — a escrita a ser utilizada como recurso para a oralizacao.

No final do século XIX, apés um século sem guestionamentos a respeito das
técnicas educacionais pautadas no Oralismo, surgiram pesquisas realizadas por
educadores, religiosos e linguistas que, inconformados com as técnicas de
aquisicdo da lingua oralizada, buscaram novos mecanismos de aquisicdo do

processo de ensino-aprendizagem através de diferentes processos.

3.2.2 Comunicacao total

No ano de 1960, nos Estados Unidos da América (EUA), o professor Willian

Stokoe, estudioso dos métodos linguisticos, afirma a necessidade de haver uma
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linguagem adequada para a comunicagdo com os surdos. Neste contexto, Stokoe
(1978) afirma que a American Sign Language (ASL) — Lingua Americana de Sinais
— é concebida como a verdadeira lingua para comunicacao e educacao dos surdos.
A difusdo das idéias de Stokoe emergem em 1978, com Gallaudet, que
propde a oficializagdo da Comunicacdo Total no Congresso Internacional de
Gallaudet, fato que influenciou varios paises a mudar suas praticas. Essa filosofia
permite 0 uso de todos o0s recursos linguisticos, orais e visuais de maneira

simultanea, assim como ensina Goldfeld (1997, p. 35):

A filosofia da Comunicagdo Total tem como principal preocupagdo 0s
processos comunicativos entre surdos e surdos, e entre surdos e ouvintes.
Essa filosofia também se preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela
crianca surda, mas acredita que 0s aspectos cognitivos, emocionais e
sociais, ndo devem ser deixados de lado em prol do aprendizado exclusivo
da lingua oral. Por esse motivo, esta filosofia defende a utilizacdo de
recursos espaco-visuais como facilitadores da comunicacao.

A comunicacdo total surgiu em um momento em que as praticas
pedagogicas educacionais passaram a vislumbrar a necessidade de recursos
comunicativos pautados nas limitagcbes de cada sujeito para que, enfim, fosse
proporcionado o conhecimento. O uso de sinais na educacdo de alunos surdos foi
aceito com o passar dos anos, pois haviam, no meio educacional, varios problemas
comunicativos entre professores e alunos surdos.

Segudno Ciccone (1990), os profissionais que seguem a comunicacao total
percebem o surdo de forma diferente dos oralistas, pois ele ndo é visto apenas como
um portador de uma patologia de ordem médica, que deveria ser eliminada, mas sim
COMO uma pessoa que possui a surdez como uma marca capaz de repercutir nas
relacbes sociais e no desenvolvimento afetivo e cognitivo dessa pessoa. Neste
sentido, Capovilla (2001, p. 1483) enfatiza que é importante que a ordem de
producdo dos sinais comunicativos sigam a ordem da producdo das palavras da
lingua falada, que € emitida simultaneamente.

Em 1857 foi criado no Brasil o Instituto Nacional dos Surdos-Mudos,
denominado, hoje, de Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES). Inicialmente
a educacao incentivada pela INES pautava-se nso métodos orais, mas no final da
década de 70 a comunicacao total foi ampalamente aceita como método educativo.
A proposta da comunicac¢do total na educacédo de surdos, conforme preleciona Gés

(1996), envolve recursos linguisticos e nao linguisticos sendo realizada a
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combinagcao de oralidade, sinalizac&o, leitura orofacial, gestos, escrita, soletracao
manual, desenho, etc.

A idéia do uso de varios mecanismos comunicativos para favorecer o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos passou a ser uma realidade
nas escolas voltadas para a educacdo de surdos. Entretanto, com o passar do
tempo e adequacdo das instituicbes educacionais ao uso da comunicacgdo total,
percebeu-se que o processo interacional comunicativo dos professores e dos alunos
surdos ndo eram o mesmo. De acordo com Souza (1998, p. 10), “professores e
alunos nado falavam, via de regra, a mesma lingua, isto é, ndo havia um sistema
linguistico comum a ser compartilhado”.

A comunicacao total passa a ser vislumbrada como um método que possui
uma falha na interacdo comunicativa entre ouvintes e nao-ouvientes. O resultado
dos processos educativos promovidos por métodos propostos pela comunicacao
total sdo meios que ndo tém um parametro pré-estabelecido para o ensino de lingua
nao havendo, portanto, um trabalho pedagodgico satisfatério ao aprendizado ja que
0S mecanismos de comunicacao utilizados possuem suas caracteristicas proprias.

Surgiu, neste contexto, a necessidade iminente de trabalho pedagdgico
educacional pautado em um método de comunicacdo mais coerentes e eficiente
para os professores e alunos surdos. A comunicagcdo total foi incentivada e
entroduzida no Brasil pela professora Ivete Vasconcelos, contudo, Skliar (2006)
afirma que a adesdo a este método foi um impacto de curto periodo, pois, nesta
época, estavam sendo retomadas as pesquisas e divulgacdo do Bilinguismo como

mecanismo eficaz para o processo de ensio-aprendizagem de surdos.

3.2.3 Binliguismo

O Bilinguismo surge simultaneamente a Comunicacdo Total, jA& que a
proposta deste método faz ressurgir a lingua de sinais como lingua materna das
pessoas surdas. Assim, o bilinguismo proporciona ao sujeito surdo o uso de duas
linguas: a primeira a lingua de sinais brasileira (LIBRAS) e, posteriormente, a lingua

portuguesa, quando se trata de surdo brasileiro.

Os alunos surdos devem ser atendidos em Escolas Bilinglies para Surdos,
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desde a mais tenra idade. Estas escolas propiciardo as criangcas Surdas
condicdes para adquirir e desenvolver a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), como primeira lingua, e para aprender a Lingua Portuguesa (e/ou
outras linguas de modalidades oral-auditiva e gestual-visual), como
segunda lingua, tendo oportunidade para vivenciar todas as outras
atividades curriculares especificas de Ensino Pré-escolar, Fundamental e
Médio em LIBRAS (FENEIS, 1999, sem paginacao - online).

Dorziat e Figueiredo (2003, p. 36/38), defendem que o sujeito surdo deve
aprender a lingua de sinais e em seguida o , como forma de comunicacdo com o

mundo oralista. Assim eles afirmam:

A lingua de sinais como uma primeira lingua, € essencial para que o surdo,
vendo-se a si mesmo, possa enxergar 0 outro, 0 ouvinte e, enxergando o
outro, possa adentrar no mundo da linguagem escrita desse, de forma mais
apropriada. A lingua de sinais pode, assim, ser representada como a porta
de entrada que dara acesso ao entendimento da cultura de um grupo, [...]
da cultura surda.

A proposta do bilinguismo envolve um novo paradigma educacional para os
surdos, pois a visdo de deficiéncia € questionada e isolada da idéia de pessoas com
surdez. Neste contexto, a pessoa surda passa a ser vista como ser humano digno e

com especificidades individuais. Skliar (1998, p. 13) assim ensina:

A virada linguistica, os descentramentos do sujeito moderno, 0s novos
olhares sobre as identidades, etc., parecem confluir a uma afirmacédo
significativa: a surdez ndo é um questao de deficiéncia, mas uma questao
epistemiologica, quer dizer, a relagao entre o conhecer/saber e o poder se
coloca em primeiro lugar.

A partir dessa nova visdo da pessoa surda que iniciam-se as propostas
educacionais pautadas no bilinguismo. Skliar (2006) ressalta, ainda, que o principal
objetivo da educacdo bilingue € criar uma identidade bicultural garantindo uma
efichAcia da educacgdo, pois permite o educando surdo possa a ser capaz de
desenvolver suas potencialidades dentro de uma cultura surda e aproximar-se,
atraves dela, da cultura ouvinte.

O bilinguismo reforca a perspectiva necessaria da valorizagdo cultural do
surdo como comunidade que possui comportamentos, valores, atitudes e praticas
sociais especificas, inerentes aquelas da comunidade ouvinte. Neste sentido, Moura
(1996, p. 116) afirma que:
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Apoiada nesta nogdo de multiculturalismo critico € que vejo a possibilidade
de afirmacdo da cultura dos Surdos, que deve ser vista ndo como uma
diversidade a ser defendida e mantida fora do contexto social mais amplo,
mas que deve ser entendida como existente e necessaria de ser respeitada.
A forma especial de o Surdo ver, perceber, estabelecer relacdes e valores
deve ser usada na educacao dos Surdos, integrada na sua educacao em
conjunto com os valores culturais da sociedade ouvinte, que em seu todo
vao formar sua sociedade.

A proposta de uma cultura surda emerge concomitantemente a proposta
bilinguista, pois Dorziat e Figueiredo (2003), Moura (1996), Skliar (2006) e Goldfeld
(1997), como defensores desta 6tica educacional demonstram que mesmo havendo
uma distin¢gdo entre a "cultura minoritaria”, a dos surdos, e a "cultura majoritaria”, a
dos ouvintes, faz-se necessario realizar uma valorizagcdo das minorias por meio da
diversidade cultural.

Conforme Goldfeld (1997, p. 42) “ O bilinguismo tem como pressuposto
basico que o surdo deve ser bilingue, ou seja deve adquirir como lingua materna a
lingua de sinais, que é considerada a lingua natural dos surdos”. Ao respeitar a
lingua de sinais o bilinguismo valoriza o surdo dentro da sua cultura.

Atualmente a insercdo do aluno surdo no Ensino Regular € uma das
diretrizes fundamentais da politica de inclusédo. Entretanto o desempenho académico
e social esperado do estudante surdo s6 pode ser alcancado se no espaco escolar
for contemplada sua condicéo linguistica, e, portanto se a lingua de sinais fizer-se

presente. Conforme Doziart relata (2004, p. 05):

O aperfeicoamento da escola comum em favor de todos os alunos é
primordial. Esta autora observa que os professores precisam conhecer e
usar a lingua de sinais deve-se considerar que a simples insercdo dessa
lingua ndo é suficiente para escolarizar o aluno surdo. E que o aluno surdo
ao chegar a escola deva participar de um ambiente que lhe dé prazer em
estudar. Muitas vezes a resisténcia ao aprendizado da lingua de sinais, é
porgue o aluno n&o foi motivado para tal.

7

Percebe-se que é certo que o aluno precisa ser motivado no ambiente
escolar, mas esta motivacdo também deve existir em casa, com a familia, para que
0 mesmo se sinta seguro com relacdo ao aprendizado da lingua. E sabido que
quando escola e familia trabalham juntas na construcdo da identidade de uma
crianca os resultados sdo satisfatorios. A familia que acolhe o seu filho surdo

respeitando a sua condicdo de ndo ouvinte estar4 contribuindo para o seu
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desenvolvimento como um sujeito que faz parte de uma cultura diferente da sua e ao

mesmo tempo valorizando o seu potencial com relagéo a sua cultura.

Uma perspectiva sociolinguistica/antropolégica na educacdo dos surdos
impde, obrigatoriamente, uma total ruptura com os modelos clinicos
terapéuticos, e que ainda perpassam que as discussfes pedagdgicas,
mesmo entre aqueles que dizem defender um ensino bilinglie. Requer,
portanto uma total ruptura com os mecanismos de poder e de controle dos
saberes, 0s quais revitalizam o idealismo iluminista, transforma surdos em
ouvintes que ndo ouvem, e portanto negam as diferencgas culturais. (SOUZA
e GOES, 1999, p. 169)

Segundo o bilinguismo, para que a crianca surda tenha acesso a lingua de
sinais 0 mais precocemente possivel, a escola precisa oferecer e priorizar a lingua
de sinais como primeira lingua através da presenca de surdos adultos que possam
ensinar e interagir com as criancgas. Isto ira colaborar para que o aluno surdo possa
ter conhecimento do mundo que o cerca, além de dominar a sua lingua natural, é
necessario também o conhecimento da lingua portuguesa escrita, sua segunda

lingua no caso do Brasil. De acordo com Quadros (1997, p. 30)

A presenca do surdo adulto apresenta grandes vantagens dentro de uma
proposta bilinglie. Primeiro a crianga tao logo entrando na escola é recebida
por um membro que pertence a sua comunidade cultural, social e
linglistica; assim ela comeca a ter oportunidade de criar a sua identidade.
Segundo, essa crianca comeca a adquirir a sua lingua natural. Tais
vantagens séo imprescindiveis para o sucesso da proposta bilinglie. Assim,
tornar-se-a possivel o ensino de uma segunda lingua, caso contrario, a
crianca surda ndo terd chances de apresentar um dominio razoavel da
lingua portuguesa.

O uso de artefatos culturais € defendido pela escola bilinguista ja que este
torna-se um fator preponderante para o0 ensino-aprendizagem da crianca surda.
Assim, Strobel (2008) entende por artefato cultural no @mbito do processo de ensino-
aprendizagem dos educandos surdos, ndo somente as formas individuais de
culturas, como também, acdes como ver e sentir materiais palpaveis produzidos pelo
grupo, maneiras de vestir-se, de comunicar-se, bem como os valores e normas
estabelecidos entre seus membros. Assim, dentro da escola, mecanismos de
comunicativos diferenciados serdo habeis para incentivar e gerar interesse pelo
processo educacional.

Quanto a literatura surda, Lopes e Thoma, (2004, p. 134) afirmam que “as

criancas surdas que vivem em ambientes ouvintes, a possibilidade de participarem
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de atividades de letramento é extremamente limitada”. Por isso, € imprescindivel que
essas criancas tenham familiares que falem a lingua de sinais ou que elas convivam
com a comunidade surda, de modo que surdos adultos contem historias para elas.

Dessa forma, a pratica do bilinguismo, defende que através dessas historias
o surdo estard vivenciando a sua cultura e através da mesma interiorizando seu
mundo. Segundo Lebedeff (2006), os estudos mostram que existem diferencas entre
surdos e ouvintes na atividade de contar historias. A lingua de sinais é viso-
espacial, a escola e os educadores devem refletir sobre o papel da experiéncia
visual para apropriagdao do conhecimento.

Jobim e Souza (2000) acredi8tam que vivemos na sociedade da visualidade,
da esteticizacdo da realidade, da transformacdo do real em imagens, cujas
consequéncias para o0 homem contemporaneo poderdo ser a do anonimato sobre o
pessoal, a do imaginario sobre o real.

A proposta bilinglie € ampla e diversificada, pois abrange as necessidades
iminentes da comunidade surda, dentro das suas limitacdes e interesses, por isso, a
comunicacdo humana deve ir além dos elementos verbais. Neste contexto, Finnegan
(2002, p. 05) demonstra que existem varios “modos da interacdo e da vida humana”
gue se processam e interagem entre si através de cheiros, sons, toques, imagens,
movimentos, engajamento corporal e objetos materiais.

A proposta educacional para alunos surdos tem que abranger a ordem
visual-espacial para que as linguas sinalizadas sejam eficazes dentro do processo
de aprendizagem. Birdwhistell (apud FINNEGAN, 2002, p. 06) “todos [o0s] sistemas
somaticos indiretamente influenciaveis do corpo humano oferecem potenciais para a
interconexidade humana”.

Um outro artefato necesseario na pratica escolar de uma escola inclusiva,
conforme ensina Aranha (2004), é a presenca de um professor/instrutor com
surdez, fator que proporcionara a crianca a aquisicdo da LIBRAS e o
desenvolvimento do processo de identificacdo com seu semelhante. Esta proposta
torna-se necessaria para o sucesso educacional do aluno surdo porque ele sera
capaz de aprender a conviver e aceitar a diferenca, desenvolvendo sua auto-estima
e aperfeicoando suas relacdes interpessoais.

A funcdo primordial do professor surdo dentro dos precitos bilingues €&
constituir uma nova ideologia de cultura para o aluno surdo, pois a agao criativa do

educador surdo pode ser capaz de redefinir as concepg¢des da criangca educanda
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gue se isere em um contexto onde a cultura da linguagem oralizada predomina.

A presenca de um intérprete de lingua de sinais dentro das salas de aula
das redes regulares de ensino € pouco utilizada ja que este € um novo profissional,
bem como é uma figura pouco conhecida no ambito educacional. No ensino regular,
Volterra (1994) acredita que para que 0s objetivos finais da educagdo sejam
alcancados, devem ser oferecidos apoios tecnoldgicos e humanos. Cokely (1992, p.
71) complementa ao considerar que “um desses apoios humanos é o intérprete de
lingua de sinais, o qual foi incorporado ha varios anos no espaco educacional em
varios paises”.

Quando o intérprete é utilizado na pratica educativa, ele assume varias
funcdes no intuito de favorecer e facilitar o processo de aprendizagem do aluno
surdo, por isso, além de ensinar lingua de sinais, compete ao intérprete atender a
demandas pessoais do aluno, realizar cuidados com aparelho auditivo, atuar frente
ao comportamento do aluno, estabelecer uma posicdo adequada em sala de aula,
atuar como educador frente a dificuldades de aprendizagem do aluno surdo, dentre
outras.

Volterra (1994) considera que o intérprete surgiu como funcdo essencial
dentro da sala de aula inclusiva como meio para solucionar os problemas de
comunicacdo enfrentados pelos alunos surdos com o educador e demais colegas da

sala de aula.

3.3 Ainclusao dos surdos

A inclusdo é um desafio que deve ser devidamente enfrentado pela escola
comum, pois o direito a educacdo deve ser auferido a todos em sua plenitude.
Assim, € indispensavel que a escola aprimore suas praticas, a fim de atender as
diferencas e permitir que os alunos passem pela experiéncia educacional e
conguistem o pleno desenvolvimento.

As adaptacdes e transformacdes da escola ndo € uma mera exigéncia da
inclusdo escolar de pessoas com necessidades educacionais especiais, por isso ela
deve ser encarada como um compromisso inadiavel que tera, consequentemente, a

inclusao.
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Marches (2004), destacando as diferengcas culturais e sociais entre 0s
paises, reafirma o compromisso assumido na declaracdo de Salamanca e fala da
necessidade de um compromisso com a mudanca e acentua que as escolas
inclusivas ndo aparecem da noite para o dia, mas vao se configurando mediante um
longo processo; portanto, € preciso tomar consciéncia dos objetivos que se tenta
alcancar e do tipo de estratégias que se deve impulsionar.

As praticas pedagodgicas precisam ser revistas e € necessario que 0s
pedagogos, juntamente com o corpo docente escolar, reflitam sobre como é feita a
selecdo das atividades e 0 que se pode fazer para que o aprendizado atinja a todos.
Mantoan (2001) afirma que atualmente, muitas escolas diversificam o programa,
mas esperam que no fim das contas todos tenham os mesmos resultados. Os
alunos precisam de liberdade para aprender do seu modo, de acordo com as suas
condigoes.

Na concepcdo de Skliar (1997), a inclusédo de surdos na escola regular
envolve questdes socioculturais e, por isso, insere-se em uma tematica complexa ja
que a realidade individual deste aluno deve ser pensada dentro da pratica
educacional. A maior dificuldade das escolas comuns ao realizar projetos de
inclusdo de surdos nas salas de aula regular é realizar um projeto pedagdgico capaz
de atender as necessidades educacionais deste aluno que possui como lingua
materna a Lingua de Sinais.

A inclusdo de alunos surdos envolve diversos fatores e experiéncias que
convergem entre duas comunidades educandas: surda e ouvinte. Promover a
inclusdo de alunos surdos envolve perspectivas educacionais voltadas para
inumeros desafios, que vao desde a estrutura organizacional do espaco escolar, a
disponibilizacdo de recursos, até a percepcdo e sensibilizacdo da comunidade
envolvida no ambito educacional.

Skliar (1998) considera que para ser efetivada a proposta realmente
inclusiva no que tange ao surdos, é necessario que o surdo seja percebido sob uma
Otica antropoldgica, histérica-social, ndo devendo ser rotulado como deficiente, fato
gue ensejaria a exclusao.

A educacgao tem que se pautar em propostas voltadas para um ensino de
qualidade. Por isso, o atendimento educacional especializado dos surdos é uma
pratica educacional voltada para atividades criativas na sala de aula. Assim, o aluno

aproxima-se do educador por meio da atitude pessoal de acolhimento as
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necessidades educacionais pessoais dele. Neste sentido Skliar (1998) afirma que o
aprendizado dos surdos esté relacionado a diferenca sociolinguistica, por isso 0s
meétodos educacionais de processamento das informacdes transmitidas dentro da
sala de aula devem ser construidos por meio de uma experiéncia visual.

Para que a inclusdo seja efetivada dentro da escola regular de forma
exitosa, é necessario que todo o corpo docente escolar esteja engajado nesta
pratica, pois a inclusdo envolve todo o ambito escolar. A politica de inclusdo de
alunos surdos ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses alunos junto aos
demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepg¢des e paradigmas
bem como desenvolver o potencial desses alunos respeitando suas diferencas e
atendendo suas necessidades.

Para a promocdo do respeito e a valorizacdo da diferenca dos alunos
surdos, a escola tem que definir sua responsabilidade no estabelecimento de
relacbes que possibilitem a criacdo de espacos inclusivos. Assim, inicialmente, o
curriculo da escola deve ser adaptado para a cultura e necessidade dos sujeitos
surdos.

Para Aranha (2003), o conceito de curriculo é dificil de estabelecer, pois
existem varios angulos envolvidos. O que é central para a escola saber € que o
curriculo estd associado a prépria identidade da instituicdo escolar, a sua
organizacdo e funcionamento e ao papel que exerce a partir das aspiracdes e
expectativas da sociedade e da cultura em que se insere.

Assim, segundo os parametros estabelecidos na V Congresso Latino
Americano de Educacédo Bilingue para Surdos (1999), para a insercdo de alunos
surdos nas salas de aulas das redes regulares de ensino é imprescindivel que a
escola crie programas especificos para serem desenvolvidos antes da educacdo
escolar da crianca surda visando a fluéncia em lingua de sinais; utilize a lingua de
sinais dentro do curriculo como meio de comunicacao; faca da lingua de sinais uma
disciplina no curriculo, envolvendo o ensino de sua morfologia, sintaxe, e semantica;
elabore uma proposta pedagogica adequada para a educacdo do surdo, dentre
outros mecanismos capazes de favorecer a adaptagcéo e permanéncia do educando

surdo em escolas inclusivas.

Como tenho reiteradamente argumentado, na medida em que o curriculo
opera a distribuicdo dos saberes — pondo-os e dispondo-o0s, hierarquizando-
0s, matizando-os e classificando-os, atribuindo-lhes valores -, ele
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estabelece o fundo para que tudo o mais (no mundo) seja entendido
geometricamente. A camada epistemoldgica mais aparente da-nos a pista
para entender o curriculo como um artefato capaz de fazer bem mais do
gue (simplesmente) colocar uma ordem nos saberes e no funcionamento da
educacéo escolarizada (VEIGA-NETO, 2002, p. 165)

A proposta curricular da escola inclusiva deve estar apta para contemplar os
diversos elementos da cultura surda. Assim, a escola ser4 um lugar de constante
desempenho da fungdo social transformadora, que visa a construgdo de um mundo
melhor para todos, pois a educacdo escolar tem uma tarefa clara em relacdo a
diversidade humana: trabalha-la como fator de crescimento de todos no processo
educativo.

Nessa concepcao, o curriculo é construido a partir do projeto pedagdgico da
escola e viabiliza a sua operacionalizacdo, orientando as atividades educativas, as
formas de executa-las e definindo suas finalidades. Assim, pode ser visto como um
guia sugerido sobre o que, quando e como ensinar; o que, como e quando avaliar
(BRASIL,1999).

Juntamente a esta adaptacao curricular, deve-se analisar, também, a figura
do professor que tem que saber trabalhar com para lidar com situacdes novas, bem
como transformar a sala de aula num ambiente positivo, cooperativo e solidario. Esta
€ uma necessidade cotidiana para que o projeto pedagdgico considere a diversidade
do alunado, a mudanca de postura e a constru¢cdo de uma nova pratica educacional
que coloca a aprendizagem como eixo da escola. Assim, a lingua de sinais deve
estar presente durante as aulas e ela deve ser percebida pelo educador como
mecanismo essencial para valorizagao da cultura da comunidade surda.

A educacdo, quando realizada a partir de preceitos inclusivistas, deve
pautar-se nos mesmos principios e curriculos que a educacdo regular, aquela
oferecida as pessoas sem necessidades especiais. Assim, o educador, dentro deste
contexto, promove a escolarizacdo de todos por meio de adaptacdes pedagogicas,
de garantia de acesso ao curriculo e dos apoios e processos de complementacéo
educacional. Subestimar o potencial dos alunos surdos faz com que curriculos sejam
empobrecidos e estritamente tradicionais, fator que impede o aluno surdo de
demonstrar na totalidade os seus talentos e desejos para o0 momento presente e
para o futuro.

Para uma educacédo verdadeiramente inclusiva e acessivel as necessidades

especificas dos alunos, o professor deve estimular atividades fisicas esportivas e
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teatrais para proporcionar a todos os alunos a possibilidade de interagdo pessoal. A
realizacdo de eventos que envolvam todos os alunos proporciona a melhora entre os
relacionamentos e diminui a distingdo de potencial de um aluno perante o outro.

Para a promocdo da educacdo inclusiva na rede regular de ensino com
alunos surdos, ainda é necessario ressaltar a importancia da presenca de professor
bilingue ou intérprete dentro da sala de aula. A lingua de sinais é a primeira lingua a
ser aprendida e aprefeicoada pelos sujeitos surdos, dessa forma, para que a
proposta inclusiva seja plena, esta lingua deve ser assumida nos espacgos
educacionais para proporcionar desenvolvimento e desempenho dos alunos surdos.

Segundo Lacerda e Lodi (2009), os professores bilingues séo os
responsaveis por ministrar aulas em salas que contenham a presenca de pelo
menos um aluno que tenha como lingua de instrucdo a LIBRAS. Ressalte-se que
aliada a esta agdo esta a proposta curricular adequada aos contetdos do ensino de
cada uma das séries escolares. Assim, em salas de aula inclusivas de surdos,
existem professores regentes que podem ser bilingues LIBRAS/Portugués ou,
juntamente ao professor regente, surge a figura do intérprete que atua de forma
conjunta e harmoénica ao educador para possibilitar um pleno aprendizado.

Para que haja uma relacao educacional entre as culturas surdas e ouvintes,
€ necessario que a escola se modernize e que os professores aperfeicoem suas
praticas pedagdgicas. E um novo paradigma que desafia o cotidiano escolar. S&o
barreiras a serem superadas pelos profissionais da educacdo, comunidade, pais e

alunos.

3.4 Andlise da pratica pedagogica na inclusdo escol ar do estudante

surdo

As escolas inclusivas ndo aparecem da noite para o dia e inserir educandos
surdos em um ambiente que néo lhe propicie aprendizado por meio das praticas
educacionais tradicionalistas torna a educacdo um empecilho na vida do aluno que
possui necessidades especiais. FREIRE (1978) considera a educagdo com base na
proposta inclusiva como aquela que acontece com equidade, ou seja, uma educacao

centrada no aluno e que atenda as necessidades educacionais especiais de todos,
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desde as diferengas organicas e psiquicas as diferencas étnicas, culturais, sociais e
econdmicas.

Para que uma escola esteja apta a receber alunos com necessidades
educacionais especiais ela tem que estar em constante mudanca do seu sistema de
funcionamento fisico e pedagdgico, portanto, ela vai se configurando mediante um

longo processo. A questao da inclusdo pode ser entendida como

(...) um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em
seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade. A inclusdo social constitui entdo, um processo bilateral no qual
as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria,
equacionar problemas, decidir sobre solugbes e efetivar a equiparacdo de
oportunidades para todos. (SASSAKI, 1998, p. 74)

No decorrer deste estudo, focalizado na escola e na educagéo promovida na
instituicdo ao aluno surdo, foi possivel observar que o trabalho conjunto dos 6rgéaos
de gestéo educacional (direcdo e coordenacéo) sao imprescindiveis para 0 sucesso
do trabalho de inclusédo, pois as orientacbes de atuacdo dos professores e dos
intérpretes sao o alicerce para o éxito desta proposta educacional.

A organizacdo Escolar e o sistema escolar como um todo, para adequar-se
as condi¢Bes sociais existentes e atingir os objetivos que sdo determinados
pela sociedade, necessita assimilar métodos e técnicas de administracdo
gue garantam a eficiéncia do sistema, justificando assim a sua prépria
manutenc¢do. (FELIX, 1996, p. 74)

No primeiro momento, observa-se que as salas de aula possuem estrutura
adequada para a proposta que estad sendo efetivada com mérito pela escola. A
presenca de uma maioria de educandos ouvintes e ndo impede o sucesso de
aprendizagem do aluno surdo. O professor regente e o intérprete atuam de forma
conjunta e harmoniosa, favorecendo a aquisi¢cdo da aprendizagem e satisfazendo os
interesses educacionais propostos pela instituicdo educacional.

O aprimoramento das praticas pedagdgicas inclusivas adotadas dentro da
sala de aula regular torna as aulas prazerosas e dinamicas. A abordagem do
conteudo ensinado € elaborada pelo professor de classe comum respeitando as
limitacbes e ritmo do aluno surdo que acompanha as aulas por meio de um
intérprete. Destaca-se, na primeira abordagem, que a interagdo entre o0s

profissionais é com o intuito de manter a sincronia do conteddo ministrado sempre
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respeitando o ritmo de aprendizagem do aluno surdo sem gerar detrimento ao
aprendizado dos demais alunos.

Em segundo momento, foi possivel perceber que recursos educacionais
especiais sdo utilizados. Dessa forma, para realizar atividades educativas com o
aluno surdo, vislumbra-se que dentro da sala de aula sao utilizados alguns artefatos
que facilitam as formas visuais. Assim, dentre os primeiros artefatos culturais para a
efetivacdo do ensino-aprendizagem deste aluno esta o uso da lingua materna dos
sinais, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), por meio de um intérprete.

Por fim, constata-se que, dentro do ambito educacional, mesmo havendo
uma proposta inclusiva, existem pré-conceitos acerca da insercdo e manutencao de
alunos surdo em salas de aulas especificas que possuam tecnologias assistivas
especiais como meio de realizacdo do processo de ensino-aprendizagem. Assim, na
E.M.D.A h& uma precariedade no uso de tecnologias assistivas, somente focaliza-se
0 aprendizado na presenca do intérprete para traduzir a aula para LIBRAS.

Ao invés de entender o surdo como uma exclusdo e um isolamento no
siléncio, entender como uma experiéncia e uma representagdo visual; ao
invés de representa-la através de formatos médicos e terapéuticos, quebrar
esta tradicdo por meio de concepc¢des sociais, linglisticas e antropoldgicas;
em vez de submeter os surdos a uma etiqueta de deficientes, compreendé-
los como formando parte de uma minoria linglistica. (SKLIAR, 1999, p. 16)

Ha, portanto, a necessidade da reafirmacédo da importancia e do papel das
instituicbes educacionais que deve priorizar 0 resgate da dignidade e o respeito a
humanidade excluida. Este fim almejado é para permitir a construgdo de uma
sociedade justa em que os direitos de cidadania séo respeitados.

De acordo informacdes transmitidas na entrevista pelas professoras da
Escola Municipal Doralice Arruda, percebe-se que 0 processo inclusivo esta
acontecendo de forma satisfatéria e plena para os alunos surdos, uma vez que todos
0S sujeitos da entrevista afiramaram que existe o intérprete na escola, fator que
favorece na comunicacdo entre ouvintes e surdos, bem como ha um apoio da
Secretaria Municipal de Educacéo que oferece constantes capacitacdes e cursos de
LIBRAS.

Para a professora do aluno em estudo € um fato novo a alfabetizacdo de
surdos, pois a mesma esta aprendendo para poder ensina-lo e isto demanda tempo

para que haja certo entendimento e compreensdo em relacdo ao seu trabalho com
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aluno surdo.

Existe uma grande parceria entre 0os professores e o professor de apoio,
todo material que sera utilizado pelo aluno é elaborado e repassado para 0 apoio
uns dias antes, para que o mesmo possa fazer sua apreciacdo. Além de todo o
cuidado pedagdgico obtido na escola regular o aluno conta com o trabalho extra-
turno da Sala de Recursos.

A presenca de aluno surdo na escola é, para os entrevistados, uma
possibilidade de fortalecer os diferentes espacos e tempos escolares, pois as acdes
pedagdgicas devem estar comprometidas com a constru¢do de um curriculo escolar
que mude o foco de um pressuposto de semelhanca para o reconhecimento da
diferenca. De maneira geral os entrevistados referem-se a experiéncia como
satisfatoria.

Sassaki (1997, p. 67), diz que a inclusdo é um processo pelo qual a
sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas sociais gerais,
pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estar se preparando
para assumir seus pape€is na sociedade. O ensino, em vista disto, deve se
adaptar as necessidades dos alunos ao invés de buscar a adaptagdo do aluno
aos paradigmas pré-concebidos a respeito do ritmo e da natureza dos
processos de aprendizagem.

Quanto a presenca do intérprete educacional, constatou-se que essa acao
ainda é pouco refletida e compreendida. O que determina dificuldades para esse
trabalho. Lacerda (2000) alerta para o fato de que é preciso reconhecer que a
presenca do intérprete em sala de aula tem como objetivo favorecer ndo s6 a
comunicacdo entre surdos e ouvintes, mas, precipuamente, possibilitar e facilitar a
aguisicdo do processo de ensino-aprendizagem, pois 0s conteudos académicos
serdo acessiveis ao aluno surdo. A questdo central ndo é traduzir conteddos, mas
torna-los compreensiveis, com sentido para o aluno. Cabe a determinados
professores entender melhor a funcao do intérprete. Figura nova e pouco conhecida
no ambiente escolar.

Segundo Lacerda (2000), ao mesmo tempo, o professor ouvinte pode
ministrar suas aulas sem se preocupar em como passar a informacdo em sinais,
atuando em sua lingua de dominio, percebe-se que a condicéo linguistica especial
do surdo é respeitada, 0 que aumenta a chance dele desenvolver-se e construir

novos conhecimentos satisfatoriamente.
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Para os autores Anita e Kremeryer (2001) aponta que no contexto escolar,
especialmente aquele que envolve criangas mais novas, é impossivel desempenhar
um papel estritamente de intérprete, pois ele participa das atividades procurando dar
acesso ao conhecimento e isso se faz com traducdo, mas também com sugestdes,
exemplos e muitas outras formas de interagdo inerentes ao contato cotidiano com o
aluno surdo em sala de aula. Todavia se este papel ndo estiver claro o trabalho
torna-se pouco produtivo.

Essas consideracdes indicam a importancia de se realizarem estudos
direcionados para a inclusdo de surdos com insercdo de intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais em sala de aula e até mesmo avaliar os efeitos de tal processo

nas series iniciais de alfabetizacéo.



4 CONSIDERACOES FINAIS

As escolas de hoje estdo vivenciando um momento histérico de construcéo
de uma sociedade para todos, alicercada em ideais de igualdade de direitos e
respeito as diferencas. Inspiradas no paradigma da inclusdo tornam-se abertas as
diversidades sociais, acolhendo todos os alunos de forma igualitaria, respeitando
suas caracteristicas Unicas e assim contribuindo para a efetivacdo do direito de
todos a educacao.

Para que se efetive a educacdo Inclusiva é necessario que ocorra
grandes mudancas e para tanto a escola ir4 adquirir funcdes que ela nédo esta
preparada para exercer. A instituicdo escolar tera que modificar o seu sistema
adaptando suas estruturas fisicas e programaticas, suas metodologias e
tecnologias e organizar o ambito de convivéncia para que esse esteja preparado
para a diversidade.

Assim, percebe-se que ha uma necessidade da criacdo de estratégias
por parte da escola, por intermédio do educador, que deve impulsionar acdes
afirmativas para realizar os fins almejados dentro da proposta inclusiva. E
importante que haja a conscientizacdo da identidade sociocultural dos alunos
surdos para que seja dado o devido valor a capacidade de entendimento que
cada um deles tem do mundo e de si mesmos, em um ambiente educacional
especializado que reconheca e valorize as diferengcas destes alunos dentro do
processo educacional.

Ao inserir 0 aluno surdo na escola regular € mister que a instituicdo tenha
um novo posicionamento e procedimentos de ensino baseados em concepcdes e
praticas pedagdgicas mais evoluidas, além de mudancas na atitude de professores,
modos de avaliacdo e promocao dos alunos para séries e niveis de ensino mais
avancados, pois a inclusdo, de certa maneira, submete o0s professores ao
aprimoramento e a capacitagdo profissional e questiona a qualidade da formacao
dos alunos.

Ressalte-se que a contribuicdo do professor de sala de aula tem papel
fundamental no processo inclusivo e de adaptacdo do aluno surdo, pois a atuacéo
deste profissional é constante com este aluno. Para que a inclusdo do aluno surdo

aconteca de forma plena, é fundamental que haja esclarecimento dos alunos
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ouvintes, familiares e comunidade escolar no sentido de esclarecer a respeito desta
nova proposta educativa que visa romper o0s paradigmas tradicionalistas
preconceituosos.

A insercdo e manutencdo de alunos surdos em salas de aulas sdo meios
adequados para valorizar as diferencas e incentivar a promoc¢édo do aprendizado
com atividades compativeis as necessidades de todos os alunos. Ha, portanto, a
necessidade da reafirmacdo da importancia e do papel das instituicbes educacionais
que deve priorizar o resgate da dignidade e o respeito a humanidade excluida. Este
fim almejado € para permitir a construcdo de uma sociedade justa em que os direitos
de cidadania s&o respeitados.

Tanto o educador quanto o intérprete devem estar capacitados para lidar e
perceber a surdez no processo educacional. Dessa forma, pode ser efetivado o
processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo por meio de aulas dindmicas, com
a utilizagdo materiais didaticos acessiveis as limitagdes deste educando, bem como
explicitar a influéncia da imagem do educador junto do aluno na pratica pedagogica
da escola.

Para finalizar, conclui-se que na constru¢do do caminho para a incluséo a
sociedade e as autoridades devem agir de forma simultdnea e coerente. A
vontade popular unida as inten¢fes legais vai proporcionar uma mudanga nesse
quadro de exclusdo e desigualdades perante aqueles que possuem

necessidades especiais.



REFERENCIAS

ALMEIDA, Elizabete oliveira Crepaldi. Leitura e surdez: um Estudo com Adultos
nao Oralizados. Sdo Paulo: RevinteR, 2000.

ARANHA, Maria Salete Fabio. A inclusdo social da crianca especial . 2004.
Disponivel em: <http://www.entreamigos.com.br>. Acesso em: 20 set 2010.

Estratégias para a educacdo de alunos com necessida des
educacionais especiais . Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de
Educacao Especial, 2003.

BARROS, Aidil Jesus da Silveira; LEHFELD, Neide Aparecida de Souza.
Fundamentos de metodologia cientifica: um guia para a iniciacao cientifica. 2. ed.
ampliada. Sao Paulo : Makron, 2000.

BRASIL. Constituicdo de 1988. Brasilia: Senado Federal, 1988.

. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais:  Adaptacdes
Curriculares. Secretaria de Educacdo Fundamental, Secretaria de Educacédo
Especial. Brasilia: MEC/SEF/SEESP, 1999.

. Ministério da Ag&o Social. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 . Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA). Brasilia, 1990.

Ministério da Justica. Secretaria Nacional dos Direitos Humanos.
Declaracdo de Salamanca e Linha de Acdo sobre Neces sidades Educativas
Especiais . 2. ed. Brasilia: CORDE, 1994.

. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Especial.
Politica Nacional de Educacgéo Especial . Brasilia MEC/SEESP, 1994.

. Ministério da Educacao e do Desporto. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo  Nacional (LDB). Brasilia,
MEC, 1996.

. Ministério da Educacao. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica. Secretaria de Educacdo Especial. Brasilia: MEC/SEED, 2001.
79p.



38

. Ministério da Educacao. Saberes e praticas da inclusdo: recomendacbes
para constru¢des de escolas inclusivas/coordenacdo geral SEESP/MEC. — Brasilia:
Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéo Especial, 2005.

CAPOVILLA, F.C. “O implante coclear em questdo. Beneficios e problemas,
promessas e riscos.” In: CAPOVILLA, F.C; RAFHAEL, W. P. Dicionario
enciclopédico ilustrado trilinglle da Lingua de Sina is Brasileira. Vol 2- Séo
Paulo, SP: Edusp, Fapesp, Fundacao Vitae, Feneis, Brasil Telecom, 2001 p. 1519-
1546.

CICCONE, M. Comunicacao Total . Rio de Janeiro: Cultura Médica, 1990.

COKELY, D. “Interpretation: a sociolinguistic model.” Sign Language Dissertation
Series. Silver Spring, MD: Linstok Press, 1992. In: LACERDA, Cristina B. F. de;
POLETTI, Juliana E. A escola inclusiva para surdos: a situacdo singular do
intérprete de lingua de sinais. Sdo Paulo: FAPESP Publica¢des, 2000.

DORZIAT, A. Educagéo de surdos no ensino regular : inclusdo ou segregacgao?
Revista do Centro de Educacéo, v. 24, p. 1-7, 2004.

FELIX, Maria de Fatima Costa. Administracdo Escolar: Um Problema Educativo ou
Empresarial. 3 ed. S&o Paulo: Cortez, 1996.

FENEIS. Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos. GRUPO de
pesquisa da FENEIS. Educacdo de surdos e educacao inclusiva. Revista da
FENEIS, Rio de Janeiro, anol, numero 1, jan./mar. 1999. pp. 18-20.

FINNEGAN, R. Communicating. London & N.York: Routledge, 2002.

GOLDFELD, Marcia. A crianca surda: Linguagem e cognicdo numa perspectiva
sécio-interacionista. Rio de Janeiro: Plexus, 1997.

LACERDA, CBF de; LODI, ACB (orgs.). Uma escola, duas linguas: letramento em
lingua de portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizacao. Porto
Alegre: Editora Mediacao, 20009.

LEBEDEFF, Tatiana B. O que lembram os surdos de sua escola: discussao das
marcas criadas pelo processo de escolarizacdo. In: Adriana Thoma e Maura Corcini
Lopes (Orgs.). A Invencdo da Surdez Il : espacos e tempos de aprendizagem
na educacdo de surdos. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2006, p. 47-61.



39

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. A integracdo de pessoa com deficiéncia:
contribuicdo para uma reflexdo sobre o tema . S&do Paulo: Memnon/SENAC, 1997.

. Caminhos Pedagogicos da Inclusdo.  S&o Paulo: Memnon, 2001.

McWHINNEY, J., 2001. “Genetics and Deafness: Shaping the Future.” 23 August
2001. In: MOURA, Maria Cecilia de. O surdo: Caminhos para uma nova identidade.
Séo Paulo: PUC, 1996.

MOURA, Maria Cecilia de. O surdo: Caminhos para uma nova identidade. Sao
Paulo: PUC, 1996.

QUADROS, Ronice Miller de. Educacdo de surdos: a aquisicao da
linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

SASSAKI, Romeu K. Inclusdo/Construindo uma sociedade para todos . Rio de
Janeiro: WVA, 1997.

SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as diferencas. 22 edicdo. Editora
Mediacao, Porto Alegre, 2001.

. Educacdo e Exclusdo: abordagens socio-antropolégicas em educacéo
especial. Porto Alegre: Mediacao, 1997.

. A invengcdo e a exclusdo da alteridade “deficiente” a partir dos
significados da normalidade. Porto Alegre: Educacdo e Realidade, v. 24, n.2, p.
15-32, Jul./dez. 1999.

SOUZA, R. M. Que palavra que te falta? Linglistica e educacdo : consideracdes
epistemoldgicas a partir da surdez. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

SOUZA, Maria Regina; GOES, Maria Cecilia. “O Ensino para Surdos na Escola
Insclusiva: consideragbes sobre o excludente contexto da inclusdo.” In: SKILIAR,
Carlos (Org). Atualidades da educacao Bilinglie para Surdos. Volume |. Porto
Alegre: Mediagéo, 1999.

STOKOE, W. Sign language struture. (Edicdo revisada.) Silver Spring: Listok Press,
1978. In: LACERDA, Cristina B. F. de. Um pouco da histéria das diferentes
abordagens na educacéao de surdos. Disponivel em:



40

<http://www.sj.cefetsc.edu.br/~nepes/docs/midiateca_artigos/historia_educacao_sur
dos/texto29.pdf> Acesso em 28 de dez. de 2010.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. Floriandpolis: Ed. Da
UFSC, 2008.

TREVISAN, Patricia Farias Fantinel. Ensino de Ciéncias para Surdos através de
software educacional. Manaus: UEA, 2008. Disponivel em:
<www.pos.uea.edu.br/data/area/titulado/download/10-15.pdf> Acesso dia 10 de jan.
de 2011.

VEIGA-NETO, A. “De Geometrias, Curriculo e Diferencas.” In: . Educacéo e
Sociedade, Dossié Diferengas. Campinas: n° 79, 2002.

VOLTERRA, V. Linguaggio e sordita — parole e segni per I educazione dei sordi.
Firenzi: La Nuova lItalia, 1994. In: LACERDA, Cristina B. F. de; POLETTI, Juliana E.
A escola inclusiva para surdos: a situacdo singular do intérprete de lingua de
sinais. S&o Paulo: FAPESP Publica¢des, 2000.



ANEXOS

Anexo A — Questionario da entrevista



42

QUESTIONARIO

1. De que maneira, na sua opinido, as escolas da rede regular de ensino estao

promovendo a incluséo?

2. Como o professor pode auxiliar para a elaboracdo de um curriculo escolar capaz

de satisfazer as necessidades educacionais dos alunos surdos?

3. Na sua concepcdao, de que forma o curriculo pode favorecer para o processo de

ensino-aprendizagem dos surdos?

4. O curriculo e demais propostas pedagodgicas utilizadas na escola em que vocé

trabalha estdo dentro da proposta da educacéo inclusiva?

5. Aponte trés acdes necessarias de serem implementadas pelo professor, dentro da

sala de aula, para favorecer o desempenho educacional do aluno surdo?

6. Qual a sua opinido a respeito da educacdao bilingue?
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7. Na sua opinido, qual o método mais eficaz para promover a educacao de surdos:

oralismo, comunicacéo total ou bilingliismo? Por que?

8. A presenca de dois professores dentro da sala de aula que inclui alunos surdos
torna-se necessaria e € capaz de favorecer no processo educativo destes alunos?

Por que?

9. Considerando a sua experiéncia na area da educacdo, disserte, em poucas
linhas, quais os avancos percebidos na rede regular de ensino a respeito da

interacdo entre os suros incluidos e os demais alunos da escola.

10. Aponte quais as mudancas emergenciais que devem acontecer no contexto

escolar para que a educacao aconteca cada vez de forma inclusiva.

Obrigadal!



