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RESUMO
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Orientador: Aruna Noal Correa
Data e Local da defesa: Santa Maria, 10 de setembro de 2016.

Resumo. A presente pesquisa aborda a educacdo de bebés dentro das Escolas de Educacéo
Infantil e suas relacbes com os espacos coletivos. Nesse sentido, buscou-se compreender a
visdo de professores e gestores em relacdo as concepgdes de bebé e de espaco, além de
analisar a ocupacéo dos espacos coletivos pelos bebés. O estudo aborda questdes ligadas aos
bebés como especificidades da faixa etaria, rotina de um bercario, autonomia, organizacéo do
espaco, integracdo com outras criancas e ambientes, possibilidades oferecidas, as diferentes
linguagens e potencialidades dos bebés e a utilizacdo dos espagos coletivos da escola. Além
disso, apresenta praticas inspiradoras com os bebés na ocupacdo de todos os ambientes da
mesma. Os conceitos que sustentam esta pesquisa estdo baseados em reflexdes de aporte
tedrico de autores como Barbosa (2008, 2010), Horn (2004, 2015), Rinaldi (2012), Gandini
(1999), Oliveira (2012), Fochi (2014) e Gobatto (2013), além de contribui¢bes advindas da
legislacdo educacional vigente no Brasil. O estudo desenvolveu-se pela observacdo e
interpretacdo das experiéncias que emergiram no cotidiano dos Bercarios das Escolas
Municipais de Cruzeiro do Sul/RS, numa pesquisa de cunho fenomenoldgica, tratando de
experiéncias vividas no coletivo e também no individual de cada grupo de criancas. Apods
andlise dos dados, foi possivel obter a visdo que se tem dos bebés nas escolas de educacéo
infantil no contexto do municipio pesquisado. Embasam-se as reflexdes nos atuais estudos
sobre bebés no espaco académico, acreditando nas suas potencialidades diante do cenario
educacional, a busca pelo novo e a curiosidade que move os bebés para descobrir cada dia
mais.

Palavras chave: Bebé. Educacdo Infantil. Espagos coletivos. Autonomia. Potencialidade.



ABSTRACT

The present research is addressed to babies’ education inside Children’s Education
schools and their relation with collective spaces. In this sense, it aimed at comprehending the
view of teachers and managers in relation to conceptions of babies and space, besides
analyzing the occupation of collective spaces by babies. The study approaches to issues
regarded to babies such as specific age groups, nursery routine, autonomy, space organization,
integration with other children and environments, offered possibilities, different languages
and the use of collective spaces of the school. Moreover, it presents inspiring practices with
babies in the occupation of all environments of the school. The concepts that support this
research are based on theoretical basis of reflections of authors like Barbosa (2008, 2010),
Horn (2004, 2015), Rinaldi (2012), Gandini (1999), Oliveira (2012), Fochi (2014) and
Gobatto (2013), in addition to contributions coming from educational legislation in Brazil.
The study was developed by observing and interpreting the experiences that emerged in the
daily life of the nurseries of the Municipal Schools of Cruzeiro do Sul/RS, in a
phenomenological nature of research, dealing collective and individual experiences of each
group of children. After the data analysis, it was possible to obtain the view of babies in the
children’s education schools in the researched context. Reflections in current studies about
babies considering the academic space have been underlain, believing in their potentialities on
the educational setting, the search for innovation and the curiosity that moves babies to
discover more each day.

Key-words: Baby. Children’s Education. Collective spaces. Autonomy. Potentiality.
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1 O COMECO DE TUDO: O DESEJO DE FAZER DIFERENTE

Nestes 10 anos em que estou na Docéncia da Educagdo Infantil, muitos elementos
chamaram a minha atencdo e fizeram despertar o interesse em pensar mais sobre o tema
central da presente pesquisa, seja este, 0 uso dos espacos coletivos pelas criangas de até 3
anos, principalmente os bebés, a ocupagdo destes, para além de sua sala de referéncia, a
relagdo do estar dentro e o estar fora, ocupando 0s espacos internos e externos das instituicoes
de Educacdo Infantil, entender as raz0es pelas quais os bebés saem tdo pouco das salas e a
forma de desenvolver a autonomia deles nos diferentes espacos.

Na Docéncia da Educacdo Infantil muitos temas se sobressaem como tematica para o
campo de pesquisa e, ao longo destes anos de docéncia, emergiram, durante as observagoes,
guestionamentos e estudos que fiz sobre a infancia e a Educacdo Infantil. Sobretudo, como
tema de interesse e estudo durante o curso de especializacdo em Docéncia na Educacdo
Infantil, pela Universidade Federal de Santa Maria, destaco o trabalho com os bebés por me
desafiarem, constantemente, a saber mais e conhecer este universo que é tdo peculiar, além de
minha experiéncia maior, enquanto docente, ser com criangas com até dois anos de idade.

Diante de tal motivacdo, acabei por me questionar, 0 que ainda hoje esta latente, o
motivo pelo qual muitas situagdes acontecem, ou melhor, ndo acontecem com o0s bebés no
contexto de vida coletivo da Educacdo Infantil. Dentre as perguntas que se destacam est&o:
Seré que as propostas educativas das escolas de Educacdo Infantil possibilitam esta liberdade,
autonomia e utilizacdo dos espacos coletivos pelos bebés? As estruturas da escola
proporcionam ambientes de exploragdo para criancas menores? A area pessoal € suficiente
para possibilitar estas vivéncias? A formacédo das docentes esta de acordo com este novo olhar
sobre o beb&? Como o clima pode interferir na questdo da exploracdo dos espagos coletivos
guando ndo ha adaptacao para as diferentes possibilidades climaticas?

Esta pesquisa se desenvolveu a partir da realidade vivenciada no municipio de
Cruzeiro do Sul/RS, onde trabalho ha 5 anos, 4 deles com criangas de até 3 anos. A qual
possibilitou voltar o olhar para as 5 escolas de Educacdo Infantil, em funcionamento no
municipio, durante o processo de desenvolvimento e coleta dos dados da pesquisa, buscando
organizar um panorama da situacdo dos bebés nestas institui¢cbes de Educacdo Infantil. Dentre
0s elementos centrais da pesquisa, destacam-se: a exploracéo dos diferentes espagos coletivos

pelos bebés, de que forma isto é planejado e quais sdo aprendizagens feitas pela crianca.



Muitos destes questionamentos foram evidenciados em fungéo de minha docéncia, no
inicio da pesquisa, acontecer em uma Unidade do Proinfancia, com criangas de 4 meses a 1
ano e meio. O que tornou urgente pesquisar, pensar e replanejar o uso dos espacos coletivos
da escola, j& que a estrutura da escola possibilitava uma proposta de trabalho, com os bebés,
mais abrangente.

Assim, foram acompanhadas e registradas praticas onde os bebés estariam utilizando
0s espacos coletivos da escola, demonstrando as aprendizagens, as descobertas e as relacfes
que fazem nos diferentes ambientes que frequentavam, tanto com 0s materiais, COmo com as
outras criangas.

Através de observacbes feitas em grupos de criancas de diferentes faixas etarias, a
partir da pratica realizada com os bebés, durante este tempo, surge o problema da presente
pesquisa. Assim, o tema se debrucou sobre o lugar dos bebés nas propostas de trabalho e de
estudo, como também o0s espacos e possibilidades oferecidos a eles dentro das escolas de
Educacdo Infantil do municipio. Desta forma, a pesquisa delineou-se a partir do seguinte
guestionamento: Como os bebés podem utilizar os diferentes espacos coletivos da escola
infantil?

Algumas perguntas nortearam os aprofundamentos tedricos e a pesquisa, as quais sao
necessarias para se pensar sobre 0s bebés e os espacos das escolas infantis: Por que os bebés
ndo saem muito da sala? Como eles usam os espacos da escola? A estrutura da escola esta
preparada para receber os bebés? De que forma desenvolver a autonomia dos bebés nestes
espacos? De que forma o ambiente todo da creche pode ser modificado/ aprimorado para
melhor atender este beb&? Qual a postura/ opinido de gestores e educadores dos bebés? O que
e como 0s bebés estdo aprendendo nesses espacos coletivos?

Pensando nisso o objetivo geral da pesquisa esteve centrado em: compreender qual o
lugar dos bebé&s nas propostas de trabalho e de estudo, como também, o0s espacos e
possibilidades oferecidas a eles nas escolas de Educacédo Infantil do municipio de Cruzeiro do
Sul/RS. Para chegar a este objetivo delineou-se 0s seguintes objetivos especificos: identificar
as concepcoes dos adultos das escolas de Educacgéo Infantil de Cruzeiro do Sul sobre o espaco
que os bebés devem ocupar na escola , analisar o lugar que os bebés ocupam nas escolas de
Educacao Infantil de Cruzeiro do Sul e verificar quais suas relagdes com 0s espacos na pratica

das instituicoes.

PROINFANCIA: Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicio de Equipamentos para a Rede Escolar
Plblica de Educagdo Infantil. Tem como objetivo prestar assisténcia financeira ao Distrito Federal e aos
municipios visando garantir 0 acesso de criangas a creches e escolas de educacao infantil da rede publica.
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Nesse sentido, a presente pesquisa, partindo da acdo e insercdo docente cotidiana da
pesquisadora, em uma das escolas de Educacdo Infantii do municipio, pretendia,
consequentemente, potencializar as acGes dos bebés através de praticas que vem ao encontro
do uso dos espacos coletivos da escola de Educacdo Infantil em que atuava. Aliando a sua
acdo docente, os aprofundamentos tedricos abrangidos no decorrer da pesquisa, dentre eles
Barbosa (2010), Sarmento (2013), Fochi (2014), DCNEI (BRASIL, 2009), e as reflexdes
elencadas a partir das observacdes e entrevistas realizadas.

Para tanto, a monografia foi organizada partindo do referencial tedrico, no qual foram
evidenciadas as subdivisdes da temética de pesquisa, primeiramente, com uma breve
retomada histdrica acerca da Educacdo Infantil; alguns estudos sobre os bebés e as relacdes
com o espaco; formas de organizacdo dos espagos para 0s bebés e a importancia do uso dos
espacos coletivos por eles; a visdo dos professores e gestores em relacdo as concepgoes de
bebé e espaco; a poténcia que os bebés possuem e suas diferentes linguagens; os desafios, o
cuidado e a seguranca que estdo envolvidos os Bergarios; o relato sobre a presenca dos bebés
nos diferentes espacgos da escola, as relacdes com o espaco da sala da aula e as possibilidades

dos outros lugares dentro da escola infantil.

1.1 MEMORIAL

Nasci em uma cidade bem pequena, em regido rural, chamada Canudos do Vale, com
poucos vizinhos e, consequentemente, poucas criancas para brincar, sendo estas vizinhas e
primos.  Por ser 9 anos mais nova que minha irma, acabavamos por ndo brincar, e nossa
relacdo resumia-se a necessidade de ela cuidar de mim desde bebé, em funcdo de meus pais
serem agricultores e trabalharem fora de casa grande parte do dia.

Até os sete anos de idade vivi neste lugar, no qual frequentava a escola somente alguns

dias por semana. Lembrando que na época nao era obrigatdria a matricula antes dos sete anos.

Desta forma, ndo frequentei formalmente a Educacdo Infantil. Durante este periodo
estive em casa sob cuidados de minha irma e de meus pais, 0s quais, por vezes, acompanhava
na sua lida diaria. Por isso, minhas brincadeiras eram as mais variadas e conectadas a

natureza. Dentre minhas memorias da pequena infancia ndo ha brinquedos, ndo lembro de
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nenhum em excec¢do de brincadeiras com bolos de barro, pega pega e esconde-esconde, eram

0s mais divertidos.

Ao completar sete anos, mudamos de cidade, Cruzeiro do Sul , um pouco maior e mais
povoada mas ainda em regido rural. Ali a adaptacéo foi dificil pois precisava ir todos os dias
para a escola. Sempre adorei estudar mas tudo era novo para mim, o que fazia com que eu
ficasse mais quieta durante as aulas, escutando muito e falando pouco. N&o diferente eram as
brincadeiras pois lembro de estar sempre preocupada em ser comportada ja que assim havia
aprendido com meus pais. Enquanto isso, minha irmd cursava Magistério e sempre trazia
coisas das aulas dela para mim. Achava tudo aquilo muito maravilhoso! E desde muito

pequena dizia que queria ser professora quando crescesse.

O tempo passou e, ao final da 42 série, aconteceu nova mudanca de escola mas agora
para o centro da cidade. Houveram novas adaptacGes, novos amigos e 0 meu gosto por estudar

continuava a crescer, além da preocupagdo em ser sempre obediente e correta no que fazia.

Lembro, ainda, que muitos professores foram marcantes no Ensino Fundamental,
alguns pelas suas palavras, outros pelos gestos, e outros pela maneira de agir com a turma de
alunos. Muitos colegas se “perderam” neste caminho de estudos mas eu sempre pensava
“Tenho que estudar bastante para ser alguém na vida”. A cada elogia que recebia dos

professores, mais eu me empenhava em fazer mais e melhor.

Ao final do Ensino Fundamental veio a grande duvida, uma escolha a ser feita aos 14
anos de idade que poderia mudar o rumo da minha vida: cursar o ensino médio ou o Curso
Normal? Mas para optar pelo Curso Normal, seria preciso partir para outra cidade, bem maior
do que estava acostumada, e além disso, minha ida seria solitaria pois nenhum dos colegas
tinha interesse em cursar 0 Magistério. Meus pais sempre me deixaram livres para escolher e

entdo optei por fazer o Curso Normal na Unica Institui¢cdo Publica da regido.

Entdo, mais uma vez, parti para outra cidade, Lajeado, outra escola, agora muito maior
gue as outras e, além de tudo, sozinha. Mas ao chegar no colégio percebi que muitas, como
eu, estavam |4, novas em idade mas preparadas para encarar uma longa jornada de estudos.
Durante os 4 anos e meio que estive cursando o Magistério muitos colegas vieram e muitos
outros ndo aguentaram a longa caminhada e acabaram desistindo. Pensava sempre que era

necessario muita vontade, determinacédo e dedicacdo para nos formarmos professoras pois a
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escola onde estudava fazia muitas cobrancas, as quais até pensava nao serem tdo necessarias

na época.

Ao cursar 0 3° ano do Curso Normal, no ano de 2007, tive a oportunidade de iniciar a
minha pratica em sala de aula, na Educacdo Infantil, como estagiaria. Neste momento da
minha vida, aos 17 anos de idade, me deparava com o grande desafio de educar criancas tdo
pequenas. Os dois anos de estagio em uma escola privada foram importantes e decisivos para
minha formagéo, pois pude fazer constatacGes, comparacdes, levantar questionamentos e
também, duvidar de muitas coisas que escutava nas aulas do curso normal. Essa prética
dialogava com a teoria que tinhamos em sala de aula e, por muitas vezes, 0s questionamentos
as minhas professoras eram muitos pois tentava entender como podiamos fazer tudo aquilo

que falavam em aula I& no chédo da sala, junto as criancas.

A partir de entdo, iniciei uma caminhada por essa maravilhosa etapa, denominada
Educacédo Infantil, sendo esta a minha area de trabalho no decorrer dos anos seguintes. Nos
lugares em que estive inserida enquanto profissional da educacdo, busquei colocar em pratica
tudo aquilo que aprendi nas aulas e o que lia nos livros. Percebia, as vezes, que o melhor era
deixar tudo de lado e se deixar levar pela alegria e genialidade das criancas pequenas. Muito
aprendi com a experiéncia e, das coisas que vivenciei, muitas ndo estavam em meus cadernos
ou nos livros que li, por isso, precisava usar a minha intuicdo e as experiéncias das pessoas

que estavam comigo.

Ao terminar o Curso Normal ndo tive duvida do curso que iria cursar na Universidade
e entdo optei pela Pedagogia. Ao atuar diretamente com criancas pequenas desde minha
primeira experiéncia, ndo me via trabalhando com os Anos Inicias mas ao fazer concurso para
tal etapa fui nomeada e encarei 0 novo desafio. Entdo, concomitantemente, atuava na
Educacao Infantil e no outro turno, nos Anos Iniciais. Ambas as etapas me desafiavam, cada
uma com suas especificidades mas a Educacdo Infantil fazia meus olhos brilharem pois la eu
podia criar, viajar, modificar, inovar muito mais que no Ensino Fundamental, o qual ao meu

ver, era muito metddico e rotineiro.

Ao atuar desta forma durante dois anos acabei percebendo que nédo poderia continuar
nos Anos Iniciais pois estava me frustrando ao me deparar com uma realidade diferente
daquela que tive contato a vida inteira e que considerava uma vida de alegria, jovialidade,
brincadeiras, descobertas, magia e encantamento, sentimentos que s0 conseguia observar na

Educacao Infantil.
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Ainda residindo em Cruzeiro do Sul, decidi buscar novos caminhos e larguei o
concurso no qual atuava nos Anos Iniciais e parti para a Docéncia em uma escola privada de
Educacao Infantil, a qual trazia consigo uma metodologia diferenciada a qual me atraia muito,
na cidade de Lajeado. A partir de entdo me realizei por me ver imersa entre 0 mundo das

criangas pequenas, em realidades diferentes pois passei a atuar em escola publica e particular.

Amadureci pessoal e profissionalmente, e minha acdo docente para com as criangas
era a comprometida em ambas as escolas, pois na escola publica eu lutava por fazer o
diferente num espaco que em alguns momentos ndo possibilitava isso, entretanto, isso ndo era
motivo para que eu deixasse de acreditar numa educacdo diferente. Na escola particular, a
experiéncia vivida foi intensa e gratificante pois muitas das minhas ideias e idealizacGes

puderam ser colocadas em pratica.

Neste ir e vir dos meus caminhos profissionais, tive a oportunidade de ingressar no
Curso de Especializacdo em Docéncia na Educagdo Infantil, no ano de 2014. Construi muitas
aprendizagens durante o curso, assim como muitas relacBes, muitas experiéncias foram
trocadas e uma visdo de Educacdo Infantil que eu sempre busquei se abria a minha frente,

desafiando o que temos hoje no campo educacional para esta etapa.

Meu desprendimento maior ocorreu no momento de realizar o trabalho final de curso,
no qual queria me dedicar a0 maximo a pesquisa a ser realizada no municipio onde morava e
atuava profissionalmente. Para que isso fosse possivel, deveria escolher entre o profissional e
0 académico pois dedicar tempo e esforcos para fazer uma boa pesquisa necessitava de tempo.
Foi entdo que escolhi a pesquisa académica e, para tanto, tive que parar de trabalhar meio

turno, o qual atuava na escola particular.

Desta forma, pude dedicar mais tempo aos meus estudos, 0s quais sempre tive o desejo
de compartilhar com outros professores e estudantes. Enquanto realizava a pesquisa, fui
convidada a assumir a gestdo de uma nova escola de Educagéo Infantil no municipio. Aceitei
este novo desafio com muita alegria, mas também com um pouco de ansiedade, pois assumir a
gestdo de uma escola infantil € um compromisso muito importante perante todos: criancas,
familias e sociedade. Conclui minha pesquisa nesta nova fungdo mas nem por isso deixei de

ver a pesquisa também como professora que sou e sempre serei.
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2 MEUS PASSOS PARA CONSTRUIR A PESQUISA

A presente pesquisa, de cunho qualitativo, envolveu, como foco principal, a analise
acerca das concepcdes sobre os bebés e os espagos, e a relagdo entre ambos. Segundo Minayo
(2010):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou segja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Nesse sentido, acreditou-se que a pesquisa qualitativa vem ao encontro da forma de
analisar os dados da pesquisa, 0s quais ndo podem ser quantificaveis, ja que tratam de dados
ndo mensuraveis e sim, de processos, acdes e conceitos a respeito do tema central, seja este 0s
bebés e seus lugares nas escolas de Educacdo Infantil, desenvolvido na monografia.

A pesquisa realizou-se no municipio de Cruzeiro o Sul, envolvendo como populacéo
da mesma, as cinco Escolas Municipais de Educacdo Infantil (EMEI), com foco nas turmas de
Bercario das referidas escolas, as quais serdo identificadas como EMEI-a, EMEI-b, EMEI-c,
EMEI-d e EMEI-e. Inicialmente, foi feito um mapeamento do municipio em relagdo as
escolas que oferecem a Educacdo Infantil, sendo que das doze escolas municipais, cinco sao
de Educacdo Infantil. Verificou-se que uma turma de Bercario se faz presente em cada uma
das cinco escolas de Educacédo Infantil.

O numero de criancas atendidas na Educacdo Infantil é de 318, segundo dados do més
de Abril da Secretaria de Educacdo. Destas criangas, 119 encontram-se na faixa etaria entre 0
a 2 anos de idade, a qual foi contemplada na pesquisa. Em funcéo de a composi¢do das turmas
ser diferente em cada escola, as faixas etarias mudam em cada turma, mas analisando todos 0s
Bercarios, ha 72 criangas somente nas turmas designadas com essa nomenclatura. Nesse
grupo encontram-se criancgas de 4 a 18 meses de idade.

Apds este primeiro mapeamento, foram organizadas entrevistas com 0s gestores das
escolas de Educagdo Infantil e com um dos professores de cada turma de Bergério, buscando
perceber suas concepc¢des de bebé, espaco e o lugar dos bebés na sua escola. As entrevistas
com os professores foram feitas ap0s a entrevista com a gestora pois assim pude construir
relacfes dentro de cada escola. Depois, foram necessarias observag@es das turmas de Bergario

das cinco EMETI’s para verificar os lugares ocupados pelos bebés, como séo estes lugares, 0
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que eles possibilitam a eles, 0 que 0 espaco e a sua organizacdo proporcionam. Além disso,
fez parte desse momento, conhecer um pouco sobre a rotina desses bebés, a estrutura da
escola e a organizacéo da sala de bercario, assim como, a organizacao geral da mesma.

Essas observacdes, registradas através de fotografias, videos e escritas da pesquisadora
em diario de campo, foram imprescindiveis para a analise do cotidiano dos bebés numa escola
de Educagéo Infantil.

A opcdo por realizar primeiramente as entrevistas justifica-se pois foi possivel
observar, com o0s dados obtidos nelas, alguns pontos conhecidos a respeito da turma e da
concepgdo que se tem sobre os bebés, sendo os mesmos utilizados no momento da
observagéo.

Para a realizacdo das observacfes foi necessario autorizacdo dos pais para uso dos
dados (imagens, gravacdes, videos) e, para tanto, organizou-se um Termo de consentimento
livre e esclarecido em trés escolas, sendo que em duas ja havia esta autorizacdo por parte dos
pais. ApOs a assinatura no Termo de Consentimento, as observagdes foram iniciadas. Os
nomes dos gestores e educadores ndo foram utilizados na pesquisa, sendo substituido pelas
iniciais da fungdo que ocupam. Neste caso, os gestores estdo indicados pela sigla “gest” e os
professores por “prof”.

O tipo de pesquisa utilizado neste estudo foi a fenomenoldgica, que segundo Dutra
(2002, p.372) se encaminha na dire¢do da experiéncia, “uma vez que tal perspectiva enfatiza a
dimensdo existencial do viver humano e os significados vivenciados pelo individuo no seu
estar no mundo”. Ao estudar o dia a dia dos bebés, a pesquisa ocorreu através das suas
experiéncias, das suas vivéncias, onde 0 pesquisador é ouvinte desta realidade, sendo ““ que
ele procura entrar no mundo do informante, para ter pleno acesso as suas experiéncias”
(TERRA et al., 2006, p.675) . A analise dos dados ocorreu concomitante a coleta dos dados.

Ao final da investigacdo e da recolha dos dados, e em funcdo da caracteristica do curso
de especializacdo ao qual esta monografia estd vinculada, foram organizadas praticas
relacionadas a ocupacao dos bebés nos diferentes espacos coletivos em uma das escolas de
Educacgdo Infantil do municipio, observando e registrando as relacBes e experiéncias dos

bebés.
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ENTREVISTAS com os gestoresdas
escolas e comum dos professores de
cada turma de Bergario

Verificar como € o uso dos
Identificar as concepgdes de bebé espacos coletivos pelos bebés,
e de espacgos. como acontece, espagos
usados, qual a frequéncia.

OBSERVACOES
das turmas de Bergario

Verificar lugares ocupados pelos
bebés, espagos e materiais
disponibilizados, rotina, estrutura
do espaco do Bergdrio e da escola
como um todo.

=)

Roteiro de analise da pesquisa.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 A caminhada da Educacéo Infantil até hoje

Nos ultimos anos a imagem de infancia e crianga vem transformando-se nas esferas
publicas e privadas. A Educacdo Infantil, compreendida como o atendimento de criangas de 0
a 5 anos vem fortalecendo-se a partir das diversas legislacdes que vieram ao encontro dos
direitos das criancas e seu espago na sociedade.

No ano de 1959, as Nag¢des Unidas criou a Declaragdo Universal dos direitos da Crianca
a qual traz em seu texto 10 principios visando que a crianca tenha uma infancia plena e que
possa gozar, em seu proprio beneficio e no da sociedade, os direitos e as liberdades ali
enunciadas (UNICEF, 1959).

A Educacdo Infantil € um direito da crianca, o qual esta explicito na Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988), onde estabele como “dever do Estado por meio dos municipios,
garantia a Educacao Infantil, com acesso para todas as criancas de 0 a 5 anos a creches e pré-
escolas” (BRASIL, 2006). Logo apds a promulgacdo da Constituicdo Federal, no ano de 1990
temos a lei n° 8069, gque trata do Estatuto da Crianca e Adolescente (BRASIL, 1990), o qual
trata da protecdo integral a crianca e ao adolescente.

Anos mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996)
resgatou, em seu artigo 4°, que o dever do Estado com educacéo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de “[...] educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de
idade” (BRASIL, 2013).

Nessa mesma direcdo, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI, 2009) creditamos muitas das conquistas atuais da Educacdo Infantil. Com
elas obteve-se um olhar amplo para a Educacdo Infantil, desde as concepgdes de infancia e
crianga. Podemos nos ancorar, teoricamente, para trabalharmos da melhor forma com as
criangas pequenas, tendo padrdes norteadores para nossa pratica pedagogica.

Entretanto, precisamos ter consciéncia de que nem sempre foi assim. A histéria da
Educacéo Infantil foi permeada por intencdo de guarda e abrigo das criancgas, assistencialismo
e atencdo voltada as familias trabalhadoras (MOYLES, 2010). Mais especificamente no que
se relaciona as turmas de bercario, podemos destacar, historicamente, por serem lembradas de

forma diferente, e o lugar que os bebés ocupam é menor que de outras faixas etarias. Por se



17

pensar que estes necessitam de cuidado e protecdo, ficam a maior parte do tempo dentro das
salas.

Nas escolas da pequena infancia, geralmente, os bebés sdo vistos como criancas que nao
conseguem interagir com 0s outros, sem curiosidade e as escolas ndo se engajam em
propostas qualificadas de educagdo de bebés. O lugar especifico dos bebés ainda estd, como
eles, engatinhando, ainda mais no nosso pais onde ndo ha uma cultura totalmente estabelecida

em relacdo a essa pratica. Sobre isto, Ortiz e Carvalho (2012, p. 19) mencionam que:

Creches e pré-escolas tiveram origens completamente diferentes. Enquanto as pré
escolas ja nasceram no bojo da educacdo, a partir das ideias de Froebel, na
Alemanha em 1860, as creches nasceram da iniciativa privada, tanto na Europa
como no Brasil... As creches surgiram como uma demanda do préprio capitalismo,
como forma de preservar a crianga filha de familias trabalhadoras, com necessidade
de organizacdo social frente a expansdo dos centros urbanos e a necessidade da méae
trabalhadora.

Nos dias de hoje esta etapa da educacdo faz parte do cotidiano da sociedade e ndo se
pode mais ser vista somente com viés de cuidado e assistencialismo, e sim como direito de
toda crianca, direito de viver e ampliar seus espacos de socializacao.

Ao realizar uma busca teorica nos estudos académicos mais recentes de algumas
universidades como a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade
Pontificia Catolica (PUC), Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Psicologia de Séo
Paulo, Universidade de Sdo Paulo (USP), notou-se a caréncia de trabalhos mais voltados a
primeira infancia, dos 0 aos 3 anos de idade. Mais raros ainda séo aqueles que se referem aos
bebés. Algumas poucas pesquisas, como a de Gobatto (2011), Fochi (2013), Prado (2006),
Vargas (2014), debrucaram-se a estudar esta fase tdo fascinante da vida, e utilizando estes
estudos e pesquisas pode-se construir muitos conhecimentos sobre o0s bebés.

De acordo com o Relatério de Préticas Cotidianas na Educagdo Infantil - Bases para a
Reflexdo sobre as orientacdes curriculares organizado pelo MEC e a Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (BRASIL, 2009) as pesquisas no campo educacional sobre a pedagogia
para a educacdo de bebés e criancas bem pequenas em ambientes coletivos e formais séo
recentes no pais e quase inexistem publicacdes que abordem diretamente a questdo curricular
nesse primeiro nivel da educacéo basica.

Fochi (2013), em dissertacdo de mestrado, ressalta que, quando falamos em criangas

menores de 3 anos, nota-se que o0 acesso delas a escola esta ocorrendo mais cedo e isto
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influencia vérias questBes, como tempo, infraestrutura, perfil de profissionais, itens que
exigem uma elaboracdo pedagdgica que dé suporte a especificidade e condigdes para que as
criancas criem hipoteses, experimentem e deem sentido ao mundo. De acordo com
Goldschmied e Jackson (2006, p. 13), “apesar dos grandes avan¢os em nosso conhecimento
acerca de como um bebé se desenvolve desde antes de seu nascimento até a maturidade, neste
pais estamos ainda longe de dar sério reconhecimento a importancia dos primeiros trés anos”.
Diante destes fatos o presente trabalho traz um refencial tedrico voltado a educacgéo de
bebés e a maneira pela qual ocupam os espacos coletivos dentro das escolas, a importancia da
organizacdo do espago, planejamento das situacdes e a necessidade da presenca desta fase

nos diversos espacos, ambientes das escolas infantis.

3.2 Estudos sobre os bebés e as relagdes com o espaco

A forma como as intituicbes de Educacdo Infantil foram organizando-se demonstra
que sua funcdo vai além de situar-se apenas como lugar das aprendizagens direcionadas as
criangas, mas também, como estabelecimento de natureza publica e coletiva. Como Fochi
(2014, p. 24) menciona, “a escola, enquanto contextos de vida coletiva, é entendida como
lugar da vida, tecido por varis fios juntos e em conjunto”.

Recentemente as producdes académicas no campo da Educacdo Infantil, mencionadas
anteriormente, vém desenvolvendo estudos que buscam demonstrar a capacidade de
comunicacdo e interacdo dos bebés com outras pessoas. Pesquisas recentes como Gobatto
(2011), Fochi (2013), Vargas (2014), Prado (2006) apontam que os bebés sdo ativos: iniciam
acles, procuram o outro através do olhar, do gesto, do toque, do choro. Utilizam-se de
diversas linguagens para se comunicar e interessam-se pelo mundo desde seu nascimento.

Assim também sugerem Ortiz e Carvalho (2012, p. 157):

O bebé se comunica com o corpo, gestos, olhar, assim como pelo choro e as
diferentes vocalizagdes pré-verbais. Toda sua vinculagdo com a mae e adulto
cuidador se da por meio das linguagens das quais ele vai se apropriando conforme se
desenvolve e caminha em seu processo de constituicdo psiquiquica (...) O corpo
fala, os olhares falam, o riso fala, o choro fala, as mudancas de comportamento
falam. Sem ainda se utilizar das palavaras, o bebé “fala”, se comuinica, nos
contando quando sente fome, dor, quando esta satisfeito, quando descobre algo
interessante, quando alguma coisa nova acontece. S80 0s primeiros sinais
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comunicativos da crianga que se modificam com o tempo e com 0s quais 0 bebé é
capaz de se comunicar enquanto desenvolve sua capacidade cognitiva.

Pensando em bebés, criancas que ha algum tempo atras na histéria da educacdo eram
vistos como aqueles gue nao falavam, ndo se comunicavam, ndo tinham sentimentos, desejos
e opinibes € preciso buscar novos conhecimentos sobre os bebés, sobre suas caracteristicas,
formas de descobrir o mundo, suas capacidades.Hoje sabe-se que eles possuem um potencial,

0 qual ainda é pouco explorado dentro das escolas infantis brasileiras.

Trabalhar com bebés é dificil e complexo. E necessario, para isso, muito mais do
que simplesmente gostar de crianca. Significa ficar durante uma jornada inteira de
trabalho ( que varia em média, de seis a doze horas) cuidando dos bebés, tanto em
termos de suas necessidades bésicas, como desenvolvendo propostas pedagdgicas.
Além disso, é preciso paciéncia para as situacGes corriqueiras que ocorrem com 0s
bebés e criangas pequenas, como o choro, a birra e outras reacdes, estabelecendo
limites e demonstrando atengdo e carinho. E tais exigéncias em relagdo &s
educadoras séo ainda maiores durante o periodo de adaptacdo quando os bebés estdo
mais sensiveis e vulneraveis (RAPPORT, 2008, p. 20).

Ha estudos, pesquisas que indicam que os bebés saem muito pouco das sala, ndo
utilizando os espagos coletivos da escola infantil, como as outras criancas de idades mais
elevadas fazem. Apresenta-se neste momento uma contradi¢do pois a0 mesmo tempo que a
insercdo da crianca na escola é um direito assegurado por lei, colocamos o0s bebés num
processo de convivéncia isolado, ndo relacionando-se com outras criangas e espagos.

A pesquisadora Carolina Gobattto(2011), em dissertacdo de Mestrado com o titulo “Os
bebés estdo por toda parte”, fala que a invisibilidade e o ndo lugar que os bercarios tém
ocupado no coletivo das institui¢fes alerta para este fato das poucas saidas dos bebés, e entre
0s motivos estd a ideia de cuidado e protecdo dos bebés que vem fazendo da sala o lugar
exclusivo para suas aprendizagens.Nas escola os bebés ainda sdo vistos como seres incapazes
de interagbes, ndo ha propostas pedagdgicas voltadas exclusivamente a eles, nem se

reconhece a necessidade da Educacdo Infantil como um espaco qualificado.

O adulto, habituado a linguagem falada, encontra dificuldades para compreender
outras formas de comunicagao e expressdo, que, no caso das criancas pequenininhas,
sdo os olhares, os toques, 0s gestos, 0 choro, os sorrisos, 0s balbucios. Na maioria
das vezes, o que ocorre com os profissionais envolvidos no trabalho com os bebés é
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isto: ndo conseguem perceber estes sinais comunicativos, tdo complexos
(OSTETTO, 2008, p.42).

Ao percebermos estas formas de linguagem, o bebé é visto de outra forma, como ator
social, sujeito de direitos e formador de cultura, o qual é muito potente e demonstra isso
através das acOes cotidianas. Mas para isso, é necessario do educador um olhar atento e uma

escuta sensivel a tudo que esta crianca esta fazendo.

3.3 A organizagao dos espacos para as criangas

Para se pensar no uso dos espacgos pelos bebés é preciso fazer referéncia a importancia
da organizacdo dos espacos na Educacdo Infantil, o qual proporciona ricas aprendizagens,
possibilita vivéncias que marcam o desenvolvimento das criancas pequenas. Os espacos Sao
cenarios importantes, disparadores de possibilidades dos fazeres dos bebés no cotidiano. Sdo
um elemento pedagdgico na educacdo da primeira infancia. Assim também afirma Oliveira
(2012, p.82):

O espaco constitui importante elemento na relacdo de aprendizagem, o que reforga a
importancia de refletir sobre ele, planeja-lo e aperfeigoéd-lo... Ter um espaco
organizado para as criangas, do qual elas se sintam realmente apropriadas e onde
estejam seguras, amplia as possibilidades de interagbes variadas, prolongadas,
estimulantes, afetivas, com diferentes parceiros, influenciando o desenvolvimento de
sua atividade criativa. O espaco é assim considerado um elemento educador para as
criangas.

Os espacgos da Educacdo Infantil devem ser seguros, com o intuito de preservar a
saude fisica das criancas; ser arejado, iluminado adequadamente com mdveis adaptados, cores
adequadas e espago fisico suficiente, que permita sua movimentagdo. Que possibilitem a
crianga ter momentos em grupo, mas também que fique sozinha, se assim o quiser. Espagos
que promovam a interacdo crianga/crianca e crianga/adulto. Horn (2004, p.29) destaca que “o
espaco e planejado e estabelecido para facilitar encontros, interacbes e trocas entre as
criancgas, garantindo o bem estar de cada uma e do grupo como um todo”.

O cotidiano dos Bercarios se da, na sua grande maioria, dentro das salas de aula, mas é

preciso pensar a ocupacao dos bebés para além dos limites da sala de aula e fazer com que
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aconteca nos espacos coletivos da escola E necessario que se investigue como os bebés
utilizam os espagos coletivos da escola, quais sdo as vivéncias que possuem nestes espagos e
quais as implicacdes deste estar nos lugares diante do coletivo da escola infantil. As autoras

Goldschmied e Jackson (2006, p.41) expde que,

Ao planejar o espaco disponivel visando ao melhor uso possivel, um bom exercicio
é observar os movimentos das criancas cuidadosamente em periodos diferentes do
dia. Muitas vezes podemos identifcar uma “area sem uso” para onde , por alguma
razdo, as criancas ndo vdo tanto, aumentando a aglomeracdo em outras partes da
sala. Uma vez que essa area seja reconhecida, pode-se estimular o uso desse espaco,
tornando-o mais acessivel, ou nele colocando materiais para uma atividade mais
conhecida entre as criancas.

Um ambiente educativo para criancas de creches, deve respeitar a pedagogia das
relacBes, de bebés e criancas pequenas que conquistam experiéncias ricas em um mundo de
afetividade, de relagcOes positivas e desafiadoras, de fantasias e encantamentos. Contato entre
criangas da mesma idade, de idades diferentes, de criancas e adultos, da escola com as
familias e membros da comunidade, integram este mundo de relagdes (BRASIL, 2012).

Partindo do entendimento que as criancas também aprendem na intera¢cdo com seus
pares, é fundamental o planejamento de um espago que dé conta disso, permitindo que, ao
conviver com grupos diversos, a crianca assuma diferentes papéis e aprenda, de acordo com

Horn (2004,) a se conhecer melhor.

3.4 Os bebés e a importancia da utilizagdo dos espacos coletivos

No que concerne aos ambientes/espacos coletivos da escola da pequena infancia a
serem utilizados pelos bebés, sabe-se que sdo especificos a cada escola, mas dentre eles,
identifico o pétio, a entrada da escola, os corredores, as diversas salas de aula, biblioteca, sala
de recreacdo, jardim, entre outros espacgos que as instituicdes possuem. Todos eles possuem a
capacidade de interagir com os bebés através de suas formas, texturas, tamanhos e objetos
colocados a disposi¢do. O bebé € curioso e investigativo e esta disposto a fazer descobertas a
todo o momento. Assim, ira ocupar o ambiente da forma que melhor Ihe agradar. Como

afirma Cairuga (2015, p. 153) “o ambiente dos bebés na escola deve ser pensado com o
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propdsitos amplos, que vdo alem da dimensdo material, constituindo-se a parit das relagdes
entre as pessoas, seus sentimentos, ideias, interesses e agoes [...]".
No manual Brinquedos e Brincadeiras na Creche (BRASIL, 2012, p. 12), organizado

pelo MEC, estéa claro que:

Néo se pode esquecer que as relacdes também acontecem entre criangas e 0s objetos,
os brinquedos, os materiais, 0 mobiliario, o parque, as areas internas e externas, o
edificio e suas condigoes de iluminagdo, temperatura, ventilagcdo e acUstica e seus
niveis de conforto. Para educar as criancas, as pessoas (pais, professores, equipe)
precisam saber traduzir esses conhecimentos em um ambiente educativo, composto
também por materiais e brinquedos.

E partindo dessas informacdes que se deve definir a proposta educativa. Ter a clareza
de que os bebés sdo seres que ja tém vontade, tém consciéncia sobre o que querem, sabem
decidir e comunicar o que querem.Ingressam no mundo da cultura por meio de interagoes
com as pessoas e objetos e utilizam seu poder de decisdo, seu corpo e 0s canais do
conhecimento, que sdo seus 6rgdos sensoriais (0 tato, o paladar, o olfato, a audi¢éo e a visdo)
para explorar esse mundo, ampliando suas experiéncias por meio do uso intencional do corpo,
das mdos, pés e movimentos e utilizam seu ato voluntario para investigar esse mundo. Desta
forma, fazem uso dos espacgos onde se encontram para ampliar seus horizontes.

A associacdo de ambientes internos (sala de atividades) com o0s espacos externos
(pequenos parques junto as salas) possibilita a crianca autonomia para entrar e sair durante
determinado momento do dia, de acordo com a atividade e a proposta curricular da
instituicdo. Localizar-se proximo a um parque pode fazer diferenga nas atividades cotidianas
de um bercério; para a crianca, « abre a possibilidade de estar ao ar livre e de ter mais espaco
para brincar; para a professora, significa dispor de recursos que a auxiliem na realizacdo de

um trabalho de qualidade que integre espacos internos e externos” (BRASIL, 2012, p. 36).

Sair significa olhar a vida, sair do espaco protegido de si mesmo e ir em busca do
contato com o outro. Sair significa diversificar as aprendizagens, aprender conhecer
0s objetos da natureza: pedras, paus, folhas, agua, areia, bichinhos do jardim, um
campo de investigacdo (ORTIZ E CARVALHO, 2012, p.76).
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«<»
BERE @

AUTONOMIA

APRENDIZAGEM

Relacdo criada a partir da exploracéo de espacos e materiais.

Gandini(1999) citado por Horn (2004) nos diz que as criancas devem sentir que toda a
escola, incluindo espacos, materiais e projetos, valoriza e mantém sua interacdo e
comunicacdo. O espago ndo devera ser somente um local Gtil e seguro, mas também devera
ser agradavel e acolhedor, revelador das atividades que nele as criancas protagonizam. Assim,
as paredes, as disposicOes da sala de aula, dos corredores e das aberturas e todo o resto
expressam uma concep¢do de educacdo em que o desenvolvimento da autonomia e o
acolhimento as criancas andam juntos.

Para se pensar e aplicar uma pratica que leve em conta a acdo direta dos bebés, como
agentes protagonistas de suas aprendizagens, levando em conta que se comunicam com 0
mundo desde 0 nascimento, precisa-se que se faca uma reflexdo sobre a imagem que se tem
da crianga, 0 quéo criativa, potente e construtura de teorias ela se mostra. Nas palavras de
Malaguzzi (apud RINALDI, 2012, p. 156):

Uma imagem da crianca que, desde seu nascimento, se encontra tdo engajada no
desenvolvimento  de um relacionamento com o mundo e tdo desejosa de
experimentar este mundo que chega a criar um sistema complexo de habilidades,
aprendendo estratégias e formas de organizar os relacionamentos.

Acredita-se que pensando nesta imagem de crianca utilizando os estudos até aqui
feitos é possivel iniciar um processo de mudanca nos Bercarios brasileiros, possibilitando
mais experiéncias aos bebés e incluindo-os nas propostas pedagogicas das escolas. Alem
disso, planejando-se melhores formas de participacdo dos bebés nos espacos coletivos das

instituicoes de Educacéo Infantil.
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4 O QUE OS BERCARIOS TEM A NOS DIZER?

4.1 O bebé na visdo dos gestores da Educacéo Infantil

Em uma escola de Educacdo Infantil a Gestdo Escolar tem um papel fundamental
perante a concretizacdo da proposta pedagdgica e do trabalho cotidiano com as criangas. Uma
de suas atribuicbes & acompanhar o trabalho ocorrido dentro da instituicdo infantil,
envolvendo criancas, professores e pais. A partir da posi¢cdo da gestdo perante a equipe, 0
envolvimento com todas as praticas voltadas & Educacdo Infantil e sua predisposicdo a
descobrir e a estudar cada vez mais sobre 0 assunto € possivel incentivar guem convive com
ele.

A atuacdo profissional do gestor escolar deve contemplar a “capacidade de
acompanhar, subsidiar, apoiar, monitorar e avaliar todos os programas, projetos e atividades
em desenvolvimento na Unidade Escolar de forma comprometida com a aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos” (Portal Educagao, 2012, p.24).

Como gestor de uma escola para bebés é importante analisar o que ele pensa sobre este
sujeito que a cada dia vem tomando seu espaco dentro da instituicdo infantil. Assim, podera
participar mais ativamente nas situacdes cotidianas ocorridas dentro dos ambientes escolares.

No que tange a concepcdo de bebé, de maneira ampla, os gestores, das escolas de
Educacdo Infantil do municipio em estudo, possuem algumas afirmacdes semelhantes em
relacdo a concepcéo de bebé. E, em algumas dessas, ficam evidenciadas a realidade atual dos
bebés dentro de estudos académicos, como no relato de uma das gestoras “de certa forma,
essa visdo vem mudando ao longo dos anos. Os estudos e as pesquisas tem se voltado mais
para essa faixa etaria. Entdo, aquela crianca passiva, que recebia ordens ou que era
manipulada pelo adulto, ja nao existe mais” (Gest. 5).

Evidenciou-se nas falas de todas as gestoras a dependéncia que o bebé tem do adulto,
que € um “ser” muito pequeno e que depende muito dele, o qual precisa ser estimulado e
cuidado constantemente. Além disso, € visto como sujeito inserido numa cultura, ou seja, em
suas palavras “eles sdo sim sujeitos historicos, sujeitos de direitos e que tem sim muitas
especificidades” (Gest. 5). Outra narrativa que evidencia este fato é a da Gest. 1, que expde:
“todos trazem uma bagagem, um aprendizado, sdo diversas formas de desenvolvimento”
(Gest. 1).
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Nesta perspectiva, sugere-se que o0 bebé traz consigo uma cultura advinda de seu
ambiente familiar repleto de concepgdes a respeito do mundo e da vida, trazem suas crencas e
suas caracteristicas. Mas esse mesmo bebé também cria uma nova cultura em relagdo com
outras criangas, adultos e nos espacos que povoa, sendo imprescindivel que pensemos nisso

enquanto educadores. Segundo Sarmento (2013, p.133):

[...] pensar as instituicBes educativas como um lugar de encontro de culturas
[pois]As criancas sdo sujeitos de cultura. As culturas infantis sdo esse lugar onde as
criancas, pela interagdo com seus pares e com os adultos, constroem processos de
simboliza¢do do mundo e com eles estruturam a sua relagdo com o mundo e com 0s
outros e desenvolvem a sua agéo.

A cultura infantil é formada a partir das relagdes que se criam entre criancas, nos
diferentes espacos, envolvendo todo um contexto, como afirma Barbosa (2008, p. 8) “criangas
em variados tempos e espagos viveram a sua experiéncia de infancia de modos muito
diferenciados”. Essa diversidade esta presente no cotidiano da escola e faz com que o trabalho
com os bebés seja multiplo em relacdo a forma que nos relacionamos com eles.

Na visdo de algumas das gestoras entrevistadas, os bebés nesta faixa etaria absorvem
tudo que véem, sdo ativos e, por isso, precisam ser estimulados, e que sejam oportunizadas
possibilidades de vivéncias a elas nos mais diferentes sentidos. Na fala da Gest 1 “quanto
mais informacdes passamos (aos bebés), mais conhecimento eles terdo”. Assim, de acordo
com Sarmento (2013, p.144), “organizar a educacdo da infancia como um campo de
possilidades significa, prioritariamente, estruturar o projeto politico pedagogico a partir das
realidades sociais e culturais das criancas”, partindo sempre da perspectiva de que precisamos
nos debrucar sobre as necessidades das criangas, aliado aquilo que transpassam
cotidianamente como curiosidade.

Assim, o trabalho da escola de educacdo infantil deve estar baseada numa proposta
pedagdgica que pense nas infancias de hoje, e em como proporcionar momentos significativos
a elas. Essa organizagédo deve levar em conta todos 0s pressupostos presentes na proposta da
escola, principalmente o que diz respeito a essa oferta de possibilidades que é necessaria ser
dada as criancas pequenas, para que assim se desenvolvam com autonomia, de forma
tranquila e integral.

Algo imprescindivel na educacdo de bebés também é a afetividade, o cuidado e

atencdo, acOes estas observadas como importantes no cotidiano de um Bercario. S&0 nestes
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espacos que o bebé da inicio a sua caminhada para a socializagdo, 0 que se torna evidente nas
falas seguintes: “os bebés tem muitos inicios na Educacdo Infantil, por isso é muito
importante a acolhida das crian¢as e dos pais” (Gest. 2), no sentido de se sentirem acolhidos,
respeitados e envolvidos pelas descobertas dos bebés. Ainda, considerado “uma fase de
descobertas, sendo a primeira a socializacdo j& que muitos chegam na escola e aprendem a
conviver com os outros [...] eles se apegam muito as pessoas, por isso € dificil quando
entram outras pessoas na sala dos bebés” (Gest. 3).

Estas reflexdes estdo, sobremaneira, sustentados pelas palavras de Camera (2006, p.

18), a qual evidencia que:

O nascido, o recém nascido é, a0 mesmo tempo, um recém chegado & casa grande.
Alguém a quem o mundo adulto precisa acompanhar e acolher com hospitalidade,
desenvolver uma ética de acolhida, do recebimento...compartilhar cuidados de um
bebé ¢ tarefa séria, complexa, demanda preocupacdes expectativas, incertezas, mas
pode estar impregnada de sentimentos ternos e inclusivos.

Eles precisam muito de seguranca afetiva, desse olhar com respeito, um olhar diferente
pois cada um tem sua personalidade, é Unico. Este respeito ao bebé perpassa muitas das acoes
que se realizam com os bebés, sendo necesséario em todos os momentos, como afirma a Gest
5:

A gente v&é muito ainda nas praticas a falta de importancia para uma troca de
fraldas, um olhar mais especifico para a alimentacdo porque a partir do momento
que se entende que o bebé aprende em todos os momentos, em todas as relacdes,
precisa existir esse olhar de respeito e de cuidado com ele.

Esse olhar mais especifico a estas acdes da rotina e o reconhecimento delas como
momentos de aprendizagem perpassa as concepc¢des sobre o que é ser bebé e qual o papel do
espaco da Educacéo Infantil para ele.

De acordo com Horn (2016) as situacGes de rotina como comer, brincar e dormir séo
acoOes realizadas pelas criancas em seu cotidiano nas escolas de educacgéo infantil, e elas néo
se sobrepdem umas as outras, e nem obedecem a graus de hierarquia. Ao realizarmos todas

essas agdes, devemos pensar no bem-estar das criancas e suas multiplas aprendizagens.
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Foto de EMEI-c. O momento do sd'no, tdo importante e necessario para o bebé.

Essas acOGes presentes no cotidiano da escola infantil ainda precisam ser vistos com
outro olhar: um olhar atento, que ensina, que oferece possibilidades, que enxerga essas acdes
da rotina como repletas de significado, descobertas e aprendizagens e ndo podem, de forma

alguma, ser menosprezadas pelos educadores.

4.1.1 Respeito e a potencialidade dos bebés

O bebé é visto como tendo um “olhar curioso, que quer saber tudo, sdo espertos,
interagem no seu tempo e sentem tudo diferente dos adultos... ele traz pureza e encantamento
no olhar” (Gest. 2). A fala de uma das gestoras vem ao encontro do que trazem as pesquisas €
estudos, resgatados até aqui, a respeito da consciéncia sobre uma nova visao sobre o0s bebés:

Os bebés bem pequenos séo sim dependentes do adulto, tem essa dependéncia mas
acredito muito nesse olhar, que olha para essa poténcia que os bebés trazem. Eu
enxergo eles como sujeitos muito potentes que precisam sim do adulto para se
desenvolverem mas que tem essa poténcia, que tem essa curiosidade interna que vai
mover eles para buscar suas aprendizagens (Gest. 5).
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Este bebé potente estd cada vez mais nos desafiando, propondo novos arranjos,
incutindo em nossas agdes um novo jeito de fazer educagéo na primeira infancia. Observando

estes bebés tdo pequenos percebemos que possuem inimeras formas de expressdo, as quais, as

vezes, ndo sdo comprendidas dentro da instituicdo escolar.

Ao enxerga-los como seres carregados dessa potencialidade que os eleva e os coloca
num outro lugar, enxerguei-os como criadores anulando, dessa forma, a visdo
limitada de simples reprodutores[...] é a existéncia desses interesses que 0s bebés
apresentam que faz com que estejamos sempre de olhos e ouvidos atentos ao que
podem estar “aprontando”, uma vez que, em poucos segundos, podem estar
escalando obstaculos para subir numa mesa, podem estar provando um punhado de
terra; podem estar agarrados ao pescogo de outro bebé, tentando comunicar-se com
ele, podem estar inimeras vezes jogando algo no chdo, para compreender os efeitos
daquela acdo (MALLMANN, 2014, p. 36)

As potencialidades dos bebés também foram citadas por mais de uma gestora, o qual
na sua fala deixou clara sua concepgdo: “é€ a fase onde mais aparece as potencialidades, elas
sdo inimeras; é onde mais se percebe as conquistas e avancos, estes sdo diarios, semanais.
Uma das fases mais lindas” (Gest. 4). As falas também se relacionam ao entender o bebé
como curioso, que descobre e se maravilha com suas descobertas: os balbucios, os sons, 0s

movimentos.

Eles se expressam por movimentos corporais, posturas, expressfes faciais, gestos,
vocalizagGes e choro... Os bebés sdo capazes de estabelecer conexdes socias pela
expressdo das suas emocdes, adaptando acBes as reacOes alheias e vice versa; um
exemplo poderia ser o revezamento, uma habilidade social que o bebé traz para a
interacdo quando, a0 mamar no seio da mie, suga no padrio ‘“agdo-pausa”
(GOBATTO, 2011, p.37).

Alguns gestores acreditam nessa poténcia dos bebés e afirmam também que eles
precisam de autonomia e espaco para se desenvolverem, que ndo devemos fazer tudo por eles,
e sim respeitar 0 que fazem, no seu tempo. De acordo com as Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) as praticas pedagogicas na Educacéo
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infantil devem garantir experiéncias que proporcionem situacdes de aprendizagem voltadas a
elaboracdo da autonomia das criangas nas acgoes de cuidado pessoal, auto-organizacéo, bem-

estar e salde.

4.1.2 Sobre as diferentes linguagens dos bebés

Durante as entrevistas foi possivel notar que, em alguns momentos, as palavras nao
eram capazes de descrever os bebés, ja que esse universo é tdo amplo e ainda pouco
explorado. Alguns sentimentos se fizeram presentes enquanto falavam, como: a davida, a
certeza das acOes realizadas na pratica com os bebés, tomadas perante as acOes realizadas,
uma certa inquietacdo em relacdo as préaticas observadas, ao cotidiano das escolas e também
na expressao de preocupacéo por parte da gestao.

Essa aparente preocupacdo, por vezes, era voltada mais a seguranca das criangas, de
manté-las num circulo de cuidados, por serem tdo pequenos, em outros, pelo que se pensa
deles, como na declara¢do de uma delas: “as vezes a gente substima eles, como se ndo
tivessem capacidade mas fazem tanta coisa!” (Gest. 4).

Esse pensamento sobre o bebé, de fragilidade e incapacidade, ainda ronda alguns
bercéarios brasileiros como os da pesquisa e, durante este estudo, senti que no municipio em
questdo também. Isso observou-se ao perceber que os bebés ficavam por longo periodo dentro
do “baby balanco”, também denominado de bebé conforto, sem poderem se movimentar pelo
espaco, explorar e manusear brinquedos a sua disposicao, indo em busca do que anseiam. Até
mesmo 0s menores, com 4, 5 e 6 meses de idade, 0s quais também necessitam deste contato

com outras pessoas, objetos e espacos.
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Foto de EMEI-a e EMEI-c

Isso se opOe as discussdes acerca de propostas que oportunizem espacgos mais abertos
para que o bebé possa mover-se em liberdade pelos espacos das instituices de Educacdo
Infantil, agindo com autonomia, segundo seus desejos e necessidades. Pikler (apud FOCHI,

2014, 131) menciona que:

A crianca que consegue por sua propria iniciativa e por seus proprios meios adquire
uma classe de conhecimento superior aquela que recebe a solugdo pronta e, também,
que 0 ndo intervencionismo na atividade independente da crian¢a ndo significa
abandona-la: algumas trocas de olhares, um comentario verbal, uma ajuda em caso
de necessidade, o compartilhamento da alegria com quem esta feliz, tudo isso indica
a crianga que ela é uma pessoa importante e querida.

Em algumas instituicdes foi possivel observar acdes autbnomas das criancas, as quais

foram possibilitadas pela liberdade de movimentos que possuem nestes ambientes.

—

Fotos de EMEI-e e da EMEI-c. A crianga realiza acdes conforme suas proprias iniciativas.



24

Outro ponto de destaque que, em alguns momentos, ndo possibilita espago para 0s
bebés vivenciarem as diferentes linguagens pelas quais se expressam € a utilizacdo da
televisao nos espacos de Bercario. Ela esta presente em todos os espacos dedicados aos bebés
e, 0 mais grave, sendo utilizada na maioria do tempo em que os bebés estdo na escola,
utilizada como forma de entretenimento, desvinculada de um viés pedagdgico.

O que se torna preocupante, pois as criancas, desde muito pequenas, estdo sendo
expostas a uma midia massificante e consumista, em que os videos infantis atuais carregam
consigo uma mensagem bem clara em relacéo a cultura que se quer criar: cultura consumista e
individualista (ARAUJO e ANADAN, 2012).

Além disso, a televisdo ndo deve ocupar uma parte tdo significativa do tempo quanto
aquela destinada as refeicdes, ao uso de espacos externos, de integracdo com outras criancgas e
de situacdes propostas pelo educador: organizacdo de espacos e materias para que a crianca,
de forma autbnoma, possa explorar, aprender, descobrir. Precisa ser utilizada de forma
planejada e significativa, oferecendo opg¢des que irdo ampliar esse mundo do bebé, enriquecer
suas descobertas e aprendizagens e ndo somente como forma de entreter e manter as criancgas
quietas, com olhar fixo a ela. E necessario refletirmos de forma critica em relacdo ao uso da

televisdo nos Bercarios.

EMEI-b EMEI-a EMEI-c EMEI-d
A televisdo se faz presente em todas as salas de Bergario pesquisadas.

Em relacdo a este assunto, tdo pertinente aos bebés e aos espacos de bercério, resgato a
reflexdo de Silva (2016) em artigo publicado no site na revista Nova Escola, onde nos faz
pensar sobre o real uso da televisdo na Escola Infantil. A autora enfatiza que, para aproveitar
0 instrumento como parceiro na creche ou na pré-escola, o educador tem de garantir que
aquela programacao seja parte integrante da proposta pedagdgica.

Alguns pontos devem ser observados, de antem&o, para a escolha do material
utilizado, tal como filmes, DVDs musicais, dentre outros, a serem exibidos. Dentre os
questionamentos previos estdo: Qual a intencdo pedagdgico e objetivos para a utilizagdo

deste material? O filme é de qualidade? Qual mediacdo sera feita de forma que o0s interesses
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sejam explorados? O tempo de exibigdo para alcancar os resultados esperados esta apropriado
ou exagerado? Entdo, se o material ndo auxilia para ampliar o repertdrio de conhecimentos
das criangas, utilizar a televisdo na rotina tende a se tornar uma perda de tempo. Em especial,
maior atencao deve ser despendida a sua utilizacdo com os bebés.

Dessa forma, € urgente refletirmos sobre o tempo que expomos as criangas a este
recurso e quais objetivos estamos esperando alcancar com a utilizagdo dele. Refletir sobre o
que estamos lhes proporcionando, quais as mensagens que um desenho ou outro programa
tem para passar a crianca, de que forma podemos criar momentos e situacdes para que o
tempo em que estejamos em sala seja prazeroso, desafiador, acolhedor, instigante e inovador
para 0 bebé, sem ser necessaria somente a utilizacdo da televisdo quando as criangas estéo
muito agitadas, cansadas, antes e depois de momentos de rotina, como forma de manter a
organizacdo e a “calmaria” dentro das turmas.

Ainda, dentre os elementos da rotina dos bebés enfatizados, destacou-se as narrativas
voltadas ao choro. Como uma das primeiras formas de comunicagdo dos bebés e, também,
uma das formas de linguagem pela qual se expressam, foi lembrado como caracteristico dos
bebés e por decorrer em funcdo de varios motivos: sono, fome ou por querer um colo, o qual
na fala da Gest 4, “ndo mima ninguém, eles precisam tanto e é tdo necessario”. Assim,

utilizando para isso diferentes linguagens, eles demonstram o que estdo sentindo, ou seja:

[...] esse desafio de captar as outras linguagens e pensamentos das criangas, aquilo
que nos é ftacito, exige que nos distanciamos das orelhas maduras e olhares
adultocéntricos, e nos empenhamos em procurar escutar com outras orelhas e olhar
com outros olhos 0 que as criancas bem pequenas querem nos dizer e nos mostrar
através de suas mdaltiplas linguagens (PEREIRA, 2011, p.16).

Foto de EMEI-a e EMEI-c. E necessaria a interpretacdo das diferentes linguagens dos bebés.

Através das estrevistas com o0s gestores foi possivel entender um pouco da sistematica

que utilizam no cotidiano de sua escola de Educacdo Infantil, entendendo as razfes para
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algumas acOes observadas, além da necessidade de aprofundamento das discussdes desta
visdo sobre o bebé ser importante para o bom atendimento a ele em todas as suas necessidades

e potencialidades.

4.2 O bebé na visao das professoras de Bercéario

Na grande maioria das escolas de Educacdo Infantil observa-se que as mulheres
assumem a profissdo de professoras O sexo feminino historicamente prevalece na docéncia
guando se trata de criangas muito pequenas e nas escolas pesquisadas ndo foi diferente. Em
cada escola optamos por entrevistar uma professora, dentre as quais, estivessem
acompanhando os bebés desde o inicio do ano.

Ao analisar as entrevistas das professoras foi possivel perceber a preocupacdo delas
em relacdo ao questionamento sobre o conceito de bebé, mesmo sendo a faixa etaria com a
qual trabalham cotidianamente. Foi perceptivel a apreensdo em falar sobre algo que faz parte
de seu dia a dia, temética que poderiam abordar com propriedade e seguranca.

Na fala das professoras foi evidenciada a inocéncia, a dogura e a complexidade que é
trabalhar e conviver com os bebés. Pensa-se muito na direcdo de uma estimulacdo pois “é
onde que comega tudo: sentar, engatinhar, caminhar” (Prof. 3). Para outra professora o
campo de trabalho com os bebés é “amplo pois a gente tem bastante coisa para trabalhar
como a higiene, a afetividade e o movimento” (Prof. 4).

O envolvimento de todos os educadores neste processo é imprescindivel, sendo que
sdo eles que irdo acompanhar toda essa trajetoria de aprendizagens e descobertas, além de
serem responsaveis por envolver os bebés na vida coletiva da escola infantil. Da forma como
afirma Vargas quando diz que os bebés precisam que 0s consideremos em toda a relacdo
construida no interior dos espacos de vida coletiva, ou seja, suas vontades e desejos precisam
ser considerados para que se torne um estudo com eles, e ndo sobre eles.( 2014)

Ao pensar sobre bebés o conceito de estimulacdo é muito usado, podendo-se observar
muitas a¢Oes de estimulos como o deitar, rolar, sentar, engatinhar e caminhar. Algumas destas
acles tem como ponto inicial a atividade autbnoma das criangas e, em outros momentos, a

acao da profesora na intencéo do incentivo, da estimulacao.
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A estimulagdo psicomotora incorporada a curriculos e projetos educacionais, nos
quais a crianca possa se utilizar dessa ferramenta que é o seu corpo , para explorar,
perceber, criar, brincar, relacionar, imaginar, planejar, sentir, pode funcionar como
facilitador e motivador para aprender (GONCALVES, 2009, p.26).

Tais situacdes ocorrem no decorrer do tempo em que 0s bebés estdo no espaco da
escola, em alguns momentos de forma direta e outras, de forma mais livre e expontanea.
Algumas das agOes aqui citadas foram observadas no cotidiano das escolas infantis, como
também nas falas das professoras: “Sobre bebés penso sobre estimulag¢do; é o inicio de tudo:

sentar, engatinhar (Prof.3)”.

Diferentes formas de estimulagéo observadas nas EMEI’s- D, A, B e C.

A afetividade na visdo das educadoras e gestoras também é imprescindivel, tal como
sugeriram as gestoras entrevistadas, especialmente no envolvimento com bebés, pois
“precisam muito de afeto, mais o cuidado e carinho do que trabalhar as dreas do
conhecimento. Muito colo, carinho e afeto” (Prof. 3). O carinho e atencdo dadas a eles
também se faz necessaria pois, na opinido da Prof.1 a maioria deles fica mais tempo na creche
do que com os pais. Assim como entende Camera (2006, p. 28), “para cuidar sdo necessarios
0 despreendimento, a descentracdo de si e 0 reconhecimento da necessidade do outro, bem
como acolhida dele e de sua condi¢do”.

A questdo da dependéncia do adulto por parte dos bebés apareceu em apenas uma das
falas, o que me fez pensar que todas entendem o bebé como alguém que precisa do adulto mas
nédo totalmente dependente dele. Na fala da Prof. 2, 0 “bebé é um ser que depende muito da
gente, precisa muito de carinho, cuidado, atencdo e nuita estimulacdo. A maioria deles esta
vindo para a escola para aprender a comer, aprender a sentar, porque em casa 0S pais nao
estimulam”.

Nota-se que a funcéo do professor perante o bebé é importante, que ele tem um papel
fundamental do desenvolvimento dele, ficando mais evidente na fala da Prof. 4: “eu acho que

a gente € uma parte importante pra eles porque as vezes em casa eles ndo tem esse contato
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com materiais para se desenvolverem como na escola entéo acho que a gente tem um papel

bem importante e fundamental para ele, para seu desenvolvimento .

O professor ndo pode trabalhar sem um senso de significado, sem ser um
protagonista. Ele ndo pode ser apenas alguém- ainda que inteligente- que implanta
projetos e programas decididos e criados para outras criangas e para contextos
indefinidos... O papel do professor é o de protagonista e é inerentemente respeitado.
Esse respeito se deve a competéncia e a inteligéncia com que o professor é chamado

a desempenhar o seu papel (RINALDI, 2012, p.106 ).

O respeito as especificidades dos bebés é algo que se esta construindo em nossa
Educacao Infantil, vide estudos de Barbosa (2004), Horn (2015), dentre outros. O que pode
ser notado na fala da Prof. 1, que olha para seus bebés e pensa neles para realizar as acoes:

A gente trabalha como é melhor para eles,conforme eles véo se adaptando; a gente
tentou varias formas e ndo dava certo, eles ndo gostavam entdo a gente foi
mudando, fazendo como era melhor para eles. Penso que ele precisa muito da nossa
ajuda, claro que ndo precisa fazer tudo por ele mas pode deixar ele mas sempre
incentivando, ajudando; a gente elogia bastante quuando se vé evolucdo, eles
gostam também.

Esse olhar atento, com carinho e repeito é fundamental para os bebé na sua
constituicdo como sujeito inserido numa cultura, num mundo repleto de significacdes, além

de respeitar essa pessoa que tanto necessida. Como cita Mallmam (2015, p. 32):

Uma educacdo para e com 0s bebés necessita estar atenta a ouvir o que eles tem a
dizer observando seus corpos, atenta para enxergar seu interior, ouvindo o que
sentem e o0 que os faz serem da forma como sdo ampliando, desse modo, a visdo que
se restringe simplesmente ao ser biolégico.

O processo de socializagdo geralmente inicia numa turma de Bergéario dentro de uma
instituicdo de Educagdo Infantil. Ainda bebés, dentro do meio familiar, sdo poucos os contatos
com pessoas, criancas, e espacgos diferentes.

Na escola esse processo inicia de forma bem lenta, respeitando o tempo da crianca, 0s

seus sentimentos e reagdes. “ E no Bercario que comeca a caminhada dele, onde tem o
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contato com pessoas diferentes do meio dele, pessoas que nunca viram, muitos ndo tem
contato com outras criancas, é onde comeca a estimulacdo: a primeira sopinha, a primeira
papa” (Prof. 2). Enfim, pode-se dizer que o cotidiano vivido na Educacdo Infantil pelos
bebés é um espetaculo do mundo; é nessa fase que inauguram experiéncias que servirdo pra
toda sua vida (CAIRUGA, 2015).

Ao ouvir e analisar as entrevistas questiono-me muito a respeito da formacdo destes
professores de Bercario. Sabemos que estudos mais amplos e voltados a essa faixa etéaria
ainda sdo recentes mas também precisamos de professores preparados para entender esse
universo dos bebés. Concordo com Cairuga (2015, p.10) quando afirma que os bebés

precisam desse adulto:

Um adulto especialmente capacitado no que se refere as concepcOes, ao aporte
tedrico, ao conhecimento do desenvolvimento infantil, mas principalmente e
primordialmente, conhecedor da necessidade vital de afeto, atencdo, empatia e
interacdo que as criangas precisam para assim organizar acfes pedagogicas que
deem conta da especificidade desta faixa etaria.

Coompreender suas diversas linguagens, entender que eles possuem muitas

potencialidades e habilidades, que necessitam de autonomia e liberdade para se
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desenvolverem e de alguém que esteja atento ao que ele estd nos mostrando, suas descobertas
e evolucgoes, e que seja capaz de acolhé-lo em todas as suas especificidades € o perfil que se
busca em um educador de bebés, os quais tem muitos anseios, assim como entende Moyles
(2010) quando diz que os bebés vem ao mundo preparados para serem curiosos e sociaveis.
Desta forma, eles desejam participar da sociedade e observam e entendem como nos

relacionamos com 0 outro, COmMo nos comunicamos.

Fotos de EMEI-c, EMEI-e e EMEI-d. O educador participante ativo de todas as situagfes ocorridas dentro de
um Bercério; necessita ter um olhar agucado e uma escuta atenta aos desejos das criangas.

O desafio de estar com os bebés passa principalmente pela comunicagdo, pois
interpreta-los exige disponibilidade, conhecimento e interesse por parte dos adultos.
[...] Estar professora de bebés exige conhecimentos de base que nem sempre 0s
cursos de formacgdo inicial tém contemplado, visto que ndo se trata de uma postura
que centraliza no sujeito adulto acBes que desencadeiam o processo de
desenvolvimento das criangas, mas de uma docéncia baseada na relacéo: estar com
0s bebés significa colocar-se intencionalmente disponivel para a relagéo.
(COUTINHO, 2013, p. 9).

O professor de bebés necessita dessa sensibilidade, dessa escuta atenta a todas estas
linguagens que o bebé expressa; para isso é preciso aliar a pratica docente & muitos estudos,
leituras, buscar saber e conhecer cada vez mais sobre esse universo tdo pouco explorado nas
salas de aulas das universidades. E na pratica cotidiana com 0 nosso grupo de criangas que
precisamos nos desafiar a fazer mais, buscar entender e conhecer mais para oferecermos

experiéncias ricas.
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4.3 O espago sob a visao da Gestéo da Educacéo Infantil

O espaco foi avaliado pelos gestores de forma mais estrutural, fisica. O que gerou
inquietacdo pois poucas escolas possuem ambientes acessiveis a todas as criangas, ja que
alguns dos prédios sdo de dois andares. H& a preocupacdo com relacdo ao acesso,

principalmente dos bebés, aos demais espagos da escola pois ha escadas, rampas e grades.

Escada na EMEI-b. Rampa na EMElI-c. Entrada da EMEI —a Escada na EMEI-b

Quando solicitado para falarem sobre espaco, algumas concep¢des apareceram, tais
como a Gest. 1, que expos: “é onde estamos, sdo todos os lugares, espacos usados. Ndo ha
espago exclusivo para aprender”. Além disso, uma fala relevante traz uma concepg¢do de
espaco que precisa ser problematizada, quando a Gest. 4 sugere que “espaco poder ser apenas
um espaco onde estdo as coisas ou pode ser um espago, um local que as criancgas estdo
inseridas”. Afirmagdo esta, que vem de encontro com estudos e problematizagdes atuais da
Educacdo Infantil, nos quais vimos que 0s espagos onde as criangas estdo inseridas véo se

formando conforme seus interesses e necessidades.

Espaco da sala do Bercério da escola E.

De modo mais amplo, algumas caracteristicas destes espacos de Educacdo infantil

foram elencadas, tais como ser: seguro, prazeroso, colorido, com bastante estimulos e
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desafios. Em relacdo aos desafios, h& um ponto levantado por uma gestora que é necessario
ser problematizado, a qual comentou que “deixamos de oferecer desafios por medo e
inseguranca. Mas precisamos explicar tudo para as criancas, 0 uso dos materiais e espagos,
ndo fazer pela crianca e sim ensina-la” (Gest.1). O que conecta-se diretamente com a
proposta hingara do instituto Loczy (PIKLER, 2010), o qual sugere a necessidade de
conversarmos com 0s bebés e deixa-los envolvidos e conscientes do que se esta oferecendo ou

propondo a eles.

4.3.1 Composicao dos espacos: desafios, cuidados e seguranca

Durante a pesquisa foram observados alguns desafios a exploracdo dos espacos
coletivos da escola pelos bebés, os quais estdo ilustrados no esquema abaixo.

ESRUTURA
DA ESCOLA

ACESSOS
CcoM
ESCADAS,
RAMPAS E
PROXIMO A
RUA.

SEGURANCA E
INTEGRIDADE
FISICA

POR QUE OS
BEBES SAEM

POUCODA
SALA?
FALTA DE
ROTINA ESTUDO
POR VEZES POR PARTE
RIGIDA
EDUCADOR
NUMERO
DE BEBES
POR
PROFESSOR

Ao falarmos de segurancga, foi possivel observar diferentes formas de manter/oferecer
essa seguranca, como ao citarem a separacao dos patios da escola por grades baixas para as

criangas ndo possuirem livre acesso a porta de entrada da escola, a qual fica préxima a rua.

Patio de frente e acesso 4 rua da EMEI-b.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (BRASIL,
2009) os espacos devem garantir os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos
espacos internos e externos as salas de referéncia das turmas e a toda estrutura da instituicéo.
Pensando a partir disso, as possibilidades oferecidas aos bebés dentro das escolas estéo
iniciando e se fazem presentes em algumas das instituicdes pesquisadas. Ainda se tem muito a
melhorar pois a concepcdo de segurangca e de cuidado ainda prevalece e ganha mais forca
perante 0 mundo de possibilidades que é o uso dos espacos coletivos da escola.

Além disso, em algumas salas hé separagdo dos espaco por cercas baixas para “separar
os maiores dos menores”. Fala que emergiu na narrativa dos gestores e professores de escolas
onde o Bercario contempla bebés da faixa etaria de 4 meses a 2 anos e também naquelas que

héa criangas até um ano.

Sala da EMEI-d.

Sala da EI\/JIHEI-a‘.

Proposta que surgiu como uma solucdo para “maior tranquilidade” nas relagdes do
cotidiano das criancas, ficando claro na concepc¢ado destas profissionais que o0s bebés maiores
podem vir a machucar 0s menores e por isso a separacdo dentro sala. Como o caso da fala da
Prof. “ Quase sempre separamos 0s menores dos maiores. Alguns momentos elas organizam
com todos, como contacdo de histéria, momentos de musica, colocam os menores nos baby
balango e os maiores ficam no chdo.”

Problematiza-se essa acdo de separacéo interna dos espagos como a sala pois entende-
se que 0s bebés aprendem com outros, € na relacdo com seu pares (KAZAHAIA, 2014) que
ird construindo suas aprendizagens, desde o bebé mais pequeno, o qual tem no bebé mais
velho uma inspiracdo, um exemplo a seguir. Por que entdo limitar esse contato com outras
criangas? Serd que ndo é possivel se pensar outras formas de relagdo com esse espago que

abrange criancas de diferentes faixas etarias?
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Pensando nisso, ao longo do texto passo também a elencar sugestfes baseadas em
estudos como Horn (2004), Barbosa (2008, 2010), Gandini (1999), Moyles (2010), Rinaldi
(2012), em observacOes realizadas durante a pesquisa, em relatos de experiéncia, estudos de
caso e na propria pratica docente com os bebés no decorrer dos anos. Desta forma espero
aprimorar as relacdes com as criangas de diferentes idades dentro de um Bercario, pensando
sempre na seguranca mas, tambeém, que eles estdo aprendendo a se relacionar com o outro e
com o mundo. Ess contato é necessario para que entenda que existe um outro além dele, que
também precisa dividir o espaco e materiais com este e, assim, vai construindo valores,

respeitando o outro que convive com ele.

Fotos EMEl-¢. Ab explorarem espacos coletivos o bebé aprende a conviver com o outro.
A integracéo de criangas maiores e menores num mesmo espacgo criam relagdes ricas e
significativas em relacdo ao respeito, a valorizacdo do outro, o descobrir a si mesmo e ao

outro além de ser um elo muito importante para a afetividade da crianca (BRASIL, 2009).

Fotos de EMEI-e, EMEI-c e EMEI-d. Uma das a¢fes mais prazerosas para as criangas maiores é auxiliar e
cuidar dos bebés.
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Prado (2006, p.3), em pesquisa de doutorado denominado “Contrariando a idade:
condicdo infantil e relagBes etarias entre criancas pequenas da educagdo infantil”, pesquisou a

relacdo entre criancas de 3 a 6 anos de idade. Através desse estudo observou que:

As idades das infancias no plural confirmavam-se, ao mesmo tempo que se diluiam
nas produces das préprias criancas...Nas mediagdes com os outros, que ensinavam,
aprendiam e faziam juntas, maiores e menores construiam seu mundo de cultura
através do estabelecimento de relagBes peculiares de confianga, de respeito e de
amizade, durante as brincadeiras compartilhadas.

Nesse sentido, emerge a certeza de que a presenca do bebé em todas as esferas do
cotidiano de uma instituicdo infantil é visivel pelas outras criangas, as quais sentem por eles
um sentimento de respeito e cuidado, zelo e carinho tdo necessarios nos dias atuais.

A concepcdo de espaco ampliou-se ao captar nas narrativas que 0 espago precisa ser
integrador, e ndo dividido, deve possibilitar o estar junto, estar perto, de forma integrada.
Como € o caso do que a Gest. 2 sugere ao comentar a necessidade de “espacos que abram
possibilidades, que sejam utilizados de forma que as criangas busquem o que querem,
seguindo o interesse delas”. Indicando, na opinido desta gestora, que 0S espacgos precisam ser
melhor ocupados por todos. Acerca disto, Gandini (1999, p. 156) indica que “o ambiente
precisa ser flexivel; deve passar por uma modificacdo frequente pelas criancas e pelos
professores a fim de permanecer atualizado e sensivel as suas necessidades de serem
protagonistas na construcdo de seu conhecimento”.

Pensando assim, abrimos nossa mente ao novo, ao inusitado, propondo uma
organizacdo de espacos que contemple as necessidades e desejos dos bebés daquele grupo de
criancas pelo qual temos a responsabilidade e 0 comprometimento de possibilitar experiéncias
e oportunidades de aprender e crescer cada vez mais como pessoa.

4.3.2 Autonomia das criangas nos espacos

Nas entrevistas tratamos do espaco de forma mais ampla e as respostas foram, aos
poucos, se direcionando aos espacos de Bercarios, os quais séo diferentes em cada escola, ndo

sO pela sua estrutura mas também pela localiza¢do dentro da instituicdo: no andar debaixo, no



36

andar de cima, no centro da escola. Nas escolas que possuem dois andares, alguns
contratempos se fazem presentes: subir ao andar de cima com os bebés envolve pessoal,
tempo, disposicao, além das mudancgas climaticas ocorridas em nossa natureza, como o frio ou

o calor muito forte.

Porta da sala
do bercario

Wer;

Acesso ao Bercario no andar de baixo. EMEI-b.

Da mesma forma, questiona-se em como possibilitar o contato dos bebés com o0s
espacgos do primeiro andar, sendo que eles estdo no andar de cima, com poucos acessos sem

escada?

Porta da sala
do bercério

Escada para o
primeiro andar.

Acesso ao Bercario. EMEl-a.

As escolas onde a estrutura é plana apresentam maior facilidade de locomocéo e de
exploracdo por parte dos bebés, mesmo que algumas gestoras aleguem que s6 isso ndo basta
para que as educadoras usufruam destes espacos externos a sala, pois é preciso boa vontade e

disposicdo, além de acreditar na importancia disso para 0s bebés.

Eles (bebés) precisam usar o patio, eles vao ficar até os dois anos sempre ali (na
sala) e s6 depois vao usar os espagos externos? Eles ndo saem muito por
acomodagdo; da trabalho tirar eles da sala, tu leva eles para brincar, eles vao
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querer explorar, vao se sujar e depois disso tem que voltar com todos para a sala

(Gest. 4).

Para que isso mude, € necessario muito estudo, muita leitura, sem isso os professores

nédo saberdo a real importancia que tem o uso dos espacos coletivos para os bebés .

Escolas onde a estrutura é plana: EMEI-c e EMEI-d

Um olhar diferenciado para esses espacos, € o que traz o Gest. 5:

[...] tem que ser um espago Sseguro mas um espago que possa sim oferecer
inimeras possibilidades. Por exemplo, uma sala de Bergario tem que ter
possibilidades de as criancas ficarem deitadas,dependendo da faixa etéria,
gue nesse lugar eles possam aprender a rolar, sentar, possam engatinhar,
gue eles encontrem algum suporte que possam se levantar sozinhos.

‘_ L
Foto de EMEI-a e EMEI-d. O espago para o bebé deve possibilitar a autonomia de movimentos e de
acdes.

Este espaco pode ser entendido como um lugar rico para as criangas explorarem e
para deixar que elas usufruam dos diversos materiais oferecidos. Como afirma Rinaldi (2012),

se considerarmos a idade e postura das criancas, os bebés ficam parte do tempo sentados ou
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deitados e, por certo periodo, se movimentam engatinhando, é necessario dar importancia as
superficies, geralmente tratadas como “meros elementos de fundo”, da mesma forma como os
pisos, tetos e¢ paredes. Por fim, “devemos fazer 0 maior esforgo para estar mais cientes do
espaco e dos objetos que colocamos ali, sabendo que 0s espagos em que as criangas
constroem suas identidades e suas historias pessoais sdo muitos” (RINALDI, 2102, p.155).

Assim, um espaco onde encontrem afetividade, seguranca e confianca, € o0 ponto de
partida que deve existir nos espacos de Bercario. Segundo o Gest. 5: “um espacgo tem que ser
rico em possibilidades, precisa ser explorado com autonomia pelas criancas. Na sala elas
tem que encontrar diferentes recantos, entrar e sair de lugares, cohecer o corpo, subir,
descer, se esconder, aparecer ”.

Espacos que precisam ser planejados, pensados e organizados conforme os interesses e

e necessidades das criangas, como também modificados conforme os interesses vdo mudando.

e |

Espacos amplos com liberdade de movimentos nas EMEI’s Ee.C

4.4 O espaco sob a visao das professoras de Bercario

Na perspectiva das professoras entrevistadas, o espaco foi compreendido como
primordial pois a se dispor de espaco é possivel fazer “muita coisa”. Neste sentido, a Prof. 2

sugere que:

Quando o espaco € restrito, quando ndo tem area externa e opgoes de areas
internas, quando chove é complicado. Aqui na escola temos opc¢oes, temos
salas pequenas mas a sala do Bercéario eu acho muito bom, é bem separado,
a gente consegue aproveitar bem o0s espagos: espaco para dormir, espaco
para brincar, espaco para alimentacao.
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Ao analisar a fala da professora e observar os espacos da qual fala é possivel perceber
a organizacao de espaco que se tem neste Bercario, separado por cercados, onde cada um
deles possui uma funcdo. E preciso ressaltar que os bebés precisam explorar todos os espacos
onde convive pois através da percepc¢do do espaco ele vai descobrindo formas de se relacionar
com 0S outros e com 0s materiais.

Como a faixa etéria em cada ber¢ario muda, sendo que em duas das escolas o Bercario
abrange criancas de 0 a 1 ano de idade e nas outras 3 escolas o Bercario contempla bebés até 2
anos, as caracteristicas de cada grupo e as possibilidades ofertadas a cada um sao diferentes
pois as relagdes que se criam num ambiente que possuem a presenca tanto de bebés menores,
com poucos meses juntamente com criancas de 1 ano e meio ou mais é diferente daquele que
somente tem bebés menores de um ano.

Nas turmas onde a faixa etaria do bercario vai até os dois anos os desafios motores, 0s
estimulos & linguagem e aos gestos, o0 incentivo ao desenvolvimento da autonomia em
pequenas ac¢des do dia a dia e o inicio do jogo simbdlico se fazem presentes entre 0s bebés
maiores. Enquanto isso, os bebés menores exploram o seu corpo, descobrem seus primeiros
sons, ampliam suas percepcdes visuais e auditivas, além de também seram desafiados a

perceberem seu corpo como algo em movimento.

e

com faixa etaria até 2 anos.

Fotos na EMEI-b e EMEI-a. Bercario com faixa etaria até 1 ano.

Para isso é preciso muito trabalho, estudo e reflexdo por parte das professoras para
organizar as vivéncias destes bebés nos espacos coletivos.
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A escola deve levar em conta as capacidades desse bebé nesse momento Unico de
sua vida, em que esta aprendendo e descobrindo tudo a sua volta, desde as relacGes
iniciais com o adulto e com as outras cringas, como também as suas capacidades
potenciais de aprender a andar, comunicar-se mesmo ainda ndo falando, ou seja,
tudo aquilo que esse bebé& competente tem para nos oferecer: a sua identidade, a sua
cultura e o seu afeto ( CAIRUGA, 2015, p. 40).

Algumas das salas possuem cercados baixos, para separar 0s bebés e segundo a Prof,
2, “no espago da sala tem espagos que isolam os menores dos maiores, pela seguranga
daqueles” e, a mesma professora, comenta sobre o espaco do solario, o qual considera

importante para que as criancas tenham contato com o sol.

SN

Cerca de separagdo na EMEI-d.

E relacdo as “cercas”, uma das entrevistada relatou-me uma experiéncia que fez no
Bercario até 1 ano. As professoras retiraram o cercado que separava a sala em dois ambientes:
0 ambiente de brincar e ambiente dos bercos e das refei¢bes. Relatando que, “como a gente
tirou a cerquinha, percebemos que eles querem estar livres; assim como esta, a gente esta
limitando eles, como que dizendo ‘vocés so podem brincar ai’ e quando a gente “da” essa
liberdade, eles gostam de explorar”. Além disso, relatou uma certa angustia em relacdo aos

espacos destinados ou acessiveis a esses bebés quando comenta:

Como era bom se eles tivessem um lugarzinho para ficar fora da sala
porque os bebés ficam muito na sala, no mesmo ambiente. Eu acho que seria
melhor eles estar um pouquinho fora porque todo dia no mesmo lugar nao
da. Por isso a gente tira a cerquinha, ndo sempre porque precisa estar
sempre em cima, cuidando eles. A gente tira para ndo ser todo dia a mesma
rotina; é bom sair da rotina (Prof.1).
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Cerca que separa a sala,
a qual foi retirada pelas
professoras.

Foto de EMEI-a.

A importancia e a necessidade de trabalhar elementos sobre o espaco com os bebés
foi lembrada em uma das entrevistas: “acho importante trabalhar o espago tanto dentro da
sala quanto os espacos fora da sala; o espaco que eles mesmo criam, que a gente pode
também criar e desenvolver com eles .Também acho importante deixar eles explorar bastante
todos os tipos de espacos” (Prof. 4).

A fala da professora foi comprovada durante as observacdes da escola C, ja que
durante os trés dias de observacbes ao bebés exploraram diversos locais da escola, como

solario, patio externo, corredores e sala dos experimentos.

Fotos da EMEI-c.

Os ambientes pensados para essa interacdo de idades precisam conter estas

caracteristicas, para que assim possa descobrir mais coisas. Assim como cita Barbosa (2010,
p-8)

Os ambientes precisam ser coerentes com as necessidades das criangas,
proporcionando situagdes de desafio, mas também oferecendo seguranca. Quando
bem pensados e propostos, incitam as criancas a explorar, a serem curiosas, a
procurar 0s colegas e 0s brinquedos, isto é, elas podem escolher de modo auténomo.

Quando a Prof. 3 foi questionada sobre espaco, a atengdo voltou-se aos espaco do
Bercario, 0 que ha nesse espaco e sua importancia, sugerindo que “é importante o cantinho
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com espelho, espaco separado para 0s bercos, podemos usar o dormitério para fazer
brincadeiras”. E, nesse sentido, ao entedermos que todos 0S espagos propiciam
aprendizagens, podemos alterar 0s espacos em que ocorrem a rotina e utilizar os espacos para
realizar diferentes situacdes. Como é o caso de dormitorios que ora servem para as criangas

dormirem, ora servem para elas brincarem, explorarem e fazerem descobertas.

2l

Espagcos para descansar ou brincar, nas EMEI’s E, B, C e D.

4.4.1 Espagos alem da sala de aula

A partir do observado, além das instituicGes possuirem espacos amplos e disponiveis a
todos da escola, ainda se tem muito a pensar sobre a utilizacdo deles por parte dos bebés. A
escola A possui 84 criancas, as quais estdo em 5 turmas. No Bercario sdo 16 bebés de 4 meses
alano de idade, sendo que a sala fica no segundo andar do prédio. Nesta escola 0s espacos
externos as salas sdo variados: brinquedoteca, refeitorio, corredores e dois patios, um na parte
de cima da escola e outro, na parte debaixo. Mas 0s mesmos nédo séo utilizados pelos bebés no
seu dia a dia, sendo que um dos motivos disso € a questdo de alguns estarem no primeiro

andar, havendo a escada como obstaculo para todos os bebés.

Espaco da brinquedoteca, no primeiro andar da EMEI-a.
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redor de acesso ao bercério.
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Patios externos EME]I-a.

Ao conversarmos com a professora da escola A em relacdo aos espagos que 0s bebés
usam nesta escola ficou evidente a preocupacdo que se tem com esse assunto, relatando que
0s bebés saem pouco da sala de referéncia deles. Ao conversarmos sobre ida dos bebés a
outros espacgos a professora relatou:

A gente leva para outros lugares dependendo de como eles estdo teve vezes que
fomos com eles no patio de cima, colocamos os tapetes ndo chao mas quando tinha
menos bebés, ja que todos sdo de colo e a rotina do Berg¢ario é muito “corrida’. Se
a rotina ndo fosse tdo seguida acho que a gente ia sair mais Eles adoram ver as
folhas (das arvores), as outras criangas (Prof 1).

Ao refletirmos a respeito do assunto rotina percebemos que ela é vista como um
obstaculo a ser ultrapassado, um empecilho para tudo que deseja ser realizado. A visao que as
professoras tem da rotina, ainda, precisa ser modificada, pois precisamos inseri-la no
cotidiano dos bebés e como aliada na proposta pedagdgica. A fala de Vargas (2014, p.114) em

tese “Bebés e suas experiéncias primeiras” vem de encontro com isso:

A organizagdo do tempo e do espaco reflete a ideia que os educadores tém de bebé e
0 papel da educacdo para eles e as criangas bem pequenas. A jornada ndo deve ser
planejada em funcdo da limitagdo do tempo, e sim tendo em conta a qualidade e
envolvimento em cada acéo realizada e as necessidades especificas de cada crianca.
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A rotina da escola ndo pode ser vista como algo ja posta, rigida, como impedimento
para realizarmos alguma agdo. Os momentos de cuidado como a higiene e a alimentagéo
precisam ser compreendidos como momentos imprescindiveis para o conhecimento de si, para
a interacdo e estabelecimento de vinculo entre adulto e bebé. Assim, todos os momentos
estabelecidos no cotidiano dos bebés em vida coletiva, precisam ser aproveitados como
possibilidades para desenvolverem-se de maneira ampla, autbnoma, livre.

Diante das conversas estabelecidas com as professoras e gestoras durante as
observacOes realizadas e durante as observagdes nas turmas de bercario, foi possivel captar
que, na maioria das vezes, 0s momentos de rotina de cuidados do Bercario é o que rege 0
trabalho proporcionado aos bebés.

E se sobressaem 0s argumentos de que oS espacos ndo sdo mais explorados, 0s
recursos e situacfes ndo sdo proporcionados com mais frequéncia pois “a rotina do bergario
ndo permite”. O controle é feito através do rel6gio, os momentos e as vivéncias pensados a
partir de visGes de um curriculo baseado na fragmentacdo, na aten¢do aos cuidados bésicos e
na forma escolarizada de tratar os bebés.

Sobretudo, fez-se necessario repensar a questdo da rotina. Nesse sentido, teci alguns
registros importantes, em diario de campo, a respeito dessa rigidez e para ilustra-las uso as
palavras de Mallmann (2014, p.59) que ressalta 0 que ocorre quando ndo damos ouvidos aos
bebés em funcdo desse descompasso:

Nesse formato normatizado, os bebés ndo sdo ouvidos. Todos sdo iguais e suas
necessidades e interesses sdo uniformizados para o bom andamento da rotina. Dessa
forma, tempos e espacos sdo enrijecidos por boa parte dos bergarios, que
determinam que todos necessitam trocar as fraldas entre 8h30 e 9h30, todos devem
ter vontade de brincar das 10h00 as 11h00 e todos precisam dormir das 11h00 &s
14h00.

Dessa forma, estamos criando um lugar de bebés onde ele mesmo néo tem voz, ndo tem
espaco para suas individualidades, suas vontades, seus desejos e necessidades. O tempo de
criacdo, curiosidade, das experiéncias com elementos variados, o tempo para se descobrir e
descobrir o outro, tudo isso ndo cabe nessa forma de trabalho. Em relagdo aos demais espacos
internos da escola, a professora da escola A sugeriu que ainda ndo haviam os ocupado. Com
excecdo para uma caminhada junto a todas as outras criangas da escola, mas eram poucos
bebés e as outras professoras ajudaram.

Na escola B atualmente frequentam 83 criangas, as quais estdo divididas em 5 turmas.

Uma destas € o Bercario, no qual ha 11 bebés entre 5 meses e 1 ano e 1 més. A sala esta
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localizada no primeiro andar da instituicdo. Esta escola, diferente da escola A, possui solario
aberto para as criancas sairem. O mesmo, segundo a professora, € “o mais usado pois 0S
nossos bebés sdo menores, a gente precisa carregar’’.

A ida a outros lugares dependem de alguns fatores, os quais foram demonstrados nas

falas:

Quando a gente tinha poucos bebés a gente subia (patio, no andar de cima) e
colocava eles nos balangos, os menores nos babys mas agora eles sdo muito
pequenos, estdo muito no chdo ou no bebé conforto, séo poucos 0s que caminham e
por isso ndo conseguimos explorar mais esses espacos(prof. 2).

Bergario de EMEI-b possui faixa etaria até um ano.

Outro motivo destacado pela educadora da escola B é em relacdo ao clima, mantendo
0 cuidado com a saude dos pequenos: “com esse frio a gente estd sé na sala, com essa
mudanca de temperatura se ficam fora ficam muito doentes” (prof. 2). Da mesma forma,
precisa-se ter cuidado com a integridade das criangas, as mesmas necessitam explorar,

conhecer, descobrir novos espagos, principalmente externos, ao ar livre.

Diariamente temos a possibilidade de escolher entre nos trancarmos com nossas
criangas em salas de aula cheia de concreto, com janelas pequenas e esquecidas, ou
desfrutar o “mundo do lado de fora”- com &rvores, grama, terra, sol, chuva, vento,
animais pequenos, grandes e até invisiveis. Um mundo com céu! (CAOBELLI,
2013, p.35).

Estar ao ar livre, em contato com a natureza proporciona muitos beneficios, alguns
destes foram elencados por Caobelli em artigo denominado “A importancia de uma pedagogia
ao ar livre”. Entre ecles: ajudar a desenvolver o poder de observacdo e criatividade nas
criancas, melhorar as habilidades motoras, promover o uso da linguagem e de habilidades
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cooperativas, aliviar o estresse e ajudar a lidar com as adversidades, desenvolver a
Imaginacdo e um sentimento de admiragédo pelo mundo.

Considerando estes elementos, evidenciamos a importancia de ficar ao ar livre.
Entretanto, destaco como uma das maiores dificuldades do educador infantil o néo
reconhecimento da natureza como um meio passivel de ser explorado como ferramenta
educativa. Além disso, se tem um consenso que “a natureza ¢ um lugar quase inacessivel, de
que existe s6 “na floresta” (CAOBELLI, 2013). Ou seja, oferecer esta experiéncia aos bebés
pode ser muito trabalhoso, necessitando sair daquela rotina rigida e imposta pela educacao
atual.

Nesta escola, os espacos externos sdo variados e amplos, e possuem diversos
brinquedos de plastico e de ferro, como balancos, escorregadores, casinha, cavalinhos e

tuneis, os quais oferecem desafios as criangas.

Pétio da EMEI-b.
Patio repletos de brinquedos de ferro e de plastico.

Problematizando a utilizacdo destes ambientes e pensando que a vinda dos bebés a

estes patios externos ocorre esporadicamente, pois segundo a gestora:

O pétio da frente é um pouco mais ‘perigoso’(entre espas) pois (os bebés) colocam
tudo na boca... quando vao colocam coberta e colchdo no chdo mas eles
engatinham e saem. Entéo, tem oito balancos, e coloca-se um bebé em cada um e
outros ficam sentados brincando, estimulam a caminhar (Gest.3).

Foto na EMEI-b. Balancos onde sédo colocados os bebés durante a utilizacéo do pétio.
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Levando a refletir sobre como organizar momentos para que os bebés tenham contato
com a natureza e com 0s ambientes externos, podendo ver outras coisas além do que esta na
sala. O gestor desta escola acredita ser muito bom para os bebés mas eles ficam pouco tempo
porgue tem os momentos de rotina, como as trocas de fralda, a fruta, o almoco, sendo uma
rotina com momentos mais seguidos.

A gestora também cita mais dois espacos que pensa serem utilizados pela turma do
Bercario, que sdo o solario e um pavilhdo que tem ao lado da escola. No espaco do pavilhdo
encontram-se brinquedos como tunel, cavalinhos, escorregador, motocas, cama elastica e
piscina de bolinhas. O solario € utilizado em dias com sol e ndo muito frios para explorarem

diferentes brinquedos: livros, chocalhos, encaixes, emborrachados.

Espaco do pavilhdo na EMEI-a. Espaco do solério na EMEI-a.

Podemos pensar esses espacos em diferentes situacdes: por que ndo usa-los para
realizarem as refeicbes como a fruta? Ou propor desafios motores a esses bebés nestes
diferentes ambientes além daqueles oferecidos pelos brinquedos prontos? Concordo com
Gobatto (2014) ao questionar a pratica educativa com os bebés, onde a sala € o Unico cenéario
de suas vidas na escola. Indicando a necessidade de defender o direito deles estarem em
outros espagos sem mesnosprezar as vivéncias dos bebés a sua sala de referéncia.

Aos fundos da escola B, bem proximo a sala do Bercério, h4& um espaco aberto,
gramado, o qual, segundo professores e gestor, ndo € utilizado pelas criancas. Observando e
analisando este espaco percebo que o mesmo oferece um rico local de exploracdo e

descobertas, principalmente aos bebés pois fica de facil acesso a eles.
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Necessidade
de protecao

Solario do
bercario

Espago nos fundos da sala do Bergério na EMEI-b provoca a realizar vivéncias significativas com os bebés.

Mas para que este ambiente venha a tornar-se seguro e inspirador para os bebés, ele
necessita de alguns ajustes, como uma protecdo na sua lateral, pois na mesma ha uma escada
para 0 pordo da escola, assim como na parte de cima pois pelo corredor proximo a parede
podem ter acesso a outros ambientes.

Através de estudo, planejamento e organizacdo, pode-se chegar a criacdo de espagos
repletos de significado, que oferecam diversas possibilidades de exploracdo para os bebés a
partir da descoberta dos sentidos, das habilidades motoras e o simples estar ao livre.
Organizar espago que favoreca a interacdo e exploracdo do bebé presumesse o entendimento
pelo professor de que ele ndo a “figura central das relacdes” estabelecidas na sala.
(GOBATTO, 2011).

A escola C possui 52 criancgas, divididas em trés turmas. O Bercario contempla bebés
de 4 meses a dois anos de idade e durante a pesquisa a turma estava com 16 bebés. Esta escola
infantil estd numa estrutura plana, e os espacos externos estdo separados em patio da frente e
patio dos fundos. Além desses espacos, os bebés utilizam a sala dos experimentos, onde ha
muitos materiais potencializadores, os quais, segundo Mallmann, (2014, p. 68) sdo materiais
que “exprimem possibilidades e experiéncias sensoriais/sensiveis para esses bebés, desde seus
primeiros anos de vida [...] Trata daquilo que pode ser potencializado, que tem poténcia e

cada sala de Bercério.
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Sala dos experimentos na EMEI-c. Refeitério da EMEI-c

Em entrevista realizada com a professora desta escola, a mesma comentou sobre 0 uso

destes espacos pelos bebés:

A gente usa bastante os espagos da escola, procuramos ir bastante para o patio,
tanto dos fundos quanto da frente para eles conhecerem. A gente leva eles para
outras salas também, leva para o refeitdrio e a gente cria também os espacos dentro
da sala; faz cabanas para brincar dentro, entrar e sair. Caixas para eles entrar e
sair. A gente vai quase todos os dias; quando ndo da porque estad muito frio ou
chuva, dai a gente explora dentro da sala, separa a sala em duas partes, eles
exploram uma e depois exploram a outra, dai a gente abre e eles exploram os dois
espagcos (Prof. 4).

Sua narrativa foi evidenciada durante as observaces realizadas, no Bercério da escola
C, ja que estes espacos foram utilizados por elas em diferentes situacdes e momentos.
Descrevo 0s mesmos ao longo da pesquisa.

Na escola D atualmente estdo matriculadas 48 criangas, contempladas em 3 turmas. Na
turma do Bercario ha 14 bebés de 4 meses a 2 anos de idade. Nesta escola também
observamos amplos patios externos e no interior dela, além das salas, o refeitério e o corredor.
Conforme a fala da gestora , observa-se que “o local que os bebés mais ficam é na sala de
aula. Eles tem o dormitério deles que € um outro espago; tem o solario que da acesso & saida
(da escola), ele é bem grande. Eles saem da sala para fazer as refei¢des, ja para ter o contato

com as outras criancas” (gest.4).



50

Soléario Refeitério ' Corredor.

Segundo a professora do Bercario da escola D, todos os espacos sdo usados, na medida

do possivel:

Em alguns momentos separamos 0s maiores dos menores, em outros realizamos 0s
momentos juntos. Dificilmente nos juntamos com outras turmas pois é muito agito
para os bebés. Ndo saimos mais da sala pois alguns sdo de colo e todos precisam
ser carregados, as vezes estdo chorando muito, a quantidade de bebés é grande
para quantidade de professoras (Prof.3).

Os espacos utilizados durante os dias de observacdo foram alguns dos citados mas em
nenhum momento as criangas foram separadas, haviam, sim, momentos que os bebés menores
ficavam no baby balango mas também participavam das exploracdes dos diferentes espagos

com os demais.

'Y
L :
Foto na EMEI-d. Bebés menores também exploram os ambientes.
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Ja a EMEI E possui um total de 60 criangcas matriculadas, as quais estao divididas em
4 turmas. O Bercgério compreende as criangas de 4 meses a 1 ano e meio. Neste grupo ha 14
bebés. Os espacos coletivos da escola vdo desde o péatio da frente, pato dos fundos, sagudo
central, corredor até o refeitorio.

Os espacos coletivos da escola sdo bem aproveitados pelos bebés, levando em conta a
idade dos bebés em bercario. Os momentos em que as criangas utilizam os espagos externos a
sala sdo variados: durante a manha, no horario do almoco e jantar, pois 0s bebés maiores se
alimentam no refeitorio e durante a tarde.

Assim, nesta escola, 0os espacos para exploracdo sdo o solario, sagudo de entrada,
refeitorio, patio da frente e patios dos fundos. O préprio corredor da escola é um ambiente de
aprendizagens para os pequenos pois “a medida que os bebés e adultos ocupam os espacos da
creche, eles ganham novos sentidos e significados. A partir das experiéncias, das relacdes,
constroi-se uma configuracdo que ultrapassa o aspecto material, e constitui-se em lugares
unicos e especiais” (SIMIANO, 2010, p.90). Os momentos de alimentagdo ocorrem tanto na
sala quanto no refeitorio e também, algumas vezes, no solario. Abaixo seguem exemplos dos

espacos externos na EMEI-e, bem como demais espacos da instituicao.

Refeitorio Solério Saguédo
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4.4.2 As salas do Bercério

Durante as observacdes realizadas nos trés dias, em cada instituicdo, os bebés tiveram
diferentes experiéncias em relacdo aos espacos, tanto dentro da sala de referéncia como nos
espacos coletivos. Sendo, sobremaneira, a sala de bercario o espaco mais habitado pelos
bebés, enquanto estdo na escola, o que torna necessario refletir sobre a estrutura e organizacao
da mesma, como espaco em que acontecem a maior parte dos momentos da rotina e das
situacOes planejadas pelas educadoras.

A sala do Bercario da EMEI-A apresentou uma estrutura bem definida, separada por
paredes e cercas baixas, delimitando o espaco onde as criancas brincam de onde elas ficam
para se alimentarem e dormirem, além de um espaco diferente para realizarem-se as trocas de

fralda.

Foto de EMEI-a. Espaco para brincar Epgpara alimentacédo e descanso Espaco para higiene
Observou-se que ndo é utilizado o espacgo da sala em toda sua completude, de forma
“aberta” sem tantas limitagdes. Em varios momentos percebeu-se que o0s bebés buscavam
desafios, uma busca por um espago que estava ao alcance deles mas ndo lhes era permitido
sua exploragdo. A comunicacdo deles ocorria através de olhares, gestos, movimentos, caretas,
formas estas que demonstravam seus sentimentos; formas de comunicagdo que necessitam ser
identificadas pelos professores infantis. Como afirma Coutinho (2013, p.9), “o desafio de
estar com os bebés passa pela comunicagdo, pois interpreta-los exige disponibilidade,

conhecimento e interesse”.
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Foto de EMEI-b. O desejo das criancas de descobrirem o que havia do outro lado era imenso.

O contato com 0 mundo externo é feito por dois janeldes por onde entrou um sol muito
gostoso durante as tardes em que estive na sala. Mas nos janeldes havia cercados de madeira
altos, impossibilitando que olhassem para baixo ou para fora através dos vidros. Os mesmos
foram colocados por seguranca pois a sala esta no segundo piso. A estrutura desta sala no
segundo piso da instituicdo ndo possibilitou a construcdo de um solério aberto, com a
possibilidade de sairem.

-

Janeldo fechado. ~ Janeldo aberto.

Conforme os Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil (BRASIL, 2009),
organizado pelo Ministério de Educacdo, os bebés necessitam de espagos para que possam se
movimentar, brincar no chdo, engatinhar, ensaiar seus primeiros passos. Além disso, precisam
ter o contato com estimulos visuais de cores e formas variadas, as quais devem ser renovadas
de tempo em tempo.

Estes janeldes da sala possibilitava o olhar dos bebés para fora através dos espacos
entre o cercado, além de ouvir os sons que vinham da rua. Em muitos momentos as criangas
gue ja gatinhavam ou caminhavam iam até a janela para observar o que se passava la fora. O

tempo de observacgéo néo era longo.
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O que serd
que tem 14? Brum,
brum,brum!!

Foto na EMEI-a. Ao observarem através da cerca do janeldo, as expressdes dos bebés eram as mais
variadas.

Dentro do espaco destinado ao brincar, o qual é coberto por tatames de EVA, eram
ofertados brinquedos pelas professoras. Nao havia neste espaco brinquedos colocados a
disposicao das criancas para que pudessem escolher livremente. Alguns estavam em armarios,
outros em estantes altas na parede, pendurados no teto ou num espago menor (cercado) dentro

do espaco destinado para brincar.

v
, 4
Visdo do cercado menor. Brinquedos no alto. Brinquedos dentro do cercado.

Organizar o espaco propiciando que eles atuem sem o auxilio imediato do adulto é um
fazer pedagbgico que difere daquele pautado na organizacdo tradicional do espaco nas
escolas, aquela de maneira rigida, com classes alinhadas e moveis fixos na qual as crian¢as
precisavam do adulto até para lIhes alcancar os materiais (GOBATTO, 2014).

A estrutura dos bercarios das escolas foram pensados numa época em que haviam
poucos estudos sobre os bebés e a prioridade era a higiene, seguranca e o cuidado dos
mesmos. Hoje pensamos em espacos para bebés em que prevalecam esses pontos mas,
também, valorizem um bebé que busca por desafios, que ndo aceita mais a rigidez, a rotina e

busca outros espacos, a exploracdo deles através do corpo, atraves dos sentidos.
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O espaco da sala do Bercério da escola B também esta separado por cercas de madeira,
h& o espaco onde estdo 0s bercos, o espaco destinado para brincar e o espago onde se realizam
0s momentos de higiene e refeicdes. Nas imagens hé, evidentemente, a “preparacao” destes
momentos, evidenciado pela organizacdo dos cadeirdes de alimentacdo, 0s bebés
conforto/baby balangos e bergos, de maneira enfileirada. E, embora verifiquemos o
envolvimento e intencionalidade das adultas para com a rotina dos bebés, esta forma de
organizacdo vem de encontro com o0 que vemos até 0 momento em relacdo ao cotidiano de um
grupo de bebés, protagonistas de suas agdes, ativos e curiosos por mover-se em liberdade
(LOCZY, 2010).

'_ﬁ (." P - "N < \ 2
Espago para descansar. Espago para alimentagdo e higiene.

Espago para brincar.

No espaco destinado para brincar haviam alguns brinquedos a disposi¢cdo dos bebés,
como cavalinhos emborrachados e blocos de espuma. Os outros brinquedos estavam em

estantes altas, sem 0 acesso das criangas.

Brinquedos disponiveis no chdo da sala. EMEI- a. Brinquedos no alto.

Proximo a sala do Bercario também ha um corredor que permite acesso ao refeitorio.
Aparentemente, 0 mesmo poderia ser utilizado em diversas situacfes com o0s bebés. Nele
poderiam ser oportunizadas a exploracdo de brinquedos, texturas, desafios motores ou a livre

movimentacdo no ambiente.
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Corredor ao lado da sala da EMEI-b, o qual da acesso ao refeitorio.

Gobatto (2014) durante a realizacdo de pesquisa de Mestrado presenciou cenas de
bebés explorando o corredor em situagbes de Artes, as quais foram planejadas previamente
pelas educadoras. Também, neste espaco do corredor, a brincadeira com o minhocéo
perpassou 0 espaco da sala e teve continuidade nele. Assim, refletiu que, “os metros
quadrados da sala ndo foram suficientes para a brincadeira apresentada; entdo, a solugéo foi
valer-se do espago do corredor, o qual permitiu a continuidade e expansao da brincadeira que
comecou dentro da sala” (p.125).

O que ressalta que precisamos nos desafiar ao novo, ao diferente, olhar com outros
olhos estes espacos da escola e ndo somente a sala de referéncia do grupo de criangas. Notou-
se durante as observagdes que o0s bebés maiores buscavam descobrir novos espagos e
demonstravam interesse ao observar outras criangas brincando, 0 que ocoreu quando a porta

estava aberta e no pétio superior haviam criancas brincando.

Através da porta da sala, bebés observavam outras criancas brincando no patio em frente, do lado de cima na
EMEI-b.

Na escola C a sala é bem ampla e esta separada por uma cerca que separa o local dos
bercos do restante da sala. A mesma, segundo a professora, € retirada conforme as situacdes

que possibilitam aos bebés.
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Espaco do
sono.

No outro lado da sala h4 ambiente livre para as criancas explorarem. N&o foi
observado estante com brinquedos a disposicdo das criangcas. Havia um bal com varios
brinquedos que em alguns momentos é colocado a disposi¢do das criangas para que possam

pega-los. Os moveis da sala sugerem um espaco para colocar brinquedos na altura dos bebés,
mas 0 mesmo néo é feito.

Espaco disponivel
para brinquedos.

Moveis dispostos na sala do bergario da EMEI-c.

Nas paredes da sala haviam cartazes mostrando um pouco da trajetdéria daquele grupo;
0 mesmo demonstrando algumas situagdes com bebés através de fotos, como também
imagens de uma histéria infantil. Pendurado no teto, um mabile de guarda chuva também

balancava-se ao vento, chamando a atengédo de todos.
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Foto da EMEI-c. Cartazes e mébiles demonstravam um pouco do trabalho realizado na turma.
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Nesta escola, o espaco do solario foi evidenciada como parte integrante da sala pois o
mesmo fica aberto na maior parte do tempo, possibilitando que as criancas que ja caminham e
engatinham possam explorar os dois espacos. Sob este aspecto, reconheco adultas que
possuem a perspectiva de um bebé potente, que pode ir em busca do que deseja,
desenvolvendo sua autonomia. Como sugere Coutinho (2013, p.9), “reconhecer 0s bebés
como competentes requer do adulto uma postura atenta quanto aquilo que eles ja sdo capazes

de fazer e significar para Ihes provocar a avancgar nesses processos”.

O que tem do
outro lado?

== 4
Solério possibilitando o ir vir dos bebés.

O Bercério da escola D possui um espaco bem amplo, possuindo uma sala para
dormitorio separado da sala de referéncia. A sala é separada em dois espacos por um cercado
de madeira mais baixa. No cercado menor hd uma mesa e bancos nos quais, algumas vezes,
realizam as refeicdes do almoco e da janta. Neste espaco ha também varios blocos de espuma,
um escorregador e uma estante baixa com brinquedos. Sobre este cercado, ha balancos

pendurados.

¢ AN
Espaco interno do cercado dentro da sala do Bergario da EMEI-d.

Este espaco, conforme as professoras, é colocado a disposi¢cdo em alguns momentos.
Abre-se a cerquinha para que possam ter autonomia na escolha dos brinquedos e a liberdade
de movimentos. Em outros momentos, este espaco nao é habitado por eles, sendo importante

ressaltar que é o unico lugar com brinquedos a altura das criangas. No outro espaco, 0s bebés
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brincam com o que as professoras lhes oferecem. A cerquinha é descrita por Simiano (2010,

p. 106) como:

[...] um lugar de passagem, pausa, fronteira. Os bebés imprimem marcas, e assim,
expressam o desejo do encontro com o outro, com o sol, o ar fresco, a dgua, areia,
com a vida que pulsa no espaco externo. Trata-se de interpretar os sinais dos bebés e
pensar o0 espaco da creche como um lugar de interagdo com a vida que pulsa na e
para além da sala.

A cerquinha da sala sugeriu a menina o olhar para dentro e tentar descobrir o que tinha do lado de la.

A cerquinha é um elemento presente em 4 das 5 escolas pesquisadas. A mesma esta
localizada em diferentes partes da sala, tendo fun¢des em cada uma delas. Por vezes para
separar 0 local do descanso, outras para separar o local de brincar, além de sugerir um espaco
mais tranquilo para os bebé&s menores. A cerca também se faz presente nas portas que dao
acesso aos ambientes externos. As relacfes criadas a partir delas sdo vivenciadas de forma

diferente em cada escola, por cada crianca.

Foto de EMEI-b, EMEI-d, EMEI-c e EMEI-a. As cerquinhas estéo presentes na maioria das salas, em diferentes
contextos de organizacdo de espaco.

4.4.3 Bebés...Onde estdo eles?

Os espacos da escola de Educacédo Infantil vem se transformando nas Gltimas décadas,
0 que ocorreu, dentre outros fatores, devido a vinda das criangas cada vez mais cedo a esta

instituicdo. Pesquisas foram desenvolvidas,como a de Gobatto (2011), Prado (2006), Vargas
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(2014), Fochi (2013), Mallmann (2014), alguns espacos foram sendo criados, outros
adaptados, e ainda ha aqueles que ndo sofreram modificacdo, sendo mais dificil a inser¢do dos
bebés e das criancas bem pequenas em turmas da escola da pequena infancia.

Uma maior reflexdo vem sendo implementada a partir das DCNEI (BRASIL, 2009),
que apresentou modificagdes na implementacdo das propostas pedagogicas da escola com
relagdo a prever espacos que assegurem “os deslocamentos e os movimentos amplos das
criangas nos espagos internos e externos a sala de referéncia das turmas e a instituicao”(ibid).
Por isso a importancia da circulacéo e utilizacdo dos diferentes espacos da escola por todas as
criancgas inseridas na instituicdo de Educacéo Infantil, principalmente os bebés.

Em relagdo ao uso dos espacos coletivos da escola pelos bebés ainda se vé poucas
instituicGes que ddo importancia a isso e fazendo essa préatica tornar-se cotidiana na sua turma
de bercario. Dentre as realidades acompanhadas no decorrer do periodo de observacdo da
pesquisa, foram elencados diferentes aspectos de analise.

As vivéncias dentro de um bercario sdo as mais variadas. Neste espaco dos bebés estéo
claras as concepg¢des que os educadores infantis tem em relacdo a infancia, crianca, bebé e
espaco, todos dentro de um contexto de educacao diferente de alguns anos atras. Cairuga

(2015, p. 50) trata dessa mudanca afirmando que:

Houve uma mudanca no enfoque educacional, passando-se a reorganizar as praticas
educativas a partir das necessidades das criancas. O proprio papel do educador
precisou ser repensado, ndo mais com um viés assistencialista, nem mesmo somente
pedagogico. Assim, ampliou-se a concepcdo do educador como aquele que também
cuida.

Durante as observacGes das turmas de Ber¢ario muitas foram as davidas, inquietacoes,
perguntas e reflexfes que fiz a mim mesma e ao cendrio atual da Educacdo Infantil, partindo
desse pressuposto, foi possivel compreender que educar e cuidar sdo indissociaveis, ainda
mais quando falamos de bebés.

Ao acreditar que os bebés, sendo tdo potentes, especiais, necessitando de autonomia e
liberdade para se desenvolverem, também carecem de espacos e possibilidades que facam de
suas vivéncias as mais significativas e ricas, possibilitando experiéncias sensoriais, motoras,

sociais e naturais. Assim como menciona Rinaldi (2012, p.159),

O projeto pedagégico deve ser entrelacado com o projeto arquitetonico, a fim de dar
suporte aos processos que ocorrem nesse espaco [...] processos de aprendizagem,
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ensino, partilha e compreensdo, da parte de todos os protagonistas: criangas, equipe
e pais.

A partir de reflexdes como estas e diante do que percebi e analisei atraves das
entrevistas, pude construir um panorama das relagdes que os bebés construiam nos espacos
coletivos das turmas de Bercario das cinco escolas de Educacdo Infantil nas quais realizei
observacdes e apontamentos.

Durante a pesquisa acompanhei o cotidiano das turmas de Bercario destas escolas e,
partir disso, foi possivel perceber a relacdo dos bebés com a rotina, com as outras criancas,
com os adultos e com 0s espacos que habita.

O tempo que dediquei em estar entre 0s bebés, nos espacos das escolas pesquisadas,
foi de suma importancia, pois observei contextos e situacGes riquissimas, significativas e
prazerosas, tanto para bebés quanto para educadores. Também observei situacbes que me
levaram a questionar a forma com que a escola da pequena infancia esta concebendo os bebés
em seus contextos. A partir de tais situagdes problematizei muitos elementos durante a
pesquisa; trouxe assuntos pertinentes ao cotidiano das escolas infantis e que as vezes ndo nos
damos conta que é tdo importante e necessario.

Enfatizo, assim, um pouco dessas observacOes, que tiveram um olhar e uma escuta
sensivel, por vezes um olhar critico e questionador mas, também, um olhar que sugere, que
abre caminhos e que faz pensar a respeito das relacdes que estamos possibilitando aos bebés
dentro dos espacos coletivos da escola. Neste tépico, enfoco a utilizacdo que as criancgas
fizeram dos espacos disponiveis, tanto das salas quanto os espacos além dela.

A sala de aula foi espaco privilegiado dos bebés da escola B durante os dias de
observacdo. Os bebé&s com poucos meses ficavam mais nos “baby balanco”, sendo que a
maioria deles ndo caminham. Assim, percebi a presenca de poucos bebés pelo chéo,
explorando os espacgos e materiais. Durante os dias em que estive na sala, haviam algumas
criancas em adaptacao e, por isso, ficavam por um curto periodo.

Os momentos de alimentacdo e de brincadeiras foram realizados na sala, nos espagos
designados para isso. Pontuo que estes momentos poderiam ser realizados no solario da sala,
pois durante o dia a temperatura estava muito agradavel. Na sala h4 uma cerca que separa o
espaco de brincar daquele usado para alimentacdo; a mesma ndo foi aberta para que
explorassem o espago da sala como um todo, nem nos momento da alimentagdo. Com a cerca
aberta cada crianca poderia ir para 0 momento da refei¢do no seu tempo: alguns engatinhando,

outros arrastando-se e também caminhando. De acordo com Caobelli (2013, p. 36):
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Ficar dentro da sala de aula significa privar a crianca da liberdade de sentir-se parte
do mundo que a cerca, inclusive da natureza, que lhe é tdo estranha. Pensando nossa

EEINNT3

pratica “emparedada”, “emparedamos também nossos alunos, desconectando-0s de
todo um conjunto de elementos indispensaveis para sua formacéo moral, cognitiva e
emocional.

E, como as criancas ficaram somente na sala, € necessario pontuar o que fizeram neste
espaco. Quando possibilitado o contato deles com o chéo, as relagdes criadas entre eles eram
as mais diversificadas. O manuseio de brinquedos colocados a disposicdo, sua exploracao, as

trocas de olhares entre os bebés e seus movimentos dentro de suas possibilidades.

Foto da EMEI-b. Exploragdes ocorridos no espaco da sala de aula.

Os brinquedos explorados no espaco da sala foram objetos sonoros, bolas, blocos de
espuma e fantoches. Cada bebé descobrindo como utiliza-los, exploravam as texturas, os sons,
colocavam na boca. Dois bebés caminhavam, e estes, iam de um lado a outro buscando os
objetos, subindo no cavalinho e querendo embalar-se, chutavam a bola e iam buscar. Uma das
meninas fazia muitas descobertas perante o espelho; olhava sua imagem refletida e colocava
as maos nela. Assim como menciona Vargas (2014), é na relacdo com o outro e com 0
mundo, em uma experiéncia espaco temporal de corporeidade, que as criancas aprendem
sobre 0 mundo, sobre 0s outros e sobre elas mesmas.

Um dos pontos que chamou a atencdo da escola B é a questdo da exploracdo dos
materiais oferecidos aos bebés durante as observacdes. As criancas deste Bercario, na sua
maioria, sdo bebés que ndo caminham. O Unico ambiente explorado por eles durante as
observacdes foi a sala, onde realizaram os momentos de higiene, alimentacdo, descanso e
brincadeiras diversas. Nesse sentido, observo que os recursos (BRASIL, 2009a), em espacos
como este, precisam ser variados, planejados e organizados anteriormente, mas também deve

dar espaco para os interesses e desejos deles. Desta forma,
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A instituicdo de Educacdo Infantil deve estar organizada de forma a favorecer e
valorizar a autonomia das criancgas. Para isso, 0s ambientes e 0s materiais devem
estar dispostos de forma que as criangas possam fazer escolhas, desenvolvendo
atividades individualmente em pequenos grupos ou em um grupo maior (BRASIL,
2009, p.40).
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A variedade de materiais disponibilizados aos bebés é imprescindivel ao seu desenvolvimento.

Na sala ndo foram observados brinquedos a disposi¢cdo dos bebés mas, enquanto estive
Ia, foram ofertados uma diversidade de situacdes para 0s pequenos. Concretizando momentos
com cancgdes infantis, exploracdo de chocalhos diversos, blocos de espuma, sucatas, livros,
brinquedos de encaixe. A acéo das professoras junto as brincadeiras das criangas era marcante

pois incentivavam, conversavam, davam atencao a cada um deles.

. . N . SRl
Foto na EMEI-a. Educadores presentes durante as brincadeiras com os bebés.

Na escola C observou-se a importancia dada para a utilizacdo dos espacgos. No
primeiro dia de observacdo a porta do solario foi aberta e, assim, explorando os dois
ambientes, possuiam liberdade de movimento e autonomia nas suas a¢cdes. O momento da
fruta também foi realizado neste ambiente, por uma das professoras. Os bebés menores
ficaram na sala com a outra professora, realizando a mesma alimentacdo. Além dessa
organizacdo para 0 momento de alimentacdo, haviam outros bebés dormindo, os quais foram
alimentados somente quando acordados. O respeito presente neste ato é fundamental; respeito
a cada um, as suas especificidades.
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3 2 4
Espacos disponiveis possibilitam o entrar e sair dos que caminham e também movimentos corporais dos
menores, sobre o tapete. EMEI-C.

No mesmo dia o Bercario foi para o patio externo, espaco pelo qual os bebés tem
acesso atraves do Bercario da sala. Ali varias foram as exploracGes, descobertas e
experiéncias obtidas pelas criangas. Importante frisar que todos os bebés que estavam
acordados participaram dessa situacédo, e aqueles que iam acordando, juntavam-se ao grupo.
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~ Vivéncias no espaco do patio da EMEI-c.

7

No segundo dia de observagdo estava chovendo e muito frio, as professoras
“combinavam” no inicio da tarde as situacfes da tarde. Nesse dia foi colocada na sala uma
barraca, a qual fez parte do espago naquela tarde. As primeiras impressdes das criancas foram
de duvida, inseguranca, observavam com atencdo aquele material diferente e aos poucos

foram tocando nela e entrando para explora-la.



65

Fotos da EMEI-c. A barraca na sala trouxe muita diversao aos peqhenos; exploracdo de um espago diferente
dentro da sala de aula.

Na dltima tarde em que estive participando do cotidiano das criancas deste Bercério
presenciei a visitacdo dos bebés a sala dos experimentos. A primeira exploracdo de espaco
que fizeram foi a ida até o local, a qual foi diferente para cada crianca: os bebés menores
foram no colo ou no “baby balanco”, outros foram engatinhando e caminhando. Neste espago
foram disponibilizados no tapete algumas espumas, bolas de gel e grampos de roupa. Por um
curto tempo as criangas maiores exploraram estes materiais mas logo foram até as prateleiras

e retiravam o que havia nos outros potes.
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- Asala dos materiais potencializadores é um espa¢o muito rico para ser utilizado pelos bebés. EMEI-c.

Aos poucos, foram modificando aquele espaco, criando novas relagdes com o0s objetos
e alterando o cenario em que a situacdo acontecia. Desta forma, passavam a agir com
autonomia sobre as coisas, e da mesma forma, como cita Mallmann (2014, p. 64) as criangas
“ao transformarem o contexto que vivem, a partir das interacGes que estabelecem entre si e
\ou com 0s outros, se apresentam no mundo como tores sociais, capazes de transformar o que
lhe ¢ apresentado, deixando de ser mero fazedores do que lhes € imposto”.

E importante ressaltar que este espaco denominado pela instituigio de “Sala dos

experimentos” foi organizada por Mallmann (2014) durante seu Mestrado em Educacéo,
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realizada na referida escola. A pesquisa denominada “Materiais potencializadores e bebés-
poténcia: possibilidades de experiéncias sensoriais e sensiveis no contexto de um Bergario”,
teve como objetivo central investigar os modos como os bebé&s se relacionavam com
diferentes materiais denominados na pesquisa como Materiais Potencializadores. O espago,
atualmente, esté& disponivel para todas as criancas da escola, sendo importante destacar que 0s
professores da escola tiveram ampla formagdo com a pesquisadora a respeito do uso desses
materiais com as criangas.

O espaco do refeitorio também foi utilizado pelos bebés maiores no momento da janta.
O percurso foi tranquilo, cada um deslocando-se no seu tempo e acomodando-se no banco.
Demonstraram autonomia ao alimentarem-se, apenas necessitando do auxilio da professora ao

final da refeicdo. Segundo Cairuga (2015, p. 168):

O momento das refeigdes é muito rico, além de ser prazeroso. Reservar um bom
tempo para as refeicGes faz com que os bebés aprendam a se alimentar sozinhos e a
conhecer os alimentos. O carinho nesse momento e a observacdo atenta dos
professores em relacdo ao que comem e como comem sdo elementos importantes no
cuidado com a salde dos bebés.

Foto da EMEI-c. A ida para o refeitério € um momento muito importante no desenvolvimento da
autonomia das criangas.

Assim, respeita-se ao tempo que cada bebé leva para se alimentar, sem pressa, sem
euforia e sem inquietacdo, apreciando esse momento, tornando-o rico em aprendizagem e
descobertas.

Ainda, durante a tarde do terceiro dia de observacdo as criangas também exploraram
no espaco da sala e do solario varias caixas de papeldo. A exploragdo deste material foi
carregada de significado e descoberta por parte dos bebés: entrar, sair, esconder-se, arrastar-

se, no¢des de tamanho e espaco, localizacdo, motricidade ampla e muita criatividade.
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Caixas, muitas caix! Possibilitando a todos muitas descobertas, movimentos corporais e construcéo de
relagdes.

Ao longo das observacgdes da escola D as criangas exploraram, além da sala de aula, os
espacos do solario, do refeitorio, corredor e parte do dormitorio. Durante o primeiro dia
exploraram o solério, o qual possui acesso pelo dormitério. Entre o dormitdrio e a sala hd uma
cerquinha a qual ficou fechada enquanto a professora organizava o espaco do solario. A
alegria das criancas era tanta que ao virem a professora abrir a porta do solario, aquelas que

caminhavam foram diretamente na cerquinha para tentar subir.
Vamos profe,

queremos
brincar 14 foral!

A ansiedade dos bebés ao verem a porta do sol&rio aberta foi imensa! EMEI-d.

No solario, o qual possui um espaco amplo, puderam brincar ao sol e acompanhar o
movimento da rua que fica em frente a escola. Ver o mundo, acompanhar 0 movimento de
carros e de pessoas, sentir novas sensacOes e explorar diferentes sentidos foram as

possibilidades deste local.
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Acho que vou dar
uma espiadinha
aqui dentro!!

Fotos da EMEI-d.
Jé& no solario, muitas brincadeiras; todos os bebés naquele espaco vivenciando o momento da sua maneira.

Por vezes, o refeitorio da escola também ¢é utilizado pelos bebés. A ida até este local
acontece de varias formas, permitindo que cada bebé se deslocasse do seu modo, alguns
caminhando, outros engatinhando, outros no colo. Essa exploragdo corporal que ocorre
enquanto se deslocam ¢ essencial para o desenvolvimento do bebé pois “bebés e criancas
pequenas precisam de muito espaco para movimento e exploracdo; podendo-se dizer que
guanto menor o crianga, maior 0 espago para que possa explorar o mundo e desenvolver suas
capacidades motoras” (CAIRUGA, 2015, p.163).

Foto de EMEI-d. odos 0s bebés dirigindo-se ao refeitorio para o jantar.
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Durante o terceiro dia de observacao foi proposto a utilizagcdo de todos os espacos do
Bercario, as cerquinhas de separacdo foram retiradas e a porta do solério aberta. Durante esta
tarde os bebé&s puderam se movimentar por todos os espagos, incentivados pela sua
curiosidade e vontade. Movimentavam-se pela sala, parte do dormitdrio e solario, cada bebé

buscando desafios, brinquedos, construindo relages uns com os outros.

s |

cavam caminhando e

Enquanto alguns estavam na sala, outros brincavam no solério e tinha aq eles que fi
engatinhando de um espaco para o outro. EMEI-d.

O ambiente da sala também oferece ricas oportunidades de experimentacdo por parte
dos bebés. Os espacgos, 0s mdveis e 0s objetos da sala sdo utilizados pelos bebés em suas
diversas brincadeiras, nas suas descobertas e exploracdes corporais e de espaco. Entretanto,
este espaco ndo deve ser sempre 0 mesmo pois, conforme as criangas vao crescendo, elas
estabelecem novas e significativas relacdes, as quais advém de modificacGes no plano mental
e social. Desta forma, o espaco da criancga ira se modificando, ndo serda sempre 0 mesmo ja
que as necessidades fisicas, sociais e intelectuais da crianca estdo se transformando e assim,

as modificaces no ambiente também sdo necessarias (HORN, 2008).

Importantes momentos vivenciados no cotidiano de um Bercario fazem com que esses
bebés carreguem consigo uma gama de experiéncias que fazem deles bebés potentes, capazes

de agir e a se relacionar com espacos, tempos, recursos a seu modo.
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4.5 Reflexdes colocadas em prética

Ao longo desta pesquisa muitas foram as duvidas e questionamentos que fiz em
relacdo a pratica realizada com os bebés no que diz respeito ao uso dos espagos coletivos. A
partir dos estudos tedricos foi possivel observar a importancia disso para 0s bebés e que essa
exploracdo espacial é necessaria a crianca antes mesmo dela caminhar. Observando o0s
cotidianos das institui¢cdes infantis, conversando com gestores e professores percebo que ja se
tem algumas modificacGes no cenério de algum tempo atrds e, a0 mesmo tempo, sugere que
temos muito a fazer ainda.

Acredito que isso ndo depende somente de boa vontade dos envolvidos no cotidiano
da escola, mas é necessario muito estudo, conhecimento, condicdes estruturais e de pessoal.
E, acima de tudo, precisamos agir com respeito e valorizar os bebés nas suas individualidades.

Nessa expectativa, viso relatar, agora, um pouco das vivéncias do Berc¢ario da EMEI-e
na qual fui professora no primeiro semestre de 2016. Os relatos que seguem dizem respeito a
utilizacdo de espacos coletivos da escola pelos bebés entre 4 meses a 1 ano e meio de idade.
Através dos aprofundamentos tedricos realizados, das entrevistas e das observacOes foi
possivel colocar em pratica agdes diferenciadas com o0s bebés, pensando sempre na
contextualizacdo com o grupo no qual atuamos, e que isso necessita de planejamento e
organizacao.

Durante o periodo em que estive em sala desafiei-me a fazer o novo, diferente das
acles ja incorporadas a minha acdo docente: explorar 0os espacos coletivos da escola com
todos 0s bebés. Este processo reflexivo sobre os bebés e suas relacdes com o espaco fez com
gue minha atuacdo em sala de aula se modificasse, ampliando o olhar para as possibilidades
que os espagos coletivos oferecem aos bebés.

As vivéncias foram acontecendo no decorrer do semestre, algumas se repetiam todos
os dias, como a ida das criangas maiores para o refeitorio; outras eram de forma esporadica,
semanal ou mensal.

Como ja pontuado, 0 ambiente que os bebés passam a maior parte do tempo ainda é a
sala. Neste lugar, ocorrem muitos momentos imprescindiveis na vida do bebé mas este lugar
ndo pode ser tomado como Unico na educagdo de uma crianga, usando-o de forma excessiva
qguanto ao tempo que se permanece nela, sendo um espaco que pode oferecer tdo pouco se
comparado ao que hé la fora (GOBATTO, 2011).
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A seguir, fago um breve comentério das acgBes realizadas neste espago, como
momentos de higiene, sono, alimentacdo dos bebés menores e realizagdo de algumas situacoes

mais organizadas e planejadas pelas professoras. Tudo ocorrendo de forma dindmica pois nem

todos fazem as mesmas coisas ao mesmo tempo.

EMEI-e. Algumas situacdes ocorridas dentro da sala de aula.

Anexo a sala do Bercario, da EMEI-E, encontramos um espago que esteve presente na
maior parte das escolas visitadas na pesquisa: o solario. Este espaco foi utilizado em
diferentes situacdes e momentos, sendo que o mesmo ficava aberto em alguns momentos do
dia, possibilitando o ir e vir dos bebés. Espaco que, as vezes, era pequeno perante a
grandiosidade de relagdes que criavam neste ambiente. Com facilidade de se auto-organizar,

escolher e tomar decisdes e alcancar o que deseja (CAIRUGA, 2015).

EMEI-e. Exploracdo de caixas diversas.

Outro dos ambientes explorados pelas criancas do Bercario da EMEI-e, além da sala
de referéncia, é o sagudo de entrada da escola. Ali é lugar de muitos encontros com criangas
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de outras turmas, lugar de descobertas, desafios e aprendizagens. Neste espaco ha varios
brinquedos disponiveis como escorregadores, cavalinhos, casinhas, atraves dos quais as
exploracGes sdo diversas. Ao possibilitarmos o contato dos bebés com esse espago, a
configuracdo do lugar se transformava pois a presenca dos bebés neste espaco modificava o

comportamento e as ag0es das demais criangas que ali estavam pois o sentimento de cuidado,

seguranca e zelo por eles tomava conta delas.

_J 1
O momento de sair da sala para brincar no sagudo era aguardado por todos com muita felicidade. EMEI-e.

Esse espaco também era lugar para encontros com outras criancgas, lugar de construir
relacBes, nas quais construia-se carinho, respeito, cuidado. O encontro com criancas maiores
trazia alegria e prazer aos pequenos, sendo relevante destacar que os bebés aprendem,
também, na interacdo com seus pares, sendo fundamental o planejamento de espacos que
deem conta desse principio pois ao conviver com faixas etarias diversas, o bebé apropria-se de

diferentes papéis e assim conhece melhor a si mesmo (CAIRUGA, 2015).

N ¥ [ e T o
EMEI-e. Interacdo com criancas e adultos de toda a escola.

Aliado a esta reflexdo, o refeitério também contava com a presenca dos bebés nos
momento de almoco e jantar, quando parte da turma do Bercario (bebés maiores) se
deslocavam até la para se alimentarem. Este percurso era repleto de observagdes pelo que

estava no caminho: paradas para brincar no sagudo, uma volta até a porta de entrada e uma

espiada na cozinha para dar um “oi” para as cozinheiras.
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Momento de alimentagéo no refeitério, o qual também é acompanhado de um colo de uma das
funcionérias da cozinha.

Além destes espacos, 0s patios externos da escola trazem elementos riquissimos aos
pequenos em relacdo a natureza. O contato com as pedras, os galhos, as folhas, o vento no
rosto e a observacdo de elementos naturais tdo imprescindiveis nestes dias de hoje, onde o
artificial tomou conta de nossas vidas. Os momentos que os bebés iam a esse espaco eram
repletos de vivéncias significativas, muito importantes para seu desenvolvimento.

A EMEI-e possui um espaco externo amplo, no qual had possibilidades de

proporcionarmos situacoes diversificadas e desafiadoras.

Um dos espacos externos na EMEI-e.
Os bebés utilizam os recursos oferecidos em suas exploragdes, descobertas e relagfes que vao se construindo.

Em outro espaco externo as possibilidades oferecidas aos bebés sdo outras, j& que a
estrutura e o0s elementos presentes sdo diferenciados. Através desses, 0s bebés véo
desenvolvendo sua motricidade, a observacdo, a percepcao tatil, auditiva e visual, além de
agirem com autonomia pelos lugares onde estavam. Preocupando-se sempre com as
aprendizagens, descobertas e experiéncias que este local ao ar livre possibilita a crianca, pois
ficar ao ar livre possibilita que a crianca intensifique suas experiéncias, muito disto, em
funcdo das possibilidades que o movimento em liberdade os instiga a investigar, curiosos,
avidos por ir além dos limites outrora lhes cabia em carrinhos e bebés conforto, promovendo

vivéncias que invoquem todos o0s seus sentidos (MOYLES, 2010).
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EMEI-e. No meio do patio, muitos de
o W

EMEI-e. Muito importante é a participacio dos bebés menores na exploragdo dos espacos coletivos.

Como professora, acredito que estas praticas realizadas foram imprescindiveis para
estes bebés se desenvolverem de forma autdnoma, de maneira integral, desenvolvendo nogdes
bésicas de movimento, localizacdo e espacialidade, instigando-0s a serem minuciosos em suas
observagdes, percepgdes, além das relagbes construidas com as outras criangas e com as
diferentes propostas oferecidas a eles cotidianamente, o que oferece seguranca a esse bebé e
confianca nas pessoas que estardo junto a ele.

4.6 O que os espagos sugerem?

Podemos pensar em pequenas alteracGes nestes lugares para que 0s torne mais rico e
significativo para os bebés, tanto o espaco interno dentro da sala de aula quanto os espacos
externos a sala. Para tanto, ressalto algumas das sugestes com as quais as professoras
poderiam estar pensando, problematizando e organizando aprofundamentos tedricos que
promovessem maior seguranca para o trabalho com os bebés. Dentre elas: sabendo que 0s
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bebés aprendem tudo pelo corpo e pelos sentidos podemos pensar em painéis com texturas em
algumas paredes, a altura deles, j& que ha espaco para tal, como o mostrado nas imagens

abaixo.

Escola A. Escola B. Escola C. Escola D

As paredes da sala apresentam decoracGes infantis mas somente visivel aos adultos.
Ao olhar das criangas as paredes poderdo sugerir muito se nelas estiverem presentes imagens,
elementos do seu dia a dia, conhecidos de seu cotidiano.

Entendo que todos os momentos e espacos de uma escola infantil sdo de
aprendizagem, compreende-se que os bebés poderiam sair do ambiente da sala para brincar e
alimentar-se num ambiente externo. A mudanca da rotina, a qual muitas vezes é rigida e
inflexivel, se faz necessaria aos bebés pois eles cansam, muito em funcdo de permanecerem
cerca de 12 horas dentro da escola.

Alguns leitores e profissionais, podem pensar: como fazer isso numa turma com 14,
15 ou 16 bebés? Sabemos que € esta a realidade das escolas do municipio, mas se acreditamos
na importancia da exploracdo dos espacos pelas criangcas pequenas e assumirmos o papel de
oferecer estas possibilidades a eles, sempre claro com muito planejamento e organizag&o,
nossas concepcdes serdo decisivas para proporcionarmos momentos assim.

Outra sugestdo: é possivel explorarmos 0s espacos em pequenos grupos de bebés?
Sabemos que nessa faixa etaria eles necessitam de momentos de sono durante o dia, 0s quais
ndo podem acontecer de forma autoritaria, na hora que o professor deseja. Os bebés possuem
0S Seus tempos, 0s seus ritmos, sendo que num grupo dessa idade ndo podemos pensar em
atividades ou momentos estanques, em que todos irdo fazer a mesma coisa a0 mesmo tempo.
Segundo a fala de Cairuga (2015, p. 177):

Sabemos da importancia da rotina para os bebés e de quanto devemos ser
observadores para entender os sinais que eles nos ddo quanto aos momentos mais
adequados para oferecer-lhes e proporciona-lhes situacBes de aprendizagem, pois
nem tudo o que pensamos fazer é realmente feito no dia ou na semana em que
planejamos fazé-lo.
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Enquanto alguns dormem na sala, outros podem estar explorando um espago externo
juntamente com uma das professoras, acompanhando e cuidando daqueles que descansam. Os
momentos do dia em que podem ocorrer essas situagdes sao 0s mais variados: na chegada das
criancas, no inicio da manhd, principalmente no verdo quando a temperatura € mais amena,
entre 0s momentos da rotina, no inicio da tarde apds as situacdes de alimentacao e higiene e
também no final da tarde.

Sobremaneira, apos a realizacdo da pesquisa, senti necessidade de, ndo somente
elencar elementos que podem ser aprimorados, mas fazer sugestdes aos espacos das escolas
de Educacdo Infantil, de maneira bem ampla, envolvendo todas os aspectos elencados e
analisados das EMEI’s do municipio. A partir daqui, cada uma pode pensar e repensar 0S Seus
espacos e uso que estdo fazendo deles.

Em escolas com dois andares penso em usar um portdo de seguranca na descida da
escada, assim possibilitando que os bebés explorem o corredor com a seguranga necessaria.
Além disso, aos poucos o0s profesores podem ousar e retirar as cercas de separacao das salas,
possibilitando que os bebés circulem de maneira livre e autbnoma pelo espaco. Nos casos das
salas que d&o acesso a outras salas, podemos pensar em portas, as quais podem ser sanfonadas
ou de empurrar.

Sente-se a necessidade também de explorarmos mais os corredores das escolas em
situacdes envovendo os bebés. Se bem organizado, o corredor é uma rica ferramenta para o
desenvolvimento dos bebés e de sua aprendizagem. Neste espaco e também na sala sugere-se
a colocacdo de mdbiles e outros elementos pendurados pelo teto, assim como painéis
sensoriais nas paredes, sempre na altura dos bebés. Ainda, colocacdo de mdveis baixos com
brinquedos de acesso as criagas. Acrescenta-se a necessidade de pensar nos espagos externos

que temos e de que forma podemos melhora-los, enriquecé-los.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do Curso de Especializacdo alguns temas chamaram minha atencéo e
foram motivo de pesquisa e investigagdo. As leituras, reflexdes e debates a respeito da
Educacdo Infantil realizadas, durante as aulas, foram determinantes para que se chegasse ao
tema da monografia. A partir da decisdo do tema a ser abordado na pesquisa, meu enfoque
voltou-se a estudar/ pesquisar e conhecer mais sobre 0s bebés e suas relacbes com 0s espacos
da escola infantil.

Partindo do problema de pesquisa e tendo os objetivos tracados, partiu-se para o
campo de pesquisa, fazendo uso de todo conhecimento construido na especializacdo: o0s
teoricos relacionados ao tema e o espirito de pesquisador que me acompanhou durante toda
essa caminhada.

Ao buscar identificar as concepgdes dos adultos sobre os espacos que 0s bebés
frequentam, ficou evidente a preocupacéo, de todos os envolvidos na educacdo de bebés, que
eles precisam ter espacos adequados para se desenvolver, e isso contempla também os
recursos e as possibilidades colocadas a disposicdo. Ao entrar em sala e participar do
cotidiano dos bercéarios, percebi que ja estdo acontecendo em algumas das escolas observadas
diferentes acOes voltadas a esta exploracdo dos espacgos coletivos, as quais tem como base um
estudo de pos-graduacdo realizado e o estabelecimento de parceria entre gestores e
professores. Mas, também, houveram situacGes onde a utilizacdo dos espagos ainda precisa
ser tema de debates, estudos e conversas dentro da proposta pedagoégica de cada escola, pois 0
que foi demonstrado ndo vem ao encontro com a educacéo de bebés que se almeja.

Cada ambiente escolar diferencia-se em sua forma de pensar e receber 0s bebés, e isso
ficou visivel ao acompanhar o dia a dia deles e analisar as falas das gestoras e professoras. Ao
verificar se 0s bebés usam outros espacos da escola e como ele é visto perante a instituicéo,
percebi que os bebés estdo aos poucos saindo das suas salas e explorando novos lugares. Esta
exploracdo depende de uma visdo mais ampla, na perspectiva da escola pois todos o0s
profissionais precisam entender o significado que tem para os bebés este “sair da sala”. Se nao
for assim, cria-se uma barreira entre o bercario e o restante da escola. Assim, o lugar dos
bebés nas instituicdes de Educacdo Infantil também precisa romper com as concepg¢des dos
adultos que fazem parte deste cotidiano, reorganizando o lugar do bebé, sobretudo, no

inconsciente coletivo.
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Alids, ha que se levar em consideracdo os motivos pelos quais os bebés saem pouco da
sala mas, na medida do possivel, pensar formas de organizar e possibilitar que esta vivéncia
comece a fazer parte do cotidiano dos Bergarios.

Dentre as relagdes construidas pelos bebés a partir do uso dos diferentes espacos da
escola, verificou-se formas diversificadas e planejadas, com intencionalidade pedagdgica,
repletas de significados, desejos, curiosidades e deslumbramento. Ao estar fora da sala de aula
as relacdes criadas com as outras criangas, com 0s objetos e com a estrutura, sdo diferentes
daquelas construidas dentro das quatro paredes de uma sala. Por esse motivo precisamos levar
0s bebés para além da sala de aula/referéncia, deixar que aproveitem tudo que 0s outros
espacos da escola tem a lhes oferecer.

Ao final desta pesquisa, posso considerar que tenho mais certeza em afirmar que ao
trabalharmos com educacéo, principalmente voltada para os primeiros 3 anos de vida, temos
uma responsabilidade muito grande perante a sociedade, pois essa é a fase onde a crianca
demonstra e potencializa as suas capacidades e habilidades, compreendendo o mundo e
estabelecendo relagdes complexas que irdo lhe acompanhar durante toda a vida.

A pesquisa possibilitou, ainda, organizar um parametro da educacdo de bebés no
municipio e isso fez com que minha visdo e atuacdo junto a eles mudasse. O jeito de pensar,
de organizar, de planejar e falar sobre bebés é outra e pretendo expandir este conhecimento
aos meus colegas de profissdo, os quais sdo responsaveis por tudo isso que defendi durante a
pesquisa.

Os bebés precisam sair sim da sua sala de referénca e povoar outros locais da escola.
Um movimento que faz urgente a necessidade de povoar a escola de educacéo infantil com o0s
bebés e as criancas bem pequenas, que tem muito a nos ensinar. Através das préaticas de
algumas escolas pesquisadas, complementadas assim com as experiéncias que tive enquanto
professora de Bercario e relatadas ao final da pesquisa, acredito que outros professores
possam se sentir motivados a iniciar uma mudanca na forma de conviver com 0s bebés,
levando-os a lugares que até o0 momento somente s@o habitados por criangas mais velhas ou
adultos. Ou, ainda, que se sintam instigados, desafiados, a trabalhar junto aos bebés.

Acredito que nossas escolas precisam ampliar este olhar sobre a organizagdo dos
espacos, pensando nos Bercarios de suas escolas, jA que os bebés estdo presentes neste

ambiente e precisam ter as mesmas oportunidades que as outras criangas possuem.
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