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RESUMO

Monografia de Especializacéo
Curso de Pé6s-Graduacéao a Distancia
Especializacédo Lato-Sensu em Gestdo Educacional
Universidade Federal de Santa Maria

PROCESSO DE FORMACAO DE LEITORES:

INTERACOES EM SALA DE AULA
AUTORA: MARA CINDIA DESTRI
ORIENTADORA: Ms. ANDREA TONINI
Constantina/RS 05 de dezembro de 2009.

Esta pesquisa busca analisar a concepcado de leitura dos alunos de 2° ano
gue frequentam o ensino médio de uma Escola Publica do Municipio de Sarandi/RS
e elaborar estratégias de como trabalhar a leitura com os referidos alunos. A
pesquisa foi realizada com trinta e quatro alunos no ano de 2009 e, através de um
guestionario, percebemos que todos os alunos realizam algum tipo de leitura, como
livros, jornais, revistas, e-mail, demonstrando que eles tém contato com a leitura
assim como seus professores. Por outro lado constatamos que, no geral, os alunos
caracterizam-se por ter pouca habilidade em leitura o que nos leva a acreditar na
dificuldade em atribuir significado a sua leitura. Eles ndo entendem o que leem o que
justifica em muitas situacdes a aversao pela leitura. Sendo assim, é fundamental que
o professor elabore atividades que estimulem o habito e a aquisi¢cdo do gosto pela
leitura para que os alunos possam atingir o nivel proficiente em leitura e sejam
capazes de interagir com o texto e ndo apenas decodificar palavras. Assim sendo,
cabe ndo so6 ao professor de portugués resolver o problema, mas a todo e qualquer
professor a funcdo de garantir a participacdo plena de seus alunos na sociedade
letrada, conduzindo a leitura como uma proposta renovadora e inovadora. Para
desenvolver desde cedo o gosto pela leitura é preciso haver a participacdo e a
presenca continua do professor, que devera atuar como mediador e ser, antes de
tudo, um leitor.

Palavras-chave: Leitura. Metodologia. Formacao de leitores.



ABSTRACT

Monografia de Especializacéo
Curso de Pé6s-Graduacéao a Distancia
Especializacédo Lato-Sensu em Gestdo Educacional
Universidade Federal de Santa Maria

PROCESSO DE FORMACAO DE LEITORES:

INTERACOES EM SALA DE AULA
AUTORA: MARA CINDIA DESTRI
ORIENTADORA: Ms. ANDREA TONINI
Constantina/RS, 05 de dezembro de 2009.

This research analyzes the conception students' reading of second year who
attend school in a Public School in the town in Sarandi / RS and devise strategies for
working with reading those students. The survey was held with thirty-four students in
2009 and through a questionnaire, we realize that all students perform some kind of
reading, like books, newspapers, magazines, e-mail, demonstrating that they have
contact with the reading as well as their teachers. On the other hand we notice that,
in general, students are characterized by having little skill in reading which leads us
to believe the difficulty in assigning meaning to their reading. They do not understand
what they read is justified in many situations the aversion to reading. Therefore, it is
essential that teachers develop activities that encourage the habit and to acquire the
taste for reading to the students to reach the proficient level in reading and are able
to interact with the text and not just decoding words. Therefore, it is not only the
teacher of Portuguese to solve the problem, but any teacher is responsible for
guaranteeing the full participation of students in literate society, leading to reading as
a refreshing and innovative proposal. To develop since early taste for reading, there
must be participation and the continued presence of the teacher, who must serve as
mediator and be, above all, a reader.

Keywords: Reading. Methodology. Formation of readers.
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1 JUSTIFICATIVA

“A educacdo ndo transforma o mundo
Educacgéo muda pessoas.
Pessoas transformam o “mundo.”

Paulo Freire

A leitura é uma das ferramentas fundamentais para a formacdo social e
cognitiva do sujeito e é o que o qualifica para sua insercdo na cultura letrada. A
habilidade de leitura ocupa papel importante na vida humana, em especial no
sistema escolar, que tem como um de seus principais objetivos ensinar conceitos por
meio de praticas que requerem habilidades de leitura.

Segundo Kleiman (2001), o conceito de letramento que comecou a ser
pesquisado nos meios académicos para distanciar os estudos sobre o impacto social
da escrita em relacdo ao processo de alfabetizacdo, aos poucos foi se ampliando
para “descrever as condi¢cdes de uso da escrita, a fim de determinar como eram, e
guais os efeitos, das praticas de letramento em grupos minoritarios” (2001, p.16).

O ato de ler sera aqui compreendido como processo no qual a interpretacao
do que é lido depende, ndo s6 do que esta impresso, mas também das hipoteses do
proprio leitor, formuladas com base no seu conhecimento prévio, e do
estabelecimento de conexdes intertextuais que permite a leitura significativa (Smith,
1978).

Como professora de Literatura no Ensino Médio, a preocupacdo com a leitura
em sala de aula é constante. Com o passar do tempo, 28 anos em sala de aula,
precisamos usar de varios tipos de exercicios e atividades, a fim de que os alunos
pudessem ter acesso a leitura. Como estratégia para que lessem os classicos da
literatura brasileira, primeiramente apresentavamos a biblioteca da escola, espaco
cultural onde deveriam circular com frequéncia.

Para isso, organizavamos projetos de leitura que envolvia toda a escola e os
professores de todas as areas, culminando na elaboracdo de textos, contacdo de

historias, poesias, composicdo de letra de muasica, gravacéo de CD e apresentacoes.
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Na aula seguinte, elabordvamos uma lista de livros os quais eles iam
nomeando e a seguir sugeriamos aqueles livros que faziam parte do curriculo ou
entdo as chamadas “leituras obrigatérias”. A partir disso, combindvamos com a
turma como seria a apresentacdo das leituras feitas. No inicio do trabalho,
solicitAvamos aos alunos que entregassem um resumo por eles elaborado. Com o
passar do tempo, fomos adquirindo experiéncia de sala de aula e, observamos que
0S resumos eram apenas “copias” de partes do livro ou entdo resumos clonados da
internet.

Com isso, deduzimos que a grande maioria dos alunos nao lia. A partir desse
fato planejamos outro tipo de atividade sobre leitura, a fim de que o aluno pudesse
tirar proveito do livro que estava lendo, levando em consideracao o prazer e a fruicao
do texto, bem como relacionar as caracteristicas estruturais dos géneros literarios,
as combinacdes linguisticas possiveis em um texto, a organizacao das palavras e a
criatividade na apresentacéo do trabalho.

Levamos para sala de aula fragmentos de livros e contdvamos para a turma
um episédio relevante da histéria, a fim de motiva-los a realizar a leitura de forma
prazerosa. Como conteddo de Literatura do 2° ano, estuda-se o Realismo,
aproveitamos o0 momento em que a Rede Globo transmitia uma novela, cuja
personagem era Capitu para falar-lhes sobre a Capitu.

Apresentamos para a turma a obra Dom Casmurro, de Machado de Assis,
escolhemos um capitulo e contamos-lhes em forma de histéria. Enfatizamos,
principalmente, alguns pontos que prendem a atencédo e estimulam a curiosidade do
leitor como, por exemplo, a fidelidade de Capitu.

Motivados, a maioria dos alunos procurou o livro na biblioteca da escola,
realizaram a leitura e, posteriormente, apresentaram suas conclusdes aos colegas.
Houve pesquisa sobre a vida, obras e caracteristicas do autor em questao.

O trabalho realmente foi produtivo, pois a grande maioria dos alunos se
empenhou em realizar pesquisas em torno do assunto abordado. Houve debates e
discusséo na turma.

Kock (2003) acrescenta que € preciso planejar aulas de leituras que atendam
0S requisitos necessarios para propiciar ao aluno oportunidades de vivenciar sua
prépria construcao.

Um dos maiores especialistas em leitura, dedicado a educacao e formacéo de

novos leitores, Paulo Freire (2005) discute em “A importancia de o Ato de Ler”, que
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0S novos leitores sejam criadores e autbnomos de suas interpretacfes, capazes de
se guiarem através do seu interesse. Contrariando a utopia de que a leitura era uma
simples decodificacdo de cddigos e repeticdo de fonemas.

Em outras palavras, a leitura deve ser feita de forma concreta, ou seja, tenha
significado com o real do leitor que deixara de ser objeto da leitura para se tornar o
sujeito ativo na construcdo do significado, seja ele de carater explicito ou ndo. Para
isso, deve-se aprender a ler de maneira eficiente para que leitores/textos/ autores se
interliguem em leituras concretas.

Considerando essa realidade nos questionamos: basta o professor saber bem
o conteudo, ter um bom dominio da turma, sugerir varios tipos de obras literarias de
diversas épocas, oferecer internet, e-book, para que os alunos dominem
efetivamente a leitura e a interpretacéo?

No decorrer deste estudo, analisamos e refletimos sobre a pratica
pedagdgica, de maneira que pudéssemos diagnosticar o fazer pedagdgico, o que
para Freire (2005) € interpretado como sendo a “praxis pedagogica”.

De acordo com Vigotsky, a linguagem materializa e constitui as significacdes
construidas no processo social e histérico. Quando os individuos a interiorizam,
passam a ter acesso a estas significacbes que, por sua vez, servirdo de base para
gue possam significar suas experiéncias, e seréo estas significacdes resultantes que
constituirdo suas consciéncias, mediando, desse modo, suas formas de sentir,
pensar e agir.

Nesse processo de reflexdo, comecamos a nos dar conta do baixo nivel de
aprendizagem dos alunos por ndo dominarem a leitura concreta, critica e
interpretativa. Mesmo cursando o ensino médio, os alunos possuiam uma Visao
estruturalista, isto €, em que o leitor somente percorre o texto na busca de
respostas. Diferente da visédo interacionista, em que o leitor passa a ser visto como
sujeito ativo porque cabe a ele ndo s6 a tarefa de descobrir o significado do texto,
mas de inferir sentido a partir de sua interacdo com o texto.

A sensacéo de que o trabalho pouco ou nada acrescentava a vida escolar dos
alunos era evidente. Constatamos que os alunos apenas liam porque obrigavamos e
nNao por prazer.

Para Paulo Freire (2003: p.7), leitura boa é a leitura que nos empurra para a

vida, que nos leva para dentro do mundo que nos interessa viver. E para que a
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leitura desempenhe esse papel, é fundamental que o ato de leitura e aquilo que se |é
facam sentido para quem esta lendo.

Nada substitui a leitura, mesmo numa época de proliferacdo de recursos
tecnolégicos como televiséo, celular, internet e outros. A leitura é parte essencial do
trabalho, do empenho, de perseveranca, da dedicacdo em aprender. O habito de ler
€ decorrente do exercicio e nem sempre se constitui um ato prazeroso, porém,
sempre necessario.

Por esse motivo, 0 ato de ler pode fornecer ao leitor 0 acesso a informacoes,
a ampliacdo do vocabulério, o desenvolvimento da criticidade e o interesse na busca
pelo conhecimento sobre assuntos variados que, além de instigar o leitor a pensar
criticamente diversas questdes, pode impulsionar suas relacdes sociais.

Devemos recorrer a estimulos para incentivar o habito de leitura a qual néo
pode ser vista como uma obrigacéo, ela devera ter como principio ndo s6 o prazer
mas acima de tudo a necessidade. Para que o aluno goste de ler, precisa entender o
gue I, e para compreender, muitas vezes, precisa ser orientado.

Diante da importancia da leitura e, independente da concepcdo de
compreensao adotada, consideramos fundamental o diagnéstico da habilidade de
leitura dos alunos para que se possa identificar seus limites, bem como seu
potencial, posto que é principalmente por meio da leitura que ocorre 0 acesso ao
conteudo das diversas disciplinas.

Segundo dados de uma pesquisa intitulada “Retratos da Leitura no Brasil”,
(Instituto Proé-Livro, 2008), sobre a qualidade de leitura da populacdo brasileira, o
Brasil ficou em dltimo lugar em leitura, entre 32 na¢des. Em 2006, o pais classificou-
se em 49° lugar entre 56 paises, revelando também que o brasileiro |1é cerca de 4,7
livros por ano. O Brasil, apesar de todas as campanhas de alfabetizacéo, ainda pode
ser considerado um pais oral. A maioria da populacdo, ao invés de se informar
através de livros ou jornais, prefere conversar, ouvir radio ou ver televisao.

No Japéao, 65% dos japoneses leem jornais, na Noruega 62,3%, na Alemanha
30%, na Eslovénia 25%, nos Estados Unidos 24,9% e no Brasil o indice é de 4,5%,
perdendo para El Salvador em que 5,8% da populacéo |€, Costa Rica 4,9% e Chile
4,9%. O resultado pode ser um reflexo da falta do professor-leitor. Segundo nimeros
do Ministério da Educacdo (MEC, 2008) s6 26% das escolas brasileiras tém

bibliotecas.
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Na mesma direcdo, Lajolo e Zilberman (1991), consideram a literatura como
objeto social e argumentam que a literariedade de um texto ndo reside em sua
propria fatura, mas em negociacdes de sentido entre varias instancias que acabam
por produzir ou criar o sentido de literario para certos textos. Assim, para as autoras,
gera-se um “intercambio entre esferas, instancias, formacdes, tecnologias, saberes,
instituicbes e projetos que integram e delimitam o campo onde um texto se literaliza
ou desliteraliza”. ( LAJOLO; ZILBEMAN,”( 1991, p.9).

Certamente, a existéncia de praticas letradas numa sociedade configura fator
imprescindivel para que a leitura e a escrita sejam efetuadas. Consequentemente, a
presenca de escolas, bem como de outras formas de letramento, outros espacos
sociais, além dos aspectos politicos que articulam os processos de escolarizacédo
sdo importantes elementos que fazem mediacdo entre 0 circuito
autores/obras/publico.

Portanto, o presente trabalho busca analisar a concepcdo de leitura dos
alunos de 2° ano que frequentam o ensino médio, de uma escola publica do
municipio de Sarandi/RS e tracar estratégias de como trabalhar a leitura com esses
alunos.

A natureza deste trabalho monografico € de estudo bibliografico e pesquisa
de campo, em que foram utilizados como fonte de pesquisa, livros, artigos,
periddicos e internet, bem como questionario com o fim de demonstrar os aspectos
gue levam a despertar o gosto pela leitura nos alunos de ensino médio.

Segundo Freire (2005, p.11) “a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”.
Em outras palavras, a leitura concreta, por sua vez, tende a ser uma analise critica
do ato de ler, compreensdo esta, que ndo se esgota na decodificacdo pura da
palavra escrita, mas que se antecipa e se alonga na previsdo do que se esta lendo.

Sendo assim, o ato de ler, antes de tudo, é um ato critico e aquele que esta
aprendendo a ler e a escrever, deve ser concebido como o sujeito do conhecimento,

ou seja, é por meio das interacdes que se constrdi o contexto.



2 CONTORNOS TEORICOS

Entendo o idioma inconversavel das pedras. E aquele idioma que melhor abrange
o siléncio das palavras.
Sei também a linguagem dos passaros — € s6 cantar.

Manoel de Barros

2.1 Conceito e formacao de leitura

Diariamente identificam-se varias situacdes que requerem o uso da habilidade
de leitura, desde pegar o 6nibus certo, até ler uma bula de remédio corretamente. A
leitura esta presente em muitos momentos do cotidiano das pessoas.

Nesse sentido, Teberosky e Cardoso (1993) advertem que a sociedade
urbana contribui, em muito, para que os conhecimentos linguisticos ocorram por
meio de recursos como out-doors, televisdo, jornais, entre outros meios de
comunicacdo, o que demonstra que a escrita e a leitura ndo estdo restritas a
atividade escolar.

Ler € uma habilidade que faz parte do dia-a-dia, entretanto, por mais comum
gue possa parecer a realizacdo de uma leitura, essa tarefa ndo é tdo simples.

A leitura pode ser sindnima de apenas decifrar os signos do alfabeto, juntar
palavras e sentencas. Esse tipo de leitura é suficiente para que haja o minimo de
comunicacdo entre as pessoas. Porém, dentro de uma visdo mais abrangente, ler
significa, fundamentalmente, compreender o que foi lido.

N&o basta somente decodificar, € preciso que o leitor contextualize e atribua
significado a sua leitura. Quando um leitor atinge esse nivel de compreenséo é
considerado fluente ou proficiente, desde que também sejam agregadas outras
habilidades relevantes, tais como, velocidade, criticidade, criatividade e motivacao
(Kopke F°, 2001; Santos, 1990; Vicentelli, 1999).

O conceito de leitura é amplo, comeca com a decodificacédo e vai até a leitura

compreensiva. Esse processo € complexo e abrange varias operacdes. Sabendo da
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complexidade que envolve esse assunto, o que faremos € apresentar algumas
defini¢cbes, segundo alguns autores, de leitura e compreenséo.

Para Leffa (1996), ler é extrair significado do texto, € atribuir significado ao
texto e a compreensao do ato da leitura. O autor ainda diz que o valor da leitura sé
pode ser medido depois que ela terminou. A énfase ndo esta no processo da
compreensdao, nha construcdo do significado, mas no produto final dessa
compreensao.

Quando o autor diz que ler é extrair significado do texto, devemos entender
gue extrair ndo significa transferir o contetdo do texto para o leitor, mas antes se
reproduz no leitor, sem deixar de permanecer no texto. Na verdade, o texto néo
possui um conteudo, mas reflete-o como um espelho. Um texto pode refletir varios
conteudos, como varios textos podem também refletir um so.

Quanto a acepcao de que ler € atribuir significado ao texto, pde-se a origem
do significado ndo no texto, mas no leitor. A qualidade do ato de leitura ndo é
medida pela qualidade intrinseca do texto, mas pela qualidade da reacao do leitor.
Neste caso, dois elementos distintos, leitor e texto, reagem entre si, num processo
de interacdo para formar um terceiro elemento, que é a compreensao.

Vigostsky (1993) diz que ao ler compreensivamente, a pessoa |é a palavra,
mas a relaciona a um significado, neste momento ela estar4 acionando o
pensamento, generalizando e conceitualizando. Como ter acesso a esse processo?
A resposta é que ndo se tem acesso direto ao processo, pois 0 que se faz € avaliar
amostras de indicadores da leitura realizada.

Ao avaliarmos compreensdao em leitura é dificil sabermos quais elementos
estdo envolvidos e o grau de importancia desses para a compreensao, por isso, seja
gual for o instrumento de avaliacdo, ele ndo sera perfeito.

Porém ha elementos envolvidos como a cognicdo, o conhecimento de mundo.
N&o conseguimos saber onde comec¢a um e termina o outro, ndo se consegue
avaliar aspectos diferentes por instrumentos especificos. O que se tenta fazer é
estudar as estratégias de leitura utilizadas pelo leitor e o produto dessa leitura, que

seria a compreensao do texto.

E sabido que “ndo se recorre & leitura com o objetivo primeiro de obter
formag&o”. Esta se adquire, através da leitura, em consequéncia da
persecucdo de outras das suas finalidades. A leitura suscita nos individuos
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a capacidade de criarem habitos de pensarem, de desenvolverem a
dimenséo légica e racional prépria do ser humano, ao longo de toda a sua
existéncia. A leitura exige o desenvolvimento do espirito critico, que modela
a personalidade, é essencial em todas as realizacdes da vida. (SILVA,
2000, p.28).

Sao muitas as evidéncias que demonstram que os alunos ndo gostam de ler.
Mas sem descobrirmos a causa desse problema, ndo sera possivel soluciona-lo. O
gue faz com que os alunos se afastem da leitura? Que leitura é que lhes impde na
escola? De que tempo dispbem para ler? Em que espaco e através de que se
apercebem do prazer da leitura? Que contexto aproxima/afasta o livro?

Quando o assunto € “ler ou ndo ler” especialistas e educadores afirmam que,
no Brasil, 1é-se pouco. Segundo estatisticas o Brasil concentra 20 milhdes de
analfabetos e outros 70 milhdes de analfabetos funcionais. Como consequéncia o
aluno enfrenta dificuldades as quais interferem no direito de exercer a cidadania,
pois a incapacidade de leitura gera também a exclusdo social. "Infelizmente a
maioria, soO |é se obrigado. Outros ainda, a minoria, ndo Ié nem obrigados” (LAJOLO,
1992, p.12).

A escola assume um papel determinante na fase do interesse com o livro,
cujo gosto pode se perpetuar por toda a vida adulta. Moreira (1996, p.34) chega a
afirmar que “dotar as criancas e os jovens da competéncia da leitura, por todos os
meios disponiveis, logo desde o principio da escolaridade, e prepara-los para a
frequéncia de bibliotecas é um dos maiores legados ao futuro que a escola de hoje
pode facultar”.

Sendo assim, precisamos oportunizar diferentes leituras aos alunos e assim
estabelecer uma ampla rede de relacdes de individuo que buscam no universo da
leitura, o gosto, o aprendizado e a formacdo de cidaddos criticos, reflexivos e
atuantes.

Kleiman (2001), ao definir os motivos pelos quais os alunos nédo leem, elenca,
ao lado dos aspectos relativos ao funcionamento da sala de aula (foco de atencéo
do respectivo trabalho), alguns aspectos macroestruturais: o lugar que a leitura tem
no cotidiano do brasileiro, a precariedade do espaco de letramento ou a formacéao
precaria de um grande numero de professores.

Alguns profissionais da area de educacdo acabam por ndo se tornarem

leitores e, por isso, muitas vezes, ndo conseguem ensinar seus alunos, uma vez que
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vao de encontro ao que defende a autora: para formar leitores, devemos ter paixao
pela leitura.

Defendemos que as mudancas em relacédo ao ensino de leitura para formacao
de leitores competentes poderiam ocorrer com uma transformacéo da concepcao de
leitura do professor. Todavia, essa transformacado teria que ter em sua base uma
visdo politica da realidade brasileira: o professor definindo seu papel ou o
redescobrindo, dando énfase a um ensino de leitura que relacionasse a leitura
escolar a leitura critica do mundo.

E imprescindivel que se criem diferentes oportunidades para levar os alunos a
ler. Tarefa ndo muito facil, mas é possivel explorar esse universo e torna-lo atrativo
nas escolas com diferentes textos. Despertar o prazer de ler, de descobrir e de
crescer intelectualmente, deve ser o objetivo central de toda instituicdo de ensino e
dos professores.

Nesse sentido Smith (1999, p.134), compreende que a concepc¢ao para

estimular a leitura consiste em:

[...] garantir que a leitura seja acessivel e agradavel a todas as criancas
[...] mostro que elas podem aprender a ler somente pelo uso de materiais
e atividades que elas entendam e que desperta seu interesse, que
possam relacionar com atividades que ja conhecem. Os Unicos livros que
devem ser lidos para as criangas ou que elas devem ler sdo aqueles que
realmente despertam interesse, que contém rimas e histérias fascinantes
e ndo prosa desinteressante e artificial a que muitas criancas séo
obrigadas a prestar a atencdo, como por exemplo, ler sobre um dia
entediante na vida de duas criancas ficticias ou entéo ler frases do tipo
vovo0 viu a uva.

A aprendizagem da leitura sempre se apresenta intencionalmente como algo
magico, sendo enquanto processo da descoberta de um universo desconhecido e
maravilhoso. Parafraseando Freire (1987, p.78), "ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém educa a si mesmo, 0os homens se educam em comunh&o,
mediatizados pelo mundo”.

Refletido melhor se poderia dizer: ninguém ensina ninguém a ler. O
aprendizado €, em ultima instancia, solitario, embora se desenvolva na convivéncia

com os outros e com o mundo, naturalmente.
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Ser leitor é sentir-se comprometido com seu estar no mundo e com a
transformacéo de si, dos outros, das coisas; € acreditar que se aprende 0
mundo quando se compreende o que o faz ser como é. (FOUCAMBERT,
1994, p.120).

A leitura é importante em todos os niveis educacionais. Deve ser iniciada no
periodo de alfabetizacdo e continuar nos diferentes graus do ensino. Quanto antes
comecar, mais sentido fara na vida do aluno-leitor. Constitui-se huma forma de
interacdo das pessoas.

E uma atividade essencial a qualquer &area do conhecimento. Esta
intimamente ligada ao sucesso do ser que aprende. Permite ao homem situar-se
com os outros. Possibilita a aquisicdo de diferentes pontos de vista e alargamento de
experiéncias. E também um recurso para combater a massificacdo executada
principalmente pela televisdo. Assim, conhecemos o enorme desafio de levar os

alunos a gostar de passear pelos livros de, efetivamente, ler.

Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive. Se
ler livros geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se
aprende por ai, ha chamada escola da vida: leitura do vdo das arribacbes
que indicam a seca-como sabe quem |é Vidas Secas de Graciliano
Ramos- independe da aprendizagem formal e se perfaz na interacdo
cotidiana com o mundo das coisas e dos outros. Como entre tais coisas e
tais outros incluem-se também livros e leitores,fecha-se o circulo:lé-se
para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura, quanto
mais abrangente a concepc¢do de mundo e de vida, mais intensamente se
&, numa espiral qguase sem fim, que pode e deve comecar na escola,
mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se nela. LAJOLO (1993:_p.7)

Através do habito da leitura, o homem pode tomar consciéncia das suas
necessidades (autoeducar-se), promovendo a sua transformacéo e a do mundo.

Os sentidos daquilo que se |1é sdo construidos de acordo com a percepcao da
realidade. Por isso, podemos dizer que, quanto mais consciéncia tivermos do
momento de constituicdo histdrica e social de um texto, mais autonomia o individuo
tera durante a leitura, uma vez que ndo ha texto ingénuo, ndo ha texto sem
intencionalidade. Por outro lado, pode haver leitura ingénua, ou seja, um leitor

inexperiente que nédo relacione as escolhas linguisticas do autor ao lugar que este
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ocupa socialmente, pode deixar-se influenciar por uma intencdo ndo explicita de
producédo de ideias e representacdes sociais.

Entdo, podemos dizer que, quanto mais experiente for o leitor, em termos de
familiaridade com o texto escrito, mais conscientemente poderd tomar decisdes
sobre sua prépria leitura, fazendo andlises, auto-avaliagbes, ocupando seu lugar e
determinando o lugar do autor na producéo de determinados sentidos para a leitura.
Ou seja, quanto mais proficiente for o leitor mais tera conhecimentos capazes de

auxilia-lo a interagir com a linguagem escrita.



3 METODOLOGIA

“Os analfabetos do século XXI ndo serdo os que ndo souberem ler ou escrever,
mas 0s que nao souberem aprender, desaprender e reaprender.”
Alvin Toffler

Ao serem analisadas as dificuldades na formacao de leitores criticos, optamos
pela pesquisa qualitativa descritiva de campo, tendo em vista estudos ja realizados
nessa area como a necessidade de compreender melhor a concepc¢ao de leitura dos
alunos de 2° ano que frequentam o ensino médio de uma escola Publica do
Municipio de Sarandi/RS e tracar estratégias de como trabalhar a leitura com eles.

Para D’AMBROSIO (2004, p.103) a pesquisa qualitativa organiza-se de
acordo com as seguintes etapas: “formulacdo da pesquisa; selecdo de locais,
sujeitos e objetos; identificacdo das relacdes entre estes elementos; definicdo de
estratégias para coleta e analise de dados”.

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu em uma Escola Estadual de Ensino
Médio, do Municipio de Sarandi, localizada no centro da cidade, possuindo em torno
de novecentos alunos matriculados, divididos em trés turnos. A faixa etaria dos
alunos entrevistados varia de 15 a 18 anos.

A coleta de dados foi realizada na turma 202, do turno vespertino, composta
por trinta alunos, no periodo de marco a julho de 2009.

Apés a aplicacdo do questionario, analisamos os dados coletados. Nessa fase
estabelecemos critérios para fazer recortes desse processo, de forma a
compreender a relacdo entre as interacdes e o0 processo de aquisicao de leitura.

Segundo FIORENTINI E LORENZATO (2006, p.133).

A etapa de andlise das informagfes obtidas no trabalho de campo, ou
levantadas a partir de documentos, é uma fase fundamental da pesquisa.
Dela depende a obtenc@o de resultados e de respostas consistentes e
respostas convincentes as questdes formuladas no inicio da investigacao.



21

Consideramos, na avaliacdo, as dificuldades apresentadas pelos alunos,
guanto a leitura e interpretacdo e buscamos aplicar atividades, visando a superacao

dessas dificuldades.



4 ANALISE DOS DADOS

A seguir apresentaremos as questfes e analises dos dados das respostas
dos alunos, sujeitos desta pesquisa.

Na questdo, “vocé se considera um leitor”, trinta e um alunos entrevistados
responderam que gostam de ler e leem diariamente, enquanto somente trés alunos
responderam que ndo adquiriram o gosto e o habito pela leitura, justificando a falta
de tempo para realiza-la.

Constatamos que os trés alunos que ndo se consideram leitores, sdo também
0s que informaram ndo possuirem nenhum livro em casa.

Referente a questdo 2 “qual o tipo de leitura que vocé habitualmente realiza”
40% dos alunos leem somente livros; 20% leem revistas e jornais, 10% leem jornais,
livros e revistas, 25% leem somente jornais e apenas 5%, e-mail.

Essas respostas nos remetem a questdo: sera que entendem o que leem? A
taxa de 40% pode ser considerada satisfatoria, porém néo ideal, pois a leitura de
livros exige do leitor, no caso aluno de 2° ano do ensino médio, um nivel avancado
de compreensdo para entender textos literarios, cientificos que o aluno sera
solicitado a realizar para desenvolver projetos, pesquisas, resenhas, dissertacoes.

Logo, ler é realizar uma interacdo entre autor e leitor mediada pelo texto e
nesta interacdo, aspectos cognitivos e sociais devem ser levados em conta para se
compreender o modo pelo qual foi possivel a atribuicdo de sentidos a um texto.
Sendo assim, cremos que a interacdo pode e deve ser aprendida (ou desenvolvida)
na escola.

Quando dizemos que ler é extrair significado do texto, devemos entender que
extrair ndo significa transferir o conteddo do texto para o leitor, mas sim se
reproduzir no leitor, sem deixar de permanecer no texto. A qualidade do ato de
leitura_n&o € medida pela qualidade intrinseca do texto, mas pela qualidade da
reacado do leitor. Dai os dois elementos, leitor e texto, reagem entre si, num processo
de interacdo para formar um terceiro elemento, que chamamos de compreensao.

Aqui comecamos a delinear o perfil do aluno. Ao mesmo tempo em que

possui caracteristicas leitoras, tem um grande caminho a percorrer para ser



considerado leitor propriamente dito, pois essa atividade exige trabalho, empenho,
perseveranca, dedicacao.

Sabemos que a compreensdo de um texto € um processo o qual se
caracteriza pela utilizacao que o leitor faz dos conhecimentos adquiridos ao longo de
sua vida e, para chegar a compreensao do que leu, para aprender algo novo a partir
de uma leitura, & necessario evidenciar os conhecimentos anteriores, relacionando
as ideias contidas no texto lido com aquilo que sabe. Durante a aula de leitura ele
indague,questione, levente hipoteses, busque e identifique o que é relevante ou
segundario na leitura.

Em relacéo a frequéncia com que visitam a biblioteca, apenas 10% disseram
visita-la habitualmente, enquanto 87% visitam-na as vezes e 3% nunca a visitam.

Ao analisarmos as respostas dos alunos, constatamos que eles ndo estao
habituados a frequentar espacos sociais e culturais como a biblioteca ou outras
alternativas de letramento.

A utilizacdo de outros espacos sociais frequentados por professores e alunos,
gue ndo seja somente sala de aula, além de aspectos politicos que articulam os
processos de escolarizacdo, representam importantes elementos que fazem
mediagao entre o circuito autores/obras/publico.

Ao refletir sobre esse aspecto, percebemos que as politicas publicas
deveriam estar centradas em oportunizar a todos mais espacos culturais como
bibliotecas publicas bem equipadas, teatros, museus, cinemas. As escolas deveriam
realizar constantes projetos de leitura, envolvendo toda a comunidade escolar com o

‘ objetivo de despertar 0 gosto e a paixao pelos livros.

Sugerem-se periodos de leitura na biblioteca e em sala de aula, hora da

poesia, teatro, musica, danca, saraus literarios a partir das obras lidas, com a
‘ participacdo das séries iniciais até as séries finais.

Acreditamos que, ao realizar um trabalho sério, permanente, comprometido
com a formacéo de leitores criticos e proficientes, contribuimos para transformar e
melhorar_o cenario pouco promissor do baixo indice de leitores no Brasil e, como
consequéncia,_evitar o fracasso escolar que ora se apresenta.

Consideramos fundamental o diagnéstico da habilidade de leitura dos alunos
para que se possam identificar seus limites, bem como seu potencial. Segundo Silva,
“[..] A leitura exige o desenvolvimento do espirito critico, que modela a

personalidade, é essencial em todas as realizacfes da vida”.
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Verificamos na questdo de numero 4, “Como vocé classifica os livros que a
escola sugere para as leituras?”, que 60% dos entrevistados classificaram como
regular as leituras sugeridas em sala de aula. Sdo muitas as formas de propormos
leitura e de variarmos seus objetivos: ler para aprender, ler para obter uma
informacéo, ler para seguir instrucdes, ler por prazer. Ler para comunicar um texto a
outras pessoas, etc.

De acordo com LAJOLO (1993:_p.7), “[...] Em nossa cultura, quanto mais
abrangente a concepcdo de mundo e de vida, mais intensamente se |€, [...] deve
comecar na escola, mas ndo pode ( nhem costuma) encerrar-se nela”.

Os outros alunos, 30%, classificaram os livros sugeridos em bons e muito
bons e somente 10% responderam que os consideram otimos.

Na questédo de numero 5, que abordava a atualizacdo do acervo da biblioteca,
constatamos que 95% dos alunos responderam que a biblioteca é atualizada e 5%
responderam negativamente. A predominancia das respostas afirmativas causa
certa estranheza considerando as respostas da questdo anterior, levando-nos a crer
gue a biblioteca possui livros atuais, agradaveis e que o professor desconhece para
fazer a indicacdo adequada ao gosto literario do seu aluno.

As guestdes relativas a leitura e aos gostos de ler vém sendo discutidas ha
muito tempo. Nos ultimos dois séculos, a leitura passou a estar ligada a escrita. E a
historia de vida do homem, na era moderna e contemporanea, é toda pontuada de
documentos escritos. Sdo muitas e diferentes circunstancias da vida, e todas as
formas de ler sdo relevantes.

E funcéo primordial da escola ensinar a ler, ampliar o dominio dos niveis de
leitura e escrita e orientar a escolha de materiais de leitura, principalmente pelo fato
dos alunos nao possuirem o gosto pela mesma. O ensino da leitura pode ser um
dos caminhos para minimizar problemas também relacionados ao baixo
aproveitamento escolar, ao fracasso do aluno no ensino fundamental e médio.

E uma realidade que deve continuar desafiando os professores a
frequentarem assiduamente a bibliotecas, a estimular a leitura de obras literarias,
respeitando a faixa etaria e o nivel socio-cultural de cada um.

Quanto ao género literario mais apreciado pelos alunos, o romance aparece
como sendo o mais lido (90%), contos e poesias também sao lidos por 10% dos

alunos. Sabemos que é através da aquisi¢do do habito da leitura que o homem pode
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tomar consciéncia das suas necessidades, promovendo a sua transformacéo e a do
mundo.

Podemos considerar que o aluno do ensino médio, se encontra em fase de
transicdo para a vida adulta, identifica-se com a leitura de romances.

O adolescente, parte desse universo, identifica-se com esse tipo de literatura.
Nessa faixa etaria se depara com muitos conflitos pessoais, que tém muito a ver
com 0s sentimentos e a vida amorosa. Dai mais uma razdo para escolha de
romances.

Também houve preocupacdo na pesquisa para saber como os alunos veem
os professores em relacdo a leitura. Dos entrevistados, 95% dizem que o0s
professores séo leitores e sugerem titulos para os alunos lerem. Isso demonstra que
€ valido estimular os professores a se transformarem em leitores e contadores de
historias, o que certamente, colaborara no processo de aprimoramento da linguagem

dos_alunos.

E na escola que identificamos e formamos leitores..." Bamberger (1988;
p.67). Nao podemos nos referir & leitura como um ato mecénico sem a
preocupacgédo de buscar significados. Desse modo, € necesséario que dentro
do ambiente escolar o professor faca a mediacdo entre o trabalho e o
aluno, para que assim sejam criadas situacdes onde o aluno seja capaz de
realizar sua propria leitura, concordando ou discordando e ainda fazendo
uma leitura critica do que lhe foi apresentado.

Dai a importancia em se incentivar a leitura e a literatura de modo a permitir
ao aluno criar e recriar o universo de possibilidades que o texto literario oferece.
Podemos dizer que a escola tem a oportunidade de estimular o gosto pela leitura se
consegue promover de maneira ladica o encontro do jovem com o _livro.

A esse respeito Zilberman (2003, p. 16) descreve que:

sala de aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, assim como um campo importante para o intercambio da
cultura literaria, ndo podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua
utilidade. Por isso, o educador deve adotar uma postura criativa que
estimule o desenvolvimento integral da crianca.
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Quanto ao costume de comprar livros e té-los em casa, 80% dos alunos néo
compram livros de literatura, preferem locar das bibliotecas. Deduzimos que o0s
professores indicam livros no intuito de estimular a leitura, procurando criar nesses
alunos o habito de adquirir livros.

Podemos _justificar_que o alto indice dos alunos que tém como preferéncia ou
opcao locar livros em bibliotecas é devido as condicdes econémicas familiares.

A literatura tem sua importancia no ambito escolar, porque é um fenémeno de
criatividade, aprendizagem e prazer, que representa o mundo e a vida através das
palavras.

Segundo Lajolo (1993, p.7), “Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a
medida que se vive. [...] Ié-se para entender o mundo, para viver melhor [...]".

Como sabemos, existe um numero expressivo de alunos que trabalham em
turno inverso para ajudar no sustento da familia. Na grande maioria sé&o
assalariados, ndo havendo como incluir_no orcamento a compra de livros.

Por outro lado, existem livros de baixo custo e que estdo ao alcance de todos,
mas entendemos que ai entra outro fator: a prioridade. Muitas vezes, alunos deixam
de colocar a educacdo e a formacdo como prioridade e isso inclui também a
aquisicao de livros.

Em relacdo a concepcéao de leitura, os professores estdo fazendo sua parte
na medida em que orientam e sugerem livros para serem lidos, sdo os mediadores
do processo. A pesquisa assinala a necessidade de que sejam desenvolvidos,
também, cursos para professores ja formados, de modo que estes repensem seus
conceitos de leitura e possam projetar acdes multiplicadoras que colaborem no
sentido de reverter 0s nimeros preocupantes sobre a leitura no Brasil.

A escola torna-se fator fundamental na aquisicdo do habito da leitura e
formacdo do leitor. Mesmo com suas limitacdes, ela € o espaco destinado ao
aprendizado da leitura. Tradicionalmente, na instituicdo escolar, |1é-se para aprender
a ler, enquanto que no cotidiano a leitura € regida por outros objetivos, que
conformam o comportamento do leitor e sua atitude frente ao texto.

Leituras guiadas por diferentes objetivos, produzem efeitos diferentes, que
modificam a acao do leitor diante do texto. Nesse processo, ouvir historias tem uma
importancia que vai além do prazer.

Para que o aluno desenvolva uma compreenséao efetiva na leitura de textos,

sdo exigidos tempo e investimentos de natureza diversa, seja em termos de



oportunidades de leitura, dos tipos de textos a ele oferecidos para ler ou da
diversidade de situacGes que exigem leitura e interpretacdo de textos.

Devemos tracar estratégias de leitura visando a compreensdo e a analise
critica, adotando a préatica de leitura, compreensdo de textos argumentativos
académicos e nado-académicos. Elaborarmos atividades de producdo de respostas
discursivas as questdes de interpretacdo de textos argumentativos e de producao de
resumos, resenhas de textos argumentativos.

Sendo assim, através da aprendizagem da leitura, o aluno desenvolve suas
habilidades de reflexdo, expande seus conhecimentos e age na sociedade de uma
maneira intensa e direta.

Oferecer variados tipos de leituras, reconhecer que ser professor € exercitar a

‘ solidariedade e estar aberto a formacao continuada e participativa, sdo os desafios
com que a escola do século XXI se depara em relacdo a questédo da leitura. O maior
de todos os desafios, porém, € despertar amor, surpresa, percepcéo do eterno novo

‘ cada vez que uma crianca ou jovem abrir um livro.



5 CONSIDERACOES FINAIS

O menino aprendeu a usar as palavras.

Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.
E comecgou a fazer peraltagens.

Foi capaz de interromper o v6o do passaro
Botando ponto no final da frase.

Manoel de Barros

Estudos apontam que quanto mais leitura, melhor serdo a oralidade e a
expressao textual dos alunos, bem como a capacidade critica de analisar e discernir
gualquer assunto, seja ele conteudo de mera informacdo até os complexos
conteudos académicos.

Através desse estudo, abordamos praticas pedagoégicas que favorecem o
trabalho do professor das séries iniciais, do ensino fundamental e médio, no sentido
de formar leitores que reconhecam a importancia da leitura para a vida, ou seja, a
funcao social da leitura.

O presente trabalho buscou analisar a concepcéao de leitura dos alunos de 2°
ano que frequentam o ensino médio, de uma escola publica do Municipio de
Sarandi/RS e tracar estratégias de como trabalhar a leitura com esses alunos.

O aluno de ensino médio, em sua maioria, ndo consegue, de forma coerente,
formular respostas satisfatorias quando solicitado e elaborar texto sobre o que leu.
Como exemplo, podemos citar algumas respostas obtidas no questionario aplicado.
Em “falta penpo” acreditamos que ele quisesse dizer “falta tempo”; em “ndo tenho
muito este abito” deveria ser: “ndo tenho muito este habito.” Muitas vezes, ainda ele
esta preso a forma estrutural do texto e ndo ao todo. Percorre com os olhos somente
a linha em que julga estar a resposta. Com isso, perde a significagdo completa do
gue esta lendo.

Para exemplificar, na questdo de numero 7, no questionario, foi solicitado:
“Com relacdo aos professores, vocé os considera leitores? Sim ou ndo e por qué?”:
Um aluno respondeu: “ndo, porque nao costumo ler em voz alta”. Outro respondeu:

“nao sabeis.”
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Concluimos, nesse caso, falhas de fatores ligados a habilidade de leitura e
compreensao, ou seja, o aluno deveria ser capaz de extrair e atribuir o significado ao
texto, mas néo respondeu com clareza as questdes abordadas na entrevista. Outros
demonstraram, através de suas respostas, que nao entenderam bem a pergunta e,
consequentemente, elaboraram respostas evasivas que pouco ou nada tinham a ver
com a questao.

Transferindo para a sala de aula, podemos questionar qual o desempenho
desse aluno nas outras disciplinas, se ndo consegue interpretar uma simples
pergunta?

Ficou claro que, no trajeto escolar desse aluno, algo aconteceu. Por
apresentar lacunas, pode ter sido excluido do processo ou nenhum professor aplicou
estratégias que pudessem contribuir para sana-las no processo de aquisicdo do
habito de ler. O aluno chegou ao ensino médio sem possuir habilidades linguisticas
basicas. E ai o que fazer?

Como estratégias para o professor trabalhar a leitura com os alunos,
sugerimos estimula-los através de exercicios de elaboracao de frases, construcdo de
vocabulario a partir do uso do dicionario, intensificacdo da leitura com textos curtos,
em que o aluno possa dizer o que leu em forma de relato oral e depois escrito,
envolvendo-os nos mais variados processos de leitura. Introduzir o aluno nas
técnicas de leitura visando reflexdo e pesquisa. Oportunizar o (re)conhecimento dos
géneros textuais artigo de opinido, artigo cientifico e monografia académica.

Promover uma pratica intensiva de leitura e andlise linguistica de textos
exemplares desses géneros. Proporcionar uma reflexdo acerca da funcionalidade de
tais géneros e de suas formas de composi¢cao. Propiciar uma prética de producédo de
artigos de opinido e monografias académicas.

Também coloca-los diante de outros espacos culturais, que ndo seja
exclusivamente a sala de aula. Como exemplo, a participacdo em Jornadas
Literarias, Seminarios de leitura, Feiras do Livro, contacdo de histérias, concursos de
redacao, teatro, declamacéo de poesias, saraus literarios.

A partir dessas atividades esperamos conseguir transformar o habito de ler
em um comportamento de leitura que perdurara mesmo quando esses alunos
abandonarem o ensino formal ou concluirem seus cursos. Sugestbes que

certamente ajudariam a melhorar o desempenho escolar.
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Podemos constatar através desse trabalho que, a concorréncia com as
tecnologias de informacé&o, o baixo poder aquisitivo dos alunos, o déficit educacional,
bibliotecas ineficientes, a falta de estimulo e o despreparo do professor afastam o
aluno dos livros. Ha, porém, sinais animadores. Livros, revistas e jornais sao lidos
pelos alunos. Porém, num cenario em que os brasileiros leem apenas 4,7 livros por
ano, quando a média mundial recomendada pela Unesco é de 28 obras por periodo,
demonstrando que somos um pais com fome de leitura.

Assim, pesquisadores acreditam que uma das solucdes para o analfabetismo
cultural esteja nos professores. Eles precisam ser incentivados a fazer uma nova
universidade, a da leitura.

E primordial analisarmos os fatores que impedem a formacdo de sujeitos
leitores para que possamos tracar caminhos de renovacéo e qualificacdo na pratica
pedagdgica relativa a leitura. A leitura sempre teve e tem um papel social de grande
interferéncia na sociedade.

Os professores, de um modo geral, e em especial os de portugués e
literatura, procuram incentivar a leitura através de varias atividades -culturais,
resultantes de um longo processo de trabalho, nem sempre suficientes para construir
um Brasil que |é.

Uma das conclusfes que ficou evidenciada é que alunos e professores leem.
E a pesquisa apontou que nesse processo, por ser abrangente e envolvendo varias
operacles, desde a decodificacdo até a leitura compreensiva que é esta que deixa a
desejar.

Muitas vezes, os alunos percorreram um longo caminho dentro do espaco
escolar e permanecem lacunas consideradas basicas a fim de que alcancem o nivel
necessario de leitura e compreensédo. Se o professor identificar as dificuldades, no
decorrer do processo e essas forem trabalhadas com dedicacdo e empenho,
poderao ser supridas.

Dados como esses tracam um viés de que as circunstancias evidenciam um
guadro que reflete ndo s6 a falta do professor-leitor nas séries iniciais, ensino
fundamental e médio, mas em todo o contexto vivenciado pelo aluno. Acreditamos
gue a escola e os professores tém o compromisso de otimizar as condicfes de
ensino e de aprendizagem da leitura.

A bagagem cultural que traz consigo, a vivéncia de mundo e o incentivo que

recebe para a leitura devem permitir ao educando que ao concluir o ensino
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fundamental e médio, esteja preparado para ler e interpretar fluentemente todo e
qualquer texto que se apresente.

Em continuidade, entende-se que as estratégias a serem utilizadas para
melhorar o desempenho do aluno quanto as habilidades de leitura, comprovam a
necessidade de desenvolver atividades fundamentadas no diagndstico dos alunos, a
fim de garantir a eficacia das mesmas e através de um processo contrastivo,
identificar quais as que oferecem melhores resultados no aprimoramento do
desempenho dos mesmos.

Com essa pesquisa, além das consideracdes ja citadas, esperamos
conscientizar professores e alunos sobre as multiplas possibilidades existentes de
leitura de qualquer texto e desejar a transformacdo social brasileira, a partir da
apropriacdo de ideias nelas contidas e a transformacdo no comportamento vital
estimulador de mudancas do estudante brasileiro frente a leitura.

Sabemos que as dificuldades para se ter um leitor critico na escola sao
muitas, seja falando dos professores ou dos alunos. Essas diferencas originam-se
em guestdes historicas e socioecondmicas centradas no professor-leitor-mediador.

Portanto, as sugestfes apresentadas sdo norteadoras, mas devem ser

adaptadas a cada situacao particular e constantemente enriquecidas.

“A leitura é uma fonte inesgotavel de prazer, mas
por incrivel que pareca, a quase totalidade, ndo sente esta sede”.

Carlos Drummond de Andrade
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ANEXOS



ANEXO 01 — Questionéario aplicado aos alunos

Prezado aluno (a):

Convido vocé a responder o questionario abaixo, cujo objetivo é saber qual
a concepcéo de leitura dos alunos do 22 ano do ensino médio. As respostas dadas
por vocés contribuirdo para o meu trabalho monogréfico, do Curso de Pds-
Graduacao a Distancia, Especializacdo Latu-sensu em Gestdo Educacional, da
Universidade Federal de Santa Maria.

Agradeco a colaboracgéo.

Professora Mara Cindia Destri

Graduada em Letras, Licenciatura Plena e Especializanda em Gestdo
Educacional.

Escolha somente uma alternativa.
1. Vocé se considera um leitor? SIM () NAO ( )

PO UE ...ttt e e e e e e e aaaaaaaaaaes

2. Qual o tipo de leitura que vocé habitualmente realiza:
a) jornais
b) revistas
c) livros
d) e-mail
€e) MSN

F)  OULTOSIQUAIS? oo e e e e e e e e e e e et e e e e e aaeeas

3. Com que frequéncia vocé visita Bibliotecas:

a) Sempre b) as vezes C) nunca

4. Como vocé classifica os livros os livros que a escola sugere para as leituras:

a) bons b) muito bons c) regulares d) 6timos

5. Na escola que vocé frequenta, a Biblioteca possui um acervo de livros atuais?
SIM( ) NAO ( )
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6. Com relacdo ao género literario, qual o tipo de livro que vocé realmente gosta
de ler:
a) romance
b) conto
C) poesia
d) ficcédo

<) 01U 1 {0 T o U=

7. Com relacdo aos professores, vocé os considera leitores?
SIM( ) NAO ( )

0 (0 [T PP

8. Quantos livros vocé |é durante o ano
a) um
b) dois

C) trés ou mais, QUANLOS? .......oovvviiiiiiiie e

9. Vocé costuma comprar livros?
SIM( ) Nao ( )

10. Quantos livros de literatura vocé tem em casa?
a) nenhum
b) um
¢) dois

d) trés ou mais, QUANTOS? .......ccovvviiiiiii e

Obrigado pela atencéo.
Abracos

Professora Mara Cindia Destri



ANEXO 02 — Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM GESTAO EDUCACIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Processo de formacéo de leitores: interacdes em sala de

aula

O(a) senhor(a)

estad sendo convidado a participar de um estudo no qual sera entrevistado (a)

com o objetivo

Serdo previamente marcados a data e horario para a aplicacdo de um
guestionario com questdes abertas e fechadas. N&o € obrigatorio responder a
todas as perguntas.

Os riscos destes procedimentos serdo minimos por envolverem apenas
guestdes de opinido dos envolvidos.

A sua identidade sera preservada, pois cada individuo seréa identificado
por uma letra e/ou numero.

As pessoas que estardo acompanhando serdo a académica de Pés-
graduacdo em Gestdo Educacional Mara Cindia Destri e pela Professora
Andréa Tonini da UFSM.

Solicitamos a vossa autorizacdo para o0 uso de seus dados para a
producdo de um trabalho monografico. A sua privacidade serd mantida através

da ndo-identificacdo do seu nhome.

Agradecemos a vossa participacao e colaboracgéao.

Académica Responsavel:

Dia:




