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RESUMO

Monografia de Especializacdo em
Psicopedagogia Institucional
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil
Autora: Mariselda Le&o Dias
Orientadora: Andréa Tonini

Data e Local da Defesa: Santa Maria,18 marco de 2005.

O presente trabalho traz reflexdes sobre as causas das dificuldades e
transtornos no desenvolvimento da leitura e escrita, quais os fatores desses transtornos,
e, quais as possibilidades e solugcbes para esses problemas. Sendo este tema
aprofundado por vérios autores e depoimentos de Educadores, o que fez com que
refletissemos e assim buscassemos alternativas para possiveis solu¢bes dessas lacunas
na aprendizagem. Este tema teve como local para realizacdo da coleta de dados uma
Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, onde foram entrevistados a
Equipe Diretiva e Educadores da 12 a 42 série. O tipo de pesquisa foi estudo de caso e a
coleta aconteceu em outubro e novembro do ano de 2004, sendo utilizado uma entrevista
semi-estruturada. Evidenciamos que este tema pressupde uma interagdo com a
diversidade, e um repensar constante do educador sobre sua pratica educativa.
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ABSTRACT

The present work brings reflections on the causes of the difficulties and upset in
the development of the reading and writing, which the factors of those upset, and, which
the possibilities and solutions for those problems. Being this theme deepened by several
authors and depositions of Educators, what did with that contemplated and we looked for
like this alternatives for possible solutions of those lacunas in the learning. This theme had
as local for accomplishment of the collection of data a Municipal School of Infantile
Education and | Teach Fundamental, where the Equipe Diretiva and Educators were
interviewed of 1st o'clock to 4th series. The research type was case study and the
collection happened in October and November of the year of 2004, being used a semi-
structured interview. We evidenced that this theme presupposes an interaction with the
diversity, and a to rethink constant of the educator on its educational practice.



1. INTRODUCAO

1.1 Justificativa e Objetivos

Na nossa pratica educativa, a realidade nos coloca em situacdes de
dificuldades educacionais, as quais somos desafiados a supera-los. Dentre muitas
dessas dificuldades, esta os transtornos no desenvolvimento da leitura e escrita. A
vivéncia no contexto escolar, o contato com educandos sem apoio, sem suporte,
pais e educadores ansiosos e angustiados, diante desses problemas, fez com que
refletissemos e fossemos em busca de respostas para superacdo dessas
situacdes ou desses transtornos.

Sendo necessério refletir sobre os transtornos de leitura e escrita, e criar
condicbes para que as lacunas do conhecimento sobre o assunto sejam
preenchidas de modo a facilitar a aprendizagem.

Ao explicar quais as causas dos transtornos no desenvolvimento da
leitura e escrita, tema do nosso estudo, logo percebemos sua complexidade e os
varios enfoques que podem ser abordados.

O foco do nosso estudo situa-se na crise enfrentada pelos educadores,
gue manifestam preocupacdes a respeito da sua pratica, e também em conhecer o
nosso educando principalmente, no contexto em que esta inserido, que muitas
vezes é distante e diferente da realidade vivenciada pela escola.

Ha muitas causas que levam a dificuldade e transtorno no

desenvolvimento da leitura e escrita, mas nao podemos deixar de considerar que
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muitas delas sdo de ordem metodologica. E, quanto mais seguros estiverem 0s
educadores para auxiliarem os educandos, melhores serao os resultados.

E preciso criar condi¢cdes favoraveis, ou seja, um trabalho continuo e de
observacédo, que ndo se restrinja apenas aos recursos materiais disponiveis, e sim
de um trabalho diversificado com uso de recursos variados, e, principalmente, a
atuacado do educador num ambiente prazeroso o qual todos sejam capazes de
interagir, na busca de novos saberes. Para que a aprendizagem provoque uma
efetiva mudanca de comportamento e amplie cada vez mais o potencial do
educando, é necessario que ele perceba a relacdo entre o que esta aprendendo e
sua vida. O educador deve ser o mediador dessa mudanga.

O educando precisa ser capaz de reconhecer as situacdes em que
aplicara o novo conhecimento ou habilidade em sua vida. Por isso, o educador
precisa conhecer o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos seus
alunos.

Quando o educador respeita a dignidade do educando e trata-o com
compreensao e ajuda construtiva, o educando desenvolve a capacidade de
procurar as respostas para seus problemas, tornando-o responsavel e,
consequentemente, agente do seu proprio processo de aprendizagem.

Os educadores queixam-se que estdo muito s6 no seu trabalho, o que
acaba prejudicando educandos e educadores, que nao sabem o que fazer diante
de um transtorno no desenvolvimento da leitura e escrita, ou de outros que
permeiam 0 processo escolar.

E necessario um empenho maior de todos os segmentos escolares (pais,
educadores e educandos), para que assim a a¢ao docente possa ser calcada na
acao-reflexdo-acédo e ndo como acontece na maioria das escolas, que em vez de
tentar resolver o transtorno e/ou dificuldade a aprendizagem no espaco escolar,
encaminham o educando para profissionais de outras areas para avaliacdo e
diagndstico, desconsiderando o espaco onde o sintoma foi identificado, bem como
a possibilidade desse espaco ter sido a causa, podendo entdo ser o lugar onde

deve ser interferido/modificado.
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Diante do exposto, o objetivo geral do estudo foi, buscar conhecimentos
sobre os transtornos no desenvolvimento da leitura e escrita a fim de subsidiar os
educadores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. E, como objetivos
especificos, conhecer as praticas pedagogicas dos educadores diante dos
transtornos no desenvolvimento da leitura e da escrita e identificar a opinido dos
educadores em relacdo as dificuldades e transtornos no desenvolvimento da

leitura e da escrita.



2. REVISAO DE LITERATURA

Vivemos numa sociedade excludente, fruto de ideologias, mitos, idéias
estereotipadas, cultura, educacéo reprodutora e elitista que prima por perpetuar o
crescimento dos transtornos de aprendizagem.

Segundo Maclaren (1977, p. 24):

Dizemos que estamos vivendo em uma sociedade
organizada pelo mérito, onde a salvagcdo social é
supostamente atingida através do mérito escolar: cada
estudante colher4d, mais ou menos, as recompensas
académicas de sua propria iniciativa, ndo importando sexo,
religido ou origem da familia. Tudo isso soa O6timo na
superficie, mas na realidade é simplesmente uma retdrica
vazia.

Sabemos que esses fatores ndo condizem com a realidade de nossas
escolas. Muitas delas, ndo se adequaram as transformagfes sociais ocorridas ao
longo dos tempos e a educagdo oferecida ndo atende as expectativas dos
educandos favorecendo em alguns casos, 0 preconceito e a discriminacgao.

Outro fator € quanto ao funcionamento da sociedade, que pode ser
conhecida por meio da leitura. Os pronunciamentos, as informacgdes, as ordens, as
leis, as expectativas, os avancos tecnoldgicos, as descobertas cientificas, as
necessidades de providéncias, a violéncia social, enfim, tudo é registrado por meio
da escrita.

De acordo com a psicogénese da lingua escrita, proposta por Ferreiro
(1989), o processo de aquisicdo da escrita pode ser construido pela crianca,

cabendo a escola estar atenta a construcdo desse processo, a fim de que néao
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se criem expectativa infundadas, exigindo do educando aquilo que ele ndo pode
retribuir. Pois a aprendizagem é uma acado de comunicacgdo orientada no sentido
da transformacao do aprendiz em sua formacao. Atualmente, acredita-se que a
capacidade de organizar e de animar situacdes problemas e outras situacdes
fecundos da aprendizagem, supfe competéncias bastante diversificadas na busca
de alternativas para problemas de aprendizagem.

A competéncia profissional consiste na busca de um amplo repertorio de
dispositivos e de sequéncias na sua adaptacdo ou construcdo, bem como na
identificacdo com tanta perspicéacia, quanto for possivel.

As palavras dao forma ao pensamento, passando a estrutura-lo, e esse,
por sua vez, precisa das palavras para se expressar. O significado das palavras é
um ato de pensamento, pois toda palavra € generalizacdo de um conceito que, por
sua vez, vai sendo construido e reconstruido pelo sujeito, nas inter-relacdes
sociais.

O sujeito alfabetizado pode ser capaz de “transitar” no pratico, no
cientifico e no literario da lingua, sendo a escola o espaco de interlocucao, onde a
crianca podera ter a oportunidade de interagir com uma diversidade de textos orais
e escritos que tenham caracteristicas linguisticas particulares e que possam fazer
parte do seu dia-a-dia.

Assim, convém que o educador conhega os tipos de textos que fazem
parte do cotidiano das criancas, ndo s6 para trabalhar com elas em sala, mas
também para levar ao grupo aquilo que ndo conhecem, porque durante o0 processo
de interlocucdo € fundamental provocar o ato de argumentar, permitindo a
ampliagdo e a reelaboracdo do pensamento, no momento da enunciacéo de idéias

e conceitos.

2.1 Dificuldade e Transtorno de Aprendizagem

Segundo Moojen, (1999, pag 01), “a causa do fracasso na escola de

casos individuais devem ser analisada sob varias perceptivas: da crian¢a e/suas
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competéncias e dificuldades, da familia, da escola e sociedade; do professor; do
conteudo a ser aprendido”.

Mais dificil do que analisar a crianca dentro de cada perspectiva, é
percebé-la sob influencia da interacao entre esses fatores.

Isso sO é possivel através de um estudo psicopedagdgico, apoiado em
pareceres dos educadores e de outros profissionais. De acordo com Ajuriaguerra,
1986: p. 61

Na verdade, o0 desenvolvimento harmonioso da
aprendizagem representa um ideal, uma norma utopica, mas
do que uma realidade. Dessa forma, 0 normal e o patolégico
na aprendizagem escolar, assim como no equilibrio
psicoafetivo, ndo podem ser considerados como dois estados
distintos um do outro, separados com rigor por uma fronteira
ou um grande fosso.

Dificuldades de Aprendizagem de acordo com Moojen (1999) divide-se
em duas categorias de problemas: os naturais (ou de percurso) e os problemas

secundarios a outras patologias.

Dificuldades “naturais” (de percurso)

Em qualquer sala de aula, existem educandos que, por diferentes
motivos, ndo acompanham seus pares, independentemente do nivel de
complexidade dos conteddos ou da metodologia utilizada naquele contexto
especifico.

Os fatores causadores dessas dificuldades podem ser relacionados a
aspectos evolutivos ou serem decorrentes de inadequada metodologia, de padrdes
de exigéncia da escola, de falta de assiduidade do educando e de conflitos
familiares eventuais. Frequentemente, € suficiente um trabalho pedagdgico
complementar para uma solucéo satisfatoria dessas dificuldades.

Também estariam incluidos nesta categoria 0s problemas que o0s

educandos apresentam na 12 e/ou na 22 série e que ainda nao foram identificados
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como “Transtornos de Aprendizagem”, ja que esse diagnostico requer certa

persisténcia da dificuldade.

Dificuldades secundarias e outras patologias

Neste caso, as dificuldades de aprendizagem sao consequéncia de outros
quadros que podem ser bem detectados e que atuam primariamente sobre o
desenvolvimento humano normal e secundariamente sobre as aprendizagens
especificas. Nesta subcategoria estdo incluidos os portadores de deficiéncia
mental, sensorial, e aqueles com quadros neurolégicos mais graves ou com
transtornos emocionais significativos.

O DSM — IV (1995, p. 46) situa os Transtornos de Aprendizagem no Eixo
1 na categoria dos transtornos geralmente diagnosticados pela primeira vez na
infancia ou adolescéncia e conceitua:

Os Transtornos de Aprendizagem séo diagnosticados quando os
resultados do individuo em testes padronizados e individualmente
administrados de leitura, matematica ou expressao escrita estao
substancialmente abaixo do esperado para sua idade,
escolarizacdo ou nivel de inteligéncia. Os problemas na
aprendizagem interferem significativamente no rendimento escolar
ou nas atividades da vida diaria que exigem habilidades de leitura,
matematica ou escrita. Em presenca de um déficit sensorial, as
dificuldades de aprendizagem podem exceder aquelas
habitualmente associados com o déficit. Os transtornos de
aprendizagem podem persistir até a idade adulta.

Nesta Otica € importante ressaltar que os educadores podem estarem
sempre atentos, para avaliar e descobrir as causas dos déficits de aprendizagem
e, principalmente terem a disponibilidade de adequarem sua pratica, para que
assim se possa encontrar solugdes para os problemas surgidos em sala de aula.

Causas dos transtornos de Aprendizagem da Leitura e da Escrita

Segundo Topezewski, (2000. p. 18), os transtornos de aprendizagem da

leitura e da escrita podem ser atribuidos as mais variadas causas, sendo elas:
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Organicas — cardiopatias, encefalopatias, deficiéncias sensoriais (visuais
e auditivas), deficiéncias motoras (paralisia infantil, paralisia cerebral etc..)
deficiéncias intelectuais (retardamento mental ou diminui¢do intelectual) disfuncéo
cerebral e outras enfermidades de longa duracéao.

Psicolégicos — desajustes emocionais provocados pela dificuldade que a
crianca tem de aprender, o que gera ansiedade, inseguranca e autoconceito,
negativo.

Pedagogicos — métodos inadequados de ensino; falta de estimulacéo pela
pré-escola dos pré-requisitos necessarios a leitura e a escrita; falta de percepcao,
por parte da escola, do nivel de maturidade da crianca, iniciando uma
alfabetizacdo precoce; relacionamento professor-aluno deficiente; ndo — dominio
do conteudo e do método por parte do professor; atendimento precario das
criancas devido a superlotacdo das classes.

Socio-culturais — falta de estimulacdo (crianca que néo faz a pré-escola e
também ndo é estimulada no lar) desnutricdo; privacdo cultural do meio;
marginalizacdo das criancas com dificuldades de aprendizagem pelo sistema de
ensino comum.

Para Ajuriaguerra (1986), as criancas pertencentes a familias onde ha
uma total auséncia de organizacéo (os adultos os alimentam quando se lembram,
aparecem e desaparecem sem razdo, ndo diferenciam presenca de auséncia,
limpo de sujo, falta de satisfacéo, amor de 6dio), poderdo sofrer um esvaziamento
da utilizacdo dos processos mentais, ao perceberem a completa impoténcia para
modificar ou esperar modificagcbes em seu ambiente.

Neste caso, apresentam na escola atitudes de desinteresse, indisciplina e
desorganizacao.

Se o educador apresenta uma conduta parecida com a familiar, ha a
reedicdo dos conflitos. Estas dificuldades apenas aparecem como indicadores de
que algo ao redor da crianga, ou nela propria ndo vai bem.

Tudo isso também pode representar uma reacdo frente ao fracasso na
aprendizagem. Esse fracasso origina-se huma dificuldade cognitiva ou num conflito

emocional que impede que se abra um espaco para aprender.
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O processo de leitura:

A leitura é um processo de compreensdo abrangente que envolve
aspectos sensoriais, emocionais, intelectuais, psicolégicos, neurolégicos bem
como culturais, econdmicos e politicos. E a correspondéncia entre 0s sons e 0s
sinais graficos, por meio da decifracdo do codigo e a compreensdo do conceito ou
idéia.

Tanto quanto a fala, a leitura ndo € um comportamento natural, mas um
processo adquirido a longo prazo e em certas circunstancias de vida que
determinam o sucesso ou o fracasso na aprendizagem.

Algumas dificuldades nesse processo de leitura podem ser destacadas:

Dificuldades na Leitura Silenciosa

Segundo Pereira (2001, p. 48) a leitura silenciosa € o ato de ler frente a
uma estimulacdo escrita, mantendo o corpo na mesma posi¢do, sem movimentar
os labios, usando apenas os olhos.

Para o mesmo autor, as dificuldades mais comuns nesse tipo de leitura

* Lentiddo no ler, acompanhada de disperséo;

e Leitura subvocal (cochichada);

* Necessidade de apontar as palavras com régua ou dedo;

* Perda da linha durante a leitura chegando a ocorrer saltos de
linhas;

* Repeticdo da mesma frase ou palavras, varias vezes.

Dificuldades na Compreenséo da Leitura

Compreender o que se |é quer dizer perceber integralmente o significado

do que esta escrito ou do que esta sendo falado.
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A compreensdo segundo Moraes (1999. p. 04) pode acontecer em trés
niveis:

“Literal — engloba a compreensao das idéias propostas no texto.

Inferencial — pressupde a andlise das idéias que ndo estdo contidos no
texto, baseada na experiéncia do leitor.

Critico — comparacéao das idéias do autor com os referenciais internos do

leitor.”

2.2 A importancia da leitura e do leitor

O leitor/sujeito, € o foco da psicologia, que analisa (entre outros
fenbmenos) os processos psicolégicos envolvidos na producdo e no uso da
linguagem. A lingua por sua vez € do interesse da linglistica que descreve e
analisa a lingua (oral) como produto, um sistema colocado a disposicdo dos
sujeitos.

A separacdo rigida entre as duas areas, impedia a linglistica de
responder a questdes sobre as exigéncias internas do individuo na producédo da
linguagem. Para Barbosa (1991) a leitura € um conjunto de capacidades
especificas. Explica-se o carater especifico de cada tipo de leitura pelas diferencas
do vocabulario usado pela diversidade de experiéncias necessarias para
compreender esta ou aquela variedade do pensamento. Nao existe leitura se ndo
existir uma expectativa, uma pergunta, uma questao antes da interacao do texto.

Ler para Ferreiro (1989), é ser questionado pelo mundo e por nos
mesmos, é saber que certas respostas podem ser encontradas no escrito; é poder
ter acesso a esse escrito, € construir uma resposta que integre uma parte das

informacdes novas a tudo o que ja sabemos.
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2.3 A Importancia da Familia na Aprendizagem da Cr  ianca

A importancia da familia é inegavel, tanto ao nivel das relagdes sociais,
nas quais ela se insere, quanto ao nivel da vida emocional de seus membros. E na
familia, que aprendemos a perceber o mundo e a nos situarmos nele. E a
formadora da nossa identidade social. Ela é o primeiro “nés” a quem aprendemos
a nos referir.

O meio em que a crianga vive também é determinante no processo de
aprendizagem. Fatores como qualidade de vida, estimulacao, clima emocional da
familia, influencia socio-cultural e afetividade dos pais, pode favorecer ou reduzir a
capacidade de aprender.

Segundo Gagné apud Assuncéao e Coelho, (1999, p. 21):

A experiéncia € o maior dos mestres, isto significa que os
acontecimentos vividos pelos individuos em desenvolvimento
em seu meio geografico, em sua escola, em seus varios
ambientes sociais — determinardo o que ele vai aprender e,
também em grande parte, a espécie de pessoa em que ira se
tornar.

Cada familia tem uma modalidade de aprendizagem, que € a maneira
pela qual cada grupo familiar se aproxima (ou se afasta) do saber. Esta
modalidade seria passada de pai para filhos determinando assim, como as
geragOes mais novas vao se relacionar com o conhecimento.

A modalidade de aprendizagem faz parte da histéria pessoal de cada
sujeito, mas € na familia que ela vai se constituir, obedecendo a dinamica imposta

pelo grupo.
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2.4 Professor e Aprendizagem

O educador precisa estar atento a constru¢do do conhecimento dos seus

educandos fazendo da sua pratica pedagdgica, uma busca constante de novos

saberes.

Para Goulart (2000, p. 27):

0 educador deve colocar-se na posicao de facilitador da
aprendizagem, colocando seu trabalho no respeito mutuo, na
confianca e no afeto, ele devera estabelecer com seus alunos
uma relacédo de ajuda, atento para atitudes de quem ajuda e
de quem é ajudado, respeitando a dignidade do aluno,
tratando-o com compreensdo e ajuda construtivo,
desenvolvendo na crianca a capacidade de procurar dentro
de si mesma a resposta para seus problemas, tornando-a
responsavel e, consequentemente, agente de seu préprio
processo de aprendizagem.

Sistematizando o pensamento de grandes educadores, Teixeira apud

Gandin (1988, p. 16) definiu a responsabilidade do professor no processo

educativo:

ensinar € uma arte e, como tal, ndo é algo que se aprende
apenas em livros, nem na escola, mas praticando, sentindo,
vivendo. Como € uma arte jA& em parte cientifica, envolve
muitos conhecimentos especializados e técnicos, além de
uma inevitavel visdo geral da sociedade. Deste modo, é uma
filosofia, uma ciéncia e uma técnica, inspirados pelo
sentimento que da a arte seu poder de comunhdo e

comunicacao.

A possibilidade de agir por meio da comunicacao, foi o ponto de partida

para conceitualizar a linguagem e demarcar o papel do educador que acredita ser

esse elemento de relagédo social capaz de auxiliar na libertagdo do homem, na sua

interagcdo com os outros homens, com a natureza, com a realidade, consciente que

pode transforma-la enquanto se transforma.
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A crianca € usuaria e construtora da linguagem, utilizando-a nas suas
interagbes cotidianas, dando sentido aquilo que a cerca (por meio da
conceitualizacdo e reconceitualizacéo). Afirma-se frente a esse posicionamento,
que a aprendizagem da lingua é reflexo decorrente desse uso. Para Goulart
(2000), ao propor inumeras situacdes de uso da linguagem nos atos da fala, na
producdo escrita, na busca de sentido através do uso constante do dialogo e da
reflex&o.

Segundo Freire (1996, p. 134): “A coisa fundamental na vida é trabalhar
para criar uma existéncia que transborde da vida, uma vida que seja muito bem
pensada, uma vida criada e recriada, uma vida que seja feita e refeita nessa
existéncia. Quanto mais fago alguma coisa, mais éxito. E, eu existo com muita
intensidade”.

Acredita-se que a pratica pedagodgica ndo vem apenas de melhores
teorias, materiais mais adequados ou de informacdes mais acessiveis aos
educadores, e, sim da sua situagdao no tempo, de acompanhar a evolucdo e
exigéncias da sua época, pois uma pratica inovadora, sera vinculada aos anseios
e desejos da época em que estamos vivendo. Como diz Barbosa (1991)
trabalhando em conjunto, buscando alternativas e sugestbes, que professor e
aluno serdo verdadeiros parceiros na compreensao do que € ensinar e do que é

aprender.

Diferencas e Semelhancas na Aquisicdo da Lingua Ora | e da Lingua Escrita

Se alfabetizar € auxiliar a crianca a se transportar do dominio do cédigo
oral ao dominio do cédigo escrito, € preciso reconhecer 0s processos por meio dos
quais ela chegou ao dominio do cddigo oral. Isso porque a investigacdo das
condi¢des de aquisicdo do codigo oral pode ser muito esclarecedora em relagcéo

ao processo de aquisicdo da escrita.
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Segundo Golbert (1988, p. 104),

a construcdo da fala ocorre através da construcdo de
unidades de significagdo, o que em outras palavras, significa
que a busca de sentido dirige a percepcdo acustica.
Processar frases € estabelecer relacbes entre sons e
significados. Sendo assim, sistemas de sons e de
significacdo se integram e se influenciam mutuamente, nao
sdo elementos isolados que se combinam, mas formam
conjunto de significacbes em que o valor das partes é
definido em funcdo do conjunto.

A partir do momento em que a crianca é colocada numa situacdo de
leitura, ela inicia o desenvolvimento dessa aprendizagem. Antes de tracar um corte
entre letrados e iletrados, a presenca da escrita por meio de suas varias formas e
usos, permite considerar uma diversidade de condi¢cGes de leitor. O leitor vai sendo
transformado, e vai aperfeicoando suas estratégias, conforme as solicitacdes
externas. Assim, parece possivel uma mudanca de orientacdo do ensino escolar
em relacdo a leitura, de modo a eliminar exigéncias especificas que reproduzem
diferencas soOcio-culturais entre as criancas, desde que a concepcao de leitura
subjacente a essas exigéncias seja colocada em questao.

Para Foucambert (1994, p. 47) “ler é ser questionado pelo mundo e por
nds mesmos; € saber que certas respostas podem ser encontrados no escrito; €
poder ter acesso a esse escrito, € construir uma resposta que integre uma parte

das informacgfes novas a tudo o que ja sabemos”.

2.5 Metodologias utilizadas na busca de melhoras no

ensino da leitura e escrita

Acreditamos que o educador ndo pode e ndo deve confiar em uma
metodologia especial, milagrosa, mas, na sua experiéncia, fundamentado por sua

competéncia pedagogica.
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Através da observacdo de seus alunos, refletindo sobre sua prética e
aprofundando seus conhecimentos sobre leitura e aprendizagem, pode
compreender e atender as necessidades, as dificuldades e os interesses de cada
crian¢ca num dado momento”.

Para aprendizagem da leitura a crianca necessita recorrer a lingua escrita
através de multiplas atividades e inUmeros materiais. Pode-se utilizar os materiais
que ja existem, mas também é importante quando o educador e as criangas
escolhem e fabricam os proprios, porque para Cagliari (1987, p. 117):

Mais interessante é ensinar a ler e a escrever, explicitando o
que é a escrita, contando sua histéria, mostrando os tipos
possiveis de escrita que usamos, explicitando o que é a
ortografia e como funciona, 0 que € escrever
ortograficamente e como passar para escrita ortografica
propriamente dita. Ensina-se logo o alfabeto, o nome das
letras, como sdo desenhados dentro de um gabarito, como
revelam os sons da fala, como se combinam nas palavras e
se distanciam na fala, como se pode escrever indo direto
para as formas ortograficas, guiando-se apenas pelo
significado e pelo conhecimento da grafia. E preciso ensinar
primeiro a escrever e somente depois se preocupar com 0S
requintes da escrita.

Nosso educando aprende/conhece ao entrar em conflito cognitivo com os
objetos, a natureza, a realidade e os outros homens. Ele desestrutura-se frente ao
desconhecimento, aos novos conceitos e aos novos desafios.

Isto porque fala-se ou escreve-se para alguém e esse alguém também
tem suas concepcbes de mundo. Portanto, a escola pode ser um espaco de
construcdo e também reconstrucdo de conhecimentos. Além é claro, de lugar de

aquisicao de conhecimentos historicamente acumulados.

Leitura supOe Previsao

O saber prévio a antecipacéo, tanto da forma como do conteudo da
escrita € fundamental no ato de ler. Quando a leitura se torna um ato voluntario,

determinado pelas preocupacdes e por saber prévio, quando o leitor utiliza todos
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0S recursos visuais e nao visuais, num dialogo entre o que esta diante e atras dos
olhos, entéo a escrita torna-se um meio de comunicagéo de eficacia notavel.

Ler é sempre atribuir significados a um texto escrito. Esta atribuicdo de
significados depende do que o leitor ja conhece sobre o assunto, das informacdes
nao visuais de que dispde, do seu interesse e das questdes que se coloca.

Para Barbosa (1991), a informacdo como a compreensao, é relativa.

Informagéo e compreensdo estdo ligadas ao individuo, a sua estrutura
cognitiva e dependem tanto do que se conhece quanto do que se procura saber.

No processo de leitura e escrita, a crianca percorre um caminho inverso,
detendo-se mais nos sons e nas palavras, enquanto alcanca os significados.

Para tanto,ela precisa desenvolver uma “memoaria de trabalho” que lhe
permite manter, conhecer palavras no campo da atencéo, até relaciona-las com
significados contidos na memoria a longo prazo.

Na leitura e na escrita, ndo é suficiente distinguir fonemas, é preciso

memorizar, comparar e reconhecer tais diferencas.

Mediacéo do educador no trabalho com a Linguagem.

Nas situacbes de ensino da lingua, a mediacdo do educador é
fundamental: cabe a ele mostrar ao educando a importancia que no processo
interlocugéo, a consideracédo real da palavra do outro assume, concorde-se com
ela ou néo.

Para Goulart (2000), a mediacdo do educador nesse sentido, cumpre o
papel fundamental de organizar acbes que possibilitem aos educandos o contato
critico e reflexivo com o diferente e o desvelamento dos implicitos das praticas de
linguagem, inclusive sobre aspectos nao percebidos inicialmente pelo grupo,
intencdes, valores, preconceitos que vincula explicitacdo de mecanismos de
desqualificacdo de posicdes, articulados ao conhecimento dos recursos

discursivos e linguisticos.
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A convencionalidade da linguagem néo rege s6 as relagcdes entre signos
lingUisticos e 0 mundo, mas estd presa também a valores sociais, econémicos,
ideoldgicos, politicos, religiosos dependendo de contextos desse tipo, o proprio
sentido liberal das palavras muda.

De acordo com Cagliari (1994) o que € necessario é que os educandos
aprendam a verdade linglistica das variantes, geracdo apo0s geracdo, assim a
sociedade mudara seu modo de encarar esse fendmeno, passando a ter um
comportamento social mais adequado com relagéo as diferencas linguisticas.

Sendo que € na escola, que a educacdo se processa de forma
sistematica, onde a experiéncia de cada cidadao, cada comunidade e grupo social,
seja transformado em fonte de criatividade de participagdo, de conhecimento

dando autenticidade ao processo ensino-aprendizagem.

Pensando a Linguagem Escrita

Segundo Vigotsky (1991), a relacdo do homem com o mundo ndo € uma
relacdo direta, mas uma relacdo mediada por instrumentos e signos. Os
instrumentos sdo elementos externos aos individuos e sua fungdo € provocar
mudancas nos objetos, controlar a natureza. Ja os signos ndo modificam em nada
0 objeto, eles sdo instrumentos psicoldgicos, orientados para dentro do individuo,
dirigindo-se para o controle de suas a¢fes psicoldgicas ou de outras pessoas.

A linguagem é o sistema simbdlico basico. Para Vigotsky (1993, p. 109)
existe uma relacdo indissociavel entre pensamento e linguagem. “A relacdo
pensamento e linguagem é um processo, um movimento continuo de vaivém do
pensamento para a palavra e vice-versa. O pensamento passa por muitas
transformacdes até transformar-se em fala. Nao € s6 a expressao que ele encontra
na fala, encontra-a sua realidade e a sua forma”.

As palavras dao forma ao pensamento, passando a estrutura-lo, e este,

por sua vez, precisa das palavras para se expressar. O significado das palavras é
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a generalizacdo de um conceito que, por sua vez, vai sendo construido e

reconstruido pelo sujeito, historicamente nas inter-relagdes sociais.

2.6 Escola X Escrita

A escola é o espaco de interlocucdo onde a crianca devera ter a
oportunidade de interagir com uma diversidade de textos orais e escritos que
tenham caracteristicas linglisticas particulares e que possam ser, em muitos
aspectos, diferentes dos que fazem parte do seu dia-a-dia.

A aprendizagem da linguagem escrita, embora tenha inicio fora da escola,
encontra nela o lugar de sistematizacdo e ampliacdo. Entre outras func¢des cabe a
escola, a tarefa basica de ensinar a ler e a escrever. Como interlocucao, significa
apropriacdo e producdo de uma linguagem em que 0 sujeito possa estabelecer
pontes com o outro, dialogando e produzindo sentido.

No entanto, ler e escrever sado processos distintos e complementares que
exigem diferentes habilidades, competéncias, acdes que, por sua vez, variam de
acordo com cada tipo de texto e seu grau de complexidade. E, € justamente a
possibilidade de ler e produzir diferentes tipos de textos, dos mais simples aos
mais elaborados, que os tornara leitores e escritores competentes. Como ja vimos,
de acordo com Vigotsky (1991), diferentes linguagens mobilizam diferentes formas
de pensar.

A linguagem escrita exige um alto grau de abstracdo. Primeiro, porque € a
fala em pensamento e em imagens, carecendo de qualidades musicais,
expressivas e de entonacdo. Ao escrever, 0 sujeito tem de substituir as palavras
por imagens de palavras, ou seja, deve simbolizar a imagem sonora da palavra em
signos escritos. Segundo, porque ela € uma fala sem interlocutor direto, dirigida a
uma pessoa ausente ou imaginaria. Terceiro, porque quando a crianga comeca a

aprender a escrever, por volta dos seis ou sete anos, geralmente ndo sente essa
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necessidade/ os motivos para escrever sdo mais distantes das suas necessidades
imediatas. Quarto, porque a escrita exige um trabalho consciente em relagéo as
palavras e a sua sequéncia, implicando numa traducdo da fala interior, que é
condensada, abreviada e compacta, para a fala oral, que é extremamente
detalhada.

A escrita € ainda mais completa que a fala oral, pois, para ser inteligivel,
exige a explicacdo plena da situacdo da qual o sujeito esta tratando.

Por tudo isso, a apropriacdo da linguagem escrita, com suas amplas
possibilidades, ndo é simples. Ela € um processo gradual, que exige um trabalho
mais sistematizado, em que as intervencdes de alguém mais experiente
(educador, pais, etc) vao mobilizando reflexdes do sujeito sobre a propria
linguagem e provocando aprendizagens.

N&o basta apenas saber ler e escrever, um bilhete simples, uma lista de
precos ou mesmo o nome de um determinado produto. E preciso que, pela leitura,
0 sujeito tenha acesso a diferentes tipos de informacbes, para ampliar, seus
conhecimentos e poder aproveitar o lado criativo, expressivo e belo da literatura. E
preciso também que ele saiba usar a linguagem escrita como mais um espaco de
interlocucdo e mais uma ferramenta do pensamento, usufruindo de todas as
possibilidades e acdes que essa ferramenta possibilita.

Assim, aprender é adquirir novas atitudes. Tudo o que fazemos tem um
objetivo ou um motivo.

Motivo € tudo o que nos move para determinado fim, ou seja, motivo € a
forga interior que leva o0 homem a agir.

Desta maneira, estaremos engajados e comprometidos na busca de um
ensino voltado especificamente para o educando e na sua formacdo como

individuo que pensa e tem capacidade de mudar a sociedade para melhor.

2.7 Transtornos de Leitura e Escrita

A Disgrafia



20

Uma vez que a maior parte das dificuldades ao nivel da escrita se devem
a deficiencias nos processos motores de execucdo do trago (Casas apud
Cruz, 1988), comecaremos esta abordagem com uma referencia as dificuldades da
escrita, isto €, a disgrafia.

Mais recentemente segundo Citoler apud Cruz (1999) sugere uma
classificacao que faz distingéo entre disgrafias adquiridas e disgrafias evolutivas ou
desenvolvimentais.

Assim, enquanto nas disgrafias desenvolvimentais existe uma dificuldade
na aquisicdo da escrita sem que exista uma razdo aparente, nas disgrafias
adquiridas os individuos, depois de terem aprendido a escrever de modo
adequado, perdem essa habilidade num maior ou menor grau como conseqiéncia
de uma leséo neurologica.

Comecando com as disgrafias adquiridas, Citoler (1996) apud Cruz
(1999) subdivide-se em disgrafia adquirida central, quando uma ou ambas as vias
de acesso léxico estdo afetados, com correspondentes conseqiéncias na
producdo escrita das palavras, e disgrafia adquirida periférica, que se refere as
dificuldades nos processos motores (da escrita) posteriores a recuperacao léxica
das palavras.

Assim, de um modo resumido, para Citoler (1996) apud Cruz (1999), a
disgrafia adquirida central pode ser: fonoldgica, quando os transtornos séo na via
fonoldgica ou indireta; superficial, quando os transtornos séo na via ortografica ou
direta; profunda, quando os transtornos ocorrem em ambas as vias e semantica,
guando se escreve sem se compreender o significado do que se escreve.

Em oposicéo, os individuos com disgrafia superficial s6 podem utilizar a
via fonologica ja que tem problemas na via ortografica, manifestando assim
dificuldades na recuperacéo dos padrbes ortograficas corretos daquelas palavras
gue ndo se ajustam a regras (e, gu, palavras irregulares, homéfonoas e/ou
poligraficas).

Por outro lado, estes individuos sédo capazes de escrever pseudopalavras

e palavras regulares.
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Caracterizando-se por terem problemas em ambas as vias, os individuos
com disgrafia profunda tém dificuldades tanto nas palavras irregulares como nas
pesudopalavras. Neste caso, 0s erros mais caracteristicos sdo erros semanticos,
ja que, ao escrever num ditado ou espontaneamente, os individuos substituem
uma palavra por outra do mesmo campo semantico ( e, g, escrever/ lua/ em vez
de/estrela/ ou/ sobrinho/ em vez de/ primo).

Uma ultima disgrafia central sugerida por Citoler (1996) é a semantica, na
qual os individuos que dela sofrem podem escrever as palavras que lhes séo
ditadas, mas ndo compreende o seu significado.

Quanto a disgrafia periférica, esta implica transtornos motores e é
causada por uma lesdo nos processos posteriores ao acesso léxico.

Em relacédo as disgrafias desenvolvimentais ou evolutivas, Citoler (1996)
apud Cruz (1999) afirma que elas dizem respeito as dificuldades na aprendizagem
inicial da escrita e que ocorrem na auséncia de uma razao objetiva para isso.

Isto é, apesar de os educandos terem tido uma escolarizagdo adequada,
terem uma capacidade intelectual normal, um ambiente familiar sem problemas,
um desenvolvimento emocional sem blogueios e processos perceptivos e motores
corretos, manifestam dificuldades na aprendizagem da escrita.

Tal como nas disgrafias adquiridas e com caracteristicas muito
semelhantes a disgrafia central, também nas disgrafias desenvolvimentais podem
ser encontrados diferentes tipos de disgrafias, que sédo a: superficial, quando ha
dificuldades na aquisicdo da via ortografica ou direta; fonolégica, quando ha
dificuldades na aquisicdo da via fonolégica ou indireta; a mista, quando ha
dificuldades de ambas as vias.

Assim, os individuos com disgrafia (desenvolvimental) fonoldgica
apresentam varios erros no desenvolvimento da via fonolégica e no dominio das
regras de correspondéncia entre os fendmenos e os grafismos,o que se traduz
numa maior dificuldade para escrever pseudopalavras do que para escrever
palavras.

Um outro grupo de individuos, os com disgrafia superficial, tem problemas

para instaurar a via ortogréafica e, conseqientemente, cometem um maior numero
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de erros nas palavras irregulares ou nas familiares do que nas regulares ou nas
familiares.

Mais recentemente Casas (1988) apud Cruz (1999) sugere que o0s
educandos com disgrafia se podem encontrar as seguintes dificuldades ou
manifestacdes:

1 — Falhas no traco da letra, tornando-os ilegiveis. Esta ilegibilidade pode
relacionar-se com: ma terminagéo das letras, mais frequente nas letras /a/, /b, f/f,
g/, Ipl, Iq/, Iyl e [z/ dificuldades em alguns tracos horizontais (e, g, /t/); tracos
superiores curtos (e, g./d/, /h/, Il e It/), situagcbes de troca de tragcos curvos por
retos (e, g, /c/ como /i/ ou /h/ como /li/); indiferenciacdo entre letras mailusculas e

minusculas; escrita em espelho de determinadas letras, nimero e palavras.

2 — Os tracos elipticos de algumas letras séo realizados de forma inversa,

ou seja, no mesmo sentido que os ponteiros do relégio.

3 — Deterioracdo progressiva da qualidade de execucdo da escrita a
medida que decorre o tempo de realizacao.

4 — Tracado de determinadas letras e nimero de baixo pra cima.
5 — Numerosos borrbes para corrigir a direcao das letras e numeros.

6 — Dificuldades para se manter a escrever numa mesma linha a
tendéncia para se verificarem flutuacdes da letra de uma linha para outra. As

linhas podem aparecer fragmentadas ou ondulantes.

7 — Espacamento incorreto entre as letras, palavras e linhas. Assim,
quando o gesto grafico se inclina excessivamente, as letras ficam demasiado
juntos, enquanto que se ndo hé inclinacéo as letras tendem a ficar excessivamente
separados. Outro aspecto a considerar para a falta de espagamento € a dificuldade

envolvida no tracar da curvatura das letras.

8 — Auséncia total ou ma conservacao das margens.
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9 — Grafismo trémulo ou com uma marcada irregularidade produzindo-se

notaveis variagdes no tamanho das distintas letras.

10 — As letras apresentam um tamanho excessivamente grande ou

pequeno.

Disortografia

De um modo genérico Citoler apud Cruz (1999, p.187) “sugere que a
disortografia se caracteriza pela existéncia de grandes dificuldades para executar
0S processos cognitivos subjacentes a composicdo, ou sSeja, 0S processos de
planificacédo (criacdo de metas e geracao e organizacao de conteudos), traducéo
ou produgédo de texto e revisédo”.

Como caracteristicas gerais, 0s escritos dos individuos com disortografias
sdo curtos, tem uma organizacdo pobre, uma pontuacdo inadequada e
representando o problema mais complexo relativamente aos processos de
composicdo, sdo pobres em idéias.

Deste modo, Citoler (1986) apud Cruz (1999, p. 188), comenta que “ainda
gue conseguindo codificar corretamente as palavras, o0s disortograficos
apresentam grandes dificuldades para executar 0S processos cognitivos
subjacentes a composicédo, como sao os de geracdo do conteudo, os sintaticos ou
0s de estruturagao e planificagéo do texto”.

Estes individuos também se esquecem de rever as suas composi¢coes e
geralmente ndo tem consciéncia dos processos nem das exigéncias que a redacao
coloca, tendendo, além disso, a subestimar a sua capacidade de escrita, com
consequente escasseza na regulacao e controle da atividade.

Dentro desta area estdo as formas originadas por uma alteracdo
especifica da linguagem, como é o caso das ja referidas disartrias, que envolvem
dificuldades de articulacéo, e as dislalias, que sdo anomalias da pronuncia.

Quanto aos erros na percepcao, estes podem ser tanto ao nivel visual
como auditivo e baseiam-se fundamentalmente numa dificuldade para memorizar

0s esquemas graficos ou para discriminar qualitativamente os fonemas. Por outro
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lado, se a atencéo € instavel ou labil, ndo permite a fixacdo dos grafismos nem
acarreta reproducao.

Por dltimo, uma aprendizagem incorreta da leitura e escrita,
especialmente na sua fase inicial, supde uma auséncia de bases que tem como
consequéncia uma inseguranga ao escrever. No entanto, em etapas posteriores,
uma aprendizagem deficiente das normas gramaticais pode originar a ocorréncia
de erros ortograficos que ndo se verificariam se nao existissem lacunas no
conhecimento da estrutura gramatical do idioma.

Por seu lado, Citoler (1996) apud Cruz (1999) aponta os seguintes fatores
potencialmente justificadores das dificuldades disortograficas:

- Problemas na producéo do texto por falta de automatizagdo dos
procedimentos da escrita de palavras, os quais podem interferir com a geracéo das
frases e idéias.

- As estratégias utilizadas no que se refere aos diferentes processos (de
composicao escrita) sdo imaturas ou ineficazes.

- Falta de conhecimento sobre os processos e subprocessos implicados
na escrita ou dificuldade para anteceder a eles, o que implica uma caréncia nas

capacidades metacognitivas de regulacao e controle da atividade.

Dislexia

Para Citoler, (1996), e Rebelo, (1993), apud Cruz (1999: p. 154) “A
tipologia de individuos que podem apresentar dificuldades na aquisi¢do da leitura é
diversificada e pode levar a confusdes. Assim, uma primeira tarefa é distinguir o
que sao problemas de aprendizagem da leitura gerais e especificas”.

Deste modo, de uma maneira sintética as dificuldades gerais de
aprendizagem da leitura, resultam tanto de fatores exteriores ao individuo como de
fatores inerentes a ele, no caso de se tratar (em) de alguma (s) deficiéncia (s)
manifesta (s), (Citoler, (1996), apud Cruz (1999).

Assim, os fatores extrinsecos podem envolver situacbes adversas a

aprendizagem normal da leitura, tais como: organizacdo, pedagogia e didatica
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deficientes, auséncia ou abandono escolar, instabilidade familiar, relacdes
familiares e sociais perturbados, pertenca a grupo minoritario marginalizado, meio
socioecondmico e cultural desfavorecido, privagéo sociocultural, bloqueios afetivos
e falta de oportunidades adequadas para a aprendizagem.

Para Citoler, (1996) e Rebelo apud Cruz (1999: p. 158), “os fatores
inerentes ao individuo que podem prejudicar a aprendizagem normal da leitura
referem-se a presenca de uma ou mais deficiéncia declarados, como € o caso de
deficiéncias sensoriais (visuais ou auditivas) da deficiéncia mental e das
deficiéncias fisicas e motoras”.

Deste modo, estes individuos, necessitando de sistemas de ensino e
materiais especialmente adaptados, ndo revelam dificuldades especificas de
leitura, mas sim uma particularidade dessa aprendizagem em funcdo das suas
caracteristicas pessoais, Citoler (1996) apud Cruz (1999).

Por seu lado, as dificuldades especificas de aprendizagem da leitura
situam-se ao nivel do cognitivo e do neuroldgico e ndo existem para as mesmas
uma explicacdo evidente. Como diz Citoler (1996) apud Cruz (1999), quando o
individuo reune condicbes favoraveis para a aprendizagem da leitura € mesmo
assim manifesta inesperadas dificuldades severas de aprendizagem daquela,
entdo tem dificuldades especificas de leitura.

Classificacdo das Dislexias com Base no Momento de Surgimento.

Para Citoler (1996) apud Cruz (1999), no que se refere ao momento de
surgimento, uma primeira e importante distingdo que se torna necessaria é entre
as dislexias adquiridas e as dislexias evolutivas ou desenvolvimentais.

De um modo sintético, Ellis, cit in Citoler, (1996), enquanto as primeiras
(adquiridas), sdo as que caracterizam as pessoas que tendo previamente sido
leitoras competentes perdem essa habilidade como consequiéncia de uma leséo
cerebral.

Assim, a principal diferenca das dislexias adquiridas relativamente as

dislexias evolutivas ou desenvolvimentais, reside exatamente no fato de que nas
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primeiras existe um acidente conhecido que afeta o cérebro e que pode explicar a
alteracao, enquanto que nas desenvolvimentais as causas sao desconhecidas.
Embora existam varios tipos de dislexias adquiridas para Citoler, (1996)
apud Cruz (1999), apenas nos concentraremos em trés delas: a fonoldgica, a
superficial e a profunda, pois comecam a surgir provas de que elas também
existem nas dislexias desenvolvimentais e apresentam caracteristicas

semelhantes.

Tipos de Dislexias

- Dislexia adquirida que se divide em:

Fonoldgica: dificuldade no uso do procedimento subléxico por lesdo
cerebral.

Superficial: dificuldade no uso do procedimento léxico por lesao cerebral.

Profunda: dificuldade no uso de ambos os procedimentos por leséao
cerebral.

- Dislexia evolutiva:

Fonologica: dificuldade na aquisicdo do procedimento subléxico por
problemas fonoldgicos, perceptivo-visuais e neuroldgico.

Superficial: dificuldade na aquisicdo do procedimento Iéxico por
problemas fonoldgicos, perceptivo-visuais e neurologicos.

Mista: dificuldade na aquisicdo de ambos o0s procedimentos por
problemas fonolégicos, perceptivo-visuais e neuroldgicos.

Para Citoler, (1996) apud Cruz (1999), por seu lado, na dislexia superficial
os individuos podem ler através do procedimento fonoldgico (via subléxica ou
indireta), mas ndo o conseguem fazer por intermédio da via Iéxica (ou direta), ou
seja, o reconhecimento das palavras é feito através do som. Os disléxicos
superficiais normalmente sdo incapazes de reconhecer uma palavra como um todo
e consequentemente tem graves dificuldades com as palavras irregulares e

excepcionais, lendo melhor as palavras regulares, familiares ou néo.
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Dislexia profunda, ambos os procedimentos de leitura estédo alterados e €
caracterizada principalmente por uma leitura mediada pelo significado, com grande
presenca de erros do tipo semantico e com paraléxicos (e. G, “burro” em vez de
“asno”), aspectos que definem e permitem diagnosticar este tipo de dislexia.

Para além destes Citoler (1996) apud Cruz (1999), podem surgir outros
tipos de erros, sendo na realidade frequentes, diversas combinagbes dos erros
associados as outras formas de dislexia. Deste modo e em sintese, os individuos
com este tipo de problema ndo podem ler pseudopalavras, tém dificuldade para
atender ao significado das palavras, cometem freqlentemente erros visuais e
derivados e manifestam dificuldade na leitura das palavras abstratas, verbos e

palavras fungéo.



3. METODOLOGIA

3.1 Caracterizacéao da Escola

A Escola Municipal escolhida para este estudo, € de Educacao Infantil e
de Ensino Fundamental e funciona em trés turnos. Na parte da manha de 52 a 82
série; na parte da tarde de pré-escola a 42 série e na parte da noite EJA de 12 a 82
série. Tem 1006 educandos matriculados, 70 educadores, 12 funcionarios e 5
vigilantes.

Dispbe de 16 salas, sendo essas de tamanho pequeno para 29 (vinte e
nove) educandos por sala, possui uma quadra de esportes, laboratério de
informética, biblioteca, cozinha, sala dos educadores, da direcdo e da supervisao.

A populacdo € bastante heterogénea, diversificada, pois além das
criancas da comunidade que matriculam-se diretamente na escola, recebe alunos
das Escolas de Educacao Infantil e de séries Iniciais do Ensino Fundamental,
vizinhos e escolas da zona rural de diversas localidades do municipio, fazendo
com que super lote a escola, prejudicando o seu bom funcionamento, pois a escola
tem dificuldades no aspecto fisico, material e humano.

O Projeto Politico Pedagdégico da escola (2000) é baseado nas teorias de
Jean Piaget, Lev Vigotsky e Paulo Freire. Nos aspectos filosoficos e socioldgicos a
escola objetiva proporcionar condicbes dentro da sua realidade, de preparar
cidadaos criticos e conscientes com valores, capazes de atuarem numa sociedade

em constante mudanca, onde busca ver no educando um ser social, um individuo
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que vive em sociedade e por isso leva-se em conta suas caracteristicas, sua
histéria de vida, sua origem, sua linguagem, seus habitos, seus costumes e
valores.

O corpo docente é formado por 70 profissionais, sendo que 90% possuem
curso superior. Um dos problemas enfrentados pelos mesmos é a repeténcia pela
manh&, ocorrendo mais ou menos em 30% dos educandos, e a evasado escolar
pela noite ocorrendo com 40% dos educandos.

Outro fator relevante é quanto a indisponibilidade para realizacdo de
cursos para atualizacdo dos educadores, que muitas vezes ndo podem fazer,
porque trabalham em mais de uma escola e ndo tem quem os substitua.

Em relacdo a avaliacdo, essa € feita por meio de pareceres da pre-
escola a 22 série do ensino fundamental. Nas séries seguintes (32 a 82 série) é
realizada por meio de testes, trabalhos e o rendimento diario do educando.

Esta escola prevé em termos de alfabetizacdo, um trabalho conjunto de
toda comunidade escolar, principalmente no trabalho com projetos, com temas do
interesse dos educandos, pois consideram o trabalho com projetos, muito
vantajoso, porque o educador se sente mais seguro, organiza melhor seus
objetivos e suas acOes. Também por exigir dos educandos um grande
envolvimento em todas as atividades e que apresentam um resultado final, por
meio de exposi¢des de trabalhos realizados pelas turmas.

Trabalham com assuntos do interesse dos educandos e valorizam o0s
conhecimentos que ja possuem, pois ensinar € trocar idéias, e, fazer da sala de

aula, um lugar de multiplos conhecimentos.

3.2 Caracterizacao da Pesquisa

A metodologia escolhida para este estudo tem caracteristicas de estudo
de caso, sendo realizado em uma Escola Municipal de Educacao Infantil e de

Ensino Fundamental, localizada na zona sul da cidade de Cacapava do Sul. A
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pesquisa tem caracteristica de estudo de caso, que deve ser bem delimitada,
devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo.
Entrevistas estas que foram bem aceitas pelos participantes.

Foram feitas entrevistas semi-estruturadas com a equipe diretiva e com
cinco (5) educadores, sobre as dificuldades e transtornos de leitura e escrita. (em
anexo)

Trabalhar com pessoas e com relagbes sociais nos permite perceber as
multiplas realidades existentes e que estas vao sendo construidas num processo
dialégico, onde interagem entre si e com o contexto, trazendo a tona a visdo de
pesquisa qualitativa. De acordo com Bogdom e Biklen apud Ludke e André, (1986,
p. 13)., “envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacéo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto
e Se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” .

Para as realizacbes de uma pesquisa € preciso promover o confronto
entre os dados, as evidencias, as informacdes coletadas sobre determinado
assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele. Em geral, isso se faz
a partir do estudo de um problema, que ao mesmo tempo desperta o interesse do
pesquisador e limita sua atividade de pesquisa a uma determinada porcdo do
saber, a qual ele se compromete a construi naquele momento. Trata-se, assim, de
uma pessoa, ou de um grupo, no esfor¢o de elaborar o conhecimento de aspectos
da realidade que deverdo servir para a composicdo de solucdes propostas aos
seus problemas.

Esse conhecimento é, portanto, fruto da curiosidade, da inquietacdo, da
inteligéncia e da atividade investigativa dos individuos.

Toda investigacao se inicia por um problema com uma questdo, com uma
davida ou com uma pergunta, articuladas a conhecimentos anteriores, mas que
também podem demandar a criagdo de novos referenciais.

Em relacdo a pesquisa qualitativa esta responde a questbes muito
particulares. Ela se preocupa com um nivel de realidade que n&o pode ser

quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
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aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacbes dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Os sujeitos participantes dessa pesquisa, foram quatro educadores que
fazem parte da equipe diretiva, cinco educadores dos anos iniciais do Ensino
fundamental.

A coleta de dados foi feita em outubro e novembro do ano de 2004, por
meio de uma entrevista semi-estruturada (em anexo) que foi entregue aos

educadores para posterior andlise. As respostas foram por escrito.



4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Entrevista com a Equipe Diretiva

Diante da complexidade e valor da Equipe Diretiva, pois seu papel é de
suma importancia para que a escola seja um lugar de multiplos conhecimentos, foi
feita uma entrevista com: a diretora, o vice-diretor, a supervisora e a orientadora.

Em relagdo a questdo sobre o conceito de transtornos de leitura e escrita
apresentados pelos educandos responderam:

Diretora: considera que o0s transtornos de leitura e escrita sdo
consequéncia da falta de concentracdo e as vezes falta de interesse dos
educandos.

Vice-diretor: conceitua os transtornos de leitura e escrita como dificuldade
de concentracdo, falta de interesse dos educandos e dos pais de ajudar os
mesmos na sua vida escolar.

Supervisora: conceitua esses transtornos como consequéncia da vida que
os educandos levam, sem acesso a livros, familia desestruturada, falta de
participacdo dos pais na vida escolar dos filhos.

Orientadora: conceitua transtornos de leitura e escrita como déficit de
aprendizagem, onde os educandos trocam letras e sons das letras.

Diante das respostas dadas pela Equipe Diretiva, observamos que a
familia € muito importante para a vida escolar dos educandos, porque o educador

sozinho nao conseguira bons resultados.
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E preciso que o educador entenda a educacdo como pratica social
transformadora, e, que possibilite ao educando a ampliacdo de seus
conhecimentos, dando énfase aos contetdos significativos e integrando o trabalho
em sala de aula a situacdes problematizadoras que possibilitem ao educando o
contato com todo aquele material que ele ndo tem acesso fora da escola.

Em relagdo a questdo sobre as principais causas dos transtornos de
leitura e escrita dos educandos responderam:

Diretora: considera que as principais causas dos transtornos da leitura e
escrita € a falta de perspectiva e auséncia dos pais na vida escolar dos filhos. E
esse é o grande problema, pois afirma que sozinho, o educador pouco conseguira
éxito.

Vice-diretor: considera que as causas principais dessas dificuldades é a
falta de estimulo dos pais e muitas vezes das aulas que sédo pouco atrativas.

Supervisora: diz que o fator principal dos transtornos de leitura e escrita é
a desestrutura familiar, pois criangcas que ndo recebem afeto e atencdo em casa,
certamente os reflexos aconteceréo na escola.

Orientadora: considera que a causa principal desse problema € a falta de
participacdo dos pais na vida escolar dos filhos.

Observamos que a educacdo depende muito da familia, porque sua
participagcdo na escola é fator primordial para o sucesso ou insucesso do
educando.

Também o professor precisa rever a sua pratica, porque se a aula for
atrativa, com certeza os resultados serdo satisfatorios.

Sobre a questdo do modo de intervengdo dos transtornos em sala de
aula, responderam:

Diretora: diz que € preciso que os pais, educandos e educadores
trabalhem unidos. Pois, 0 educador ndo consegue nada sozinho.

Vice-diretor: considera, que este quadro pode ser revertido, no momento
que o educador trouxer para a sala de aula textos e atividades do interesse e da

realidade dos educandos.
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Supervisora: pensa que para intervir nas dificuldades de transtornos de
leitura e escrita é preciso trazer os pais para a escola, e, fazer que entendam que
a escola so terd éxito com sua participacgao.

Orientadora: diz que para que estes problemas se resolvam € preciso
buscar novas técnicas, novos recursos para chamar a atencédo dos educandos em
aula, e, assim, se chegue & um resultado satisfatério. Pois as praticas educativas,
devem ser significativas, e o educando deve ser o centro do processo educativo.

Quanto as respostas dadas para intervir nas dificuldades de transtornos
de leitura e escrita, observamos que € necessario boa vontade e disponibilidade
dos pais e educadores em buscar novos meios para intervir nestas dificuldades.

Mas para tanto, € preciso que os educadores descubram novas técnicas
para que suas aulas sejam interessantes, possibilitando ao educando buscar
novos conhecimentos. Portanto, é necessario que os educadores fagcam uma

analise de sua prética pedagogica.

4.2 Entrevistas com os Educadores

Foram entrevistados cinco educadores, sendo atuantes nas turmas de
primeira a quarta série, composta em média, por vinte e dois educandos.

Em relagdo a questdo de como conceituar os transtornos de leitura e
escrita apresentados pelos educandos, responderam:

Educadora A (trabalha com uma turma de primeira série). conceitua
transtornos de leitura e escrita, como dificuldades para identificar o som das letras.
Dificuldades estas, enfrentadas principalmente por alunos de primeira série. Por
exemplo, som de palavras escritas com s ou c. ex. cidade.

Educadora B, (trabalha em uma turma de segunda série): conceitua

transtornos de leitura e escrita como troca de letras.
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Educadora C, (trabalha em uma turma de terceira série): conceitua
transtornos como perturbagdes que causam dificuldades, confundindo o educando
na leitura e escrita.

Educadora D: (trabalha em uma turma de terceira série). diz que
transtornos de leitura e escrita, sdo dificuldades de expressar oralmente, pois
confundem o modo como falam, quando vao passar para o papel o que pensam.

Educadora E, (trabalha com turmas de quarta série): conceitua
transtornos como a desordem do pensamento, o que acabam confundindo letras e
sons.

Com as respostas, constatamos que as dificuldades e transtornos da
leitura e escrita, estdo presentes no contexto escolar, e cada educador conceitua
de um modo. Sao fatores relacionados com a troca de letras, som das letras, modo
de falar, etc. Enfim os transtornos tém diversas causas, necessitando que cada
educador identifique e busque solugdes para estes problemas.

Na questdo dois e trés, sobre se em sua classe tem educandos com
estes transtornos e quais seriam as principais causas, responderam:

Educadora A: possui varios educandos com estes problemas. E atribui
essas dificuldades, ao néo interesse dos pais, a falta de perspectiva de futuro.

Educadora B: também possui varios educandos com estes problemas. Os
principais fatores dessas dificuldades sdo a falta de leitura, falta de estimulo em
casa e muitas vezes, aulas desinteressantes.

Educadora C: tem educandos com esses problemas. E acha que a causa
principal dessas dificuldades é a falta de incentivo dos pais, falta de acesso a
material de leitura como: revistas, jornais, etc.

Educadora D: tem varios educandos com estes problemas. Mas a causa
principal desses transtornos € a falta de acesso a materiais para leitura e
desinteresse da familia em relacdo a estes problemas.

Educadora E: também tem varios educandos com estes problemas.
Considera a causa maior a falta de atencéo, motivacéo, falta de material para

despertar o gosto pela leitura.
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Por meio das respostas dadas pelos educadores consideramos que para
0s transtornos de leitura e escrita, para serem superados € preciso que o cotidiano
escolar seja do interesse da familia, pois juntos educadores, educandos e familia
poderdo encontrar meios para solucionar estas dificuldades.

A aprendizagem é um processo continuo e permanente de construcédo do
conhecimento, que se efetiva na interagdo social, na responsabilidade e no
respeito matuo, onde as dificuldades podem servir de novas experiéncias e bons
resultados. Se o erro for visto como meio de buscar novos saberes, passara a ter
um novo significado, e sera estabelecida uma relacdo de ajuda, desenvolvendo a
capacidade do Educador x Educando de procurar dentro de si mesmo as
respostas para estas dificuldades.

Na questdo quatro, sobre como vocé tenta intervir nestes transtornos em
sala de aula, responderam:

Educadora A: para intervir nestes transtornos procura utilizar em aula,
recursos e atividades que estimulem os educandos. E consequentemente,
contribuiam para que assimilem e compreendam o que se quer em aula.

Educadora B: para intervir nestas lacunas € planejando atividades de
forma a auxiliar o educando, a construir suas hipoteses e refazé-las
constantemente, diante das irregularidades do sistema ortogréafico, estimulando o
educando a superar etapas e avancar.

Educadora C: procura intervir, incentivando-os, dando condi¢des para que
tenham acesso a jornais, revistas, livros.

Educadora D: diz que no seu fazer pedagogico procura oferecer meios
para que os educandos tenham acesso a varios materiais de leitura, pois acredita
gue s6 assim vencerao estas lacunas.

Educadora E: para superar essas dificuldades busca recursos didaticos
do interesse do educando, cuidando também o lado afetivo. As vezes, falta de
carinho, pode refletir na aprendizagem, prejudicando o aproveitamento e sucesso
dos alunos, segundo a educadora.

Durante as entrevistas, percebemos que todos se sentem muito s6 no seu

trabalho, tem consciéncia da importancia do acompanhamento dos pais, na vida
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escolar de seus filhos. Também acham que o0 acesso a leitura e escrita por meio
de livros, jornais, revistas, historinhas, antes de virem para a escola, ajuda muito
no desenvolvimento da aprendizagem da crianca.

Outro fator importante € o trabalho de reforco que auxilia muito a
solucionar estes problemas, pois 0 educando recebe um atendimento individual ou
em grupo, conforme a necessidade, com atividades diferentes da sala de aula,
onde sao usados jogos, musica, etc. Outro fator importante foi que a maioria atribui
esses fatores a falta de comprometimento da familia e poucos recursos didaticos e
nao a problemas internos que o educando apresentasse.

Evidenciando que se o trabalho for baseado na responsabilidade,
confianga, boa vontade, certamente teremos bons resultados e muito éxito na
nossa tarefa que € educar, pois fazemos parte de um mundo, somos também
pequenas histérias dentro das grandes historias. HistOrias estas que se cruzam
sem cessar, produzindo diferencas de crencgas, de visbes de mundo, de modos de
falar, de vestir, de comer, entre tantos outros. Por iSso as nossas leituras sao

interligadas e, ao mesmo tempo diversas.



5. CONSIDERACOES FINAIS

AplOs varias leituras, pesquisas e convivéncia com educandos,
educadores e equipe diretiva, podemos dizer que Dificuldades e Transtornos de
Leitura e Escrita € um tema que merece uma aten¢do especial por parte de todos
0s segmentos da escola. E preciso que pais, educadores e equipe diretiva, unam-
se na busca de solucdes dos problemas apresentados por educandos, conforme
constatamos no estudo feito, que vdo desde a transtornos de leitura e escrita,
atencdao, estruturacédo de pensamento e atitudes de trabalho.

Problemas esses, que estdo diretamente ligados a dificuldade para reter
informacdes, a inibicdo e baixa estima.

E necessario que o educador entenda que seu papel ndo se resume a
transmitir conhecimentos, seu papel é o de criar situagfes significativas que déem
condicdes a crianca de se apropriar de um conhecimento ou de uma pratica,
levando o educando aprender, para que possa agir como sujeito de sua propria
acao.

Para tanto, € necessario reelaborar a pratica educativa diariamente para
obtencdo de melhores resultados, porque ndo adianta apenas detectar 0s
problemas, é preciso ir em busca de alternativas e solu¢cdes para 0s mesmos.

E imprescindivel que o educador tenha clareza sobre por que faz, o que
faz e, como faz na sua relagdo com o conhecimento, educando e aprendizagem.

O aspecto observado foi quanto as respostas das entrevistas da Equipe
Diretiva e educadores que se sentem muito sO, faltando o apoio dos pais. Mas,

acreditam que se conseguirem fazer com que os pais participem mais da vida
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escolar de seus filhos, e, esses 0s problemas seréo solucionados, pois onde todos
caminham juntos, o sucesso chega mais cedo.

Diante dessa realidade € necessario que os educadores entendam que
educacdo € uma pratica social transformadora, que devam trabalhar a partir do
que os educandos ja sabem, pensar o erro como parte de um processo de
construcéo, prospectivamente. Portanto, acreditando e criando condi¢des para que
eles percorram o caminho que ha pela frente, sem negar as diferencas culturais,
mas ampliando as possibilidades de uso da linguagem, € uma questdo
fundamental, quando se pensa em um ensino de qualidade.

O caminho para estes conhecimentos dos educadores, esta em resgatar
a curiosidade do educando, que muitas vezes foi sufocada ao longo de seu
desenvolvimento.

O conhecimento construido deve estar presente nas diversas areas do
saber, de forma interdisciplinar, permitindo a visdo do todo, possibilitando ao
educando um ensino motivador. Para tanto, € necessario trabalhar pela
recuperacdo da unidade originaria do ato de conhecer a unidade Pratica-Teorica-
Pratica, com a criacdo de condi¢cdes efetivas para que a pratica docente se
transforme em praxis, isto €, numa acao reflexdo do educador no contexto escolar.

Dentro deste contexto sera preciso reconstruir o saber da escola e a
formacdo do educador. Ndo haverd um papel cristalizado tanto para a escola
quanto para o educador. O educador podera ser mais criativo e aprender com o
educando e com o mundo. Porque a educacdo € um processo que se realiza
durante toda a vida e a escola é aquela que oportuniza situagbes de ensino-
aprendizagem. SituacOes estas que para serem significativas necessitam da
participacdo de todos, ou seja, pais, educandos, educadores. Pois s6 assim a

escola serd um espaco de encontros e de crescimento das pessoas.
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ANEXOS



ENTREVISTA COM EDUCADORES E EQUIPE DIRETIVA

Este instrumento de pesquisa destina-se ao levantamento das praticas
educativas, com vistas a superacdo das dificuldades e transtornos da leitura e

escrita dos educandos.

1. Como vocé conceitua as dificuldades e transtornos de leitura e escrita

apresentados pelos educandos?

2. Vocé tem em sua classe educandos com estes transtornos?

3. Para vocé, quais as principais causas dos transtornos da leitura e escrita dos

educandos?

4. De que modo vocé tenta intervir nestes transtornos em sala de aula?




