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RESUMO

Para a concretizagéo deste trabalho partimos do pressuposto de que a familia possui papel
determinante na construcdo das primeiras concep¢des de mundo do individuo, e de que o
sistema educacional precisa dar continuidade no processo de constituicdo desse sujeito
como ser atuante na sociedade em que estd inserido. Assim, propomos a presente
pesquisa, através da qual procuramos analisar as influéncias dos espacos educativos nha
formacdo do sujeito com deficiéncia. Para a coleta dos dados que foram discutidos e que
constituem a presente pesquisa realizamos entrevistas semi-estruturadas com um sujeito
gque possui Sindrome de Down, além da analise do diario pessoal do sujeito da pesquisa. Ao
final do estudo podemos perceber que a promocdo de diversas vivéncias em ambientes
diferentes colaborou significativamente para a formagdo do aluno, ndo s6 no processo
educacional, mas na sua formagdo como sujeito. Sabemos que a pessoa com deficiéncia
estd amparada por lei no que diz respeito a inclusdo escolar e social, mas sabemos também
gue existem falhas significativas no sistema educacional do nosso pais, falhas na estrutura
gque € ofertada; falhas na formag¢do dos profissionais; falhas na conscientizacdo da
sociedade em geral. O sistema educacional e nds, educadores, como parte integrante do
sistema, ainda temos muito a promover afim da efetivacdo da inclusdo escolar, e ndo
devemos permanecer enraizados em um discurso antigo, com argumentos que nos
desqualificam para esta realizacdo, procurando desculpas que nos imobilizam diante do
atual contexto educacional do pais.

Palavras-chave : influéncia; educacéo; deficiéncia; formagéo.



ABSTRACT

For the accomplishment of this work, we started from the purpose in which the family has a
determinative role in the first conceptions of individual’s construction, and the educational
system needs to get going in the process of constitution of this subject as an active being in
which society he is inserted. Therefore we proposed this research through wich we look to
analyse the influences of the educative spaces in the development of the subject with
deficiency. For the data gathering that were discussed and constitute the present research,
we achieved semi-structurate interviews with an individual who has Down’s syndrome,
besides of the personal diary analysis of the research subject. At the end of this study we are
able to realize that the promotion of several experiences of life in different environments
worked together meaningfully for the development of the student, not as in the educational
process as in his development as a human being. We know the person with deficiency is
supported by the law regarding eduactional and social inclusion, but we also know that there
are meaningful failures in our country’s educational system, failures in the structure in which
it is presented, failures in the professional formation, failures of the society in general in the
act of acquiring knowledge about it. The educational system and us, teachers, as a system’s
integrant part, we still have a lot to promote the interest related to the effectiveness of the
school inclusion, and we must not remain to establish oneself in na old speech, with
arguments which disqualify us for this accomplishment, looking for excuses which immobilize
us in face of the country’s present educational context.

Key words : influency; education, deficiency, formation



1. APRESENTACAO

Lembro-me que quando eu tinha sete anos, moravamos em uma cidade do
interior e meus pais decidiram comprar uma casa, era uma cidade pequena, logo,
nao existiam muitas opcdes e entre as poucas que visitamos uma era em frente a
APAE. Meus pais logo descartaram essa possibilidade, pois, ndés (eu, minha irma e
meu irméo) ainda éramos pequenos e eles ndo desejavam ver seus filhos crescendo
junto “aquelas criancas doentinhas”. Por fim, compramos uma outra casa, mais
afastada, a qual vendemos, quando nos mudamos novamente de cidade. Acredito

que assim comece a minha trajetoria.

No ano de 2002 ingressei no Curso de Graduacdo Educacédo Especial —
Habilitacdo Deficientes Mentais na Universidade Federal de Santa Maria — UFSM.
Desde o inicio tive a preocupacao de participar de projetos de pesquisa, que vieram
a acrescentar e enriquecer a minha formacéo académica, bem como minha atuacéo

profissional.

Foi buscando um melhor entendimento sobre as questdes pertinentes ao
desenvolvimento e a construcdo do conhecimento da pessoa com deficiéncia,
vinculando a teoria estudada a pratica, que no segundo semestre da graduacéo,
iniciei um trabalho voluntario junto a uma Instituicdo®, onde acompanhei o trabalho
desenvolvido no Grupo de Convivéncia?, composto por alunos com idade entre 18 e

50 anos.

Ressalto que permaneci junto a esse grupo no transcorrer de minha vida
académica, e com base nesta experiéncia desenvolvi meu estagio das disciplinas de
Pratica de Ensino para Deficiente Mental | e Il do Curso de Educacdo Especial -

UFSM, no qual estabeleci uma proposta de ensino diferenciada, contemplando a

! Instituicio sem fins lucrativos que presta aterditos especializados a jovens e adultos com deficié

mental na cidade de Santa Maria/RS.

2 Grupo de Convivéncia é uma modalidade de atendoraefinida pelo Plano Estadual de Assisténcia $ocia
como um grupo de apoio aos portadores de defigé@na se relinem, com a periodicidade semanal, spate
fisico onde possam trocar experiéncia, buscar nimdgbes, discutir e encontrar solu¢des para suacaibude
vida, restabelecer vinculos com a familia, desesevaltividades recreativas, laborativas, fisicas, e



interacdo, a troca de experiéncia, o desenvolvimento de autonomia e a promogao a

cidadania e inclusado social desses alunos.

Dentre os aspectos que me fizeram refletir, estava o fato de que entre os
alunos que compunham esse grupo, na sua maioria, passaram por um processo de
integrac&@o no ensino regular frustrante, vivenciado naquela mesma época a qual me
referi no comeco do texto. Refiro-me aqui a um momento da historia da educacao
especial em que as praticas educacionais desenvolvidas para as pessoas que
possuiam deficiéncia eram balizadas pelo paradigma da normalizagdo, no qual o
senso comum preestabelecia um modelo de ser humano “normal” que desqualificava

o diferente para tal padréao, excluindo-o do convivio social.

Entre os alunos havia um em especial que despertou 0 meu interesse a
ponto de eu optar por realizar um estudo de caso sobre ele. Ele se chama Carlos
Heitor, tem quarenta anos e diagnéstico de Sindrome de Down. O aluno sempre
apresentou caracteristicas e comportamentos que instigaram minha curiosidade,
mostrando um desenvolvimento significativo no que diz respeito a sua autonomia e
excelente memorizacdo de musicas, homes de atores e respectivos personagens
interpretados em novelas. Freqlentou a escola regular até a 42 série do ensino
fundamental, apresenta déficits significativos em relacdo a contetdos vinculados a

area da matematica.

Tratando-se de um sujeito adulto, mais do que conhecer suas
caracteristicas se fez necessario saber das suas experiéncias de vida. Dessa forma,
este estudo também contribuiu para orientacdo do trabalho pedagogico que foi
desenvolvido junto ao aluno, pois a partir do conhecimento aprofundado acerca
desse sujeito se desenvolveu acdes que estimularam suas potencialidades,

buscando possibilidades de superagao das suas dificuldades.

Nesse contexto, e, por compreendermos que concluir um estudo nao
significa decretar um “ponto final” para as discussdes levantadas, mas sim,
possibilitar que tantos outros questionamentos sejam suscitados, € que

apresentamos o presente artigo.

Com o término do estudo de caso realizado com o aluno respondemos a
tantas perguntas, e passamos a nos inquietar diante de tantas outras. Acreditamos
que em decorréncia da necessidade de concluir o trabalho (em funcdo do tempo
destinado na época para a realizacdo do estudo) um importante questionamento néo



foi discutido com a profundidade que merecia. Como as diferentes perspectivas
educacionais vivenciadas por esse aluno determinaram sua constituigdo como
pessoa? Assim, € que agora voltamos a olhar para o trabalho realizado, procurando
analisar as influéncias dos espacos educativos na formacéo deste sujeito. Como as
diferentes perspectivas educacionais vivenciadas por esse aluno determinaram na

sua constituicdo como sujeito?

Nessa perspectiva apresentamos o presente artigo tendo como objetivo
produzir uma (re)volta no olhar - olhar novamente para os dados que constituiram o
estudo de caso do aluno - procurando analisar as influéncias dos espacos

educativos frequentados pelo aluno em sua constituicdo como sujeito.

Como fonte dos dados, busquei olhar novamente para os dialogos que
mantive com o aluno, a entrevista realizada com sua mée, as observacgoes feitas em

sala de aula e também o diario escrito por Carlos Heitor.

E importante ressaltar de muitos anos ja se passaram do nascimento de
Carlos e por esse motivo a mée nao recorda de datas especificas sobre
acontecimentos relacionados ao seu desenvolvimento, portanto, as datas que

constituem este artigo tém como fonte o diario® escrito por Carlos Heitor.

% O Diéario de Carlos é um instrumento de fundamental importancia, pois, registra a sua visdo dos
diferentes momentos vividos por ele, momentos estes significativos, relatados desde sua infancia até
a idade adulta, sendo que em alguns periodos ndo ha nada escrito, pois o aluno nédo se sentia
inspirado a escrever.



2. DISCUSSAO TEORICA E ANALISE DOS DADOS

Carlos Heitor Aquino Azambuja nasceu na manha, do dia trés de agosto de
mil novecentos e sessenta e sete, na cidade de Santo Angelo - RS. E filho de Nei
Menezes de Azambuja (in memoria) e Mary Aquino Azambuja, setenta e seis anos,
professora aposentada. Carlos € o ultimo dos seis filhos do casal e tem diagnéstico
de Sindrome de Down, assim como a sua irma do meio, Maria do Carmo Aquino

Azambuja, cinglenta anos.

Em entrevista, Mary, relatou ter engravidado de Carlos aos trinta e nove
anos, sendo que nao foi uma gravidez planejada, mas nem por isso indesejada. No
inicio da gravidez alguns amigos e familiares sugeriram que ela realizasse um
aborto, pois, ja tinha uma filha com Sindrome de Down e estava em idade avancada
para ter outro filho, mas ela nunca cogitou essa possibilidade e sempre teve o0 apoio

de seu esposo.

Mary, mée de Carlos, ndo lembra dos detalhes do desenvolvimento e da
infancia dele, pois, muitos anos ja se passaram, mesmo assim relatou
acontecimentos que recordava, ressaltando que Carlos sempre recebeu 0 mesmo

tratamento que seus outros irmaos.

Conforme o relato da méae teve desenvolvimento psicomotor adequado para
sua idade, ndo apresentando problemas de hipotonia ou cardiacos. Teve
dificuldades, apenas na evolucdo da linguagem, demorou para falar as primeiras

palavras e apresentou gagueira.

Foi alfabetizado em casa, com o auxilio de uma professora particular e de
sua mae, no ano de mil novecentos e setenta e oito, paralelamente frequientou a
classe especial do Grupo do Sagrado Coracao de Jesus. Carlos relata em seu diario
gue mesmo ja sabendo ler e escrever continuou na classe especial, mudando

apenas de professora.

Ele também realizava atendimento especializado na Clinica Pedagdgica, em
Porto Alegre, com o médico e pedagogo Nilo Fitiner, na qual os pais receberam
informacdes sobre como orientar sexualmente Carlos Heitor que comecava a

demonstrar curiosidade sexual. O assunto foi tratado com naturalidade e coube ao
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irmao de Carlos a tarefa de lhe orientar, porque neste mesmo periodo seu pai
faleceu.

Quando seu esposo faleceu, no ano de mil novecentos e setenta e nove
Mary, mudou-se para Santa Maria, em busca de melhores recursos e qualidade de

vida para Carlos Heitor e sua irma.

Conforme consta no diario de Carlos, durante o ano de mil novecentos e
oitenta, ele frequentou a classe especial do Colégio Olavio Bilac. No ano seguinte,
foi para a Escola Francisco Lisboa, onde, por motivos pessoais, permaneceu por
poucos meses. Neste mesmo ano, ingressou na Escola Estadual de 1° Grau
Incompleto Marieta D’ Ambrésio, onde conseguiu vencer a 12 série, cursar a 22 série,
por dois anos, devido as suas acentuadas dificuldades na disciplina de matematica,

e concluir a 32 série. Sua mée, relatou que ele chegou a cursar a 42 série.

No seu diario ele relata sua experiéncia nessa escola:

“O que mais gostava no Colégio: Professora Lenir Noal Azambuja - Mandava
rezar antes do trabalho; Diretora Celi Décimo Fonseca - Foi diretora do
Colégio batia a sineta todos os dias para o recreio. Eu gosto era muito
querida; Professora Maria Terezinha. Eu cantava duas musicas, dentro da
sala de aula uma era Gaul Costa o nome da musica era Festa do Interior e a
outra era da Beth Goulart o nome da musica era O Baldo foi na ora do
recreio. Eu gostava; Colegas — Maria de Lourdes, Fabio, Andréia e Sandra;
Serventes — Roni, Dona Alda e Concei¢do. Eu gostava era bem queridas.
Trasia merenda no Colégio e depois ia no recreio; Matérias — Ciéncias,
Lingua Portuguesa, menos Matematica.”

Carlos escreve no seu diario que nao gostava da disciplina de matematica e
esclarece que esta matéria sempre foi um obstaculo na sua trajetéria escolar, sua
mae também deixa claro na entrevista que quando este obstaculo se torna maior do
que o prazer de estar na escola, Carlos passa a participar de outras atividades em

outros espacos, que ndo a escola regular.

Frequentou as Oficinas Pré-Profissionalizantes do CACEE (Centro de
Atendimento Complementar em Educacdo Especial), e a APAE. Na época
frequentava a Associacdo Colibri onde participava da Oficina de Artes, duas manhas
por semana, e do Grupo de Convivéncia, quatro tardes por semana.

E foi esta experiéncia junto dele e do Grupo de Convivéncia que se

concretizou a minha atuagcdo pedagdgica frente a alunos com deficiéncia mental,
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que me fez perceber a existéncia de um sujeito antes da deficiéncia, a condi¢céo

humana que nao pode ser esquecida, pelo contrario deve ter primazia.

Assim, respeitando a condicdo humana dos alunos, estabeleceu-se no
decorrer um vinculo muito proximo entre os agentes envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. Ocorreu a constru¢do de um respeito matuo na turma, onde
os alunos tornaram-se aos poucos companheiros, parceiros da acdo educativa,
através de um espaco de fala e escuta que se estabeleceu, mesmo sendo de forma
gradual, pois ndo estavam acostumados a serem sujeitos na construgdo da sua

aprendizagem.

Nesse contexto manifestaram-se algumas inquietudes, visto que a
construcdo do saber propde tanto uma articulacdo de todos envolvidos, quanto ao
desenvolvimento de acdes coletivas e a ampliacdo dos espacos educativos
contribuindo para a formacdo do “aluno-cidaddo”. Portanto, essa experiéncia
revelou-se inquietante na medida em que contribuiu para evidenciar os multiplos
elementos que concorrem para a caracterizacdo dos espacos educativos, como por
exemplo, a concepcdo do educador sobre a socializacdo do conhecimento; as
dimensbes que envolvem a constru¢cdo do saber e o contexto sécio-cultural dos

alunos, professores e da escola em geral.

Hoje vivemos em tempos do Paradigma do Suporte que € caracterizado
pelo MEC (2000, p. 18) “pelo pressuposto de que a pessoa com deficiéncia tem
direito a convivéncia ndo segregada e ao acesso imediato e continuo aos recursos
disponiveis aos demais cidadédos”. Nesse mesmo paradigma se esclarece o direito
da pessoa ser diferente e ter oportunidade de viver sem restri¢cdes, fazendo parte de

uma sociedade onde prevaleca a diversidade e a equiparagéo de oportunidades.

Considerando, também, que no ambito Constitucional temos leis que
garantem a incluséo social e educacional de pessoas com deficiéncias, dentre as
quais destaca-se a Lei n°. 7.853/89, sobre a Politica Nacional para a Integracdo da

Pessoa com Deficiéncia; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, n.° 9.394/96.

Nessa perspectiva, torna-se evidente que as pessoas com deficiéncia estao
amparadas no que diz respeito as questdes legais, no entanto, percebe-se que a
sociedade ainda esta permeada de preconceitos que se manifestam nas atitudes de
pessoas sem deficiéncia em relacdo a pessoas com deficiéncia. Esse movimento de

inclusdo é fruto de um processo historico, de evolucdo, nas formas de conceber, de
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pensar, de olhar e de agir com o deficiente, e, também, de concepc¢des, valores,
preconceitos e esteredtipos que ainda permanecem enraizados nas nossas praticas

sociais e na nossa cultura.

Carlos nasceu, cresceu e viveu nesse mesmo contexto, teve a experiéncia
de estar presente em diferentes espacos educativos em diferentes momentos
historicos, mas o questionamento que se mantinha presente era, quais foram 0s
fatores que contribuiram para que Carlos, mesmo na sua diferenca, possua sua
singularidade valorizada? E porque ainda possuindo o desejo de frequentar a

escola, nos tempos de hoje, essa experiéncia nao se concretizava?

Carlos desde o seu nascimento até os dias atuais, ndo foi visto pela sua
familia e consegientemente pelas comunidades as quais pertencia, como “0
sindrome de Down”, mas como um sujeito completo que apresenta déficit em
algumas das suas capacidades intelectuais, mas que com estimulo e incentivo
desenvolveu e desenvolve outras qualidades e competéncias necessarias a sua

vida.

Destaco a importancia da familia na construcdo das primeiras concepgoes
de mundo do sujeito com sindrome de Down, em especial nas de Carlos Heitor,
pois, foi nela que aconteceram as primeiras trocas e se efetivaram as suas as

primeiras relacdes interpessoais, Buscaglia (1997, p.90) afirma que:

Essa familia pode atuar de forma bastante positiva como mediadora entre a
sociedade em que seu filho tera que viver e 0 ambiente mais consciente e
receptivo que ela pode |Ihe oferecer. Para isso, porém, cada membro da
familia deve adaptar seus proprios sentimentos em relacao & deficiéncia e a
crianca deficiente. Toda familia deve entender que somente dessa forma ela
podera ajudar a crianca a ajustar 0os seus sentimentos em relacao a propria
deficiéncia e por fim a si mesma, como uma pessoa completa.

As experiéncias vivenciadas por Carlos no ambito familiar ndo foram
receitas de melhor ser ou fazer, mas permitiram que este sujeito tenha os
instrumentos necessarios para realizar suas escolhas, em outros ambientes.
Enfatizar o desenvolvimento das potencialidades do sujeito é respeitar esta pessoa

como um cidadao. Segundo Buscaglia (1997, p. 79) a familia:
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(...) desempenha importante papel na determinacdo do comportamento
humano, na forca da personalidade, no curso da moral, na evolu¢cdo mental e
social, no estabelecimento da cultura e de suas instituicdes. Como influente
forca social, ndo pode ser ignorada por qualquer pessoa envolvida no estudo
do crescimento, do desenvolvimento, da personalidade ou comportamento
humano.

Foi este olhar que a familia langou e continua a langcar no mesmo, que
permitiu que Carlos vivenciasse diversas experiéncias em diferentes espaco

educativos.

Carlos possui independéncia na realizacdo das suas atividades diarias.
Auxilia nas atividades domésticas (arruma a sua cama e lava as viandas), tem uma
vida ativa, acompanha sua méae nas festas de familia e nos bailes, adora dancar. Em
Santa Maria, desloca-se sozinho pela cidade, caminhando ou de 6nibus e também

viaja sozinho para visitar seus irmaos em outras cidades.

Tem o seu préprio quarto, com sua televisdo e som, para alimentar as suas
duas grandes paixdes desde a adolescéncia, as novelas (e programas de TV em
geral) e por musica, em especial pela cantora Rita Lee. Conforme ele mesmo relata,

tem um desejo nao realizado que é cantar em um “palco de verdade”.

Tem uma memdria fantastica, sabe todas as musicas da Rita Lee e de
varios outros cantores, lembra as trilhas sonoras dos personagens das novelas,
grava o nome dos atores e de seus personagens nas novelas e filmes, recordando
tanto acontecimentos e fatos atuais quanto situagcdes que aconteceram tempos

atras, relatando-os com riqueza de detalhes.

Geralmente expbem suas idéias e experiéncias, cria versos e poesias, mas
tem dificuldade na area da l6gica matematica. E curioso, questionador, comunicativo
e emotivo. Faz amizades e interage facilmente com pessoas conhecidas ou néao,
costuma ser uma pessoa muito alegre e acessivel, mas quando contrariado usa de

argumentos, questionamentos e as vezes até do choro para convencer do contrario.

Segundo a mée, Carlos ja teve alguns relacionamentos, e conforme relata
Carlos, com algumas parceiras “rolou beijo na boca, mas ndo passou disso”.
Atualmente ndo tem namorada, mas constantemente demonstra o desejo de casar e

constituir familia. Nas nossas conversas ele parece ndo ter consciéncia da sua
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deficiéncia e de ter Sindrome de Down. Considera-se uma pessoa muito feliz,

ficando triste apenas quando discute com sua mae ou com outra pessoa.

Apesar de todas as conquistas de Carlos, da familia ter buscado junto dele
alternativas que enfatizassem as suas possibilidades e de ser um sujeito incluido na
sociedade, ndo houve a efetivacdo da inclusdo escolar. Seu histérico escolar,
permitiu observar que suas dificuldades relacionadas a area de matematica lhe
impossibilitaram de seguir a diante na escola regular, afim de concluir o primeiro

grau, atual Ensino Fundamental.

Mesmo depois de adulto tentou prosseguir os estudos através da Educacéo
de Jovens e Adultos, visto que conforma a Lei n® 9.394, que estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, no Art. 37 & 1° “Os sistemas assegurarao
gratuitamente aos jovens e adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, mediante cursos e

exames”.

Mas, mais uma vez teve seus planos de continuar estudando barrados pela
fragilidade do sistema educacional que nao oferece ferramentas suficientes para a
efetivagdo do processo de incluséo escolar.

E dificil aceitar esta realidade considerando que a diversidade deste espaco
gue se estabelece como uma modalidade de atendimento para sujeitos que néo
tiveram a oportunidade/condi¢des de frequentar a escola no “tempo normal”, devido
a algum fator cultural, social e econbmico ou organico e destacando a Resolucéo
CNE/CEB n° 2/01, que diz que a educacao especial perpassa todas as etapas e
modalidades da Educacdo Basica, esta garantido por Lei, mas na pratica ndo se

concretiza.

A verdade é, que a escola, enquanto uma dentre as varias instituicdes
sociais, também tem seus muros e paredes invadidas por preconceitos, 0s quais
levam para dentro da sala de aula uma visdo limitante das potencialidades de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, e € o desconhecimento em relacdo a
esse sujeito que cria esteridtipos. Cito Amaral (1994, p. 36) quando ela afirma,
“Falemos de atitudes para falar de preconceitos. Falemos de preconceitos para falar
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de esteridtipos. Mas para falar de atitudes precisamos falar de emocdes falar das

situacdes que a geram... Como vemos é como um labirinto”.

E com tristeza que Carlos me relata um momento em que, depois de
algumas tentativas frustradas, tenta utilizar da calculadora para auxilia-lo em uma
prova de ingresso no supletivo, mas, quando descoberto é punido com a anulagéo

da sua prova.

Ele teve instrumentos necessarios para participar ativamente da vida em
comunidade, mas apesar do seu desejo de continuar a estudar, as escolas

regulares, ndo estiveram preparada em nenhum momento para acolhé-lo.

Em sua obra, Vygotsky (1998) deixa claro que as possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem, ndo sO para os alunos com deficiéncia, mas para
todos, sdo alargadas quando se trabalha com a heterogeneidade, com as atividades
significativas para o aluno, na sua relagdo com o mundo e, especialmente com uma
concepcao de deficiéncia que funciona como motivadora de mudangas, como uma

diferenca e ndo como uma “disfuncéo ou defeito”.

Utilizando do aporte tedrico socio-interacionista, acredito que para que
ocorra mudancas € imprescindivel que o professor, no papel de mediador, faca do
ambiente educacional um local socializador que estimule as trocas e a construgéo
de conhecimento em grupo, pois, como Freire (1997, p. 64) esclarece “somente na
comunicacdo tem sentido a vida humana. Que o pensar do educador somente

ganha autenticidade no pensar dos educandos”.

O aluno deve ser o centro do processo de aprendizagem, por esse motivo
0os temas desenvolvidos deverdo estar contextualizados de acordo com a
realidade dos mesmos e assim ocorrera a valorizagcdo da bagagem soécio-cultural

dos sujeitos envolvidos. Sobre isso Freire (1996, p. 30) explica:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo sO respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também como a mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns
desses saberes em relacdo com o ensino dos conteddos.



16

O “nao saber” conteudos relacionados a area de matematica ndo deve fazer
do aluno melhor ou pior que o outro. Pois, educagdo néo trata de transmissao de
conteudos, mas sim, dar significado ao conteudo trabalhado e permitir que o aluno

tenha atitudes de agente transformador, Carvalho (2002, p.68) diz que:

Muito mais que um passivo receptor das informacdes transmitidas pelo
professor; o aluno transformar-se-a no arquiteto de seu conhecimento,
desenvolvendo seus préprios mapas cognitivos, sua capacidade de resolver
problemas, suas competéncias intelectuais, afetivas, politicas e sociais, ao
lado do indispensavel desenvolvimento de atitudes solidarias e dos valores
éticos.

O fato é que Carlos Heitor ndo teve a escola regular como um ambiente
gerador de saberes, mas este sujeito teve experiéncias que influenciaram
significativamente sua personalidade. Ele se tornou um cidaddo, e por mais
obstaculos que tenha encontrado no processo, a superacao foi sua marca. E assim
deveria ser com as pessoas que assim como Carlos possuem Sindrome de Down.
N&o estou falando de supervalorizacdo, mas de respeito as limitacdes e estimulo ao

desenvolvimento de potencialidades.

A principal licdo que pode ser transmitida a Carlos, pela sua familia, foram
as licbes de amor. Nao um amor ingénuo, mas sSim um amor corajoso e
compreensivo, onde ele sempre buscou e podera buscar forgcas no decorrer da sua
insercdo social. Saad (2003, p. 111) afirma que, “para efetivacdo desse processo, é
preciso que haja uma construcdo conjunta entre 0 meio sociocultural e a pessoa
com deficiéncia que tem na qualidade dos seus primeiros vinculos e experiéncias

subseqguentes, grandes aliados para sua inclusdo no meio social”.

Observando o exemplo da Carlos, percebo avancos na inclusdo social do
sujeito com Sindrome de Down, mas, acredito,que essa s6 sera total quando néo
mais existir preconceitos e para isso € preciso que 0s espag¢os educativos fagam sua

parte e formem cidadaos conscientes.



3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao término da construcdo deste artigo, possivelmente, 0 mais exigente seja
chegar a conclusdes, pois, acredito que durante o processo de construgcdo do

mesmo algumas certezas se firmaram, e algumas outras inquietacdes surgiram.

A certeza que a promoc¢ao de diversas vivéncias em ambientes diferentes
colaborou significativamente para a formacdo do aluno Carlos Heitor, ndo s6 no

processo educacional, mas na sua formacédo como sujeito.

Sabemos que a pessoa com deficiéncia estd amparada por lei no que diz
respeito a inclusdo escolar e social, mas sabemos também das falhas existentes no
sistema educacional do nosso pais, falhas na estrutura que é oferecida, falhas na
formacao dos profissionais, também e principalmente falhas na conscientizacdo da

sociedade em geral.

O sistema educacional e nés, educadores, como parte integrante do
sistema, ainda temos muito a promover afim da efetivagdo da incluséo escolar, e
ndo devemos nos prender a um discurso antigo com argumentos que nos

desqualificam para esta realizacao.

Hoje em mim se firma a certeza que é possivel influenciar de forma positiva
na constituicAio da identidade de pessoas com deficiéncia, nas diferentes
perspectivas educacionais. Desde que as nossas atitudes dentro dos diferentes

espacos e perspectivas fagam a diferenca.

Inquietada fico quando me questiono, quando esta transformacdo em
nossas atitudes acontecerao? Quantos alunos temos incluidos em salas de aula
regulares que neste momento estdo passando por um processo educacional

frustrado? Quantos mais terdo que passar?
Todos estes terdo na sua familia o apoio que Carlos teve? Teréo eles na
sua familia um espaco educacional disposto a fazer a diferenca?

E importante ressaltar que a trajetoria de vida de Carlos e sua familia traz
esperanca para que outras pessoas com deficiéncia também busquem realizar seus

objetivos, mesmo que encontrem obstaculos, mesmo que estejam cansados e sem
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forcas, porque juntos ganhamos mais forca na luta favoravel a transformacédo de
uma sociedade e de um sistema educacional que ainda hoje se encontra permeado

de preconceitos.
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