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Apresentacao
da Disciplina

FUNDAMENTOS
HISTORICOS,
FILOSOFICOS E
SOCIOLOGICOS DA
EDUCACAO II

2° Semestre

Esta disciplina organiza-se com leituras e
atividades. Para o desenvolvimento das atividades
sdo imprescindiveis a leitura e o estudo do contetdo
(inclusive as leituras complementares indicadas); a
elaboracdo de sinteses e resenhas quando
necessario; a participacdo qualitativa nas atividades
desenvolvidas no ambiente virtual.

Ao término dessa disciplina, o aluno devera
ser capaz de compreender as relagdes entre escola e
sociedade no contexto histérico-educacional
brasileiro do século XX. Reconhecer as anélises
consagradas na literatura educacional, propostas pela
Filosofia e pela Sociologia da educaca@o. Perceber com
clareza a vinculacdo da histéria na formacdo docente
e o conjunto de transformacdes sofridas pela escola
e pelas concepcdes de educagdo, bem como fazer os
possiveis vinculos entre a escola contemporanea e as
novas exigéncias de formacao.

Esta disciplina serd desenvolvida com uma carga hordria

de sessenta (60) horas/aula.



Entenda os nossos icones!

Alerta
Alerta o leitor sobre algum assunto que esta
sendo tratado no momento.

Saiba Mais - Recomendacao

Indica fontes externas e outras leituras,
como livros, sitios na internet, artigos, outros
itens da propria apostila, etc.

Contetidos Relacionados

Sugere ao aluno conhecer um ou mais
contetidos especificos para melhor
entendimento do contetido atual.

Atividades

As atividades dizem respeito aos exercicios
abordados no tépico anterior, podem ser
analdgicas ou digitais.




UNIDADE

AS RELACOES
ESCOLA-SOCIEDADE

NO CONTEXTO HISTORICO
EDUCACIONAL DO
SECULO XX NO BRASIL

A partir da compreens&o das grandes linhas tedricas da
sociologia e da filosofia, pretendemos proporcionar ao
aluno um entendimento acerca das relacdes escola-
sociedade e de que modo a formacdo de professores
estd vinculada a insercdo da escola dentro de um
amplo contexto (historico, politico e econdémico).



Quando entendemos a cultura como resultado
do trabalho humano que transforma a natureza
e o préprio homem, podemos dimensionar a
importancia da acdo humana. Esta, quando
transformadora, nunca é solitdria. Ao nos
relacionarmos com os outros homens para
produzir a nossa existéncia, estamos desenvol-
vendo comportamentos ou condutas sociais em
direcdo aos interesses e necessidades do grupo
social a que pertencemos. Ou seja, o chamado
processo de socializacdo apenas inicia através
da acdo exercida pelos outros (a comunidade)
sobre nos.

Se o ser do homem se faz mediado pela
cultura, cabe perguntar: existe uma cultura
brasileira? Ou talvez o mais adequado fosse
perguntarmos acerca das "culturas" brasileiras?
Essas questdes podem ter sentido quando
pensamos nas diversidades regionais de nosso
pafs ou, até mesmo, de nosso préprio Estado.
A cultura litoranea é a mesma daquela do
interior? Quais as afinidades culturais entre o
gaucho que mora no pampa e aquele que mora
no aglomerado urbano da serra? Ou ainda: é
licito considerarmos a cultura de um pais, de
um estado ou de uma regido "superior" & outra?

Essas questdes sdo uma pequena mostra das
dificuldades que encontramos ao fazermos a
relacdo escola-sociedade no Brasil. Nosso con-

texto historico educacional, que comeca formal-
mente no século XVI, com a chegada dos portu-
gueses, variou significativamente em maior ou
menor grau nas nossas diferentes regides.

Rodrigo Oliveira de Oliveira

Figura A.1: Relacdes Escola-Sociedade



Grandes linhas da

sociologia e da

UNIDADE A

filosofia da educacao

Na disciplina de Fundamentos Historicos,
Filosoficos e Sociologicos da Educacéo |,
discutimos alguns aspectos basicos da filosofia
e da educacdo. Vinculamos a filosofia da
educacdo a uma reflexdo radical, rigorosa e de
conjunto sobre os problemas que a realidade
educacional apresenta (SAVIANI, 1991, p. 27).

Ora, ao admitirmos isso como valido, estamos
inserindo ai também uma reflexdo sobre a
sociedade em que se desenvolve a educacéo,
objeto de nossa anélise. Caberd & sociologia da
educacdo reconstruir sistematicamente as
relacGes existentes entre as acoes que objetivam
educar e as estruturas sociais. No contexto
brasileiro - no qual continua predominante o
modelo da escola dual (uma escola para os ricos
outra para os pobres) - esse "pensar socioldgico
sobre a educacdo" se torna particularmente
importante.

Assim, se podemos dizer que a natureza
humana ndo é algo que nos é "dado" mas algo
que precisamos "construir", as compreensdes
filosofica e socioldgica sobre a educacéo se
tornam fundamentais para nosso trabalho de
educar. Trabalho educativo entendido como
"ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens" (SAVIANI, 1991, p. 21).

Antes mesmo de buscarmos um conceito

para a Sociologia e nos determos nas teorias
de seus autores classicos, vamos lembrar alguns
de seus aspectos historicos. Desde a
Antiguidade, passando pela Idade Média, o
homem lancava questdes a respeito da
sociedade em que vivia. Como as justificativas
das classes dominantes acabavam (ou acabam)
sempre prevalecendo, muitas pessoas eram
convencidas, por exemplo, que tinham de
trabalhar duramente para sobreviver enquanto
outros cacavam ou se divertiam, porque ja
haviam nascido para realizar aquelas atividades
de trabalho. Até a vontade divina servia para
explicar as desigualdades sociais.

Esse tipo de explicacdo foi socialmente
aceito até o século XVIIl, quando na Europa
aconteceram rupturas que propiciaram o
surgimento da sociologia. Quando o inglés Isaac
Newton (1642-1727) formulou a sua conhecida
lei da gravitacdo universal, explicando a posicao
e 0 movimento de todos os corpos do universo,
levou os filésofos que pensavam sobre a
realidade social a se interrogarem: se era
possivel explicar cientificamente o universo, por
que ndo explicar da mesma maneira a sociedade
na qual estavam inseridos? Para tanto, bastava
que conseguissem formular leis que a
explicassem. Havia, sem duvida, um otimismo
que delineava o nascimento da futura "ciéncia
da sociedade".



Socialismo: £ um
termo que se originou
na Inglaterra, no século
XIX para designar o
oposto de
individualismo. As
idéias socialistas
aparecem
primeiramente com os
chamados socialistas
utépicos (Saint-Simon,
Fourier, Proudhon e
Owen), os quais
procuram alternativas
para a superagao das
injusticas sociais
decorrentes da
implantacdo do sistema
capitalista de producéo.
Uma critica que sofrem
¢é que, embora tenham
percebido o
antagonismo de
classes, ndo
compreenderam bem
as formas de
emancipagdo
recorrendo a meios
ingénuos e
paternalistas. Marx e
Engels, ao
estabelecerem as
bases do socialismo
cientifico, o fazem
objetivando a
compreensdo das
formas de emancipagéo
e a superacao daquilo
que entendiam como a
"exploracdo do
homem pelo homem"
quando se referiam ao
capitalismo.

Vocelsabiaz:

A teoria politica e
econdmica de Locke
surgiu no século XVII
exprimindo os anseios
da burguesia. Defende
os direitos da iniciativa
privada, restringindo as
atribuicdes do Estado e
opondo-se com vigor
ao absolutismo.

A revolucdo da fisica dava o modelo para
uma futura ciéncia da sociedade. A
consciéncia das desigualdades, da miséria e
da opressdo apontava para a necessidade
de uma reorganizacdo da sociedade. Os
homens daquela época achavam que a critica
da realidade social existente deveria ser
acompanhada de uma sugestao de melhoria
e que a solucdo deveria estar embasada no
conhecimento cientifico da sociedade.
Quanto mais isso acontecesse, maiores
seriam as chances de que a sociedade
pretendida garantisse a felicidade humana.
E nesse contexto histérico que nasce a
sociologia (FERREIRA, 1993, p. 17).

Ora, n&o é dificil imaginarmos que junto com
essa revolucdo cientifica ocorrem grandes
transformacdes politicas e econdmicas na
Europa. E no mesmo século da Revolucdo
Industrial que se intensificam as criticas a forma
opressora como se comportavam 0s monarcas
absolutistas. N&do a toa que os filésofos do
lluminismo acreditavam que os homens, por
nascerem livres e iguais, podiam se tornar
melhores, desde que as instituicdes sociais se
constituissem de tal modo que lhes garantissem
a liberdade e a igualdade. As chamadas
revolugdes burguesas, tanto na Europa quanto
na América do Norte, representavam os
interesses de uma classe que exigia uma radical
transformacdo da sociedade. A Inglaterra, pais
com os dois pés j& entdo fincados na
Modernidade, abriga no seu seio o grande
tedrico do liberalismo (John Locke) e funda o
parlamento como poder regulador do, até
entdo, ilimitado poder real.

Todavia, € na Franca, cuja revolucdo (1789)
é a vitdria politica da burguesia, que nasce
aquele a quem tradicionalmente se atribui o
papel de fundador da sociologia: Auguste Comte
(1798-1857). Sua proposta é de que a

sociologia, para ter estatuto de ciéncia,
precisava adotar os métodos usados pelas
ciéncias naturais e com isso tentar descobrir as
leis do desenvolvimento social. Essa idéia de
que o estudo cientifico da sociedade era
condicdo necessédria para que fossem
solucionados os problemas sociais, ou seja, para
que houvesse o progresso social, claro, ganhou
rapidamente muitos adeptos. Pensadores
contribuiram para que a reflexdo sociologica
tomasse corpo. Alguns, como Marx, Durkheim
e Weber, tornaram-se classicos.

O que pensavam da

sociedade (e da educacao)

Marx, Durkheim e Weber?

Karl Marx (1818-1883) achava que a sociedade
sé poderia ser concebida como um todo
formado pela economia, pela politica e pelas
idéias (cultura). Mesmo conectadas entre elas,
a economia, quando bem compreendida, seria
a chave para o entendimento da propria
sociedade ou, como queria Marx, das mudancas
sociais. O motor das mudancas sociais seria a
luta entre as classes. Ao criticar a sociedade
capitalista, baseada na exploracdo do homem
pelo homem, Marx propunha sua destruicdo e
a construcdo do socialismo, uma sociedade sem
explorados nem exploradores.

Para Marx, ndo existia "educacdo" em geral.
Conforme o contetido de classe ao qual estiver
exposta, a educacdo pode ser para a alienacdo
Ou para a emancipacao.

Entretanto, quem realizou pela primeira vez
uma pesquisa tipicamente socioldgica foi Emile
Durkheim (1858-1917). Sua visdo era de que
a sociedade era algo externo e exercia uma
grande pressao sobre o individuo. Na base da



critica que fazia as sociedades industriais que
nasciam, dizia que a ordem social se mantém
quando as pessoas respeitam e aceitam as
normas impostas. A auséncia das normas levaria
a sociedade ao caos, pois os individuos se
sentiriam desorientados. Segundo ele, isso teria
se agravado nas sociedades modernas que
acabaram com a importéncia da Igreja sem, ao
menos, conseguir fundar uma outra instituicdo
que fosse a base de uma moral aceita por todos.
Ao mesmo tempo, esse processo geraria um
individualismo excessivo que contribuiria para
aumentar a instabilidade social causando a
infelicidade das pessoas.

A educacao, para Durkheim, é fundamental-
mente o processo através do qual aprendemos
a ser membros da sociedade; logo, educacdo é
socializacgo.

J& Weber (1864-1920) coloca a questdo
do poder como base para o entendimento de
uma sociedade. Ao contrdrio de Marx, que
criticava a irracionalidade da sociedade
capitalista, dizia que o ponto fraco dessa
sociedade era exatamente a sua excessiva
racionalizacdo. O que significa isso? Para ele,
uma das caracteristicas das sociedades
modernas é a de que para tudo se estabelece
fins que se quer atingir, a0 mesmo tempo em
que se determinam os meios mais eficazes para
tal. Quando as atividades humanas devem ser
submetidas a um planejamento prévio, isso
pode implicar, segundo Weber, uma restricao
da liberdade, ou seja, os individuos podem estar
fadados a desempenhar apenas as atividades
mais eficazes para que os fins desejados sejam
atendidos. Na educacdo, isso pode se tornar
especialmente problematico.

UNIDADE A

Para se ter uma dimensdo do grau de
racionalizacdo de nossa sociedade, basta ver
como a educacdo estd crescentemente
submetida as mais variadas formas de
planejamento. Decide-se antecipadamente
que tipo de aluno se quer criar, que
contetdos e que cidaddo se espera que a
crianca se torne, planeja-se o curriculo, os
contetidos e as atividades que melhor
contribuirdo para a obtencdo do produto
desejado. Qualquer atividade que néo
contribua para a realizacdo do objetivo
pretendido serd descartada como inutil
(FERREIRA, 1993, p. 19).

Paulo César Cipolatt de Oliveira

Figura A.2: Weber

Para Weber, a educacdo ndo ¢ mais a
preparacdo para que o membro do todo
organico aprenda sua parte no comportamento
harmonico do organismo social, como queria
Durkheim. Também ndo é vista como
possibilidade de emancipacdo com base na
ruptura com a alienacdo, conforme propunha
Marx. A educacdo passa a ser, na medida em
que a sociedade se racionaliza, historicamente,
um fator de estratificacdo social, de obtencao
de honras, de ofertas justas (nem sempre), de
poder e de dinheiro.

Paulo César Cipolatt de Oliveira

"N&o é a consciéncia
dos homens que
determina o seu ser,
mas, ao contrario, é o
seu ser social que
determina sua
consciéncia" Karl Marx

&

Para saber sobre
Weber, acesse:
http://www.antropos
moderno.com/
biografias/Weber.html
http://www.admbrasil.
com.br/tex_max.htm
http://www.mundo
ciencia.com.br/
sociologia/weber.htm
http://www.suigeneris.
pro.br/literatura_
weber.htm



Pierre Bourdieu, assim
como outros teoricos
franceses nas décadas
de 60 e 70, alertou
que, ao invés de
democratizar, a escola
reproduz as diferencas
sociais, perpetuando o
status quo. Dessa
maneira, € uma
instituicdo
discriminadora e
repressiva.

Paulo César Cipolatt de Oliveira

O processo educacional
transcorrido no século XX

Sobre o processo educacional transcorrido no
século XX, podemos lembrar trés contribuicdes
importantes para a sociologia da educacéo: as
de Pierre Bourdieu, de Antonio Gramsci e de
Karl Mannheim.

A primeira, do francés Bourdieu, retoma o
ponto de vista de Durkheim e o mistura a outras
vertentes intelectuais com o objetivo de
demonstrar o quanto pesava o "sistema" sobre
as préticas educacionais. A segunda, do italiano
Gramsci que, partindo do marxismo, nos auxilia
a pensar as caracteristicas da luta pelo poder
nas sociedades contemporaneas e também o
quanto esta a educacdo relacionada com essas
lutas. Por ultimo, o sociélogo hungaro,
Mannheim, retoma a anélise weberiana,
propondo um modelo educacional que diga
respeito as diferentes pedagogias identificadas
por Weber.

O sociodlogo francés Pierre Bourdieu,
juntamente com seu conterrdneo Jean-Claude
Passeron (escreveram juntos Os herdeiros, de
1964 e a sua obra mais conhecida A
reproducdo, de 1970), desenvolveram uma
rigorosa critica & institui¢do escolar. Através de
uma arguta andlise do fendmeno escolar a partir
dos condicionamentos sociais, eles concluem
pela total dependéncia da escola em relacéo a
sociedade na qual esté inserida.

Ao defenderem que a escola, por ndo ser
uma ilha, estd inserida num contexto social e,
portanto, o sistema social marca
necessariamente os individuos submetidos a
educacao, eles desfazem a ilusdo da autonomia
do sistema escolar.

A escola sob a aparéncia de neutralidade
dissimularia uma auténtica violéncia simbdlica.
Esta, por ndo ser explicita, muitas vezes, ndo é
percebida. Através da violéncia simbdlica, as
pessoas (no caso, os alunos) sdo levados a
pensar e agir de uma forma imposta, sem se
darem conta de que s&o coagidos. A escola se
constituiria para esses autores num instrumento
de violéncia simbdlica, a medida que reproduz
os privilégios existentes na sociedade
beneficiando aqueles j& socialmente
favorecidos. Portanto, ao invés de promover a
democratizacdo e possibilitar a ascensao social,
a escola se limita a reafirmar em seu interior
os privilégios existentes.

Os autores se referem ao habitus de classe
que a escola tende a confirmar. O que seria
esse habitus? Os habitus sdo inculcados desde
a infancia, comecando pela familia e
posteriormente passando pela escola. Como a
escola tende a reproduzir os habitos das familias
das classes

privilegiadas, as criancas

desfavorecidas quase sempre ficam
desambientadas, perplexos mesmos, diante da
descontinuidade entre o ambiente familiar e o
ambiente escolar. No entanto, logo s&o
cooptadas.

Bourdieu e Passeron se valem de dados
empiricos relativos ao sistema francés de ensino
de sua época, nos quais demonstram que o que
valem sdo as condicdes da origem da classe
social a que pertence o estudante. Elas que
determinardo as probabilidades do aluno ter
éxito na passagem ao nivel escolar seguinte,
bem como o tipo de escola que terd acesso

(de melhor ou pior qualidade).



Guilherme Escosteguy

Tal condicdo se reproduz, do ensino bésico
ao médio e ao superior e determina também,
no final das contas, "a condicdo de classe de
chegada" deste aluno, isto é, o tipo de
habitus que adquiriu, o "capital cultural" ao
qual teve acesso e, em especial, a posicao
de hierarquia econémica e social a que
chegou (RODRIGUES, 2002, p. 87).

Diante disso, cabe a pergunta: serd
irreversivel a reproducdo das estruturas
dominantes? Vejamos como Gramsci e
Mannheim refletem sobre essa questao.

Gramsci

.
et

ol
-

Figura A.3: Gramsci

Antonio Gramsci (1891-1937), mesmo sem ter
publicado um livro sequer durante sua vida, foi
um dos mais importantes teoricos italianos.
Preso sob a ditadura de Mussolini durante
onze anos, condicdo em que ficou até sua
morte, escreveu muitos cadernos manuscritos,
em que criticou o marxismo oficial que
petrificava a teoria, impedindo, na sua dtica, a
pratica revoluciondria. Posteriormente
conhecidos como Cadernos do cdrcere, seus
escritos sdo, sem duvida, até hoje, uma
referéncia importante para a reflexdo filosofica,
sociolégica e mesmo politica. Gramsci consegue
atualizar o pensamento marxista de forma a

torna-lo instrumento poderoso de anélise do

UNIDADE A

capitalismo europeu do seu tempo.

Quando ele desenvolve o conceito de
hegemonia, explica de maneira original como
uma classe hegemonica exerce a dominacado
coercitiva. Todavia, quando seus intelectuais
elaboram um sistema convincente de idéias,
essa classe pode exercer também a dominacéo
pelo consenso, pela persuasdo, ou seja,
conquista a adesdo da classe dominada. Tal
classe entdo, assume a visdo de mundo da
classe dominante, pensa e tenta viver como
ela. Isso impede qualquer rebelido eficaz contra
a dominacdo. A escola burguesa, além de formar
seus quadros intelectuais, ndo se constrange em
cooptar as melhores cabecas das classes
populares, as quais acabam aderindo aos seus
valores. Por essa razdo, Gramsci defende a
necessidade dos intelectuais das classes
populares continuarem organicamente
vinculados a sua classe. Dessa forma poderiam
elaborar, critica e coerentemente, a experiéncia
proletaria com a classe dominada, tendo seus
préprios intelectuais orgdnicos. Em outras
palavras, cabe ao intelectual orgénico
desenvolver a concepcdo daquilo que Gramsci
chamava de contra-hegemonia (da classe
burguesa dominante).

A escola é o espaco onde o intelectual é
formado. Isso faz com que Gramsci analise o
sistema escolar italiano de seu tempo. Constata
entdo que, de um lado existe uma escola que
dd uma formacédo cléssica aos seus alunos,
desenvolvendo neles uma cultura geral,
destinada, segundo o préprio Gramsci, a dar a
cada um "o poder fundamental de pensar e de
saber se orientar na vida" (1985, p. 66). De
outro lado, existiam vérias escolas voltadas para
a formacao profissional ou mesmo baseadas na



VOCeISaBi=Y,

Quanto as grandes
linhas filosoficas da
educacdo num periodo
recente, elas podem
muito bem ser
pensadas a partir das
significativas rupturas
que aconteceram na
teoria educacional
entre os séculos XIX e
XX. No seu livro
Filosofia da educacéo, o
professor Paulo
Ghiraldelli defende que
essas rupturas podem
ser compreendidas
através dos
pensamentos de
Herbart, Dewey e
Freire. Vocé encontrard
também boas
referéncias sobre
esses autores no livro
"Histéria da Educacao"
de Maria Lucia de
Arruda Aranha. Esses
exemplares fazem
parte da biblioteca do
seu Pdlo. Com o
objetivo de ampliar sua
COmMpreensdo vamos
destacar algumas idéias
desses autores.

necessidade de operacionalizar os contelidos
cientificos (as escolas técnicas).

Ao observar o elitismo e a exclusdo das
classes trabalhadoras de uma formacédo de
qualidade, Gramsci propds uma escola unitaria
que superasse as dicotomias entre trabalho
intelectual e trabalho manual, ou entre cultura
erudita e cultura popular e que se orientasse
para uma democratizacdo concreta do saber e
da cultura. Com isso, através do ponto de vista
marxista, ele estd propondo uma superacdo da
escola reprodutora das estruturas sociais. Até
hoje, os fundamentos da teoria progressista
podem ser a ele tributados e é também inegével
sua influéncia sobre a pedagogia.

Mannheim

No cendrio do século XX, a sociologia ganha
amplo terreno nos campos cientifico e
académico e aumenta seu interesse pela
educacdo. Mannheim é um dos principais
autores que expressam essa tendéncia. Para
ele, a educacdo ndo modela o homem em
abstrato, mas sim, um homem dentro de uma
determinada sociedade. Dessa maneira, so
podemos entender adequadamente a
educacdo se a consideramos como uma das
técnicas para influir na conduta humana e como
meio de controle social.

Numa primeira vista, seu pensamento pode
parecer "engessar" a educacdo como mais um
elemento de controle social. Entretanto, quando
contextualizamos a Europa de seu tempo
(especialmente nos anos 30 e 40), com a
democracia sendo fustigada pelo nazismo, pelo
fascismo ou mesmo pelo comunismo, podemos
compreender porque ele via na educacdo uma
"técnica social" que seria capaz de recuperar

os ideais democraticos. Para ele, o
conhecimento socioldgico poderia ser um fator
impeditivo das arbitrariedades, impedindo, por
exemplo, que os jovens servissem de massa de
manobra na mao de governantes. As classes nao
educadas e ndo-informadas significariam, na sua
otica, um perigo bem maior para a manutencéo
da ordem democrética do que as classes com
uma orientacdo consciente e expectativas

razoaveis.

&S Atividade - A.1

A partir da retomada da leitura acerca das
idéias basicas de Durkheim (Bourdieu),
Marx (Gramsci) e Weber (Mannheim), faca
uma "defesa consistente" de uma delas,
num pequeno texto de até 30 linhas e
disponibilize no ambiente virtual conforme
orientacdes do professor.

A sociologia € ...

Uma ciéncia que, como outras Ciéncias
Humanas, afirmou-se no século XIX, na tentativa
de explicar a sociedade que surgiu com o
desenvolvimento do capitalismo, muitas vezes
servindo para justificar esse sistema econémico,
social e politico.

Sua contribuicdo é, portanto, fundamental
para a compreensdo dessa sociedade. A
Sociologia, contudo, n&o se resume a um bloco
Unico de explicacdo da realidade. Dependendo
da posicdo que assumem na andlise da
sociedade, os pensadores da Sociologia diferem
quanto ao papel que atribuem & educacdo, a
cultura e a propria sociedade, possibilitando
andlises distintas da escola.



Emile Durkheim buscou caracterizar o fato
social como fendmeno coletivo e valorizou a
interpretacdo historica. Para ele, os individuos
sdo o produto de forcas sociais complexas e
ndo podem ser entendidos fora do contexto
social em que vivem. Formulou o termo
"consciéncia coletiva" - que difere totalmente
das consciéncias individuais que a formam - para
descrever o cardter de uma sociedade particular.

Durkheim criou os conceitos de normal e
patoldgico para interpretar os fatos sociais e as
relacoes de causalidade, bem como para
construir uma utilidade normativa para a
Sociologia.

Segundo ele, se pudéssemos distinguir
objetivamente entre o fato social normal e o
patoldgico, a Sociologia poderia servir para
orientar a acdo prética sem perder o seu caréter
cientifico. Sempre considerando que a
sociedade é grande geradora de idéias e valores,
Durkheim entende que normalidade social é
aquilo que é obrigatdrio ao individuo e superior
a ele; sdo regras que devem ser seguidas.

@& Atividade - A.2

Leia 0 excerto a seguir, retirado do texto
"A educacdo como processo socializador:
funcdo homogeneizadora e funcao
diferenciadora" ( DURKHEIM, Emile.
Educacdo e sociologia. Sdo Paulo
Melhoramentos, 1965) e aponte qual a
relacdo que Durkheim estabelece entre
educacdo e sociedade, disponibilizando a
atividade na biblioteca virtual conforme
orientacdes do professor.

UNIDADE B

[...] cada sociedade, considerada em
momento determinado de seu
desenvolvimento, possui um sistema de
educacdo que se impde aos individuos de
modo geralmente irresistivel. E uma ilusdo
acreditar que podemos educar nossos filhos
como queremos. Ha costumes com relacdo
aos quais somos obrigados a nos conformar;
se os desrespeitamos muito gravemente,
eles se vingardo em nossos filhos. Estes,
uma vez adultos, ndo estardo em estado
de viver no meio de seus contemporaneos,
com os quais ndo encontrardo harmonia.
Que eles tenham sido educados segundo
idéias passadistas ou futuristas, ndo importa;
num caso como noutro, ndo sdo de seu
tempo e, por conseqiiéncia, n&o estardo em
condicdes de vida normal. Ha, pois, a cada
momento, um tipo regulador de educacéo
do qual ndo podemos separar sem vivas
resisténcias, e que restringem as veleidades
dos dissidentes [...].

Paulo César Cipolatt de Oliveira

Durkheim acreditava
que a sociedade seria
mais beneficiada pelo
processo educativo.
Para ele, "a educacédo é
uma socializacdo da
jovem geracdo pela
geracdo adulta" e
quanto mais eficiente
for o processo, melhor
serd o desenvolvimen-
to da comunidade em
que a escola esteja
inserida.



Fatos sociais, segundo Durkheim, sdo as
maneiras coletivas de agir, sentir e pensar
em uma dada sociedade e sdo anteriores e
exteriores a existéncia do individuo. Essas
maneiras podem ser fixas ou ndo, pois 0s
fatos sociais apresentam diferentes graus
de consolidacdo, que se referem a
incorporacdo das maneiras de agir que vao
construindo as maneiras de ser.

O fato social caracteriza-se por se impor ao
individuo, independentemente de sua
vontade ou adesdo consciente; e distingue-
se das formas individuais que toma, ao se
difundir. Assim, podemos dizer que coercao,
generalidade e exterioridade sdo as trés
caracteristicas fundamentais do fato social.
J& coercdo social, conforme o autor, é a
forca que os fatos exercem sobre os
individuos, levando-os a conformarem-se as
regras da sociedade em que vivem,
independentemente de suas vontades e

Mais sociologos e filosofos...

Herbert Spencer

Herbert Spencer, filésofo e socidlogo inglés,
nasceu em 1820 e faleceu em 1903. Foi
responsdvel, com Darwin, pela divulgacdo e
aceitacdo da teoria da evolucdo (embora essa
teoria seja atribuida a Darwin), difundindo a
idéia de sobrevivéncia do mais apto. Para
Spencer, a teoria da evolucdo aplica-se também
as condicoes de evolucdo social. A nocdo de
organismo, prépria da biologia, serviria de base
para o entendimento da esfera social. Spencer
viu 0 organismo como modelo para explicar a

escolhas. O grau de coercdo dos fatos
sociais se torna evidente pelas sancoes a
que o individuo estd sujeito quando contra
elas tenta se rebelar. As sancdes podem ser
legais ou espontdneas. Legais sdo as sangdes
prescritas pela sociedade, sob a forma de
leis, nas quais se identificam a infracdo e a
penalidade subseqtiente. Espontaneas séo
as que decorrem de uma conduta ndo
adaptada a estrutura do grupo ou da
sociedade a qual o individuo pertence.

A educacdo desempenha uma importante
tarefa nessa conformacdo dos individuos a
sociedade em que vivem, a ponto de, apds
algum tempo, as regras estarem internaliza-
das e transformadas em habitos. Na sua
obra, (que podemos considerar classica) As
regras do método socioldgico (2005),
Durkheim define fato social e esquematiza
a trama metodoldgica com a qual estudou
os fendmenos sociais.

sociedade como um sistema com estrutura e
funcdes. Considerou, ainda, que as sociedades
representam um certo nivel de evolucéo social.

O surgimento de novas estruturas e, em
conseqiéncia, de novas funcdes vai
diferenciando as estruturas da sociedade.
Através da evolucdo, as sociedades
desenvolvem estruturas especializadas (por
exemplo, o governo) para representar funcoes
especializadas (por exemplo, coordenar o
sistema). Quanto mais diferenciado em suas
estruturas, mais avancado serd o grau de
evolucdo de uma sociedade.
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Fernando de Azevedo

Figura A.4: Fernando de Azevedo

Fernando de Azevedo (1894 - 1974), mineiro
de Sdo Goncalo de Sapucai, foi um dos
fundadores da Associacdo Brasileira de Educacdo
(1924) e um dos signatérios do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova (1932). Participou
de importantes movimentos educacionais,
desde o das Conferéncias de Educacdo (1922)
até o de fundacdo da Universidade de Sao Paulo,
da qual foi um dos planejadores. Foi secretério
da Educacdo do Estado (1945) e da Prefeitura
de S&o Paulo (1961).

Segundo sua concepcdo, as idéias que
circulam numa sociedade s&o condicionadas
pelos modos de producdo e, como a classe que
dispde dos meios de producéo controla também
os meios de producdo e divulgacdo de
conhecimento, sdo as idéias dessa classe
dominante que sé&o internalizadas pelas demais
classes, sob a forma de ideologia.

Louis Althusser

Na interpretacdo de Althusser, a ideologia
atravessa as praticas sociais, que sdo sempre
orientadas por '"rituais" definidos pelas
instituicdes nas quais se realizam - escola, igreja,
policia, imprensa [...] - que constituem o que o
autor denomina de "aparelhos ideologicos".

UNIDADE A

Esses aparelhos tém, portanto, a funcdo de
disseminar uma determinada ideologia - a da
classe que detém o poder - a fim de assegurar
a essa classe a sua permanéncia no poder.
Louis Althusser (1918 - 1990), filésofo
marxista francés, desenvolveu uma
interpretacdo original do pensamento de Marx
na perspectiva estruturalista, combatendo o
humanismo marxista e o marxismo-leninismo.
Buscou, assim, desenvolver a teoria marxista a
partir do conceito de ciéncia empregado por
Marx. Althusser, entretanto, considerava a
ciéncia ndo apenas como fendmeno de
superestrutura, mas como producdo de
conhecimento. Chegou, inclusive, a propor uma
teoria do processo de producdo do
conhecimento. Assim, o materialismo dialético
de Marx se caracterizaria como teoria filosofica,
e Althusser procurou investigar o papel politico

dessa teoria.

O pensamento marxista desenvolveu-se a
partir de uma critica da filosofia tradicional

que, segundo ele, mantinha as analises no
campo das idéias e ndo atingia a origem
das questdes politicas, econdmicas e sociais.
Marx entendia que esta origem estava na
base material da sociedade, em sua
estrutura econdmica e nas relacdes de
producdo que esta mantém. Portanto, seria
necessario analisar o capitalismo a fim de
revelar sua natureza de dominacdo e
exploracdo do proletariado. Em seus estudos
sobre 0 modo capitalista de producao, Marx
elaborou os conceitos de acumulacao,
excedente, mais-valia, luta de classes,

Ideologia: conjunto de
idéias que refletem a
viséo de mundo de um
determinado grupo
social, cuja construcao
mescla diferentes
interesses,
preconceitos, leituras
sobre a sociedade,
sendo que seus
mecanismos de
insercdo social, como o
discurso, agem como
elementos de
dominacdo de um
grupo sobre outro.



Mais-valia: quando
Marx critica o modo
capitalista de producéo,
ao fazer a andlise do
trabalho assalariado, ele
cria o conceito de
mais-valia que consiste
no valor que o
operdrio cria para além
do valor de sua forca
de trabalho. Quem se
apropria desse valor é
o0 dono do capital. Qual
0 seu argumento para
justificar tal afirmag&o?
Marx mostra que a
relacdo de contrato
livre de trabalho é
mera aparéncia pois,
na verdade, o
desenvolvimento do
capitalismo supde a
exploragao do trabalho
do operério. O
capitalista contrata o
operario para trabalhar
durante um certo
periodo de horas a fim
de alcancar
determinada producéo.
Todavia ocorre que o
trabalhador estando
disponivel todo o
tempo, acaba
produzindo mais do
que o projetado
inicialmente. Isto &, a
forca de trabalho pode
criar um valor superior.
Esta parte do trabalho
excedente ndo € paga
ao operdrio. Na
realidade ela serve
para aumentar cada vez
mais o capital, segundo
Marx.

materialismo histérico e materialismo
dialético, entre outros. Diferenciou-se dos
tedricos denominados "socialistas utopicos",
seus antecessores, ao buscar formular os
principios de uma pratica politica voltada
para o processo revoluciondrio. Este era,
em sua opinido, a estratégia para a
destruicdo da sociedade capitalista e para
a construcdo do socialismo e da sociedade
sem classes.

*

Nao se confundem com o aparelho (repressivo) de Estado.
Lembremos que, na teoria marxista, o Aparelho de Estado (AE)
compreende o Governo, a Administracdo, o Exército, a Policia,
os Tribunais, as Prisdes etc., que constituem aquilo a que
chamaremos a partir de agora Aparelho Repressivo de Estado.
Repressivo indica que o Aparelho de Estado em questdo
"funciona pela violéncia" - pelo menos no limite (porque a
repressdo, por exemplo, administrativa pode revestir formas
néo fisicas).

Designamos por Aparelhos Ideoldgicos de Estado um certo
numero de realidades que se apresentam ao observador
imediato sob a forma de instituicdes distintas especializadas.
Propomos uma lista empirica dessas realidades que, ¢ claro,
necessitard ser examinada pormenorizadamente, posta a prova,

retificada e reelaborada. Com todas as reservas que esta

Vejamos, a seguir, algumas posicdes de Louis
Althusser sobre "aparelhos ideoldgicos". Para
tanto, leia o fragmento a seguir do capitulo 1 -
"Os aparelhos ideoldgicos do Estado" - da obra
de Louis Althusser intitulada Aparelhos
ideoldgicos do estado: notas sobre aparelhos

ideoldgicos de Estado. Rio de Janeiro : Graal,

1987.

exigéncia implica, podemos, desde j&, considerar como
Aparelhos Ideoldgicos de Estado as instituicdes seguintes (a
ordem pela qual as enunciamos ndo tem qualquer significado
particular):

- 0 AlE religioso (o sistema das diferentes igrejas);

- 0 AIE escolar (o sistema das diferentes escolas publicas e
particulares);

- 0 AIE familiar;

- 0 AIE juridico;

- 0 AlE politico (o sistema politico de que fazem parte os
diferentes partidos);

- 0 AlE sindical;

- 0 AIE da informacao (imprensa, radio, televisao etc.);

- 0 AIE cultural (Letras, Belas-artes, desportos etc.).



Assim como Althusser, outros autores
(FREITAG, NOSELLA, CUNHA, apenas para citar
alguns brasileiros) compartilham essa forma de
compreender a relacdo existente entre escola
e sociedade. Quer dizer, hd um grupo de
sociologos para os quais, fundamentalmente, a
sociedade é um todo segmentado, constituido
por diferentes grupos lutando por interesses
antagdnicos, como um sistema de forcas em
desequilibrio e conflito, no qual a Educacdo tem
a funcdo de estabelecer e manter a dominacdo
de determinada classe social sobre as demais.

Embora tenham esses pressupostos comuns,
as diferentes visdes que integram essa forma
de compreender a relacdo existente entre a
escola e sociedade estdo longe de serem
homogéneas.

UNIDADE A

Atividade - A.1

Comente as idéias de Althusser sobre as
relacGes entre escola e sociedade (texto
de no méximo 30 linhas) e disponibilize
no ambiente virtual conforme orientacdes
do professor da disciplina.




Situacao da escola, do ensino e
da formacao de professores:
avancos e rupturas

Qual o papel que a escola
desempenha hoje em nosso pais?
Podemos dizer que a escola é atribuida a tarefa
de realizar junto as novas geracdes os ideais da
educacao propostos pela sociedade.

Entretanto, a educacdo, como sabemos, é
um processo anterior e muito mais amplo que
aquele desenvolvido pela escola, pois ela
acontece em todas as instancias sociais (familia,
religido, trabalho, etc.) de forma clara ou difusa,
com os objetivos de transmitir a essas novas
geracdes idéias, crencas, valores, modelos de
trabalho, saber comum, o modo de vida de
cada grupo ou sociedade, enfim, a maneira
peculiar que cada um entende e materializa
seu cotidiano.

A partir disso, é vidvel dizer que a educacdo
€ um processo social que se molda em uma
concepcao particular do mundo que vai
determinar, por sua vez, os fins a serem
atingidos pela prépria educacdo. Esses fins
dependem da época histérica e das idéias
coletivas dominantes. No século passado, nosso
pais sofreu grandes modificacdes, entre elas,
sua crescente urbanizacdo. A demanda da
educacdo ocorre em funcdo desse processo,
como uma das exigéncias da "cidade". O
aglomerado urbano, onde a divisdo de classes
parece ser mais visivel, evidencia a tendéncia
de que a classe dominante tente impor sua
maneira de compreender e organizar o mundo.

Os fins educativos propostos pela sociedade,
portanto, tendem a ser os mesmos da classe
dominante. Dessa forma, compreender algumas
teorias fundantes da sociologia e da filosofia
da educacdo, bem como a situacdo escolar
brasileira, pode nos propiciar uma visdo critica
e transformadora de nosso proprio fazer
pedagogico.

Falar em situacdo da escola é
falar em formacao de professores
Acredito que falarmos em situacdo da escola,
do ensino ¢ j& falarmos na formacdo de
professores ou nos problemas que ai estdo
imbricados. Quando pensamos sobre a realidade
brasileira, podemos dizer que, antes da década
de 70, pouco se pesquisava e se escrevia sobre
a formacdo de professores. E essa década que
caracteriza o "treinamento do técnico em
educacao".

Especialmente na primeira metade dos anos
70, com a influéncia direta da psicologia
comportamental e da tecnologia educacional,
a maior parte dos estudos privilegiava a
dimensdo técnica do processo de formacao do
professor e do especialista em educacdo. Como
organizador dos componentes do processo
ensino-aprendizagem (os planos deveriam ser
rigorosamente organizados a fim de garantirem
0 sucesso dos resultados), a grande preocupacdo



na formacdo do professor era sua instrumentali-
zacdo técnica.

No entanto, na segunda metade da mesma
década, é iniciado um movimento que rejeita
esse enfoque técnico e funcionalista. Através
da influéncia de estudos de caréter filosofico e
socioldgico, a educacdo passa a ser considerada
como uma pratica social vinculada aos sistemas
politico e econdmico vigentes. Logo, a prética
dos professores deixa de ser considerada neutra
e passa a se constituir em uma possibilidade
de prética transformadora.

Serd, no entanto, nos anos 80, que esse
movimento de rejeicdo a visdo da educacédo e
formacdo de professores ganha maior forca.
Com a critica de cunho marxista (implantada
especialmente através dos cursos de pos-
graduacdo que comecam a se expandir), a
tecnologia educacional passou a ser duramente
questionada. Os anos 80 se caracterizaram, em
contraposicdo a década anterior, pela "formacao
do educador". Vérios autores (Gadotti, Arroyo,
Cunha, Cury, Nosella, Saviani, Mello) fazem
abrangentes andlises desse quadro quase nunca
"verde" da educacdo brasileira.

J&4, nos anos 90, as mudancas que
aconteceram no cendario mundial, na década
anterior, repercutiram no pensamento
educacional e nas pesquisas e estudos sobre
formacao de professores. Essa década pode ser
caracterizada como aquela da "formacdo do
professor pesquisador", ou seja, destaca-se a
importancia da formacdo do profissional
reflexivo, que pensa-na-acdo, cuja atividade
profissional estd vinculada a atividade de
pesquisa. Tal tendéncia, parece se estender até

UNIDADE A

nossos dias.

Como podemos observar, o papel do
professor € bem mais complexo do que a mera
tarefa de transmitir o conhecimento produzido.
O professor, durante sua formacéo inicial ou
continuada, precisa compreender o préprio
processo de construcdo e producdo do
conhecimento escolar, entender as diferencas
e semelhancas dos processos de producdo do
saber cientifico e do saber escolar, saber a
histéria da ciéncia e a histéria do ensino da
ciéncia com a qual trabalha e em que pontos
elas se relacionam.

Essas modificacdes na concepcdo da
formacdo de professores parecem refletir
diferentes formas de conceber o trabalho
docente na escola ao longo do tempo. De mero
transmissor de conhecimentos, "neutro",
preocupado com seu aprimoramento técnico,
o professor passa a ser visto como agente
politico, compromissado com a transformacéao
social da maioria da populacdo. Sem perder de
vista isso tudo, todavia, talvez, menos ingénua
e ideologicamente, privilegia-se, na
contemporaneidade, a visdo do professor como
profissional reflexivo cuja atividade esté aliada
a pesquisa.

& Atividade Final

Elabore uma sintese da unidade a qual
deverd ser enviada ao professor via
ambiente virtual, conforme orientacées
disponiveis.







UNIDADE

INTERFACES ENTRE OS
SABERES SOCIOLOGICOS,
FILOSOFICOS E HISTORICOS
DA EDUCACAO NO ESPACO
DA ESCOLA E DA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES

Verificar a insercdo dos saberes histéricos, filoséficos
e sociologicos da educacdo na formacdo de
professores e no espaco escolar.
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Figura B.1: Sala de aula tradicinal

Parece que todos aqueles que se dedicam a
estudar a educacdo concordam ser ela
imprescindivel para a mudanca e a inovacéo
necessdrias ao préprio desenvolvimento do pafs.
Uma pergunta, no entanto, tém feito essas
mesmas pessoas: por que, apesar disso, a
educacdo tende a se cristalizar como um lugar
do conservadorismo e do atraso?

O professor Pedro Demo, no seu livro
Desafios modernos da educacdo, refere que
essa "fossilizacdo" acontece em praticamente
todos os niveis de ensino e aponta dois grandes
equivocos praticados por educadores ditos
criticos que estariam profundamente
preocupados com a formacdo da cidadania:

[...] permanecer na didéatica ensino/
aprendizagem, como se conhecimento fosse
transmissao apenas; encerrar educagao
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apenas na face politica da emancipacdo,
como se trabalhar/produzir ndo fosse a outra
metade (DEMO, 1993, pp.260 - 261).

Acreditamos que essas posicoes rigidas
tomam corpo, muitas vezes, através de uma
visdo distorcida e/ou precéria tanto na
formacdo de professores quanto (e por
consequiéncia até) no espaco escolar, das bases
que fundamentam a educacéo.

A expressdo "aprender a aprender" tem sido
usada quase como uma frase maégica a resolver
todos os problemas relativos ao processo de
educacdo. Entretanto, ela apenas terd contorno
real se e somente se "soubermos pensar". Este
¢ o fundamento do sujeito social ndo apenas
consciente como também apto a enfrentar a
realidade do trabalho.



UNIDADE B

Contribuicoes das Ciéncias
da Educacao e da Filosofia
da Educacao a formacao

de professores

Um primeiro problema relacionado a esse
assunto é: existe mesmo ciéncias da educacdo?
Ou, as ciéncias da educacdo seriam tdo somente
ciéncias sociais € humanas aplicadas a educacao?
Ou, ainda, existiria uma Unica ciéncia da
educacdo: a pedagogia tal qual propde, por
exemplo, Saviani?

[..] @ compreensao da natureza da educacdo
enquanto um trabalho n&o-material cujo
produto ndo se separa do ato de producédo
nos permite situar a especificidade da
educacdo como referida aos conhecimentos,
idéias, conceitos, valores, atitudes, habitos,
simbolos sob o aspecto de elementos
necessarios a formacdo da humanidade em
cada individuo singular, na forma de uma
segunda natureza, que se produz, deliberada
e intencionalmente, através de relacdes
pedagogicas historicamente determinadas
que se travam entre os homens. A partir dai
se abre também a perspectiva da
especificidade dos estudos pedagogicos
(ciéncia da educacdo) que, diferentemente
das ciéncias da natureza (preocupadas com
a identificacdo dos fendmenos naturais) e
das ciéncias humanas (preocupadas com a
identificacdo dos fenémenos culturais),
preocupa-se com a identificacdo dos
elementos naturais e culturais necessérios a
constituicdo da humanidade em cada ser
humano e a descoberta das formas
adequadas ao atingimento desse objetivo
(SAVIANI, 1994, pp. 29 -30).

Claro, esse é um problema ainda sem
respostas, talvez nunca com respostas acabadas.
No entanto, se queremos um professor reflexivo
que tem a sua formacdo orientada para a
pesquisa, precisamos refletir sobre as
contribuicdes das Ciéncias da Educacdo e da
Filosofia da Educacdo, ndo apenas para a
formacédo de professores, como também para
a compreensdo do espaco onde eles atuam.
Entendemos que as Ciéncias da Educacdo e a
Filosofia da Educacao estdo imbricadas a ambos
(formacao e espaco), por isso, através do texto
do professor Paulo Ghiraldelli chamado "A
formacdo de professores", que pode ser
encontrado no endereco a seguir, sugerimos a
ponte entre eles.

http://www.ghiraldelli.pro.br/

& Atividade - B.1

Responda & seguinte questdo (no minimo
em 300 caracteres) : como as Ciéncias
da Educacdo e a Filosofia da Educacao
podem estar relacionadas na formacdo de
professores?

A atividade devera ser enviada conforme
orientacdes disponiveis no ambiente virtual.




\orersabiar:

Para a compreensao
dessa subunidade, nos
valemos do texto da
professora Elizete
Tomazetti. Neste, entre
outros aspectos, a
professora nos mostra
como a imbricacdo
entre teoria e pratica é
uma necessidade na
educacdo.

Contribuicoes das Ciéncias da
Educacao e da Filosofia da
Educacao para compreender

melhor a escola

Para uma possivel compreensdo
da relacdo entre as ciéncias da
educacao, a filosofia da

educacado e a prdtica educativa

Prof?. Elisete M.Tomazetti

Ao fazer-se a pergunta pelas contribuicoes que
as disciplinas denominadas de fundamentos da
educacdo oferecem & acdo docente, a pratica
profissional dos futuros professores, percebe-
se latente a idéia, a pressuposicdo, de uma certa
fragilidade e duvida. Poder-se-ia perguntar da
seguinte forma, entdo: "Serd mesmo que ha
contribuicdo dessas disciplinas?", "qual é
mesmo a relacdo que se estabelece entre teoria
e pratica/", ou "qual a utilidade da disciplina
Filosofia da Educacdo para a pratica do
professor?".

Nosso modelo de formacéo inicial de
professores em nivel superior e, ainda, de
professores do curso de magistério mantém as
disciplinas de sociologia, psicologia, historia e
filosofia da educacdo em seus curriculos, nos
semestres iniciais do curso. Ao final, estdo as
disciplinas relacionadas as metodologias e as
préaticas, possibilitando a presenca e a
intervencdo dos alunos no espaco escolar. A
constatacdo feita é de que as teorias ficaram
esquecidas e sem utilidade em momentos

fundamentais da formacdo do professor.
Primeiro as teorias e depois a pratica, eis a fala
mais comum. No entanto, cabe perguntar se
metodologia exclui teoria e se a acdo é
desprovida de idéias e concepcdes que a
norteiam e a justificam?

Gostaria, pois, de problematizar uma
concepcdo recorrente em nosso meio de que
na prética a teoria é outra, mas que, na verdade,
quer dizer que a teoria é quase que inutil, de
nada serve no momento da acdo. Ou seja, a
concepcdo aplicacionista e linear da relacdo
teoria e prética.

As teorias socioldgicas e psicoldgicas da
educacdo sdo apliciveis a pratica de sala de
aula? Para que estudar filosofia e histéria da
educacdo se a docéncia serd com criangas,
relativa a infancia ou com portadores de
necessidades educativas especiais?

Se partirmos da compreensdo praticista de
que todo o conhecimento deva ser aplicado a
situacoes especificas de sala de aula, ou se
entendermos que as teorias devam possibilitar
o surgimento de tecnologias educacionais,
certamente ficamos presos a uma visdo
reducionista e estreita da relacdo teoria e
pratica.

O conhecimento produzido pelas ciéncias
da educacdo e os conhecimentos da tradicdo



filosofica possibilitam que o professor pense a
sua acdo - defina seus objetivos, organize seu
plano, trace suas estratégias e, mais, saiba dar
as razdes destas escolhas. As teorias auxiliam a
compreensdo das situacdes para uma acdo
competente. O professor, como o médico e o
engenheiro, dizia Anisio Teixeira, tem que agir
em situacdes particulares, retomando de forma
prépria os conhecimentos acumulados ao longo
de sua formacdo. Ele deve conseguir mobilizar
os conhecimentos adquiridos, deve ser capaz
de aciond-los para resolver e decidir aquilo que
a prética esté a solicitar.

Quanto a Filosofia, sua potencialidade para
a formacdo do professor da-se na leitura critica
e analitica do discurso educacional e das
proprias teorias educacionais, mas também na
abertura para a critica, para a ddvida, para a
negacdo do estabelecido, do legitimado no
campo educacional, na escola, na sociedade.
Pela leitura dos classicos filésofos, abre-se a
possibilidade de compreender de forma critica
a realidade, o que certamente constitui uma
condicdo fundamental do ser professor. A
superacdo do senso comum, da opinido, da
experiéncia cega representa a contribuicdo para
uma prética reflexiva e competente que pode
ser dada pela filosofia da educacéo.

A formacdo inicial constitui-se em uma
formacao sistematica e profissional, que habilita
o futuro professor a exercer sua acdo
profissional, ou exercer préticas escolares. O
espaco da escola é regido por normas coletivas
e regulacoes institucionais. Ndo podemos,
portanto, pensar em um professor autbnomo
diante da complexidade politica, cultural,
institucional que é a escola. Quando falamos
em prética docente, ndo podemos deixar de

UNIDADE B

entender que esta pratica € multipla, ou seja,
como diz Sacristan (1995), ha:

1- Préticas institucionais = relacionadas com
o funcionamento do sistema escolar e
configuradas pela sua carreira

2- Préticas organizativas= relacionadas com
o funcionamento da escola e configuradas pela
sua organizacdo: a forma de trabalho conjunto
dos professores, a divisdo do tempo e do espaco
escolar, a articulacdo dos saberes e das discipli-
nas, os critérios de organizacdo das turmas.

3- Préticas didaticas= trata-se da acepcéo
mais imediata da prética, a qual, no entanto,
ndo pode apreender-se sem uma referéncia as
outras préticas, que lhe servem de
enquadramento e de suporte. O conceito mais
imediato de pratica remete-nos para as
atividades docentes realizadas num contexto de
comunicacdo interpessoal; este contetdo da
prética tem sido veiculado pela investigacéo
educacional dominante e traduz uma reducdo
dos professores ao papel de técnicos que
desenvolvem um curriculo preparado noutros
espacos.

Para compreendermos como se estabelece
a relacdo entre aqueles conhecimentos que
apreendemos durante a formacdo inicial e acéo
profissional, a denominada prética, é necessério
termos uma visdo mais complexa dessa prética
como j& sugerido. Tomando como referéncia a
prética didética, a docéncia, precisamos definir
0 que entendemos por ensino, o que configura
o ato de ensinar. Vamos utilizar a partir de Tom
(apud SACRISTAN, 1995) quatro definicdes de
ensino.

1- Ensino como oficio composto de saberes
praticos adquiridos pela experiéncia (para
ensinar basta a experiéncia).



2- Ensino como uma derivacdo do conheci-
mento, isto €, como a aplicacdo de uma ciéncia
(concepcao cientificista, inicio do século, mas
ainda hoje é muito presente).

3- Ensino como uma arte que exprime criati-
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Figura B.2: O que ¢ ensino?

Para Anisio Teixeira, [...Jcomo a medicina, a
educacdo (docéncia) é uma arte. E arte é algo
muito mais complexo e muito mais completo
que uma ciéncia [...]. Trata-se de levar a
educacdo para o campo das grandes artes ja
cientificas - como a engenharia e a medicina -
e de dar aos seus métodos, processos e
materiais a seguranca inteligente, a eficdcia
controlada e a capacidade de progresso ja
asseguradas as suas predecessoras relativamente

vidade individual de quem o realiza (concepcéo
ndo cientificista radical, professor como artista).

4- Ensino como um empenhamento moral,
sublinhando a dimensdo ética da atividade
docente.

menos complexas"( BRANDAO, 1997,p. 77).
A docéncia exige o conhecimento das
ciéncias da educacdo, mas em nenhum
momento Anisio entendia que esta importancia
se dava pelo fornecimento de regras ao
professor em acdo (concepcdo cientificista,
aplicacionista). Conhecer os resultados das
ciéncias da educacdo tinha o sentido de
possibilitar ao professor "rever e reconstruir
com mais inteligéncia e com maior seguranca,



as atuais regras de arte, criar, se possivel,
outras..." (TEIXEIRA, 1977, p. 130). Da mesma
forma que o médico, o professor desenvolveria
uma arte clinica, capaz de se apoiar nas ciéncias
e nas condicdes especificas de atuacdo, ser
capaz de recriar os subsidios oferecidos pelas
ciéncias. A arte-clinica seria uma retraducao
permanente dos conhecimentos cientificos as
situacoes préticas particulares.

Anisio Teixeira, juntamente com Fernando
de Azevedo, foi um dos grandes responséveis
pela introducéo das ciéncias da educacdo, como
disciplinas, nos cursos normais € nos primeiros
cursos de formacao de professores dentro das
universidades brasileiras na década de trinta do
século 20.

Seguindo também posicdo contréria a
concepcdo aplicacionista da relacdo teoria-
prética, Clermont Gauthier (1988, p. 32) afirma:
"Nenhuma conclusdo das pesquisas cientificas
pode ser convertida em regra imediata da arte
de educar; a contribuicdo da ciéncia para a
educacdo pode ser apenas indireta". Os
conhecimentos das ciéncias da educacdo
contribuem com instrumentos intelectuais,
conceitos, para que o professor direcione suas
observacoes, afine sua percepcao, modifique
suas concepgoes e guie suas interpretacdes. Os
dados fornecidos pelas ciéncias da educacédo
tém um valor argumentativo e ndo absoluto.
Fazem parte dos "vetores mentais" do professor
e servem para modificar seus argumentos
préaticos. Desta forma, podemos inferir que o
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professor é um "ator racional", que exerce sua
acdo em uma sala de aula que ndo pode ser
considerado um ambiente simples, mas
complexo. E o espaco da diversidade de etnias,

de género, de classes, cultura, etc, onde o
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professor deve tomar decisdes, resolver
problemas, organizar a classe, enfim, defronta-
se com situagcdes antes ndo pensadas, e das
quais ndo pode fugir. Precisa agir na urgéncia
que o momento impde. Nesse sentido, o
professor mobiliza diferentes saberes
provenientes de sua formacdo e de sua prética,
realiza uma alquimia complexa a partir de seu
reservatorio de saberes e conhecimentos, mas
também de seus valores, de suas intencoes,
de suas finalidades. Por isso, diz Gauthier, o
professor pode ser considerado um agente
prudente, do sentido aristotélico de phronesis
- prudéncia, sabedoria préatica. Exercer a
sabedoria pratica é agir conforme valores,
finalidades que sdo éticas, pois, para Aristoteles,
a sabedoria prética é sempre conforme a razéo.
A prudéncia dirige a acdo, a acdo de ensinar.

Essas idéias tém o sentido de potencializar
uma compreensdo daquilo que no discurso
académico é muito freqliente:

- Somente no estagio é que nos deparamos
com os problemas da pratica e ai nao
conseguimos aplicar o que aprendemos. O que
fazemos com a teoria aprendida? Parece que
ela ndo se vincula a acdo profissional.

- Um curso de formacéo de professores ndo
vai dar conta de prever todos os dilemas e
problemas que o futuro professor ird encontrar.
E aqui volta a idéia da sala de aula como um
espaco complexo de interacdes e reacdes, O
espaco da alteridade. E o professor que terd
que decidir, observar, interpretar e agir segundo
seus valores, seus obijetivos, seus conhecimentos
armazenados no seu reservatério. Nesse
momento, ele lanca mdo de conhecimentos
que lhe ajudam a compreender e a agir. E o

processo de retraducdo - arte clinica.



- Quanto mais essa formacdo tiver sido
rigorosa, houver colocado o aluno em contato
com a tradicdo, com as teorias das ciéncias da
educacdo, quanto mais esse aluno tiver lido e,
a partir dessas leituras, procurado compreender
a educacdo, a escola, a sala de aula, mais
seguro ele estard no momento de agir
solitariamente diante de uma turma de 30
alunos.

- QOutra questdo importante refere-se as
potencialidades de vivéncias de situacdes
escolares no contexto da formacdo inicial. Nossa
tradicdo em curso de formacédo de professores
tem excluido a dimensao prética em detrimento
da dimensao tedrica, que ja me referi. Primeiro
a teoria, depois a pratica, pressupondo-se que
a teoria possa ser aplicada na prética. Hoje o
modelo curricular sugere a pratica como eixo,
ao longo de todo o curso. Com isso, supomos
antecipar os problemas que seriam percebidos
somente no estdgio, para 0 CUrso Como um
todo. Essa concepcéo € importante e relevante,
mas ndo pode anular a importancia da teoria
no seu aspecto geral, de potencializadora do
pensamento critico emancipador.

Por Ultimo, gostarfamos de referir a filosofia
da educacédo, uma disciplina que, por esséncia,
busca a compreensdo critica dos fatos
educacionais e do discurso educacional. Nesse
sentido, o contato com a tradicdo filoséfica, com
os textos dos classicos, a sua leitura cuidadosa
e critica d& ao futuro professor a possibilidade
do exercicio de reflexdo, de questionamento
do senso comum, das préaticas e discursos
ultrapassados, com argumentos e razao

explicitados.

- Em tempos que muito se fala em professor
pesquisador e professor reflexivo, o contato com
a filosofia do ponto de vista do contetido e do
trato com os textos filosoficos pode ser um
"laboratério" para a constituicdo deste professor.

- Para finalizar, como definimos aquilo que
é util ou indtil para nossa profissdo? Que saberes
e conhecimentos servem ou ndo, se na verdade
somos nds sujeitos, professores que costuramos,
misturamos e mobilizamos conforme aquilo que
acreditamos e projetamos?
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&S Atividade Final

Vocé deverd elaborar uma sintese dessa
unidade, utilizando-se dos textos de apoio.
Essa atividade serd enviada ao professor
orientador conforme o cronograma pré-
estabelecido, disponivel no ambiente
virtual.




UNIDADE

ESCOLA
CONTEMPORANEA E
NOVOS MODELOS
DE FORMACAO:
POSSIBILIDADES E
DESAFIOS

Verificar como os processos de mudancas sociais,
politicas e econdmicas interferem na educacado
escolar; qual a teoria educacional que temos como
solo e por que a temos.



Podemos dizer que, a partir dos anos 80, a
educacdo (e a pedagogia) é "atravessada por
um feixe de novas emergéncias, novas
exigéncias e novas formulas educativas, novos
sujeitos dos processos formativos/educativos e
novas orientacdes politico-culturais" (Cambi,
1999, p. 638). O mesmo autor alinha o
feminismo, a ecologia e intercultura como os
novos "sujeitos" da educacdo. Vejamos como
isso ocorre historicamente.

Os movimentos feministas (ndo necessaria-
mente com esse nome) comecaram no século
XIX e se destinavam ao resgate social da mulher
associado a sua afirmacdo politica (o direito ao
voto, a instrucdo, ao trabalho e também a
questdo da maternidade). Com isso, ¢ colocado
sob suspeita 0 modelo tradicional de educacdo
vinculado apenas ao modelo masculino e
machista. De | para cd, ndo sem equivocos,
esse movimento em marcha tem obrigado a
pedagogia a repensar-se de forma radical, "tanto
no seu aparato teodrico quanto na sua tradicao
histérica, como também nas suas praxis
educativas e escolares" (Cambi, 1999, p. 639).

O problema ecolégico estd ligado a
crescente e descontrolada industrializacdo que
se origina na visdo moderna (inicios do

capitalismo) da natureza como uma "presa" a
ser dominada e explorada. A ecologia acabou
deixando tracos marcantes na reflexdo
pedagdgica, colocando em destaque novos
modelos antropoldgicos e culturais; mesmo que
talvez ainda ndo com a intensidade desejavel.

A intercultura diz respeito ao crescimento
das etnias presentes nos paises desenvolvidos
e aos problemas multiculturais advindos dessa
presenca. Talvez este ainda ndo seja um
problema muito visivel em nosso pais. O
mesmo autor, Cambi, associa a intercultura, o
problema surgido nos ultimos anos como
problema social e pedagodgico: aquele da
terceira idade. Trata-se aqui (e este também ¢é
um problema pedagogico) de se dar um sentido
totalmente diferente daquele que a velhice
tinha até entdo, agora afirmando-se como uma
idade socialmente ativa.

Diante disso, é inegével a necessidade de
novos paradigmas na formacdo do professor. O
saber pedagogico, é provével, nunca esteve
diante de tdo grandes desafios. Por isso ele se
reexamina, revendo sua propria identidade, se
reconstruindo, sem perder de vista o seu
aspecto mais genufno: o de paradigma de
desenvolvimento humano.



UNIDADE C

Sociedade contemporanea:

caracteristicas

Parece ser quase um lugar comum que 0S
debates sobre educacdo necessitam ser
situados no contexto de processos de
reestruturacdo que fazem parte desse mundo
dito globalizado. Para que entendamos melhor
as caracteristicas da sociedade contemporénea,
ou as caracteristicas do conflito social e politico
contemporaneo entre os sujeitos sociais,
propomos um rapido "mergulho" historico-
sociologico.

Vamos voltar a percorrer - mesmo que
pontualmente, alguns aspectos do pensamento
sociolégico que nos auxiliardo para que
conhecamos o cardter contempordneo da
sociedade atual (capitalista).

Marx e Durkheim viveram no tempo que
podemos chamar de comeco da idade adulta
do capitalismo. Era o tempo do livre mercado,
do liberalismo econémico, do chamado laissez-
faire. A Revolucdo Industrial tanto quanto a
reorientacdo tedrica que aconteceu através do
desenvolvimento da politica econ6mica
burguesa (com Adam Smith e David Ricardo),
ndo apenas moldaram um novo mundo, como
uma nova visdo de mundo para nos ocidentais
de forma particular.

O mercado (espaco de compra e venda de
mercadorias e trabalho) passou a ser concebido
como uma espécie de caldeirdo impessoal,
onde cada um contribuia com sua parte e,
posteriormente, ficava com a parte da riqueza
social que Ihe caberia. Essa "mao invisivel", na
concepc¢do de Smith, guiaria os interesses

particulares somados que estavam represen-
tados no mercado para a consecucdo dos
interesses coletivos. A relacdo entre a
quantidade e a qualidade dos bens oferecidos
e o desejo e a capacidade de compra-los,
determinariam os precos das mercadorias e o

valor dos salérios. O Estado, nessa concepcao,
mMesmo sem jamais imiscuir-se nos assuntos do
mercado, seria a instituicdo que garantiria 0s
contratos privados da economia e a liberdade
das relacoes de troca. Mas, como sabemos, a
histéria e os criticos da economia e da politica
capitalistas (Karl Marx, o mais conhecido deles),
mostraram que essa imagem ndo coincidia
necessariamente com a realidade social
consolidada sob a égide do capital e nem
tampouco com o préprio funcionamento da
economia capitalista.

O capitalismo sofre uma série de crises que
culminam com a conhecida quebra da Bolsa
de Valores de Nova lorque, em 1929. Na realida-
de, ficou demonstrado na pratica que o mercado
ndo se auto-ajustava, equilibrando oferta e
procura, sem contar aquilo que os cartéis ja
haviam feito de estragos no "livre mercado".

As caracteristicas da nova fase do capitalismo
dai oriunda, serdo descritas nas obras sociolo-
gicas e econdémicas de Weber. O pretenso
equilibrio entre Estado, empresa capitalista e
mercado foi rompido pela hipertrofia de
algumas empresas, as quais acabaram impondo
seus interesses ao mercado, com, muitas vezes,
o olhar complacente do Estado.



Apo6s a queda da bolsa nova-iorquina,
inspirada nas idéias do economista inglés John
Keynes, foram efetivados pelo governo norte-
americano de Roosevelt, mecanismos de
intervencdo do Estado com vistas a regular a
economia e controlar as "irracionalidades" do
mercado.

Com o final da Segunda Guerra Mundial, o
capitalismo vive um novo ciclo. As reconstrucoes
da Europa e Japdo, através de investimentos
ianques, com o Plano Marshal; a producédo e
consumo de massas; as novas técnicas de
organizacdo do trabalho e da producdo fabril
(conhecidas pelo nome genérico de "fordismo")
e a regulacdo da economia através do estado
(o "keynesianismo"), sdo alguns de seus
componentes. Ha, entdo, uma expansdo
econdmica, encontrando nas décadas de 1950-
60 seu periodo de maior prosperidade, quando
atinge escala mundial. Comecam a surgir os
movimentos operarios € novos movimentos
sociais que se empenham em garantir os direitos
sociais.

Nos chamados paises capitalistas-centrais, as
politicas de garantia e protecdo ao trabalhador,
seguridade social, educacéo e satde publicas
gratuitas se tornam realidade. Por conta desse
momento, chamado de capitalismo organizado,
quando o Estado assume um papel central no
controle e distribuicdo de lucros das empresas
e na regulacdo do mercado, se configura o
Welfare State, ou seja, um "Estado de bem-
estar social". Em contrapartida, Unido Soviética
e China se estruturam como os principais
representantes do bloco dos paises socialistas.

No entanto, hd uma nova crise do
capitalismo mundial na década de 70,
especialmente com a crise do petrdleo que

eleva substancialmente o preco do barril no
mercado internacional e desequilibra os precos
em varios setores econdmicos, fazendo subir a
inflacdo mesmo nos paises capitalistas
desenvolvidos. Com isso, e também devido a
outros problemas, a arrecadacdo de impostos
cai substancialmente nesses paises e o Estado
vai se afastando de seus compromissos sociais
anteriormente assumidos. Afinal, ndo ha como
fornecer salide, educacéo e outras politicas de
bem-estar sem os recursos correspondentes.

Qual o modo, entdo, de sair da crise? Os
setores politicos mais conservadores passaram
a vender como tdbua de salvacdo uma versdo
ultra-radical das idéias liberais (especialmente
através do economista austrfaco Ludwig Von
Hayek que as vinha defendendo desde os anos
40). Nela, eles pregavam que apenas cortando
beneficios sociais que oneravam em demasia
o Estado, fazendo-o emitir mais moeda e
gerando exponencialmente inflacdo, haveria
solucdo para a crise. Seria necessario um
"ajuste" da economia, o qual deveria se basear
no equilibrio entre receitas e gastos do Estado.

Para tal, o Estado ndo assumiria mais tantas
funcdes econdmicas e entdo surgiria a
necessidade de privatizacdo de empresas
controladas pelo Estado. Ao mesmo tempo, o
Estado n&o deveria intervir nem sobre as
empresas nem sobre o mercado, haveria,
portanto, um processo de "desregulamentacéo”
da economia. Esse conjunto de idéias, que
propde dar ao mercado primazia sobre o Estado,
ficou conhecido como neoliberalismo e se
implantou no chamado primeiro mundo com
as vitdrias conservadoras de Margareth Tatcher
(1979) na Inglaterra e de Ronald Reagan
(1980) nos Estados Unidos.



Mesmo com a apregoada "morte das
ideologias" (e até das utopias), aqueles atores
sociais que, organizadamente, lutaram pelo
Estado de bem-estar ndo desapareceram de
uma hora para outra e, portanto, ndo aceitaram
de forma passiva o "desmonte" do Estado.
Parece que a sociedade atual tem, no conflito

UNIDADE C

entre aqueles que se vinculam ao Estado de
bem-estar social, pretendendo preservar suas
caracteristicas bdasicas e aqueles que apostam
na liberdade de mercado, pretendendo aliviar
o peso do Estado com a desregulamentacdo da
economia, uma de suas principais
caracteristicas.




Escola-conhecimento-docéncia

J& nos referimos anteriormente sobre nosso
entendimento de que a escola ndo é tdo
somente transmissora do saber acumulado em
uma determinada sociedade como também, e
principalmente deveria ser, local de
reconstrucdo/desconstrucdo desse saber.
Diante disso, a escola ndo poderia estar a parte
do mundo da producéo. Ela deveria se constituir
no momento em que essa producdo fosse
colocada em questdo. Como local de facil
acesso a todos que a desejassem, a escola seria
uma avalista do exercicio democrético.

Entretanto, basta estudarmos minimamente
a Historia da Educacéo para que constatemos
uma histéria de exclusdo, de ndo acesso da
maioria, ao saber. Mesmo com o jogo ideoldgico
da camuflagem, ndo podemos perder de vista
que a escola ainda é dualista como j& nos
referimos anteriormente. Sem a escola unitéria
- em que todos sdo preparados para o trabalho,
sem significar com isso formar mé&o de obra
para o mercado - nd&o h& como superar os
impasses da escola segregadora.

Cabe & escola dar um saber para o trabalho
e também um saber sobre o trabalho. Saber
sobre o trabalho significa discutir os
fundamentos do trabalho, explicitar as formas
pelas quais o homem, neste momento
concreto, transforma o mundo em que vive
[..] (ARANHA, 2002, p.224).

A mesma autora lembra que dessa forma
seria possivel a superacdo de dicotomias que
tém contribuido para acentuar as desigualdades
e deformacoes: ciéncia versus producdo, traba-
lho manual versus trabalho intelectual, cultura

erudita versus cultura popular e outras tantas.

Como fica, entdo, a atuacdo docente? Quais
sdo os saberes profissionais (competéncias,
habilidades, conhecimentos, etc.) que as/os
professoras/professores utilizam efetivamente
em seu trabalho didrio? O que é mesmo
conhecimento no contexto atual? (tentamos
discutir alguns pontos deste problema no nosso
artigo em anexo sobre a questdo do
conhecimento).

Quando falamos em docéncia e conheci-
mento, ndo podemos deixar de lembrar da
propria formacdo cultural brasileira. Ao olharmos
nossos momentos historicos decisivos, observa-
mos que - via de regra - eles ocorreram sem a
participacdo popular. Quase invariavelmente
partiram de decisdes unilaterais de governos
autoritarios e/ou de classes dominantes. Hoje,
esse quadro parece agravar-se, cOmo nos
recorda Paviani:

Hoje juntamente com o espirito paternalista,
convivemos com a dependéncia econémica,
com a grande concentracdo de renda
atrelada ao capital estrangeiro, com uma
estrutura que marginaliza e expulsa o homem
do préprio meio. A populacdo politicamente
desinformada enfrenta dificuldades no
processo de identificacdo cultural, processo
este que deve ser instaurado pela educacdo
(PAVIANI, 1990, p. 26).

As teorias educacionais admitidas nas
escolas, no entanto, nem sempre levam em
conta a realidade brasileira. Existem, claro,
esforcos notdveis na tentativa de adequar
teorias desenvolvidas em outros paises para
nossa realidade, mas todos eles foram ou serdo



inuteis se ndo levarem em conta que, pensar
uma teoria educacional implica, ao mesmo
tempo, pensarmos um determinado projeto de
sociedade e uma determinada concepcdo de
homem. Sem essas condicoes, qualquer que
seja a teoria, de pouco servird como guia para
uma reflexdo critica de nossa docéncia .

O sociologo brasileiro Florestan Fernandes
(1985) via a educacao como um elemento da
vida social responsavel pela organizacdo da
experiéncia dos individuos na vida cotidiana,
pelo desenvolvimento de sua personalidade e
também pela garantia de sobrevivéncia das
coletividades humanas.

Para ele, as chamadas praticas educacionais,
ou seja, as acdes que empreendemos com a
finalidade de educar, estdo diretamente
vinculadas as técnicas aplicadas, com as normas
vigentes e com os valores que os individuos
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compartilham dentro de uma determinada
sociedade (portanto, dentro de uma
determinada cultura e de um determinado
tempo historico). Nesse sentido, ndo ha técnica
pedagogica neutra pois ela é construida e
utilizada a partir de valores e normas.

Quanto as "técnicas" aplicadas a educacéo,
Florestan (1985) ndo as entendia simplesmente
como recursos formais utilizados na transmissao
de contetidos, mas sim a propria pedagogia,
compreendida em suas dimensdes filosofica e
sociologica. Dessa maneira, a pedagogia pode
ser vista como teoria critica da educacdo, isto
¢, da acdo do homem ao transmitir ou modificar
a heranca cultural. Com isso, insere-se como
imprescindivel a nossa préxis (entendida como
unido dialética entre teoria e prética) pedagogica
tanto o conhecimento bésico filosdfico quanto
0 sociologico.
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Figura C.1: O que é conhecimento?



& Atividade - A.1

Faca uma pesquisa na Unidade V -
"Concepcdes de educacdo" do livro
Filosofia da Educacdo de Maria L. de A.
Aranha (Moderna, 1996) que esté
disponivel nos Polos e opte por uma delas
(escola tradicional, escola nova, escola
tecnicista, etc), justificando a sua opcdo em
um texto de no minimo 3 e no maximo 5
laudas.

Disponibilize-a virtualmente de acordo com
orientacdes do seu professor.

No artigo a seguir, analisamos a questdo da
comunicacdo e do conhecimento, uma relacdo
nem sempre bem "digerida" por nds. Foi escrito
para apresentacdo e publicacdo no | Seminario
de Epistemologia e Teoria da Eucacdo ( |
EPISTED), desenvolvido na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), S&o Paulo,
dias 6 e 7 de dezembro de 2005.

Prdtica pedagdgica e
comunicacdo: O problema

do conhecimento

Hugo Antonio Fontana

A palavra conhecimento (o ato de conhecer)
pode nos sugerir pelo menos dois caminhos: o
primeiro, como uma relacdo que se estabelece
entre o sujeito cognoscente e o objeto
conhecido; o segundo, poderd nos levar ao
produto (resultante do ato de conhecer). Nesse
caso, ao chamado saber adquirido ou
acumulado pelos homens. Mesmo considerando
que os dois caminhos sdo importantes, penso

que, ao nos determos na anélise do primeiro,
poderemos ter boas condicdes de entendermos
mais amplamente o segundo.

A escola, normalmente, é atribuida a tarefa
de transmissdo do conhecimento. A tradicional
aula parece ndo ser outra coisa sendo isso. As
vezes, nem € isso. Entdo, a preocupacdo é com
o produto do conhecimento, descuidando-se,
quase sempre, das questdes relativas as
maneiras através das quais é construido esse
conhecimento (o saber).

Compreendemos essa tendéncia. Se num
primeiro momento a nossa relacdo com o
mundo é n&o reflexiva (ndo questionamos, por
exemplo, sobre a maneira pela qual nés
aceitamos determinada crenca), mesmo quando
temos possibilidade de acessar formas mais
sofisticadas de conhecimento, como a ciéncia,
parece persistir a idéia do produto acabado. Nao
had a preocupacdo com sua origem (génese).
N&o ha suspeita acerca de sua precariedade.

Quando nos detemos no primeiro caminho
(aquele da investigacdo das relacdes entre o
sujeito que conhece e o objeto conhecido)
estamos ancorando numa questdo bdsica da
Modernidade: por primeira vez na histéria
conhecida do homem, ¢ colocada em questdo
a realidade do mundo e nossa capacidade em
conhecé-la. Constitui-se a teoria do
conhecimento, uma parte da filosofia que se
dedicara a examinar o ato de conhecer. Afinal,
apos tantos erros, se fazia necessario um
caminho (método) que investigasse qual ¢ a
origem do conhecimento e que nos permite
reconhecer algo como verdadeiro.

A reflexdo filoséfica é marcada, partir dai,
pelas indagacdes do racionalismo e do
empirismo.



O racionalista Descartes (1596-1650) nos
diz que o principio do conhecimento ndo esta
na realidade do mundo, mas sim na
subjetividade, é no sujeito que devemos buscar
os critérios para que estabelecamos se algo é
verdadeiro. Suas idéias claras e distintas j& se
encontram no espirito como instrumentos de
fundamentacdo para apreensdo de outras
verdades. Ao virem da razdo, ndo dependem
das idéias que "vém de fora" (aquelas formadas
pelos sentidos ou pela imaginac&o). Portanto,
ndo estdo sujeitas ao erro. O racionalismo
(associado a outros conceitos como apriorismo,
subjetivismo, idealismo, inatismo), diante dos
polos sujeito-objeto, claro, prioriza o primeiro.

O empirista Locke (1632-1704), ao criticar
Descartes, diz que ndo ha idéias inatas, existe
sim uma alma em branco (tabula rasa), onde
ndo existem inscricdes. Dessa maneira, 0
conhecimento sé é possivel através da
experiéncia (empeiria) sensivel. Logo, nédo
apenas os sentidos ndo enganam como sdo
fontes do conhecimento.Se Descartes enfatiza
o papel do sujeito, Locke, por sua vez, destaca
o papel do objeto.

Porém as teorias cartesianas e lockeanas a
respeito do conhecimento se demonstraram
insuficientes diante da tamanha complexidade
do ato cognitivo. Por exemplo: como explicar a
mudanca das idéias no tempo e espaco? (pois
se elas sdo inatas devem ser independentes
do tempo e, por conseguinte, permanentes);
da mesma forma, se a experiéncia sensivel é a
fonte do conhecimento, é possivel transformar
as sensacoes individuais (portanto particulares
e subjetivas) em conhecimento universal?

Diante dessas dificuldades, concepcoes
distintas de pensadores dos séculos XVIIl (Kant
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e Leibniz), XIX (Hegel e Marx) e do século XX
(através especialmente da fenomenologia de
Husserl) se ocuparam de uma compreensao
mais elaborada do problema com o objetivo
de superar a dicotomia sujeito-objeto na
questdo do conhecimento. N&o é possivel aqui
especificar os exercicios tedricos de cada um,
por isso, a grosso modo, podemos dizer que
esses pensadores tém em comum, além do
aspecto de considerarem insatisfatdrias as
posicdes do empirismo e do racionalismo,
valerem-se de uma concepcdo mais dindmica
de verdade e de buscarem estabelecer uma
relacdo mais intrinseca entre sujeito e objeto.

Nesse aspecto, é exemplar o caso da
fenomenologia. Seu postulado bésico é a nocdo
de intencionalidade. Entdo, quando dizemos
que a consciéncia € intencional, estamos
dizendo, contrariando os inatistas, que n&o
existe pura consciéncia, separada do mundo,
mas, como querem, classicamente, os
fenomendlogos, toda a consciéncia é
consciéncia de alguma coisa, pois ela tende ao
mundo. Os empiristas também sdo alvo de
objecdo: os fenomendlogos afirmam que néo
existe objeto em si, pois todo o objeto existe
em funcdo de um sujeito, "para um sujeito"
que lhe da significado.

Logo, a relacdo entre sujeito e objeto perde
seu cardter dicotdmico assim como o conferiam
o racionalismo e o empirismo. O grego é claro
no seu conceito de fendmeno como "aquilo
que aparece". Ora, entdo, o objeto do
conhecimento é aquilo que aparece, é aquilo
que se apresenta para uma consciéncia. A
consciéncia desvela o objeto progressivamente
através das mais variadas perspectivas. Por essa
razdo o conhecimento é um processo



inconcluso, em permanente construcéo.
No século XIX, Comte (1798-1857) funda
0 seu positivismo como herdeiro da tendéncia

empirista. Ao recusar as explicacdes teoldgicas
e metafisicas (consideradas por ele como
explicacdes nanicas de compreensdo de
mundo), coloca como ponto mais alto da
maturidade do espirito humano aquilo que
corresponde ao que chamou de estado positivo.
Os fatos s6 se explicariam através da observacéo
e da experimentacdo que estabeleceriam as
relaces entre os fendmenos através das leis.

Para o chamado conhecimento cientifico,
as outras formas de abordagem de mundo, tais
quais a religido e a filosofia, ndo séao
conhecimento, pois, ndo sdo ciéncia. Como
sabemos, o positivismo e o empirismo que
caracterizardo a tendéncia naturalista, a qual
marca extraordinariamente o inicio da
constituicdo do método das ciéncias humanas
(sociologia e psicologia), no final do século XIX
e inicio do século XX. Durkheim, o aleméao
Wundt, o russo Pavlov, o americano Watson,
como também Skinner, permearam suas
propostas socioldgicas e psicologicas com
pressupostos positivistas e empiristas.

Como podemos observar, a fenomenologia
se contrapde ao positivismo & medida que nédo
percebe o mundo como um dado bruto que
ndo tem significado. N&o nos encontramos
simplesmente diante de fatos ou de coisas. O
mundo é sempre algo para uma consciéncia.
H& uma rede de significacdes que envolvem
os objetos percebidos.Herdeira de seus
pressupostos € a psicologia da forma (a Gestalt).

Para que ndo nos estendamos em demasia,
podemos dizer que, de forma geral, as teorias

pedagdgicas, cujos pressupostos

epistemologicos pretendem superar as ditas
tendéncias aprioristas (como a racionalista) e
empiristas, sdo aquelas conhecidas como
interacionistas e construtivistas. Muitos de seus
representantes (Piaget, Paulo Freire, Gramsdi,
Vygotsky,  entre  outros)  alternam
fundamentacdo ora fenomenoldgica, ora
marxista.

A dicotomizacdo dos polos sujeito-objeto se
pretende superada. Na abordagem interacionis-
ta, como o proprio nome sugere, o conhecimen-
to é concebido como resultado da acdo que se
passa entre o sujeito e o objeto, ndo estando,
portanto, nem no sujeito nem tampouco no
objeto, mas na interacdo entre ambos. Porém,
os dois pdlos ndo sdo negados pura e
simplesmente, visto que em toda superacdo
conservam-se, de certa forma, as qualidades de
um e de outro. O interacionismo, portanto,
valoriza o objeto, o mundo, o professor, o
conhecimento também como fruto de um
esforco acumulado pela humanidade, mas
valoriza também o aluno, como sujeito, com
sua experiéncia de vida e sua capacidade
construtora do conhecimento.

Creio n&o incorrer em uma demasia ao
constatar que ainda estamos presos a uma
maneira de pensar tradicional e, talvez por isso
mesmo, ndo levemos em conta na nossa prética
pedagogica algumas das questdes colocadas -
mesmo que pontualmente - nesta répida
explanacdo. Isso se torna especialmente
problemético quando vivemos a pleno a
"sociedade da informacdo", na qual a escola
passa a ser um lugar quase prescrito.

Claro que estamos em sociedades da
informacdo, em que, na pedagogia, o tecnicismo
parece ter assumido uma cara mais agil, até



sob o ponto de vista fisico da teoria da
informacdo. Basta pensarmos as tecnologias
digitais (DVD, televisdo digital, etc.), que sdo
aplicacdes da teoria da informacdo. Todavia a
informacdo, mesmo no sentido jornalistico da
palavra, ndo é conhecimento, pois este resulta
da organizacdo da informacdo. Ora, na
atualidade, ao mesmo tempo em que temos
excesso de informacao, possuimos caréncia de
organizacao, logo, insuficiéncia de conhecimen-
to. Parece mesmo que quanto mais desenvolvi-
dos sdo os meios de comunicacdo menor € o
grau de compreensdo entre as pessoas. A
compreensdo, vale ressaltar, ndo esta ligada a
materialidade da comunicacdo, mas ao social,
ao politico, ao existencial.

Nesse sentido, acreditamos que seja
importante recuperar as perguntas feitas por
Edgar Morim, no seu artigo "A comunicacdo
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pelo meio", traduzido pelo gatcho Juremir
Machado da Silva: "Qual é o conhecimento que
perdemos na informac&o? Qual é a sabedoria
que perdemos no conhecimento?" Aqui,
sabedoria entendida como a capacidade de
incorporarmos e integrarmos conhecimentos &
vida cotidiana. A escola ou, se me permitem,
nossas praticas pedagogicas, podem ser lugares
ainda privilegiados na discusséo e compreensé&o
desse problema.

& Atividade Final

Elabore uma sintese da unidade (maximo

trés laudas) a qual deverd ser enviada via
ambiente virtual conforme orientacdes do
seu professor.




Textos Complementares da
disciplina de Fundamentos
Historicos, Filosdficos e
Sociologicos da Educacdo II

Y

Os textos a seguir sdo complementos a qualquer uma das
unidades da disciplina, uma vez que tratam de questoes as
quais ndo podemos perder de vista e que exigem 0 Nosso
permanente cuidado. No primeiro deles, "Sou condenado a
ser livre" sdo destacadas algumas idéias do pensador
existencialista contemporéneo Sartre. No segundo,
transcrevemos a conclusdo que Durkeheim faz na sua classica
obra As regras do método sociolégico em sua defesa da
especificidade da sociologia como ciéncia. Espero que suas

leituras contribuam para instigé-los a novas buscas.

Estou condenado a ser livre

Quando alguém lhe relembra que "esse é um
pais livre", vocé sabe o que isso significa. Vocé
¢ geralmente livre para fazer o que quiser (isso
¢ chamado de liberdade "positiva"), e esta
geralmente livre de ser perseguido por suas
idéias (liberdade "negativa"). Tal verdade
positiva envolve escolhas; liberdade negativa,
consequiéncias.

Essas duas liberdades gémeas sdo realmente
maravilhosas e temos sorte de té-las. Mas a
palavra importante aqui € sorte. Se amanhg,
numa eventualidade improvével, um ditador
viesse a tomar o poder, nossas preciosas
liberdades poderiam ser abolidas em um
segundo. Que restaria? Existe algum tipo
essencial de liberdade que jamais possa ser
tirada de nds?

]
E
]
o
<
k]
°
=3
5]
8
S
=
3
&

Figura C.2: Jean-Paul Sartre

Segundo Jean-Paul Sartre, o lider dos
filosofos existencialistas contemporaneos, a
resposta € sim. Isso € bom, mas s6 em parte.
Sartre diz que ser humano ¢ ser completamente
livre, para sempre ter o poder da escolha. Mas
a Unica coisa que ndo podemos escolher é
renunciar a escolha, ou citando o paradoxo de
Sartre: "Estou condenado a ser livre". Escolher
ndo agir é ainda uma escolha. Esse é o dilema
existencial.

Afilosofia de Sartre sobre a liberdade deriva
de seus estudos sobre fenomenologia, a filosofia
da consciéncia pura. A seu ver, o que distingue
a consciéncia é que ela tanto pertence ao
mundo como ndo pertence ao mundo. Quando
refletimos sobre como pensamos, quando nos
tornamos autoconscientes, tratamos nosso
pensamento como se ele fosse um objeto no
mundo. Dizer "eu fiquei confuso com esta
explicacdo" é transcender nosso proprio
pensamento e refletir sobre ele. Mas o mundo,
da forma como o conhecemos, é apenas uma
reunidgo de todos os tais objetos
"transcendentes": coisas que percebemos e
sobre as quais pensamos.

Ao mesmo tempo, a consciéncia ndo é do
mundo. Quando sonhamos, somos desligados
de qualquer sentido externo. Quando



imaginamos - por exemplo, quando fantasiamos
sobre ganhar na loteria saimos do presente (o
mundo como ele é) e projetamos um futuro
melhor (o mundo como ele ndo ¢), como esse
futuro ndo é real, ele é ndo-existente: ele é o
nada.

De acordo com Sartre, toda acdo surge desse
nada. Se vocé estivesse sempre diretamente
sintonizado ao presente, incapaz de escapar
dele, vocé ndo so6 ndo poderia imaginar como
também ndo poderia agir. O presente € apenas
0 que é e, a menos que vocé considere como
as coisas poderiam ser diferentes, ndo existe
motivo para se fazer nada.

A famosa "ndusea" de Sartre surge da
absoluta liberdade de escolha, a consciéncia de
que vocé é sempre capaz de qualquer ato
possivel. Por exemplo, pode acontecer que em
um dado momento vocé escolha se matar; e
esse pensamento - que abre um abismo
profundo no eu - gera ansiedade e ndusea,
(como vocé tem a possibilidade de fazer isso,
vocé tem medo de vir a fazer isso). Estar
"condenado a ser livre" significa que somos os
Unicos responsdaveis por gerar, a partir de cada
situacdo, nosso proprio "mundo", responséveis
pela escolha de nossas proprias metas, de
nossos métodos de alcanca-las, de nossas
respostas a ansiedade da escolha. Talvez vocé
escolha se matar; ou talvez, pelo menos, vocé
opte por continuar fazendo suas opcdes.

Muitas pessoas, no entanto, recusam-se a
encarar esses fatos, porque ndo podem suportar
a idéia de que sdo responséveis pelo seu
mundo. Como ja disseram muitos analistas de
nossa época, nds preferimos nos ver mais como
vitimas do que como adultos responsaveis.
Colocamos a culpa de nossas péssimas
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escolhas, ou de nossos esforcos fracassados, em
uma infancia infeliz, na opresséo cultural, na
classe social, no preconceito, ou na sociedade
em geral. Sartre ndo negaria que infancias
infelizes e preconceitos existem e sdo ruins,

an

mas ele rotulou de "mé fé" a recusa em assumir
nossas livres escolhas para interpretar e

responder aos fatos da vida.

Conclusdo (da obra Regras
do Método Socioldgico)
Em sintese, as caracteristicas deste método sdo
as que se seguem. Em primeiro lugar,
independe de qualquer filosofia. Por ter nascido
nas grandes doutrinas filosoficas, a sociologia
conservou o hébito de se apoiar num sistema
qualquer, do qual se acha, assim, solidaria. Foi
por esse motivo sucessivamente positivista,
evolucionista, espiritualista, quando deveria se
contentar em ser apenas positivista.

[...] Além disso, a prépria filosofia tem todo
o interesse na emancipacdo da sociologia, pois,
enquanto o socidlogo n&o despojar suficiente-
mente o filésofo, apenas considera as coisas
sociais pelo seu lado mais geral, ou seja, o lado
em que mais se assemelham as outras coisas
do universo. Ora, se a sociologia assim conce-
bida pode servir para ilustrar com fatos curiosos
uma filosofia, ndo pode enriquecé-la com novas
perspectivas, pois nada assinala de novo no
objeto que estuda. [...] Desse modo, a medida
que se for especializando, a sociologia forneceré
materiais mais originais a reflexdo filosdfica.

[...] Em segundo lugar, nosso método é
objetivo. E totalmente dominado pela idéia de
que os fatos sociais sdo coisas e devem ser
tratados como tais. Tal principio encontra-se,
sem duvida, sob uma forma um pouco diferente,
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na base das doutrinas de Comte e de Spencer.
[...] Porém ao considerarmos os fatos sociais
como coisas, consideramo-los como coisas
sociais.

A terceira caracteristica do nosso método é
ser exclusivamente sociolégico. [...] Mostramos
que um fato social s6 pode ser explicado por
outro fato social e, simultaneamente,
mostramos como esse tipo de explicacdo é

possivel, situando no meio social interno o motor

7

da evolucdo coletiva. A sociologia néo &,
portanto, o anexo de qualquer outra ciéncia; é
ela propria uma ciéncia distinta e auténoma, e
a nocdo da especificidade da realidade social é
de tal modo necesséria ao socidlogo que sé
uma cultura especialmente socioldgica pode
prepard-lo para a compreensdo dos fatos

sociais]...].
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http://www.carpediemfilosofia.cjb.net/

Pagina oficial do Grupo Carpe Diem Filosofia -
Mococa/SP.

Esta pagina foi feita para quem deseja saber um pouco

mais sobre a Filosofia Ocidental.
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http://wwuw.criticanarede.com

A Critica ¢ uma publicacdo gratuita dedicada a
divulgacdo, ensino e investigacdo filosofica. A
colaboracdo dos leitores é encorajada. Publicam-se
artigos de filosofia Uteis para estudantes, professores
e investigadores, assim como criticas a livros de

filosofia.

http://www.sobresites.com/filosofia/
Este site € um guia que indica sites de filosofia na

internet.

http://geocities.yahoo.com.br/discursus/
DISCURSUS é um site virtual voltado aos interessados
na discussdo livre e inteligente dos temas relacionados
a filosofia. O objetivo é apoiar a pesquisa e a

divulgacdo de idéias.

www.dpa.com.br

Site da editora DP&A. Vocé poderd conferir nessa
home page importantes obras de autores nacionais e
estrangeiros. Cadastrando-se no site vocé receberd, via
e-mail, informativos com os lancamentos de livros nas

suas areas de preferéncia.

http://www.scielo.org/index.php?lang=pt ou
http://www.scielo.br/scielo.php/script_sci_home/
Ing_pt/nrm_iso

Esta é a home page do site SciELO Brasil.

O objetivo desse site ¢ implementar uma biblioteca
eletrdnica que possa proporcionar um amplo acesso a
colecdes de periddicos como um todo, aos fasciculos
de cada titulo de periodico, assim como aos textos
completos dos artigos. O acesso aos titulos dos
periodicos e aos artigos pode ser feito através de

indices e de formulérios de busca.



www.filosofia.pro.br

O Portal Brasileiro da Filosofia é a continuacdo de
trabalhos desenvolvidos pelo grupo que originou o
Centro de Estudos em Filosofia Americana (CEFA).

O Portal Brasileiro da Filosofia, desse modo, tem como
principal objetivo a democratizacdo da filosofia, a
melhoria dos cursos de pedagogia e a publicacdo de

novas colecdes na éarea.

http://www.inep.gov.br
Site do Inep (Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Ansio Teixeira).

http://bve.cibec.inep.gov.br/default.asp

A Biblioteca Virtual de Educacdo (BVE), desenvolvida
pelo Inep, é uma ferramenta de pesquisa de sitios
educacionais, do Brasil e do exterior. E voltada a
pesquisadores, estudiosos, professores, universitarios,

pos-graduandos e alunos de todas as séries escolares.

http://bve.cibec.inep.gov.br/ac_rap.asp?cat=176&
nome= Filosofia%20da%20Educacdo

O site relata os quatros pilares da educacéo ao longo
de toda vida. Baseia-se em: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a
ser. Mostra que a educacdo deve transmitir, de fato, de
forma macica e eficaz, cada vez mais saberes e saber-
fazer evolutivos, adaptados a civilizacdo cognitiva, pois

sdo as bases das competéncias do futuro.

http://www.cefa.org.br/

O CEFA ¢ uma instituicdo brasileira de pesquisa e
ensino em filosofia e dreas afins, como a pedagogia, a
historia, politica, literatura, sociologia, antropologia,
teologia etc. Trata-se de uma instituicdo que trabalha
com o pensamento de fildsofos e scholars das trés
Américas, vivos ou ja falecidos.

O CEFA organiza e ministra cursos virtuais em filosofia.

Tais cursos podem ser especificos, sobre um tema, ou
podem ser gerais e introdutdrios, podem ser para

pessoas com formacdo em filosofia ou para leigos. Os
cursos sdo compostos por turmas, segundo o pedido

dos interessados.

http://www.geocities.com/Athens/4539/

Site Filosofia e idéias Interfilosofia. Este site visa
divulgar com leveza e seriedade idéias e pensamentos
filosdficos que fizeram e fazem a diferenca na cultura

ocidental.

http://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%ATgina_
principal

A Wikipédia é uma enciclopédia livre e gratuita, feita
por pessoas como vocé em quase 80 idiomas. Esta &
a versdo em lingua portuguesa, falada em Angola,
Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Macau, Mocambique,
Portugal, S&o Tomé e Principe, Timor Leste e por
diversas pessoas em todo o mundo. O seu contetido

pode ser modificado e distribuido livremente.

http://www.filosofiavirtual.cjb.net/
http://www.geocities.com/amarilla11/
principal1.html
http://www.cris.bigardi.nom.br/filosofia/
http://bnd.bn.pt/
http://www.mundodosfilosofos.com.br/
http://www filosofia.pro.br/
caminhos_da_filosofia.htm
http://www.filosofia.pro.br/
rafael_sanzio_filosofia.htm
http://www.filosofia.pro.br/pedagogia.htm
http://www.filosofia.pro.br/filosofia.htm

http://www. filosofia.pro.br/metodos.htm



http://www.filosofia.pro.br/pedagogia.htm
http://www. filosofia.pro.br/professor.htm
http://www.geocities.com/Athens/4539/socrates/
a_caverna.htm
http://www.geocities.com/Athens/4539/

humanismo.htm

Observacao final
Os sites sugeridos poderdo ser consultados sempre

que necessario, a critério de cada aluna(o).
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