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Apresentacao
da Disciplina

ESTAGIO
SUPERVISIONADO/
SURDEZ

8° Semestre

Nesta disciplina, vocé conhecera os
contextos de atuacdo pedagdgica no campo da
educacdo de surdos. Apresentaremos alguns
fragmentos histéricos que deram as condicdes
de possibilidade para a institucionalizacdo dos
sujeitos surdos. A partir das representacdes
produzidas por esses discursos, torna-se
importante pensarmos a atuacdo pedagogica a
partir do entendimento da surdez como
experiéncia visual que envolve, na sua pratica,
uma politica da diferenca. Sendo assim, a gestédo
escolar, a construcdo do projeto politico
pedagogico, a elaboracdo, execucdo e avaliacéo
dos planos de aula desenvolvidos no espago da
educacdo de surdos devem estar preocupados
em articular as questdes de cultura, identidade e
diferenca.

O registro dessas experiéncias pedagdgicas
sera compilado na forma de um relatério de
estagio.

Esta disciplina sera desenvolvida com uma carga

horaria de cento e trinta e cinco (135) horas/aula.



Entenda os nossos icones!

Alerta
Alerta o leitor sobre algum assunto que esta
sendo tratado no momento.

Saiba Mais - Recomendacao

Indica fontes externas e outras leituras,
como livros, sitios na internet, artigos, outros
itens da prépria apostila, etc.

Contetdos Relacionados

Sugere ao aluno conhecer um ou mais
conteudos especificos para melhor
entendimento do contetdo atual.

Atividades

As atividades dizem respeito aos exercicios
abordados no tépico anterior, podem ser
analdgicas ou digitais.




Objetivos da Unidade:
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Introducao

Nesta unidade, vocé conhecera os contextos
de atuacao pedagdgica no campo da educacdo
de surdos. Serdo apresentados alguns
fragmentos histéricos que deram as condi¢cfes
de possibilidade para a institucionalizacdo dos
sujeitos surdos. A partir das representacdes
produzidas por esses discursos, torna-se
importante pensarmos estas a partir do

entendimento da surdez como experiéncia
visual que envolve, na sua pratica, uma politica
da diferenca. Sendo assim, a gestdo escolar, a
construcdo do projeto politico pedagdgico e as
atividades de apoio desenvolvidas no espaco
da educacdo de surdos devem estar
preocupadas em articular as questdes de
cultura, identidade e diferenca.



1 Espaco Escolar

Alguns intentos de educac¢do destinada aos
sujeitos “deficientes” aparecem na literatura
classica a partir de algumas experiéncias com
surdos e cegos. Registra-se que foram estes 0s
primeiros a receberem uma certa “atencdo”
educativa. Algumas dessas ac¢des educativas
podem ser identificadas e reiteradas através dos
relatos de viagens realizados pelo educador Juan
Manuel Ballesteros entre os periodos de 1749-
1869, por alguns paises europeus — Franca,
Bélgica, Holanda e Alemanha — “a fim de

RELATOS DE VIAGEN

Nas diferentes descricbes dos estabeleci-

mentos visitados por Ballesteros, confirma-se
o atendimento exclusivo para surdos-mudos e
€egos, 0 que Nos provoca uma certa inquietacao:
quais seriam as razdes para que somente esses
sujeitos estivessem sendo “beneficiados” por
essa atencao educativa? Puigdellivol (1986)
apresenta trés fatos, entre os diferentes
motivos, que poderiam nos ajudar a entender
esse “privilégio” educacional: a) pelo fato de
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conhecer a forma de organizacdo de
estabelecimentos que atendem surdos-mudos
e cegos e os resultados que se tem produzido
através de seus meétodos de ensino”
(Ballesteros, 1856). Os resultados dessa viagem
foram impressos em um relatério enviado ao
Exmo. Sr. Ministro de Fomento da Espanha,
vindo a ser conhecido como, “Memdria dirigida
al relativa al viaje que de Real orden acaba de
verificar por Europa — Madrid: Imprenta del
Colegio de Sord-Mudos, 1856".

sua deficiéncia (cegueira e surdez) nao afetar
basicamente seu desenvolvimento mental; b)
por considerar que esses sujeitos eram capazes
de ser “conscientes de sua limitacdo”, o que
supde sua participacdo e colaboracdo no
desenvolvimento de suas capacidades e c) sdo
procedimentos de adaptacao pedagdgica para
a educacgdo dessas pessoas (surdas e cegas)
mais simples do que a mudanca requerida para
a educacdo de pessoas com deficiéncia de
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carater cognitivo.

Entre as principais experiéncias conhecidas
dessa época, destaca-se a desempenhada pelo
frei beneditino espanhol Pedro Ponce de Ledn
(1520-1584), que levou a cabo a educagdo
de doze criancas surdas no Monastério de Ofia
(Burgos). No registro histérico “oficial”, Pedro
Ponce de Ledn foi reconhecido como o primeiro
professor de surdos; no entanto, ndo ha muita
informagdo acerca do método que utilizava para
a educacdo desses sujeitos. Sabe-se que ele
criou e levou a pratica um método oral dirigido
para a “desmutizacdo” de seus alunos, que
eram, na sua maioria, filhos de nobres. Por esse
método, ensinava os surdos a falar, a ler, a
escrever, a fazer contas, a orar, a assistir a missa
e a confessar-se através da palavra. Cabe
destacar que esse era o grande desafio — ensinar
a palavra — j& que, “na opinido da maioria,
inclusive de Aristételes, os surdos nao poderiam
falar nem educar-se e 0 mudismo era uma
caracteristica implicita na surdez” (MARTINEZ;
SUNE, 1999, p. 87).

Apesar de deixar um livro denominado
Doutrina, Pedro Ponce de Ledn néo criou escola,
e alguns que se nomearam seus seguidores,
como Manuel Ramirez de Carrion (1579-1652)
e Juan Pablo Bonet (1579-1633), néo
reconhecem em sua obra o precedente desse
religioso beneditino. O método oral toma forga
definitivamente e difunde-se para além das
fronteiras espanholas a partir de 1620, com a
publicacdo do livro Reducdo das letras e A arte
para ensinar a falar aos mudos, de Juan Pablo
Bonet. Para Harann Lane (1984), Bonet havia
plagiado Pedro Ponce de Ledn, colocando
simplesmente, por escrito seu método, que foi
sendo transmitido de geragéo em geracao pelos

surdos da familia Velasco (apud SKLIAR, 1997).

Ao longo do século XVIII, observa-se que as
experiéncias de educar surdos espraiam-se por
diferentes paises europeus, especialmente
Franca e Inglaterra. Segundo registros oficiais,
a Franca é o bergo da primeira escola publica
para surdos. Em 1755, o Abade Charles-Michael
de L'Epée (1712-1789) cria o Instituto Nacional
de Surdos-Mudos de Paris. O surgimento dessa
escola, segundo seu fundador, possibilita um
giro na forma como se vinham educando os
surdos, ou seja, passa-se de uma reeducacao
individual para a educacédo coletiva.

Para esse trabalho, o Abade L'Epée elabora
um método para ensinar surdos, um sistema
gue ele denomina de “signos metédicos”.
Segundo Skliar (1997), esse sistema toma
como nucleo central os gestos utilizados pelos
surdos e agrega outros sinais para designar
objetos, qualidades e fatos ou situa¢des. No
entanto, LEpée ndo se da por satisfeito, pois
como seu objetivo principal era ensinar a lingua
francesa, cria uma “série de sinais para designar
propriedades gramaticais, como 0 tempo a

pessoa do verbo, o artigo, género do substantivo,
etc” (SKLIAR, 1997, p. 26).




Em todo esse procedimento de educacéo
dos sujeitos surdos, o Brasil ndo ficou de fora.

As primeiras instituicdes de atendimento escolar
aos “portadores de deficiéncia” surgiram na
segunda metade do século XIX como uma
iniciativa do imperador D. Pedro Il que, tal como
suas matrizes européias, destinavam-se aos
deficientes auditivos e visuais. Foi assim que,
durante o governo imperial, surgiram o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos (1854) e o
Imperial Instituto de Surdos-Mudos (1857). No
Império de D. Pedro Il, foi fundado, no ano de
1857, no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto de
Surdos-Mudos. Esse Instituto teve como
precursor o cidaddo francés Ernesto Hiet, que
chegou ao Rio de Janeiro em 1855 com planos
de fundar uma escola para “surdos-mudos” no
Brasil. Por ter importantes credenciais, foi
apresentado ao Imperador que, por sua vez,
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acolheu a idéia e ordenou que lhe fosse
facilitada a importante tarefa (MAZZOTTA,
1996).

Percebe-se, a partir desses fragmentos
histéricos que a educacdo das pessoas surdas
foi e € uma preocupagcdo das politicas publicas.
Nesse sentido, 0s espagos escolares em que
se inscrevem as estratégias e as ferramentas
dos processos de ensino-aprendizagem dos
alunos e adolescentes surdos devem se
constituir em territérios que sejam
constantemente problematizados, a fim de que
se garanta e legitime uma educacdo de surdos
voltada para as diferencas e potencialidades
desses sujeitos.

Para isso, 0s espac¢os de educacdo de surdos
devem garantir a esses sujeitos:

1. uso da Lingua de Sinais como lingua de
instrucéo e o Portugués como segunda lingua;

2. espago de construgdo de identidades
surdas e culturas surdas;

3. uma politica pedagdgica e curricular da
identidade e da diferenca;

4. uma pedagogia da diferenca que acolhe
0 surdo como surdo, como 0 outro, como
diferente do ouvinte, e ndo o oposto do ouvinte.

Cem anos ap6s sua
fundagdo, em 1957, o
Imperial Instituto de
Surdos-Mudos passaria
a ser o que hoje
conhecemos como
Instituto Nacional de
Educacédo de Surdos —
INES

No site abaixo vocé
podera ter mais
informacdes sobre o
Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos —
INES.
www.ines.org.br




Whiteness: termo que
foi escolhido por Silva,
na traducédo de Apple
(1995), intitulado
"Consumindo o "outro"
branquidade, educagéo
e batatas fritas baratas".
A expressdo Whiteness
é utilizada para
designar a idéia de
norma, no caso, a
normalidade e a
supremacia da cultura
branca. A referéncia
deste texto encontra-se
na bibliografia deste
caderno.
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Figura A.1: Comunidade de surdos interagindo em algum espaco educativo

Entender a surdez como uma oposi¢éo entre
surdos e ouvintes € constitui-las a partir de um
olhar colonialista do ouvinte, que, segundo
Wrigley (1997, p.7), basear-se-ia num
colonialismo pastoral. Segundo o autor,

como acontece com a dominag&o ocidental de outras
"descobertas" estrangeiras, a relagdo dos que ouvem
com as culturas dos surdos tem sido basicamente a
de um colonialismo pastoral, neutralizada ha tanto
tempo que desapareceu do "normal” consensual.

No atual discurso da educacdo de surdos,
principalmente no que se refere aos estudos
surdos, a colonizacdo dos surdos pelos ouvintes
foi conceituada pelo que Skliar (1998, p.15)
chama de ouvintismo:

Trata-se de um conjunto de representacdes dos
ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a
olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Além
disso, é nesse olhar [sic] e nesse narrar-se que
acontecem as percepgdes do ser deficiente, do ndo
ser ouvinte; percep¢des que legitimam as praticas
terapéuticas habituais.

Podemos observar, a partir desse conceito,
de quem sdo as normas a serem seguidas pelos

surdos, ou melhor, quem é o padréo de sujeito
estabelecido para ser considerado "normal”.
Talvez o termo "whiteness" possa ser usado
nesse contexto para exemplificar o que
entendemos por ouvintismo enguanto norma.
A "whiteness", palavra que pode ser traduzida
como "branquidade", é definida como a
condicéo e a qualidade de ser branco, ou seja,
€ a "norma branca pela qual as pessoas com
outra cor de pele séo definidas como o 'outro™.
"E 0 outro que é definido como étnico ou racial”
(SILVA, 1995, p. 10). Em outras palavras, a
"whiteness" pode ser entendida como sendo
natural e fazendo parte da politica cultural do
Ocidente, em que o olhar do branco predomina
como normalizante.

Tal situagdo também é encontrada quando
nos referimos aquelas pessoas consideradas
"normais", caracterizadas por possuirem sua
capacidade auditiva integral. Este olhar
regulador pretende representar o surdo
nomeando-o por meio de alguns rétulos como
deficiente auditivo, surdo-mudo, descapacitado,



pessoa portadora de necessidades educativas
especiais, entre outros "eufemismos
politicamente corretos".

Esses sujeitos sdo "os outros”, aqueles e aquelas
que sdo considerados diferentes. Contudo, se as
suas posicoes fossem alteradas ou trocadas, se quem
€ assim representado tivesse o direito de falar de si
mesmo, pudesse se autodescrever, entdo deixaria
de ser o "outro". Ninguém é essencialmente
diferente, ninguém é essencialmente o outro; a
diferenca é sempre constituida a partir de um dado
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lugar que se toma como centro. (LOURO, 1998,
p.36).

7

Dentro desse contexto, € necessario
percebermos que ouvintismo e oralismo nédo
sdo considerados sinénimos. O oralismo pode
ser considerado uma pratica social interessada
no discurso clinico e terapéutico da surdez,
corporificando-se como a ideologia dominante
na educacédo de surdos.

Figura A.2: Situacdo em que os surdos sdo obrigados a serem como 0s ouvintes - Oralismo

No entanto, observamos que o ouvintismo
e o oralismo sdo inter-relacionados, porque
tanto um quanto o outro tém o poder de
legitimar e de centralizar as decisGes que
norteiam a educac¢do de surdos, como o
curriculo, as préaticas e os espacos escolares, a
formacédo de professores, enfim, grande parte
da politica educacional para surdos desenvolvida
neste pais.

Diante disso, é importante perguntar: qual
seria este ambiente tdo natural e tdo restritivo
para que a educacdo, no caso dos surdos,
pudesse se desenvolver? Poderiamos arriscar
responder essa questdo perguntando: seria a
escola regular, a escola de ouvintes, um
ambiente natural para a comunidade surda? Um

ambiente onde as praticas e discussfes
privilegiam a lingua oral na sua forma escrita e
falada e onde a lingua de sinais é vista
simplesmente como um meio e ndo como a
lingua especifica da comunidade surda?
Questdes como essas nos ajudam a perceber
0 quanto a politica curricular presente nos
discursos das politicas publicas favorece e
legitima a cultura de determinados grupos em
relacdo a outros. Ja& foi comprovado que o
contexto préprio do surdo é a sua comunidade,
onde questdes como a lingua, a cultura e a
identidade desse grupo se mantém presentes
e ativas de geracdo em geracao. Portanto, ndo
podemos considerar que o "ambiente natural”
da comunidade surda seja a escola regular e

Para saber mais sobre
a questdo do oralismo
na educacdo de surdos,
veja o Caderno Didatico
da Disciplina
Alternativas
Medotoddgicas para o
Aluno Surdo, do Curso
de Graduagdo em
Educacédo Especial.



CURSO DE EDUCAGAO ESPECIAL | UFSM

tampouco a escola especial.

A busca desse terreno natural, no qual os
surdos deveriam ser escolarizados e integrados
socialmente, s6 sera materializado se, no ambito
da normalidade, a diferenca for negada. O
discurso proclamado em favor das igualdades
de oportunidades produzido, principalmente,
pelas politicas publicas, com o argumento de
gque o tratamento diferente ou especial
estigmatizaria ainda mais os sujeitos surdos,
nada mais é do que uma nova estratégia de
compreendermos a diferenga como uma
oposicdo, ou seja, identifica igualdade como
semelhanca e diferenca como desvio (YOUNG,
apud WRIGLEY, 1996).

Ainterpretacéo de normalizagéo dos estudos
surdos se apdia em Davis, quando ele
argumenta que ndo é possivel separar o0 modo
como a normalidade esta sendo produzida no
discurso sobre a incapacitacdo. Vivemos em
uma sociedade que é constituida por normas,
gue regram e orientam uma forma de vida social
considerada ideal para todos os sujeitos;
portanto, torna-se dificil viver sem elas.
Analisando culturalmente, Davis (apud SILVA,
1998, p.5) enfatiza que o "problema" néo sao
a pessoas com algum tipo de incapacitacao, o
"problema" é a forma como a normalidade é
construida para criar o problema da pessoa com
incapacitacéo".

Diante do volume de orientacBes legais
acerca das praticas curriculares que se
materializam no espago escolar, professor e
comunidade educativa precisam estar atentos,
percebendo quem, de que lugar e para quem
se esté falando, ou seja, a intencionalidade, os
interesses de quem esta sendo privilegiado e
de quem esté sendo excluido.

Entender a escola de surdos como o espago
privilegiado para a constituicdo das identidades
surdas significa vé-la para além de seus
aspectos cognitivos, centrados na transmissao
de conhecimentos; € relacionéd-la com uma
pratica discursiva implica na producdo de
subjetividades.

No entanto, as identidades produzidas nos
espacos escolares de educacdo de surdos
afastam-se da representacao bioldgica, do
déficit, da perda; elas séo vistas dentro de uma
nova ordem, a comunicac¢do visual, que se
constitui no uso da lingua de sinais. Nesse
sentido, podemos entender a surdez conforme
nos explica Wrigley (1996, p.29): "a surdez é
uma experiéncia visual".

Um dos tracos mais significativos de
identidade surda é a comunicacgdo visual; € ela
gue constitui a diferenca. Portanto, as diferencas
precisam ser entendidas a partir dos processos
de significacdo, da mesma forma que ocorre
com as identidades, ou seja, tanto as
identidades quanto as diferencas ndo séo
produzidas "naturalmente”, sdo produzidas nas
relacdes sociais diarias.

A representacdo dos surdos enquanto
sujeitos diferentes constituem-se num processo
politico ancorado nos movimentos sociais dos
surdos. Esses movimentos contribuem para dar
visibilidade as diferentes formas pelas quais 0s
grupos sociais e culturais sdo construidos e
representados.

O espaco escolar na vida dos surdos € um
locus privilegiado de construgéo de identidades.
Talvez isso possa ser justificado pelo fato de
aproximadamente 90% das criancas surdas
nascerem em familias ouvintes; com isso, a
construcdo da identidade surda como uma



identidade "nativa" é perturbada ou, na melhor
das hipéteses, afastada. Segundo Wrigley (1996,
p.84):

Perturba as nog¢6es do que significa ser nativo, bem
como as nogOes de para que - ou onde - se pode
ser nativo. Ser nativo € um produto de soberania. A
surdez, o rotulo ligado a uma ampla visdo coletiva
daquelas formas de ser adotado por povos que sdo
surdos, estd profundamente entrelagado contra a
reducdo maniqueista da Surdez e a uma patologia
pelo modelo soberano.

Portanto, a escola de surdos pode ser
considerada essa "aldeia nativa" necesséria para
que as identidades surdas se tornem visiveis.
Nesse sentido, a presenca do professor surdo
na escola representa muito mais que um
modelo de linguagem e identidade: ele € um
articulador do senso de cidadania, que se
estabelece num processo de rela¢ao social. Essa
relacdo acontece entre professores surdos e
alunos surdos porque essa troca social de
conhecimentos se reproduz por meio da lingua
de sinais.

A interface com outras discussdes, com
outros textos e autores permite langar um novo
olhar para a educacédo de surdos e, portanto,
reinterpretar narrativas e representacdes acerca
do "ser surdo”. Com a aproximagdo de temas
sobre identidades e diferencas, € possivel
perceber que o "ser surdo" ultrapassa as
caracteristicas de uma identidade hegemaonica,
essencializada, construida por meio de alguns
tracos comuns, Unicos e universais. Falar em
identidade surda é referir-se a uma identidade
constituida num processo histérico, é vé-la
como algo incompleto, que estd sempre em
construcao.

A possibilidade de trabalhar com as idéias
de uma pedagogia para a diferenca permite
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optar pelo caminho em que a surdez € vista
como uma diferenca politica e como
experiéncia visual e, assim, promover a reflexdo
das identidades surdas a partir do conceito de
diferenca e ndo a partir do conceito de
deficiéncia. Aqui implica um distanciamento do
conceito de diferengca como exclusédo,
marginalizacdo daqueles considerados como
"outros", daqueles que parecem estar "fora do
lugar".

Uma pedagogia preocupada com as
diferengas da comunidade surda tem que
priorizar a presenca do professor surdo no centro
dos debates curriculares. A presenca dos
professores surdos no espago escolar cria uma
atmosfera critica e de resisténcia as préaticas
hegemadnicas da cultura ouvinte, como também,
desafia os cendrios de hierarquia discursiva
ouvintista. Nessa situacdo, outro elemento
significativo pode ser visualizado: a possibilidade
de os professores surdos "falarem™ por si,
resgatando, por meio do discurso curricular,
narrativas culturais e producdo de identidades
até entao aprisionadas e subordinadas as
posicdes dominantes do contexto escolar.

A possibilidade de os estudantes surdos
viverem num espago de fronteira é a de viverem
uma experiéncia anticentradora, a medida que
0 espaco escolar seja constantemente
modificado. Neste espaco descentralizado,
torna-se possivel questionar, interrogar e
historicizar culturas surdas e culturas ouvintes,
sem pensar numa sobreposi¢cdo ou numa
superacdo de uma sobre a outra. A questao
incide em levantar os interrogantes que levaram
as historias, culturas e identidades surdas a
assumirem uma relacdo subordinada na
configuracdo escolar existente.
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Equipe diretiva e pedagogica

As instituicbes de ensino, voltadas para o
atendimento de alunos surdos ou ndo, possuem
uma estrutura administrativa que conduz as
praticas educacionais atreladas ao projeto
politico-pedagdgico dessas instituices. Para isso
a presenca do diretor, do coordenador
pedagdgico, entre outros gestores da equipe
de ensino é imprescindivel para "promover a
mobilizacdo dos professores e funcionarios e a
constituicdo do grupo engquanto uma equipe
gue trabalhe cooperativa e eficientemente”
(BRASIL, MEC/SEESP, Educacédo inclusiva, v.3,
2004, p.13).

Considerando que a escola possui uma
gestdo democratica em que é fundamental a
participagdo dos atores sociais, € preciso
destacar a importancia da participacdo da
comunidade surda na elaboracdo e execucao
do projeto politico pedagdgico da escola. Com
isso, deseja-se evidenciar que os profissionais
surdos que compdem o espaco das escolas
podem em igualdade de condic¢Ges assumir ndo
apenas tarefas pedagodgicas, mas lugares de
decisGes politicas importantes para uma
educacéo de surdos de qualidade.

Dar espaco aos professores surdos significa
discutir, reflexionar acerca dos conteddos da
cultura surda e da comunidade que eles
representam, com o objetivo de dar sentido e
significado a identidade surda. Neste desafio
politico-pedagégico, a cultura surda pode
manifestar toda a sua dimenséo dentro do
enfoque multicultural.

Isso significa que uma educacdo
multicultural deva produzir espacos de

encorajamento e de resisténcia para que 0s
multiplos olhares dos sujeitos surdos sejam
reconhecidos no cotidiano escolar. Portanto,
cabe também aos professores surdos estarem
alertas as histdrias e as culturas inscritas na sua
sala de aula para que ndo apenas seus proprios
olhares sejam contemplados, mas também que
os olhares de seus alunos sejam identificadores
de subjetividades. Para tanto, as especificidades
surdas de raca, classe e género precisam
compor 0s projetos e as praticas de uma
educacado multicultural.

Neste sentido, é importante discutir o que
€ entendido como educacdo multicultural no
contexto acima exposto. Para Lehrer; Gercia &
Rovins (1997), a educa¢do multicultural
possibilita beneficios abrangentes para
estudantes de todos os niveis e deve
reconhecer as inter-relaces entre cultura surda
e comunidade surda, linguagem, familia e
comunidade escolar. Portanto, para os autores,
a educacdo multicultural e a visdo cultural das
criangas surdas ndo sdo mutuamente exclusivas,
e sim parte da mesma visdo de mundo. Nesse
sentido, fala-se de um ambiente multicultural
escolar, que se refere a analise dos curriculos,
as abordagens educativas, como também ao
material e aos recursos a disposic¢ao dos alunos.

Portanto, a possibilidade de construgdo de
um curriculo multicultural na escola de surdos
ndo pode ficar externa as relacdes de poder
existente entre cultura surda e cultura ouvinte.
Do mesmo modo, o curriculo nao pode ser
concebido como uma simples conveniéncia
entre essas culturas.



O multiculturalismo, visto como uma
alternativa curricular para surdos, necessita
trabalhar com a representatividade desse
curriculo e ndo simplesmente oportunizar aos
surdos que suas histdrias e seus materiais
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culturais sejam visualizados nesse curriculo. A
educacdo multicultural deve abordar a questao
da surdez como uma diferenca politica, e ndo
como uma diversidade cultural.




Para vocé conhecer um
pouco da gestdo da
Educacédo de Surdos no
Brasil consulte os sites
abaixo:
www.feneis.com.br e
www.faders.rs.gov.br
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Projeto Politico

Pedagogico (PPP) e Regimento

Para iniciar a discussdo, em primeiro lugar é
preciso entendermos o que é um projeto
politico pedagdgico (PPP) e sua importancia na

gestdo da escola. O projeto politico pedagdgico

(...) é o instrumento tedrico-metodolégico, definidor
das relacdes da escola com a comunidade a quem
vai atender, explicitas o que se véo fazer, porque se
vai fazer, para que se vai fazer, para quem se vai
fazer e como se vai fazer" (BRASIL, MEC/SEESP,
Educacédo Inclusiva, v.3, 2004, p.9).

O PPP de uma escola deve estar em
consonancia com as politicas educacionais do
municipio e da comunidade, onde sdo definidos
0s principios, 0s objetivos educacionais, 0s
métodos e as praticas implementadas no
contexto educativo. Cabe destacar que a
elaboracdo do projeto politico pedagdgico deve
envolver todos os segmentos que compdem o
cenario escolar: professores, funcionarios,
alunos, dire¢do, coordenacdo e pais,
promovendo assim um processo coletivo de
construcao de uma gestao democratica.

O projeto politico pedagdgico voltado para
a educacdo de surdos deve priorizar uma
educacgao bilingtie. Segundo a Federagao
Nacional de Educacdo e Inclusdo dos Surdos
(FENEIS), os alunos surdos deverdo ser
atendidos em escola bilinglies para surdos
desde a mais tenra idade. Essas escolas
proporcionam aos sujeitos surdos condicdes
para adquirir e desenvolver a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) como primeira lingua e
aprender a Lingua Portuguesa como segunda
lingua, tendo oportunidades de vivenciar todas

as outras atividades curriculares especificas
desde a educacdo infantil até ensino médio em
LIBRAS.

Assim sendo, faz-se necessario entender que
o bilingtiismo na educac¢do dos surdos deve ir
além das capacidades desses sujeitos para
adquirir/aprender duas ou mais linguas. Do
mesmo modo, ndo devemos fazer uma
comparacao forcada entre as habilidades que
demonstram os surdos e as que demonstram
0s ouvintes em determinadas situa¢cdes em que
Ihes é solicitado o uso de suas linguas. A
aplicacdo do termo bilingliismo na area da
educacdo dos surdos deveria aludir a sua
acepc¢do pedagdgica, ou seja, a idéia de uma
educacéo bilingue.

Entre os primeiros intentos e debates acerca
do que seria uma educagao bilingle,
encontram-se em Sanchez (1990) elementos
que contribuiram para aproximar o conceito de
educacao bilingiie a situacdo de outras
comunidades linguisticas:

Uma educacdo bilinglie parte do reconhecimento
da coexistencia de duas linguas no entorno da
crianca, as quais se atribuem todo seu valor como
instrumento de comunicagdo e como valor de
pertencimento, portanto considera-se obrigatério
respeita-las como tais, independentemente do
prestigio que lhes é atribuido pelo grupo dominante.
E que se faga valer o direito da crianca a utilizar em
sua aprendizagem a lingua que lhe permita melhor
desenvolvimento. N&o restringindo o conceito de
educacdo bilingtie ao simples fato de utilizar dois
idiomas na atividade escolar (SANCHEZ, 1990,
p.146).

Neste contexto, torna-se evidente o carater
linglistico dessa perspectiva, ou seja, a



educacdo bilinglie deve basear-se na utilizagdo
plena da lingua de sinais, a fim de garantir o
desenvolvimento intelectual e lingiistico do
aluno surdo, otimizando o aproveitamento do
ensino escolar e facilitando a aprendizagem da
lingua falada nas suas formas oral e escrita
(SANCHEZ, 1990).

Para Britto (1993, p.48), o bilinglismo é
uma filosofia educacional para surdos que
defende o aprendizado da lingua oral e da lingua
de sinais, reconhecendo o surdo na sua
diferenca e na sua especificidade. Segundo a
autora, o bilingliismo, ndo apenas respeita a
lingua de sinais como a lingua natural do surdo
e valoriza o seu uso além da comunicagdo e do
trabalho escolar, mas também supde que a
estrutura gramatical da lingua de sinais seja
ensinada na escola como se costuma fazer com
0 ensino da primeira lingua nos varios niveis
escolares.

Do mesmo modo, para Regina Maria de
Souza, o bilingliismo parte do pressuposto de
que o surdo deve ser exposto a lingua de sinais
0 mais cedo possivel. Souza defende, assim,
gue os conhecimentos linguisticos construidos
pelo surdo em lingua de sinais serdo ativados e
irdo lhe facilitar a aquisi¢do da lingua oral. A
autora advoga, portanto, a importancia do
dominio de duas linguas pelo surdo e reconhece
que, em tal situagdo, o surdo podera ter uma
identidade bicultural.

Além disso, segundo Souza (1995, p.20),
"a passagem para a Educacdo Bilingle se
constitui muito mais numa mudanca de
ideologia a respeito da surdez do que na troca
de uma metodologia para outra”. Nesse sentido,
a autora contribui significativamente para a atual
discussdo de um ensino bilinglie para surdos,
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destacando a importancia de este ensino estar
vinculado a uma perspectiva pedagdgica
socializada e ndo atrelado a praticas clinicas e
terapéuticas, pois, neste contexto de educacao,
"ndo hé deficiéncia a ser reabilitada". Souza
ressalta também a distancia que ha entre
falarmos em educacao especial e falarmos em
educacao bilinglie: "o ensino especial, tal como
¢é praticado hoje em dia, pouco tem a ver com
um modelo bilingtie" (SOUZA, 1995, p.20).
Para Skliar (1997), a educacéo bilingle para
surdos encontra-se ancorada a um processo
histérico e, por estar desenvolvida nesse
contexto, encontra e gera condi¢cdes de ser
implementada como uma filosofia de educagdo
e nao apenas como uma alternativa
metodoldgica. Segundo o autor:

N&o estamos assistindo, simplesmente, a uma
mudanca -uma mais- de um sistema metodoldgico
por outro; ndo se descobriu como fazer falar ou ler
aos surdos; ndo se propde uma meta de escrita
curricular que seja rapida e eficaz. Ndo é isto o que
interessa a educacdo bilinglie para os surdos; ndo é
ali onde estdo suas contradi¢des (SKLIAR, 1997,
p.140).

O fato de o bilingliismo ser analisado pelo
olhar pedagdgico ndo faz com que a linguistica
pare de estudar a situacdo bilingiie em que se
encontram os surdos. Observa-se que esta
"situacdo bilinglie" ndo se torna uma condi¢cdo
natural pelo simples fato de que os surdos
convivem com duas linguas. Muitas vezes, isso
é confundido porque alguns surdos adultos
utilizam a lingua de sinais com a fala, com a
escrita ou com a leitura, porém estes fatos nao
explicam e ndo legitimam uma situac¢do bilinglie
para todos os surdos.

A questdo é que nos encontramos num fogo
cruzado, em que diferentes grupos de ouvintes
(pais, professores, dire¢do, fonoaudiélogos...),
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com extremas diferencas na maneira de ver e
de pensar uma educacéo bilinglie para surdos,
tentam dar um significado acerca do que seria
uma proposta de educacao bilinglie. Uma parte
desses grupos vé no bilinglismo um suporte
material para os surdos terem acesso a lingua
oral e, associado a ela, um melhor desempenho
na lingua escrita; outros esperam do bilingtiismo
uma solucdo que incida no curriculo escolar,
ou seja, querem que o conhecimento escolar
chegue aos surdos da mesma maneira e do
mesmo modo que chega as criangas ouvintes.
Porém, essa maneira de olhar a proposta
bilinglie ndo é compactuada por uma parte
significativa da comunidade dos surdos.
Segundo Skliar (1997, p.145):

As comunidades de surdos que estdo reflexionando
e debatendo sobre este tema, defendem a proposta
do bilingiismo, em primeiro lugar, com o objetivo
que se reconheca o direito a aquisicdo e o uso da
lingua de sinais e, consequentemente, para que
possam participar no debate educativo, cultural, legal,
de cidadania, etc.

Como podemos ver, ha uma série de
ambiglidades no que se refere ao termo

"bilinglie", quando utilizado referindo-se a
educacdo de surdos. Ndo ha como se descrever
ou se referir ao bilingliismo como uma forma
harmoniosa de trocas culturais; este é mais um
espaco conflitivo na educacéo de surdos.

Dentro desse contexto, acredita-se que a
pretensdo de uma nova perspectiva na
educacao de surdos ndo € vir a se tornar um
modelo, uma proposta dada como completa e
acabada, a ser empacotada e distribuida a todas
as escolas de surdos, como se fosse possivel
falar em uma proposta universal de educacao
bilingie. O que se encontra sdo diferentes
escolas bilinglies, atreladas a fatores sociais,
culturais e politicos diferentes em cada pals.
Essa multiplicidade de fatores intervém de
forma bastante significativa na estrutura e nos
objetivos de uma proposta educativa; portanto,
em cada escola de surdo hd um cenério
diferente - pintado com o0s mais diversos
recortes culturais, linglisticos, didaticos,
curriculares e histéricos - capaz de compor uma
pedagogia significativa para a educacdo de
surdos.
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4 Atividades de Apoio

Quando se entende a surdez como uma
experiéncia visual, uma das questfes centrais
€ estimular o processo ensino e aprendizagem
dos sujeitos surdos por meio de pistas visuais,
entre elas destacamos: filmes, fitas de videos
(legendadas ou traduzidas em LIBRAS), gravuras,
fotos, desenhos, mimica, dramatizacéo,
expressdo corporal. Vale lembrar aqui que a
Lingua de Sinais ndo se constitui em um apoio
ou uma adaptacdo para a educacao dos sujeitos
surdos, pois como visto anteriormente, ela é a
LINGUA DE INSTRUCAO desses sujeitos por
tratar-se de uma lingua natural, que facilita a
aprendizagem.

Além das atividades de apoio de uma linha
mais metodoldgica, poder-se-ia destacar alguns
elementos retirados do documento "A
Educacdo que N6s Queremos”, que se tornam
importantes no processo de constru¢édo de uma

politica educacional bilinglie para os sujeitos
surdos. Sdo eles:

1. informacéo visual e/ou legendada nos
espagos escolares, como também, a instalagdo
de sistemas luminosos na campanhia;

2. considerar a presenca dos intérpretes de
Lingua de Sinais em todos os eventos da escola
e para os momentos de didlogo com a familia
de pais de surdos e entre familiares ouvintes e

filhos surdos;

3. trabalho com os surdos e suas familias
no sentido de que adquiram a lingua de sinais;

4. implementacédo de um Programa de Pais,
garantindo o acesso a informacdo e
assessoramento adequado;

5. promogéo de cursos para que professores,
administradores e funciondrios tenham acesso
a aprendizagem da Lingua de Sinais;

6. uso da comunicacdo visual para 0 ensino
dos surdos, tais como: linguas de sinais, escrita
em sinais, leitura e escrita do portugués. Levar
em conta que existe toda uma problematica na
aprendizagem do portugués, que deve ser
considerada como segunda lingua;

7. criar livros e histérias em que apareca o
sujeito surdo sem presenga de estereotipos;

8. incentivar o teatro, a poesia, a pintura e
pesquisas na histéria, na comunidade surda e
outros;

9. assegurar que a arte a ser usada na escola
ndo se resuma a pintar desenhos "pré feitos
por professores" ou "cantar" musicas que sdo
destituidas de significado para a cultura surda;

10. considerar que os olhos, as maos, a
expressdo facial e corporal sdo referenciais para
0s surdos.

Para conhecer melhor
as propostas da
comunidade surda
acerca de uma
pedagogia da diferenca
leia 0 documento "A
Educacédo que Noés
Queremos" no site:
http://www.faders.rs.
gov.br/documentos/
politica_educacional_para_
surdos.doc

Para conhecer mais
sobre literatura surda
consulte os sites
abaixo:
www.editora-arara-
azul.com.br/
www.culturasurda.com.br/
www.ges.ced.ufsc.br/
www.effata.org.br/
www.ines.org.br/
www.rizoma.ufsc.br/
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Figura A.3: Exemplos da cultura visual: televisdo com legenda, sinal luminoso, destaque no movimento das maos e

expressdo facial




Objetivos da Unidade:
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Introducao

Nessa unidade, serdo apresentadas as
orientacdes basicas para a realizacdo da
proposta pedagdgica que embasaré seu estagio
supervisionado de ensino no campo da
educacao de surdos. Aqui vocé terd acesso a

algumas noc¢des de como delimitar o campo
de estagio e articula-lo com a tematica, os
objetivos, o referencial tedrico e o0s
procedimentos metodoldgicos da proposta
pedagdgica.



1 Delimitacéo do

Campo de Estagio

Relacionar as questBes da educacdo de surdos
a partir de uma proposta pedagdgica significa
percorrer por diferentes territérios investigativos
e filiagBes tedricas. No entanto, atentando para
o fato de que se trabalha a partir de uma
perspectiva de educacéo bilinglie para surdos
e da pedagogia da diferenca, é importante que
a proposta pedagogica siga essa linha de
pensamento. Um dos campos de investigacdo
gue vem articulando essa postura
epistemoldgica sdo os Estudos Surdos.

Esse campo pode ser compreendido como
um territdrio de investigacdo educacional e de
proposicdes politicas que, através de um
conjunto de concepgdes lingdisticas, culturais,
comunitarias e de identidades, definem uma
aproximacgdo com os discursos sobre a surdez e
0 mundo dos surdos. Para isso, problematiza as
representagdes dominantes, hegemonicas e
"ouvintistas" sobre as identidades surdas, a
lingua de sinais, a surdez e os surdos. Procura
inverter a compreensao daquilo que pode ser
chamado de "normal ou cotidiano" e rompe
com a visdo binaria de que a educacao de
surdos se apresenta na relacdo surdo/ouvinte,
no clinico terapéutico versus o soOcio
antropoldgico, no maniqueismo entre o bem e
o mal.

O uso de uma perspectiva tedrica associada
ao campo dos estudos surdos permite
compreender que os caminhos investigativos
na educacdo de surdos afastam-se da idéia de
um terreno homogéneo e disciplinar para
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aproximarem-se de um pensamento que coloca
em suspeita qualquer tentativa de
essencializacdo e engessamento tedrico. Nesse
sentido, poder-se-ia dizer que trabalhar essa
perspectiva significa mover-se por um espacgo
em que "nao hd um modelo a priori de mundo,
uma metanarrativa a nos guiar" (VEIGA-NETO,
2000), mas condi¢cdes histéricas e de
possibilidades que permitem inscrever 0s
passos deste estudo nas tramas deste mundo.

No entanto, destacamos que a aproximacao
com o campo dos Estudos Surdos nada mais é
do que "uma possibilidade entre outras" e, por
iss0, ndo é a mais verdadeira ou a mais correta,
como também nao tem a pretensdo de ser a
Unica. Tampouco deva ser usada como uma
camisa de forca, como algo que esta
predeterminado ou acabado. Ao contrario, ao
propormos o uso das nogdes tedricas do campo
dos Estudos Surdos, queremos que, essas sejam
vistas da mesma forma em que Ewald (2000,
p.6) fala ao "utilizar" Foucault:

Nada de imposi¢des, uma possibilidade entre outras;
certamente que ndo mais verdadeira que as outras,
mas talvez mais pertinente, mais eficaz, mais
produtiva que uma outra. E € isso que importa: ndo
produzir algo de verdadeiro, no sentido de definitivo,
absoluto, peremptério, mas dar "pegas” ou
"bocados", verdades modestas, novos relances,
estranhos, que ndo implicam um siléncio de
estupefacdo ou um burburinho de comentarios, mas
que sejam utilizaveis por outros como as chaves de
uma caixa de ferramentas.

E nesse contexto que se pensa que 0 campo
de estagio deve ser delimitado a partir da caixa
de ferramentas, ou seja, a partir de todo
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processo de construcdo da pratica académica.
Portanto, um dos primeiros passos € definir em
que local o estagio se dara, por exemplo:

1. Turmas de educacéo infantil;

2. Anos iniciais;

3. Sala de recursos;

4. Escola especial;

5. Classe especial;

6. Classe hospitalar;

7. Turmas de Educacéo de Jovens e Adultos,
entre outros.

O segundo momento é aquele em que se
dé a construcdo do tema que embasara toda
proposta pedagdgica. Uma das questdes a serem
feitas quanto nos propomos a realizar uma
proposta pedagogica é saber quais 0s motivos
gue nos levam a investigar determinada area.
Poderia afirmar que a "insatisfacdo com o ja
sabido", com as significacfes e verdades
vigentes é que ousamos toma-las pelo avesso,
e nelas investigar e destacar outras redes de
significacbes. E a partir dessa insatisfacéo
positivamente criadora e aventadora que
passamos a nos envolver diretamente com o
tema a ser desenvolvido na proposta
pedagdgica. Entre as diferentes opcdes de
tematicas desenvolvidas nas propostas
pedagdgicas no campo da educacdo de surdos,
destacamos algumas delas:

1. Identidades surdas;

2. Historias e desencontros dos discursos
hegemaénicos sobre a surdez;

3. Rupturas entre educacdo de surdos e
educacao especial;

4. Praticas discursivas e dispositivos
pedagdgicos na relacdo entre educacgao e
trabalho;

5. Artes e culturas surdas;

6. Dispositivos de inclusdo/exclusdo de
alunos surdos;

7. Relacdes entre estudos surdos e estudos
de género;

8. Curriculo como territério de colonizacédo
- relagBes de poder entre surdos e ouvintes;

9. Os novos paradigmas da escolarizacao:
educacao bilingle;

10. Formacdo de professores frente aos
novos processos de educacdo de surdos;

11. Letramento e educacéo;

12. Aquisicao de portugués como segunda
lingua;

13. Processo de formacdo de novas
comunidades surdas;

14. Pedagogia da diferenca;

15. Aquisicdo da lingua de sinais pelas
criancas surdas e a escrita da lingua de sinais;

16. Producdo da literatura infantil na
educacao de surdos.

Ao eleger o local do estagio e delimitar o
tema, os proximos passos sdo: elaborar os
objetivos, o referencial tedrico e a metodologia
da proposta pedagégica.



2 Elaboracédo
dos Objetivos

Os objetivos da proposta pedagdgica devem
buscar responder aquela insatisfacdo com o ja
sabido, ou seja, a problemética levantada com
0 tema da pesquisa. Geralmente se formula um
objetivo geral de dimensdo mais ampla

articulando-o a outros objetivos mais
especificos.
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Tomemos como exemplo o tema:
aprendizagem do portugués como segunda
lingua nas séries iniciais. Objetivo geral:
Compreender o processo de aprendizagem da
lingua portuguesa pelas criancas surdas.

Objetivos especificos:

- Verificar as estratégias metodoldgicas
utilizadas para o ensino da lingua portuguesa
na sala de aula;

- Identificar qual a relagéo estabelecida entre
0 portugués e a lingua de sinais;

- Analisar a media¢do do professor no ensino
da lingua portuguesa para as criancas surdas.




Para elaboragdo e
estruturagdo da
proposta pedagdgica
utilize as normas da
MDT, conforme consta
na referéncia a seguir:
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA
MARIA, PRO-REITORIA
DE POS-GRADUAGAO E
PESQUISA. Estrutura e
apresentacdo de
monografias,
dissertagdes e teses.
62 Ed. - Santa Maria:
Ed. da UFSM, 2005.
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Elaboracao da Revisao
Bibliografica e Construcao do
Referencial Teorico

A bibliografia utilizada para a construcdo do
referencial tedrico da proposta pedagdgica deve
estar em consonédncia com a linha
epistemoldgica e a tematica elegida para o
estudo. A escolha do referencial te6rico € um
dos momentos cruciais da proposta pedagdgica,

pois é ele que da sua sustentacdo. Portanto, as
nogdes, 0s conceitos e 0s pressupostos tedricos
devem ficar claros e articulados com o material
empirico coletado durante o desenvolvimento
do trabalho, ou seja, deve haver um didlogo
entre a teoria e 0 tema pesquisado.



4 Elaboracdes dos
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Procedimentos Metodologicos

Os procedimentos metodoldgicos da proposta
devem ir além de uma descricdo formal dos
métodos e das técnicas a serem utilizados,
devem estar articulados com a teoria elegida
para o estudo. Na metodologia do trabalho,
devem estar expostos 0s seguintes aspectos:

1. caracterizacdo do contexto investigado
(delimitacdo do campo de estagio). Seguindo
o exemplo anterior, aqui devem ser
apresentadas as caracteristicas da turma, ou do
espago em que esta se desenvolvendo a
proposta;

2. contextualizacdo dos sujeitos que fazem
parte do estudo: descrever quem sdo 0s sujeitos
que estdo envolvidos na pesquisa;

3. forma de coleta de dados: esse momento
€ aquele em que se elege uma ou mais técnicas
para coletar os dados que irdo responder o
objetivo geral elaborado de acordo com o tema
a ser desenvolvido na proposta pedagogica.

Alguns exemplos de técnicas de coleta de
dados que poderdo ser utilizados para a
implementacdo metodolégica da proposta
pedagdgica: entrevista, observacgao, histéria de
vida, questionario, entre outros.

Figura B.1: Um pesquisador observando e anotando em uma sala de aula de criancas surdas

Para elaboracéo da
proposta pedagdgica,
retome os estudos dos
Cadernos Didaticos das
Disciplinas de
Processos Investigativos
em Educacdo |, Il e lIl,
do Curso de Graduagéo
a Distancia de
Educacédo Especial.
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Introducao

No 3° Semestre, na disciplina de Didatica, vocé
teve noc¢Bes basicas sobre organizacdo do
ensino e planejamento e, ainda, sobre
elaboracdo de atividades e avaliagéo.

Para recordar o que vocé ja estudou,
inicialmente serdo revistas algumas questdes
como: o significado de planejar; porque é
preciso planejar; quando € preciso planejar; e
quais os diferentes niveis de planejamento
existentes no &mbito educacional.

Depois disso, tratar-se-a especificamente da
elaboracdo, execucao e avaliagcdo dos planos de
aula. Vocé vai saber o que é e como se compde
um plano de aula; o que é um roteiro de aula;
e qual a diferenca e funcdo de cada um deles.
Ainda serdo expostos exemplos de como fazer
e executar planos de aula e, finalmente, uma
reflexdo sobre a pratica avaliativa do
planejamento das atividades desenvolvidas
junto aos surdos.
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1 Elaboracio, Execucdo e
Avaliacao dos Planos de Aula

Ao realizar uma busca ao dicionario, ferramenta
indispensavel quando se trata de palavras,
observa-se que o termo planejar significa:
elaborar um plano ou roteiro, projetar, tracar,
fazer planejamento, programar, etc.

Esta-se constantemente planejando: acdes,
tempo, dia-a-dia, trabalho, decisdes, enfim, "nas
mais simples e cotidianas a¢cées humanas,
quando o homem pensa em atender seus
objetivos, ele esta planejando" (TERRAZAN, et
all, 2005, p. 26).

Isso acontece também com o professor,
quando se trata da pratica pedagogica. Para o
professor obter bons resultados na sua pratica
em sala de aula é fundamental que ele faga
um planejamento, para por em execugdo a
pratica a ser realizada. E importante salientar
gue o planejamento ndo deve ser feito apenas
no inicio do ano letivo e que "os professores,
os coordenadores e o diretor devem estar
sempre em contato” diz a professora Regina
Scarpa (2006).

Ela comenta ainda, que a escola pode ser
comparada a uma "orquestra” e "cada professor
deve trabalhar em harmonia com os colegas,
sendo o grupo todo desafina" (ibidem).

Com uma previsdo do que ird fazer, como
ir4 fazer, para que estd fazendo e como esta
fazendo, o professor melhora o aprendizado de
seus alunos.

E preciso entdo, que o planejamento de cada
professor seja condizente com a proposta do
planejamento de ensino da escola. Isso porque,

"0 planejamento de ensino é a base de todo o
curriculo escolar. Planos de ensino, diretrizes,
parametros, planos anuais, planos de aula,
planos de atividade, todos, cada um em sua

instancia, sdo tarefas do planejamento de
ensino" (TERRAZAN, et all, 2005, p. 26).

O plano de ensino
também chamado de
plano de unidades, "é
a previsdo dos
objetivos e tarefas do
trabalho docente para
um ano ou semestre; é
um documento mais
elaborado, dividido por
unidades seqlenciais,
no qual aparecem
objetivos especificos,
conteidos e
desenvolvimento
metodolégico™
(LIBANEO,1992, P.225).

Para saber mais sobre
Planejamento de
Ensino recorra ao
caderno de Didética do
3° semestre deste
curso e leia sobre o
assunto nas paginas 28
- 30.



José Carlos Libaneo
(1992), nascido em
Angatuba, no interior
de Sao Paulo, em
1945. Graduou-se em
Filosofia (1966) e
obteve o titulo de
Mestre em Educacéo
Escolar Brasileira
(1984), na PUC de S&o
Paulo. E doutor em
Educacéo desde 1990.
Atualmente é professor
aposentado da
Universidade Federal
de Goias, mas
continua pesquisando e
escrevendo sobre
assuntos de Teoria da
Educagdo, Didatica,
Politica Educacional e
Escola Publica.
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Planos de Aula

O que é?
Para Libaneo (1992), pesquisador que estuda
aspectos da pratica educativa escolar, o plano
de aula "é a previsao do desenvolvimento do
conteddo para uma aula ou conjunto de aulas
e tem o caréter bastante especifico" (p.225).
O mesmo autor considera o plano de aula como
sendo um detalhamento do plano de ensino,
onde as unidades e subunidades devem, neste
momento, ser especificadas e sistematizadas
para uma situacdo real da pratica pedagdgica.
Para Giordani, plano de aula "é a explicacéo
técnica da intencionalidade da aula. E composto
por objetivos, estratégias, metodologia,
avaliacdo e referéncias bibliograficas" (2006,
p. 7). Tem como func¢do "fazer com que o(a)
estagiario(a) estabeleca com clareza os objetivos
e como alcanca-los durante o desenvolvimento
da aula" (ibidem).
"€ a previsao
dos contetdos e atividades de uma ou de vérias

Tecnicamente, o plano de aula

aulas que compdem uma unidade de estudo.
Ele trata também de assuntos aparentemente
middos, como apresentagdo da tarefa e o
material que precisa estar @ mao", afirma o
professor Ferrari (2006). Complementa
dizendo que o plano de aula € "uma bussola
para dirigir bem seu dia-a-dia" em sala de aula,
pois "uma previsdo bem feita do que sera
realizado em classe melhora muito o
aprendizado dos alunos e aprimora a sua pratica
pedagdgica” (ibidem).

Figura C.1: "Como ir para a escola (significada como
um territério de luta por sentidos e identidades) e
exercer uma pedagogia (entendida como uma forma
de politica cultural), sem planejar nossas a¢des? Ora,
agir assim demonstraria que, no minimo, ndo levamos
muito a sério as responsabilidades pedagdgicas e

politicas de nosso trabalho" (CORAZZA, 1997, p.121).

Roteiro de Aula

O que é?
Segundo Giordani (2006), o roteiro de aula

é a dinamica de como o plano de aula sera
operacionalizado, conforme os momentos didaticos
(Primeiro momento, Segundo momento, Terceiro
momento). Tem como funcao auxiliar o professor a
ter coeréncia e a sequiéncia bem definida para que
possa operacionalizar da melhor maneira o seu
plano de aula (p.07).

Deste modo, o roteiro nada mais é do que
um guia para o(a) estagiario(a) executar o plano
de aula.



Tanto o plano de aula, como o plano de
ensino, devem "resultar num documento
escrito que servira ndo sé para orientar as acoes
do professor como também para possibilitar
constantes revisdes e aprimoramentos de ano
para ano" (LIBANEO,1992, p.141), por isso é
indispensavel que as aulas sejam planejadas e
preparadas. Mesmo que o professor seja
experiente, "é impossivel entrar em classe sem
antes planejar a aula" (FERRARI, 2006).
Portanto, o planejamento é algo que demanda
horario, discussao, esboco esquematico e certa
maneira de proceder. Assim, se garante aulas
de qualidade, eficiéncia e bons resultados.

Cabe mencionar que para elaborar um plano
de aula é necessario dividir o planejamento em
etapas, ou seja, o periodo, por exemplo, pode
ser determinado em bimestre, trimestre,
quadrimestre, etc. Deve-se considerar também,
que a aula acontece num periodo de tempo
variavel, e por isso é praticamente impossivel
desenvolver uma unidade ou tépico dela, em
uma Unica aula. Isso porque, coloca Libaneo
(1992), "o processo de ensino aprendizagem
se compBe de uma sequéncia articulada de
fases” (p. 141). Entre elas se destaca a
"preparacdo e apresentacdo de objetivos, 0s
conteudos e tarefas, o desenvolvimento da
matéria nova, a consolida¢éo (fixacao, exercicios,
recapitulacdo, sistematizacdo), aplicacdo e
avaliacdo. Sendo assim, o autor recomenda que
o professor deve "planejar ndo uma aula, mas
um conjunto de aulas" (p. 141). Recomenda
ainda que, ao preparar as aulas o professor deve
estar consciente dos objetivos gerais da matéria
e a sequéncia de contetddos que foram
trabalhados com 0s novos topicos a serem
tratados. Nao podemos esquecer também de
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considerar o nivel em que se encontram 0s
alunos ao receberem contetdos novos. E
preciso, para cada novo assunto, desenvolver
metodologias seguindo alguns itens como:
"preparacdo e introducdo do assunto;
desenvolvimento e estudo ativo do assunto;
sistematizacdo e aplicacdo; tarefas de casa"
(ibidem, p.242). Para cada item sao
estabelecidos os métodos, procedimentos e
materiais didaticos para que professor e aluno
alcancem os objetivos.

Como o professor pode verificar o
rendimento do aluno em cada item
mencionado acima? Isso, segundo Libdneo
(1992), pode ser feito através de uma
avaliacdo, podendo ser informal ou formal,
realizada no inicio (para certificar-se do que o
aluno sabe antes de comecgar novo assunto),
durante e no final de cada unidade didética.

O sucesso dos alunos ndo depende apenas
do professor ou de sua metodologia de
trabalho, pois a situacdo docente implica
"muitos fatores de natureza social, psicolégica,
o clima geral da dinamica da escola, etc."
(LIBANEO, 1992, p.243). Ainda assim, diz o
mesmo autor, é valido lembrar que o trabalho
do professor tem um peso expressivo quando
se trata de apresentar condicdes efetivas para
0 sucesso escolar do aluno. Menciona também
que, ao realizar a avaliagao das aulas, é oportuno
questionar:

- Os objetivos e os conteudos foram
adequados a turma?

- O tempo de duracdo da aula foi adequado?

- Os métodos e técnicas de ensino foram
variados e oportunos para suscitar a atividade
mental e pratica dos alunos?

- Foram feitas verificacdes de aprendizagem

N&o € intencdo nessa
unidade abordar sobre
o Processo de
Avaliacéo Escolar na
Educacédo de Surdos.
Isso ja foi tratado no 4°
semestre do Curso no
caderno didatico de
"Avaliagdo em
Educacéo Especial”.
Recomendamos que
vocé retome o assunto
lendo novamente os
textos do caderno.
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no decorrer das aulas (informais e formais)?

- O relacionamento professor-aluno foi
satisfatorio?

- Houve uma organiza¢do segura das
atividades, de modo a ter garantido um clima
de trabalho favoravel?

- Os alunos realmente consolidaram a
aprendizagem da matéria num grau suficiente
para introduzir uma nova?

- Foram propiciadas tarefas de estudo ativo
e independente dos alunos?

Figura C.2: Situacdo de aplicagdo e avaliacdo de atividades pedagdgicas desenvolvidas junto aos surdos



Para orientar o(a) académico(a) a avaliar
qualitativamente as atividades desenvolvidas
junto aos surdos, temos destacado o uso do
Diario de Campo. Para Neto (1994, p. 63),
como o préprio nome se refere, diario de
campo (...)

(...) € um instrumento ao qual recorremos em
qualquer momento da rotina do trabalho que
estamos realizando. Ele, na verdade, é um "amigo
silencioso" que ndo pode ser subestimado quanto
a sua importancia. Nele diariamente podemos
colocar nossas percepgles, angustias,
questionamentos e informagdes que ndo sdo obtidas
através da utilizagdo de outras técnicas.

Ao realizar um roteiro das observacfes a
serem desenvolvidas nas atividades praticas da
disciplina "Estagio Supervisionado/Surdez", as
professoras do Curso de Educacao Especial, na
modalidade presencial, colocam que "o Diario
de Campo se constitui em um importante
instrumento de trabalho, e tem por objetivo
anotar 0 que se passa no espago de atuagdo
pedagogica da estagiaria, para uma maior
organizagdo das atividades" (RAMPELOTTO;
LUNARDI; MORAIS, 2006, p.2). Assim, o diario
de campo "serve para registrar, por exemplo, o
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planejamento das atividades, as falas das
criangas, suas reacdes e interesses, o que deu
certo e o que nédo deu, etc." (ibidem).

As mesmas autoras lembram ainda que, o
Diario de Campo, enquanto documento de
sistematizagdo do trabalho, deve conter:

- repercussdo do planejamento junto ao
grupo - coordenacdo do grupo de alunos por
parte da estagiaria na pratica;

- impressBes sobre o grupo de alunos
durante a jornada;

- registro do projeto - através de imagens,
producBes dos alunos, escrita das falas dos
adultos e das criancas, descricbes de
brincadeiras, etc.

Para saber como fazer um Plano de Aula verifique o

site: http://revistaescola.abril.com.br/planos/
planos_de_aula_indice.shtml

La vocé vai encontrar exemplos que contém todos 0s
passos necessarios para a elaboragdo, execucdo e

avaliacdo de seu plano de aula.

Para entender melhor
sobre planos de aula
ver o livro:
LIBANEO, José Carlos.
Didética. Sdo Paulo:
Cortez, 1992.
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Introducao

Serdo abordados nesta unidade, as normas para
composicdo de um Relatério de Pratica de
Ensino. Entretanto para esse estudo sugere-se
gue o(a) académico(a) consulte a disciplina de

Processos Investigativos Ill, do Curso de
Graduacdo a Distancia em Educacao Especial,
elucidando alguns aspectos considerados
fundamentais na elaboracdo desse documento.



1 Estrutura

Capa

A capa é parte fundamental no Relatério,
pode-se dizer que € obrigatoria. O tipo de letra
€ Arial ou Times New Roman.

Figura D.1: O Esquema do relatorio

Contra-Capa
Dados da disciplina, nome da orientadora,
requisito parcial.

Folha de Aprovacgédo

A folha de aprovagdo mostra ao candidato o
grau que lhe foi conferido e 0 nome do
orientador e participantes da Banca. Observe a
figura.
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Figura D.2: Folha de Aprovacdo

Fonte: Estrutura e apresentacdo de monografias,
dissertacdes e teses: MDT/Universidade Federal de
Santa Maria. Pré-Reitoria de Po6s-Graduagdo e Pesquisa.

62 edicdo. Santa Maria: UFSM, 2006.

Folha de Dedicatéria (optativa)

Em geral os académicos e académicas
utilizam esse espaco para dedicar a alguém o
trabalho desenvolvido ou para prestar uma
homenagem.

Folha de Agradecimentos (optativa)

Esse € um espaco opcional em que se
agradece aqueles que contribuiram para que o
trabalho fosse feito.

Entenda mais sobre
estrutura no site: www.
ufsm.br\ prpgp

Para ler mais sobre as
normas de redacdo da
folha de aprovacao
acesse o site: http:
www. ufsm.br\ prpgp
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Folha de epigrafe (optativa)

Sumario

O Sumaério compreende enumeracdo das
principais divisdes, secdes e outras partes do
Relatdrio de Estagio e MDT.

Listas de Anexos

Refere-se as Listas de Tabelas, Lista de
llustrac@es, Lista de Reducdes, (siglas, simbolos
e abreviaturas) e, por fim, a Lista de Apéndices.

Dados de Identificacdo

1. Local:

2. Endereco:

3. Professora:

4. Estagiéria:

5. Turno e Horério:

6. Turma:

7. Composi¢do da Turma: (nome dos alunos,
idade).



2 Apresentacdo

E composta pela justificativa que ressalta a
importancia e a originalidade do tema e,
também, apresenta qual foi a motivacao para a
realizacdo do estudo; pela definicdo dos
objetivos que norteiam a pesquisa; pela
informacdo sobre os procedimentos de como
0 estudo se desenvolve. Vale ressaltar que nesse
espaco vocé devera apresentar as condi¢cbes
de possibilidade que Ihe permitiram incursionar
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por esse campo de estudo (desde a opc¢éo por
essa area de estudo, representacdo dos
semestres do curso, relagdo cotidiano dos
alunos, etc.). E importante deixar claro:

1. tema e problema de pesquisa;

2. objetivos;

3. estrutura do relatorio.

Nesse momento, ndo se apresenta
resultados nem conclus@es.
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Caminhos da Investigacao

Nessa parte, sera contextualizado o campo de
investigacdo e a op¢do metodoldgica do
trabalho. Para isso, é importante observar os
seguintes pontos:
1. percurso para olhar a pesquisa: breve
relato sobre a histéria da educacao de surdos;
2. contextualizacdo do campo da pesquisa

(escola, outra instituicéo, etc.);

3. contextualizacdo do sujeito (parecer
pedagogico dos alunos, historia de vida de cada
aluno);

4. olhar investigativo da pesquisa:
observacdo, didrio de campo, entrevista.
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/. Referencial Teérico

Articulacdo entre as questBes tedricas que
embasam o trabalho com os materiais empiricos
coletados nas observacdes, diario de campo,
etc.
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Conclusao/Carta de Intencoes

E a finalizacdo do texto, em que poderdo ser no contexto da pratica. Nesse espaco se
feitas sugestdes, recomendacdes para serem descreve em que niveis e medidas os objetivos
desenvolvidas no proximo semestre, bem como propostos foram alcangados.

apreciacdo do que vivenciaram até o momento
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O Bibliografia

E a relagdo das obras consultadas pelo autor.
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[ Anexos

Folha frequéncia, parecer individual dos alunos,
anotacdes do diario de campo, fotografias,
entrevistas, alguma atividade significativa que
desenvolveram com os alunos, entre outras
coisas importantes.

A estrutura do relatério devera ser elaborada de acordo

com as normas da MDT Estrutura e Apresentacao de
Monografias, Dissertacdes e Teses. 62 edicdo. Santa

Maria: Ed. Da UFSM, PRPGP, 2005.
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