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RESUMO

Artigo de Especializagao do Curso a Distancia de Especializagdo em Educacao Especial
do Centro de Educacgao da Universidade Federal de Santa Maria Especializagao, RS
Brasil

TITULO DO ARTIGO: DESAFIO DOCENTE NA INCLUSAO DO DEFICIENTE MENTAL
EM SALA DE AULA: UTILIZANDO UMA METODOLOGIA DIFERENCIADA
AUTORA: Jane Aparecida De Souza Santana
ORIENTADORA: Prof? Dr Soraia Napoledo Freitas
CO-ORIENTADORA: Prof? Dr Elisa Tomoe Moriya Schliinzen

Nas ultimas décadas, o debate acerca da inclusdo das pessoas com deficiéncia
nos espagos escolares tem se potencializado, em parte por forgca de legislacao
normatizadora, e em grande medida pelo anseio de familiares e sociedade em geral, que
concebe na insergdo das pessoas com deficiéncia na escola regular, uma maneira de
ascensao familiar, social e profissional. Desta forma, a pesquisa desenvolvida tem como
objetivo pesquisar qual a dificuldade que o professor enfrenta ao incluir um deficiente
mental em sala de aula, utilizando uma abordagem tradicional? Neste sentido, a inclusao
escolar de pessoas com deficiéncia torna-se um desafio para os educadores e outros
profissionais envolvidos. Apesar dessa iniciativa de incluir, observa-se, que grande parte
dos profissionais ndo se sente preparada com para tal. Entre varios motivos, o de nao
adotar estratégias que possam favorecer uma aprendizagem inclusiva para os alunos de
forma geral principalmente os com deficiéncia mental. Como resultados, verificamos que
0 uso dessa estratégia permitiu ao aluno deficientes o desenvolvimento de competéncias,
habilidades cognitivas, afetivas e sociais, dando-lhes condi¢des de serem incluidos

socialmente, bem como o desempenho de seu papel como qualquer cidadao.

Palavras chave: Pessoas com deficiéncia; Inclusao, metodologia diferenciada.
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INTRODUGAO

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferengas.
E possivel fazer uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza,
do diferente, do outro. A aprendizagem é destoante e heterogénea.
Aprendemos coisas diferentes daquelas que nos ensinam, em
tempos distintos, (...) mas a aprendizagem ocorre, sempre.
Precisamos de uma pedagogia que seja uma nova forma de se
relacionar com o conhecimento, com o0s alunos, com seus pais, com
a comunidade, com os fracassos (com o fim deles), e que produza
outros tipos humanos, menos doceis e disciplinados.

(ABRAMOWICZ, 1997).

Ao entrar na Universidade, no curso de Graduagdo em Licenciatura Plena em
Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — FCT — da Universidade Estadual
Paulista — UNESP de Presidente Prudente, ja havia em mim o desejo de estudar e
conhecer mais profundamente a Educagado Especial. Talvez seja por possuir em minha
familia pessoas com deficiéncia: um tio surdo e uma prima portadora de uma “doencga
degenerativa” que a levou a uma cadeira de rodas aos 18 de anos de idade. Ambos s&o
pessoas de grande potencialidade, porém sofrem diante das atitudes preconceituosas
existentes numa sociedade que geralmente os exclui.

Esta exclusao [das pessoas com deficiéncia] vem ocorrendo desde a idade média,
onde os deficientes eram eliminados da sociedade. Toda essa experiéncia e conivéncia
me remeteram a buscar um ambiente em que pudesse expor minha angustias e procurar
alternativas, possibilidades de lidar com essas pessoas de forma inclusiva. Foi, no
desenvolver de atividades com pessoas “deficientes”, que pude perceber o quanto séo
capazes de aprender e construir seu préprio conhecimento, cada um em seu ritmo,
utilizando e constitui o conhecimento cotidiano emergentes do contexto, e retirando deles
sua esséncia.

Num outro momento, a aluna um pouco mais confiante e se sentido mais
autdbnoma, me disse que queria escrever um capitulo de novela. Seria um trama entre um
casal de apaixonados. Seu crescimento era visivel a cada dia, assim como sua
autonomia, sua participacado diante das situacdes ocorridas no ambiente, conquista de
alguns lagcos de amizades, “comportamento” que em outros momentos era impossivel
acontecer.

Diante do contexto trabalhado, ela iniciou a escrita da novela chamada “Prova de

Amor”, e em cada paragrafo escrito era visivel aos olhos de todos a capacidade de
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imaginagao e escrita que aos poucos ia desenvolvendo, por ser tratar de uma pessoa com
paralisia cerebral.

A conclusdao que tiro dessa experiéncia, € que o conhecimento nao foi “dado”,
como ocorre ainda de forma tradicional em algumas escolas, e sim construido e produzido
nas relacbes com meio, e nas diferentes relacbes que vao se estabelecendo diante do
conhecimento, ou seja, garantir primeiro condi¢gdes de aprendizagem ao aluno deficiente,
antes de ficar pensando de quem é a culpa em inserir um aluno deficiente em sala
comum.

Atuei também na Rede Municipal de Ensino de Presidente Prudente como
professora estagiaria, quando fora designada a mim a funcao de realizar trabalhos com
quatro criangas com diagndstico de Deficiéncia Mental e Paralisia Cerebral, atualmente
incluidas em sala regular. O trabalho que deveria realizar era através do uso Computador.

Para a efetivacdo da pesquisa, sera direcionado o foco do estudo ao aluno “G”1,
que apresentava diagnéstico de Deficiéncia Mental severa e aspectos psicoticos herdados
da mé&e, com o cognitivo e coordenagé&o motora fina significativamente prejudicado.

Com base em minhas experiéncias, elaborei uma proposta que dava continuidade
ao projeto que realizava no grupo API, utilizando o computador apenas como uma
ferramenta pedagogica de auxilio, principalmente em atividades de leitura, produgdes de
texto e jogos interativos, visando a inclusdo desse aluno, que vinha “recebendo” um
ensino ministrado de forma tradicional, e que ndo daria conta de propiciar a ele uma
aprendizagem integral.

O trabalho dava-se da seguinte forma: as cinco horas que o aluno ficava na escola
era divida entre meu acompanhamento em sala, auxiliando o professor durante a
aplicacdo dos exercicios e o computador, e apds o termino das atividades, levava-o para
o computador e as finalizava com a ajuda da maquina, ja que "G” possuia uma grande
dificuldade motora que o impedia de escrever. Neste sentido, o computador foi um grande
aliado.

Para tanto, busco hoje estudar o tema em questdo “Qual a dificuldade que o
professor enfrenta ao incluir um deficiente mental em sala de aula, utilizando uma
abordagem tradicional?”, ja& que a atual formagdo ndo compreende um curriculo com
disciplinas que abordam a inclusédo dos deficientes em salas regulares, ou seja, o

curriculo tradicional ndo contemplava aspectos atinentes as pessoas que possuissem

" Na pesquisa, para indicar o aluno contemplado no estudo de caso, sera mencionado apenas a expressao
“G”, para preservar a identidade do aluno. Todavia, possuimos orientagédo formal do genitor do aluno, para a
realizagdo da pesquisa.
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algum tipo de dificuldade, ou seja, o curriculo vislumbrava apenas o aluno ideal, aquele
sujeito desejado pela sociedade visando a transmissdo de conhecimentos e a
homogeneizacao dos sujeitos.

Neste sentido, é licito afirmar que as mudangas tecnoldgicas estdo ocorrendo de
forma rapida, inclusive no ambito escolar. Assim, o professor tem que buscar maneiras de
se adequar a elas devendo ir além dos fundamentos basicos. Contudo, o que se é
apontado nos programas de Formacao de Professores, entre outros temas, sado as
dificuldades que o professor enfrenta em sua pratica docente, e a falta de preparacao
para utilizagdo de uma metodologia diferenciada, adotando os recursos tecnoldgicos.

Para tanto, ter vivenciado tal experiéncia me fez acreditar que a maioria daqueles
alunos poderia ser incluida em sala regular. Assim, a metodologia com o trabalho com
projetos, aliada ao uso do computador, contribuiu para que o processo de
desenvolvimento educacional dessas criangas conquistasse grandes avangos,
mostrando-nos assim suas capacidades, desde que seu ritmo e tempo fossem
respeitados, como ocorreu com esses alunos.

A educacéo inclusiva é hoje uma realidade em muitos paises, e a cada dia ganha
novos adeptos, principalmente na implementacao dos principios de inclusao na educacéo,
que devem garantir que Pessoas com Deficiéncia (PD), sejam incluidas no planejamento
educacional. Diante dessa realidade, faz-se necessario pesquisar e realizar um estudo
mais aprofundado para compreendermos o percurso histérico da inclusdo de PD no

Brasil.
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1. FUNDAMENTAGAO TEORICA

"A consciéncia do direito de constituir uma identidade propria e
do reconhecimento da identidade do outro traduz-se no direito a
igualdade e no respeito as diferengas, assegurando
oportunidades diferenciadas (eqliidade), tantas quantas forem
necessarias, com vistas a busca da igualdade.”
(MEC/SEESP,2001).

E evidente afirmar que a escola se caracterizou historicamente a partir uma visdo
elitista, onde poucos tinham privilégios de pertencer a ela. Tais praticas educacionais
legitimaram o paradoxo da “exclusédo” (excluir quaisquer grupos considerados fora dos
padrées homogeneizados da escola). Foi nesse contexto que o movimento em prol da
educacao das pessoas com deficiéncia, inspirado na visdo dos direitos humanos e
fundamentado no reconhecimento da diferencgas, se fez presente em varios documentos
normatizadores, tais como: Lei Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB,
Constituicédo, Legislagdes, Declaragdes, Decretos, Portarias, etc.

Neste sentido, farei um recorte contextual referente & area pertencente a
Educagao Especial que trata especificamente da “Deficiéncia Mental”, que dentro dessa
mesma area sofre com os estigmas imposto que tende a aumentar devido ao
aparecimento de diversas terminologias e interpretagdes equivocadas, entendo-se que
alunos com atraso cognitivo em relagdo idade/série, até pouco tempo atras, eram
considerados deficientes mentais treinaveis.

Para que possamos compreender o percurso das pessoas com deficiencia mental,
sera necessario um resgate histérico sobre como se constituiu a educacdo especial e
seus entraves até os dias atuais. Assim, podemos destacar como um dos marcos no
avancgo da inclusao educacional, a Convengéao Interamericana para Eliminacdo de Todas
as Formas de Discriminacido contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, celebrada na
Guatemala em maio de 1999, da qual o Brasil é signatario. A importancia dessa legislacao
consiste no fato de explicitar a impossibilidade de diferenciacdo com base na deficiéncia,

definindo, no art.1°, n® 2-a, discriminagdo como:

(...) toda diferenciagdo, exclusdo ou restricdo baseada em
deficiéncia, antecedente de deficiéncia, consequiéncia de
deficiéncia anterior ou percepcédo de deficiéncia presente ou
passada, que tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular
0 reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas
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portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas
liberdades fundamentais. MEC, 2004)

Neste sentido, as convengdes internacionais, como a Declaragdo de Salamanca
(1994), Declaracdao de Jomtien (1990), Convengdo da Guatemala(1999) a Lei de
Diretrizes e Bases na Educagao — 9394/96 (LDBEN), preconizam que “a educagao € um
direito fundamental de todos, independente de raca, sexo e etnia. Cabe as pessoas com
deficiéncia os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas,
inclusive o de nao ser submetido a discriminagdo com base em sua deficiéncias, mas

para tanto, necessitam ser tratados com dignidade e igualdade.

No entanto, as premissas defendidas acima se tornam contraditérias, ja que
durante muito tempo o tratamento destinado aos “Alunos com Necessidades Especiais”,
hoje denominados “Pessoas com Deficiéncia”’, possuia como Uunico objetivo sua
adaptacao, numa tentativa clara de “normalizacao da deficiéncia”, num completo descuido

para com a singularidade e complexidade do processo de construgdo de conhecimento.

Diante desse enfoque, podemos afirmar que nunca houve, anteriormente, uma
politica clara de direcionamento do atendimento aos alunos com deficiéncia
(especialmente deficiéncia mental) no sistema publico de ensino. Aos alunos com
deficiéncia mental restava somente o ensino institucional clinico, uma vez que eram visto

dentro de um quadro psicopatolégico, psicose e neurose.

Entretanto, para determinados alunos, esse direito tem sido sistematicamente ne-
gado. Sao alunos que, por terem uma maneira peculiar de lidar com o saber, ou por
apresentarem condigbes diferenciadas de comunicagao e sinalizagdo, colocam em xeque
os referenciais aprioristas e empiristas que tem alimentado a docéncia. (MEC/SEESP |,
2005).

Assim, a evolugao da “concepg¢ao” que muda a faceta da politica de integragao para
a politica de inclusao, reposiciona a educacio especial no ambito da politica educacional
brasileira, por que a define como uma modalidade transversal que realiza o atendimento
educacional especializado de apoio complementar e suplementar ao processo de
escolarizagao. (MEC/SEESP, 2007)

Vale salientar que a histéria da chamada “Educacao Especial” no Brasil passou por
quatro fases?: A primeira chamada de exclusdo, pois as criangas nascidas com algum tipo

de deficiéncia eram consideradas invalidas e indignas de educagéo escolar, condenadas

2 TONINI, Andréia: O percurso histérico da Educagdo Especial no Brasil. Encontrado no site:
http://coralx.ufsm.br/revce/ceesp/2005/02/a6.htm
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a morte, e a prépria sorte. A Segunda fase € chamada de segregacéo, iniciada a partir do
atendimento as pessoas deficientes dentro de instituicdes (ex.: Escola Pestalozzi e o
Instituto para surdos em S&o Paulo, nas décadas de 50 e 60, e Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) - a primeira instituicdo destinada ao atendimento do
deficiente mental) que propiciavam alfabetizacdo baseados no controle e assisténcia, que
concebiam os “deficientes” como individuos com pouco potencial econémico para atender
as exigéncias da sociedade vigente. Nesse sentido, Beyer (2006) problematiza o efeito de
ambientes segregadores para a socializagdo e desenvolvimento cognitivo desses sujeitos,

esclarecendo que:

A grande dificuldade que encontramos nas escolas especiais
deve-se a limitagdo no horizonte social das criangas com
necessidades especiais. Enquanto estas precisariam da
convivéncia com criangas com condigbes cognitivas e socio-
afetivas diferenciadas das suas, véem-se, através das situagdes
pedagdgicas e sociais correspondentes, atreladas a um modelo
limitado de interagéo. (BEYER, 2006, p 20)

Ja na década de 70, o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) criou o Centro
Nacional de Educagdo Especial (CENESP), primeiro 6rgéo responsavel pelo
gerenciamento da educagdo especial no Brasil sob o discurso interacionista (terceira
fase), que tinha o objetivo de integrar criancas e adolescentes deficientes nas classes
comuns, desde que conseguissem adaptar-se, portanto, sem modificagcdo no sistema.
Nesse momento, pensava-se que a integragdo e a comunicagao facilitariam o
desenvolvimento do educando, inserindo-o no sistema de ensino. Desta forma, os alunos
regulares aprenderiam a respeitar as diferengas e as semelhangas individuais entre seus
pares.

A quarta fase, que surgiu na metade da década de 80, em meio aos avangos
tecnoldgicos, da medicina, e principalmente com a criagcdo da via eletrébnica como meio de
comunicagdo em tempo real, e o desenvolvimento do novo conhecimento na area da
educacdo marcados pelo advento dos novos tedricos da area da psicologia, vieram
determinar novas transformacgdes sociais na area da educacgao, e pela reivindicagdo das
familias das pessoas com deficiéncia e por elas proprias.

Todas essas mudancas refletiram nos anos 90, na elaboracédo da Lei 9394/96, Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) de 20/12/96, capitulo V, trazendo uma
nova roupagem para um antigo debate. A énfase passou a ser a inclusao de Pessoas

Portadoras de Necessidades Especiais (PNE’s), e a idéia fundamental desta fase € a de
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adaptar o sistema escolar as necessidades dos alunos. A inclusdo propdée um unico
sistema educacional de qualidade para todos, com ou sem deficiéncia. Cabe a sociedade
e as escolas comuns modificarem seu paradigma educacional bem como suas estruturas
fisicas, programéticas a fim de que se tornem mais adequadas as necessidades de seu
alunado.

Sassaki (1999) salienta ainda que:

... que a Educacdo Inclusiva é o processo que ocorre em
escolas de qualquer nivel, preparando-as para propiciar um
estudo de qualidade para todos, independentemente de seus
atributos pessoais, inteligéncias, estilos de aprendizagem e
necessidades comuns e especiais. Assim, a inclusdo escolar
acarreta mudancas, tornando a escola regular/comum adaptada
a acolher todos os alunos, incondicionalmente, a fim de
propiciar-lhes uma educacao de qualidade.

Complementando esta idéia, Mantoan (1997) ressalta que a nocédo de inclusao
institui a insercdo de uma forma mais radical, completa e sistematica. Assim, o termo
integracdo nao é adequado, uma vez que o objetivo € incluir um aluno ou um grupo de
alunos que ja foi anteriormente excluido; a meta primordial da inclusdo é a de n&o deixar
ninguém fora do ensino regular, pois a educacao é um direito de todos, entre eles, os com
deficiéncia.

Neste sentido, os mecanismos educacionais e os dispositivos legais, juntamente
com a Constituicdo Brasileira, propagaram o lema da inclusdo, que assegurava a todas as
criangas com deficiéncia, igualdade de condi¢des e acesso na escola comum, pois nao
poderiam negar o acesso dos mesmos a escola, ja que ele seria responsavel pela
universalizagdo do saber e peca fundamental desse quebra—cabega, com objetivo de
valorizar as diferengas em todos os niveis de ensino, considerando o que ha de particular
em cada ser humano. Assim sendo, o ambiente ideal para que a mudanca aconteca e se
possibilite a interagao da crianga com 0 meio social é a escola.

Assim em decorréncia desse processo de inclusdo, varias criangas e adolescentes
com deficiéncia ja foram incluidos na rede regular de ensino, passando a frequentar salas
de aula junto com os alunos “normais”. Nesse sentido, tenho o anseio de buscar maiores
conhecimentos relacionados ao processo de inclusdo, destacando os percalgos

transcorridos e impostos as pessoas com deficiéncia mental.

A deficiéncia mental constitui um impasse para o ensino na escola
comum e para a definicho do Atendimento Educacional
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Especializado, pela complexidade do seu conceito e pela grande
quantidade e variedades de abordagens do mesmo. (Dutra, 2007 ).

Embora os documentos oficiais identificassem, no final da década de 90, a
preocupacao com o sucesso do aluno com deficiéncia mental na escola, alertava-se para
fatores, como:

- ambiente escolar, acesso ao curriculo, organizacédo e adaptacao do curriculo;

- condi¢Oes pessoais e condi¢des escolares (interagao aluno x ambiente);

- oportunidades para que o aluno avance nos niveis mais elevados de ensino;

- avaliagao realista e competente dos alunos que apresentarem um quadro mais

grave, no sentido de adequar a oferta educacional e o apoio que o aluno necessita

(BRASIL,1997, p. 36 e 37). A atencao ainda era focada nos “graus de deficiéncia

que a pessoa representava’, impedindo que o aluno com deficiéncia mental fosse

visto em suas especificidades. Para que a almejada incluséo se efetive de fato,
ela ndo deve ocorrer apenas no ambito escolar, mas também na sociedade em

geral, inclusive do aluno com deficiéncia mental.
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1.1. CONCEITUANDO A DEFICIENCIA

Os professores que atuam na educacgao especial vivem constantes dificuldades e
desafios, precisando estar preparados para lidar com as diferengas, entendendo as
peculiaridades de cada ser e a complexidade que envolve cada individuo. Para
desenvolver um trabalho mais digno com cada um deles, € necessario propiciar um
ambiente que possibilite a interagdo do aluno com o meio social, de forma que ele possa
evidenciar todas as suas potencialidades.

Diante deste cenario, seria indispensavel realizar um estudo sobre o conceito de
deficiente mental, os diferentes tipos de termologias utilizadas referentes a categoria
“deficiente mental” ou “doenca mental” algumas ja consideradas obsoletas por alguns
tedricos da educacao especial. O uso incorreto da termologia adequada pode influenciar
ainda mais o preconceito, pois sdo carregados de estigmas e acabam influenciando
negativamente nas praticas atuais de inclusao.

Neste sentido, o termo deficiente mental é definido por ASSUMPCAO 2004, como:
"A deficiéncia Mental refere-se a um funcionamento intelectual geral significativamente
inferior @ média, surgido durante o periodo de desenvolvimento que se refere como
sensivelmente inferior & média”.

Assim sendo, outras significagbes foram apontadas como a da Organizagao
Mundial de Saude - OMS (1980), e do préprio CID 10 (Cddigo Internacional de Doengas,
desenvolvida pela Organizagdo Mundial de Saude), ao especificar o Retardo Mental (F70-
79) propde uma definicdo ainda baseada no coeficiente de inteligéncia e com carater
puramente clinico. Encontramos as mesmas intengbes na leitura da Constituicao
Brasileira, que também define deficiéncia mental em seu artigo 1° [...] “uma restricao
fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade
de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo
ambiente econbmico e social’. Essa defini¢ao ratifica a deficiéncia como uma situagao.

Todavia, percebemos que entre as deficiéncias existentes, aquelas pessoas que
possuem transtornos mentais sdo as menos incluidas, essa privagao pode agravar ainda
mais a situagao do deficiente, uma vez que é através da inter-relagdo com meio e o

contato com as experiéncias que auxiliaram o desenvolvimento global da pessoa. Para
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tanto, o manual de transtornos mentais® também classifica as caracteristicas e o déficit
cognitivo em niveis/graus, como leve( educaveis cerca de 85% QI 50-55),
moderado(treinavel 10% QI 35-40 a 50-55), grave (3% e 4% QI 20-25 a 35-40
desenvolvimento motor pobre e linguagem escassa), profundo (1% e 2% QI abaixo de 20
ou 25 deficiente mental ). Esse tipo de classificacdo é utilizado também na escola para
saber o quanto a crianga poder aprender, e em sua maioria sdo avaliadas pela quantidade
de QI que possui e ndo pela sua condigdo. Também inclui varios outros sintomas de
manifestacbes dessa deficiéncia como: a [...] “dificuldade do aprendizado e
comprometimento do comportamento”, o que coincide com outros diagndsticos e de areas
diferentes.”

Afirma Dutra em seu livro, que;

A dificuldade de diagnosticar a deficiéncia mental tem levado a
uma seérie de revisdes do seu conceito. A medida do coeficiente
de inteligéncia (Ql), por exemplo, foi utilizada durante muitos
anos como parametro de definicdo dos casos. O préprio CID 10
(Codigo Internacional de Doengas, desenvolvido pela
Organizacao Mundial de Saude) (Dutra, 2007)

O tedrico também enfatiza que ndo se tem um conceito fechado sobre a deficiéncia

mental; assim o :

O diagnostico da deficiéncia mental ndo se esclarece por
supostas categorias e tipos de inteligéncia. Teorias psicoldgicas
desenvolvimentistas, como as de carater socioldgicas,
antropoldgicas tém posicées assumidas diante da deficiéncia
mental, mas ainda assim nao se conseguiu fechar um conceito
unico que dé conta dessa intrincada condig&o. (Dutra, 2007, p.
14)

Assim, a deficiéncia mental é citada por varios autores na tentativa de explicar tal
fendmeno. Na visdo de Thomas Willis*, ao estudar essa patologia atribui-lhe uma

“explicagdo organicista”, ja Francesco Torti® faz explicagbes a partir de “fatores

3 CID: Manual de Transtornos Mentais, acessado no site www.jornaldomedico.hpg.ig.com.br/livro_diagnostico.htm acessado no dia
28 de novembro de 2007.

4 Thomas Willis (1621-1675) site: http://www.historiadelamedicina.org/willis.htm

5 TORTI Francesco, encontrado no site: http:/it.wikipedia.org/wiki/Francesco Torti
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ambientais” (mudar o clima para atender o idiota ou imbecil). Encontramos em John
Locke® o elaborador da “tabula rasa”, que entende a mente como um pagina em branco,
que a aprendizagem se da através das “experiéncias sensoriais e individuais”. Jean Marc
Itard (in: BANKS-LEITE 2000), outro estudioso e pesquisador Francés, que se destacou
pelas descobertas no campo da fala e audigdo/surdo-mudo, tendo iniciado sua
experiéncia e estudos com o menino Selvagem de Aveyron, formulou sua opinido sobre
educacgao do deficiente mental, onde concordava com a idéia de que deficiéncia era vista
como “caréncia de experiéncias sensoriais” e falta de exercicio intelectual devido ao seu
isolamento. BANKS, 2000. Vale ressaltar ainda que a educacgédo do deficiente mental
partiu da iniciativa de alguns médicos como Decroly, Montessori, entre outros, inspirados
no pioneirismo de Jean Marc ltard. (Januzzi, 2004, p.157).

No periodo que compreende a fase chamada segregacao, todas as criangcas que
possuissem um diagnoéstico de deficiente mental deveriam ser internados em hospicios,
ficando isoladas de qualquer oportunidade de ensino. Os resultados do trabalho
desenvolvido por Itard, deram inicio a uma mudanga na concepg¢ao da deficiéncia mental:
de um lado o movimento que defendia a educacdo especial, do outro, tedricos que
defendia a psiquiatrizacao.

Para melhor elucidar o trecho acima, busquei em Dutra, 2007, p.14, tal explicagao:

Além de todos esses conceitos, que em muitos casos sao
antagbnicos, existe a dificuldade de se estabelecer um
diagnéstico diferencial entre o que seja doenga mental (que
engloba diagndsticos de psicose e psicose precoce) e
deficiéncia mental, principalmente no caso de criangas
pequenas em idade escolar. (Dutra, 2007, p.14)

Esquirol (1772-1840), definiu a deficiéncia mental ndo como uma doenga, € sim
uma “privagdo das faculdades intelectuais”, e seu desenvolvimento suficiente para
receber uma educacido sem ser especial. Tal afirmacdo comeca a enfraquecer o
paradigma clinico terapéutico como unica op¢ao de tratamento.

Morel (1809 — 1873), um outro estudioso ligado a area, retoma a visao utilizada a
tempos atras, que via o deficiente mental como ameacga a sociedade, como se alguém
pudesse ser contagiado, ou seja, a deficiéncia funde-se em fatalidades genéticas ou algo
que poderia ser transmitido e sem cura.

Alfred Binnet (ano e pagina), faz algumas consideragbes acerca da concepgao do

deficiente mental. Para ele, a questao da condicdo do deficiente mental “vai além do

¢ LOCKE John, viste o site: http://www.cobra.pages.nom.br/fmp-locke.html
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dominio da medicina”, passando também a ser de dominio da psicologia, que iria propor
um novo caminho e uma nova alternativa ao comportamento dos deficientes mentais,
trocando seus asilos e hospicios por escola especial comum. Isto acarretou a criacdo das
primeiras instituicbes, como escolas especiais e classes especiais em escolas publicas.

Para “fechar” o rol dos pesquisadores da area, apontados neste estudo, nao
poderia deixar de citar Vygotsky, que € um tedrico significativo para a compreensao dos
trabalhos com Educacéo Especial.

Vygotsky (1991) concebe o homem como social e historicamente construido, ou
seja, a crianga participa ativamente da construgéo de sua propria cultura e de sua historia,
modificando-as e provocando transformagdes nos demais sujeitos que interagem com ela.
Ele também atribui ao meio um papel fundamental no desenvolvimento do ser humano,
em que a aprendizagem aliada ao meio favorece o desenvolvimento das fungées mentais.

Assim, podemos observar que o desenvolvimento das criancas que possuem déficit
cognitivo da-se da mesma forma que o desenvolvimento das criangas que ndo possuem
tal limitagao, talvez em tempos e niveis diferentes.

Contudo, algumas teorias contribuiram de certa forma para o avango e
modificacbes na concepcao acerca da deficiéncia mental, bem como na formalizagcao da
educacgao especial, desconsiderando o paradigma médico terapéutico. Assim, o deficiente
mental passa a ser considerado como um ser humano capaz de executar qualquer tipo de
tarefa, e a aprender, de acordo com suas limitagdes.

Como ja foi mencionado acima, segundo o autor, 0 meio desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento do aluno com D M, ndo menosprezando o papel do
profissional da educagdao, que desempenha fungdo essencial na construgcdo das
competéncias e da aprendizagem do aluno, que € o objetivo primeiro da Escola.

Nesse sentido, a atitude do educador frente ao processo de aprendizagem é
determinante para uma pratica reflexiva, que induz mudancas; mudancgas que se dao a
partir da necessidade de flexibilizacdo da pratica. Destarte, cabe ressaltar a importancia
de uma metodologia que possibilite aos alunos “normais” e “deficientes” a construgéo de
seu proprio conhecimento.

Sob esse prisma, cabe ao professor distinguir de forma correta os “conceitos
educacionais” sobre os tipos de deficiéncia e como eles se constituem, através de um
diagnostico diferencial. Tal procedimento pode se tornar imprescindivel no auxilio ao
professor, para ndo confundir problemas de ensino e aprendizagem com as deficiéncias,

ou seja, buscar conhecer mais sobre os problemas acometidos pelas pessoas, como os



20

transtornos mentais, de forma que compreenda que o alunado possui maneira prépria de
lidar com o saber. Essa compreensao € o inicio para a promoc¢ao da educacao inclusiva.

As praticas discutidas pela politica nacional de inclusdo parecem caminhar neste
sentido, visando o desenvolvimento de uma consciéncia educacional, no sentido de
contribuir com a efetivagdo de uma pratica pedagdgica capaz de promover a adaptacao
do ser humano, e que ele possa fazer parte da diversidade. Porém, as praticas existentes
ainda deixam lacunas nos pensamentos dos educadores, pois lidar com o “diferente”
provoca medo e inseguranca, e o professor ao se constituir como docente, talvez nunca
tenha se concebido como professor de alunos com deficiéncia, ou seja, a formagao
docente sempre idealizou o aluno homogéneo. ( Bueno ,1994. p. 35-49)

Este cenario € comum nas escolas da rede de ensino. Mesmo quando o ensino
conta com o apoio de profissionais especializados, € ainda provavel que os alunos com
algum tipo de deficiéncia figuem em sala de aula, mas excluidos do processo pedagdgico

necessarios.

1.2. DADOS DA EDUCAGAO ESPECIAL:

“No Brasil, cerca de 25 milhées de brasileiros apresentam
algum tipo de deficiéncia, segundo dados do Censo do IBGE de
2000”

A organizagao Mundial de Saude estima que aproximadamente 10% da populagéo
mundial possui alguma deficiéncia. Pesquisas realizadas pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), constantes no Censo Demografico 2000, apontam que
numa amostra da populacdo brasileira, ou seja 24.600.256 de pessoas, 14,4% possui
algum tipo de deficiéncia: auditiva, visual, fisica e mental como exemplos. Indicadores
obtidos na pesquisa, também confirmam que nas ultimas décadas o niumero de matriculas
na rede publica tiveram um grande aumento.

Assim, os dados do Censo Escolar registram em 1998, 337.326 matriculas,
enquanto no ano de 2006 esse numero chegou a 700.624, expressando um crescimento

de 107% nas matriculas. O numero de alunos incluidos em classes comuns do ensino
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regular cresceu 640%, passando de 43.923 alunos em 1998, para 325.316 em 2006,

conforme grafico a seguir:
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Portanto, houve um crescimento de 640% nas matriculas de alunos com deficiéncia

em escolas comuns, e em contra-partida, houve uma reducdo de matriculas de 28% em

escolas especiais, indicando significativo declinio desse tipo de ensino. A expanséo do

ensino inclusivo se reflete no ensino infantil, no ensino fundamental, no ensino médio, na

educacgao de jovens e adultos, na educagéao profissional e nos cursos técnicos.
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2. Objetivos

2.1 Objetivo Geral

Analisar como esta ocorrendo a inclusdao do Deficiente mental em uma escola
municipal da rede regular de ensino de Presidente Prudente/SP, buscando definir

principios norteadores, metodoldgicos e recursos para torna-la uma escola inclusiva.

2.2. Objetivos Especificos

= Verificar se a escola pesquisada contempla em seus documentos os direitos do
Deficiente mental em relacdo a igualdade de oportunidade, tratamento e
aprendizado;

= Investigar se ha resisténcia por parte dos alunos e/ou seus familiares, professores,
direcao ou funcionarios para a concretizacao da inclusao;

= Analisar o desenvolvimento intelectual, cognitivo emocional e social dos DM

incluidos na instituicao educacional pesquisada;
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa proposta teve como premissa o levantamento bibliografico sobre a
inclusdo das pessoas com deficiéncia, principalmente os DM’s, no espago escolar.
Lakatos (1991, p. 174) entende ser “o levantamento de dados, o primeiro passo de
qualquer pesquisa cientifica”. Segundo reflexdes de Lakatos (1991, p. 158) a pesquisa

bibliografica se consiste em “... um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados ao tema”.

Desta forma, com o levantamento bibliografico proposto, pretende-se trazer a luz
informacdes que auxiliem na elucidacdo de como vem se processando a inclusdo dos
DM’s, no ensino regular.

Um importante viés metodologico a ser contemplado neste trabalho, € o Estudo de
Caso, pois se quer obter respostas de um caso especifico. Segundo Goode e Hatt (1968
apud LUDKE, 1986) o estudo de caso se destaca por se constituir numa unidade dentro
de um sistema mais amplo. O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de Unico, de
particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangcas com
outros casos ou situagdes. Quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor

em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso.

3.1 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Para a realizagcédo desse estudo de caso, foi necessaria a selecdo de uma crianga do
sexo masculino de oito anos, com diagnostico de deficiéncia mental, matriculado no
ensino regular na unidade escolar na qual se desvelaria a pesquisa.

A “selecao” da crianga ficou mais facil, por se tratar de um aluno que se encontrava
matriculado no ensino regular onde a pesquisadora trabalha como professora estagiaria.
Com a autorizagéo prévia da coordenadora e diretora da unidade escolar, foi marcada
uma reunido, onde apresentei a ambas os objetivos da pesquisa, solicitando também a
colaboragao da professora itinerante, que possuia informag¢des concernentes a patologia

do aluno.
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Para se alcangar os objetivos especificos da pesquisa, utilizamos os procedimentos
metodoldgicos a seguir descritos: para o desenvolvimento da pesquisa, realizei um estudo
de caso colaborativo qualitativo. Segundo Lidke e André, (1996) esse tipo de pesquisa se
desenvolve numa situagao natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e
flexivel e focaliza a realidade de forma completa e contextualizada, obrigando o
pesquisador a ter contato direto e prolongado com este ambiente, e a situagdo a ser
investigada e envolve a obtencéo de dados descritivos por meio deste contato direto.

Com base nestes pressupostos, pude recorrer a uma variedade de dados coletados
em diferentes momentos, dos quais destaco: observagdo e acompanhamento semanal
em sala; entrevistas e questionarios (com professores, pais, coordenadores, alunos da
sala... que tem uma relacao direta com os alunos especiais que freqientam a sala de aula
regular) buscando obter o maximo de informagdes possiveis; dialogos com professores e
demais agentes escolares; analise do projeto pedagodgico da escola; participacdo dos
alunos em atividades escolares curriculares e extracurriculares.

Apds o estudo das teorias relacionadas ao tema abordado, e o levantamento de
dados ao longo do desenvolvimento das atividades em uma sala selecionada, efetivou-se
a elaboracéao de registros, por meio de anotagdes, em linhas gerais, no que concerne ao
comportamento do DM, bem como ao ambiente fisico e social. Naquele processo,
procurei preservar os dados de forma fiel, possibilitando um maior detalhamento e
precisdo da unidade descrita.

No desenvolvimento da pesquisa, durante observacdo em sala de aula, utilizou-se
materiais pedagogicos variados como: alfabeto moével, fita de video, giz de cera, lapis de
cor, tintas, pincéis, variedades de papéis, jogos e alguns softwares interativos, de acordo
com as necessidades e interesses dos alunos. Naquele processo, os computadores
disponiveis na escola se consistiram em ferramentas potencializadoras, proporcionando
aos alunos expressar € demonstrar suas diferentes habilidades, independentes de suas
dificuldades.

Neste sentido, a pesquisa foi realizada numa escola de ensino fundamental do
municipio de Presidente Prudente. Segundo a coordenagdo do municipio, essa unidade
atualmente vem recebendo um numero expressivo de criangas com deficiéncia.

Para receber tais alunos, a instituicdo de ensino necessitou realizar algumas
adequacoes, claro que minimas diante das necessidades existentes, pois trata-se de um
bairro com elevado indice de criangas com graves problemas de abandono, pobreza e

violéncia.
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Apds a escolha do universo da pesquisa e objeto de investigagao, iniciei minhas
observagdes, que eram realizadas em horario diferenciado ao de trabalho. A pesquisa
ocorreu durante o ano de 2006 a maio de 2007. Num primeiro momento, procurando
atender o primeiro item dos meus objetivos especificos, tive acesso aos documentos
importantes que regem as acdes de uma escola, como: Plano de Ensino e Projeto Politico
Pedagogicos - PPP. A minha intencdo com essa investigagao era o de verificar quais
documentos correspondiam a necessidade de formagdo do sujeito, mediante
desenvolvimento de capacidades relevantes para sua atuagéo na sociedade.

Um PPP com o papel de articular as intencées, prioridades, atividades e ac¢des dos
atores educativos (professores, alunos, funcionarios, comunidade e gestores), abarca
uma proposta conjunta de trabalho, que visa o engajamento do segmento docente,
discente e administrativo, a eficiéncia do processo e a qualidade da formagéo plena do
aluno em termos cientifico-culturais, profissionais e de cidadania. Assim, o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) dessa unidade foi concebido e elaborado a partir da
compilagdo do conjunto de leitura critica de documentos e informagbes sobre as
mudangas das leis, diretrizes que norteiam os principios tedéricos e metodolégicos da
pratica educativa inclusiva e da reflexdo sobre a formagdo e o fazer do pedagdgico,
considerando o seu compromisso social, e as praticas inclusivistas sem perder de vista a
conjuntura contemporanea.

Diante desse cenario, a unidade buscou construir um texto/documento embasado
em varias leis que fomentam e garantam o acesso do aluno deficiente na rede regular de
ensino, leis com: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996), e a
Declaracédo de Salamanca, que proclama entre outros principios, o direito de educacao a
todos, independentemente de suas caracteristicas individuais. A Declaragdo de
Salamanca preconiza ainda que torna-se fundamental haver nas escolas uma
sensibilizacdo de toda a comunidade escolar, a fim de que atitudes preconceituosas
sejam extintas dando espaco para praticas inclusivas.

Destaca-se ainda no conjunto, a Declaracdo Mundial de Educagao para Todos,
firmada em Jomtiem (Tailandia, 1999), ao mostrar consonéncia com os postulados
produzidos na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso
e qualidade, regulamentassem e oportunizasse direito ao deficiente de frequentar a sala
regular assim para estudantes com necessidades especiais fosse incluidos nas escolas

regulares da Rede, era preciso criar adequagao aos prédios, eliminando as barreiras
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arquitetébnicas para o acesso de alunos cadeirantese com dificuldades de
locomog¢ao, adaptando banheiros, entre outros equipamentos.

O PPP refere-se também aos recursos que podem ser aplicados na adaptagao de
escolas, capacitagao de professores, aquisicdo de equipamentos para as escolas e
compra ou confecgao de material didatico, a visita do professor itinerante.

Para tanto, o PPP daquela unidade possui um projeto bem elaborado, mas perde em
sua aplicacdo, pois requer um conjunto de a¢des e mecanismos para que a inclusdo se
efetive de fato.

Um item a ser respondido e investigado durante a pesquisa, era a questdo da
resisténcia por parte dos alunos e/ou seus familiares, professores, dire¢ao ou funcionarios
para a concretizacdo da inclusdo. Para isso contei com auxilio da coordenadora, que me
cedeu um dia de reunido pedagdgica que reune toda equipe escolar. Apds longo debate
sobre o tema “Incluir na diversidade”, apliquei um questionario com algumas questdes ao
grupo. De acordo com Marconi e Lakatos (2001) o entrevistador tem liberdade para
desenvolver cada situagdo em qualquer direcdo que considere adequada. E uma forma
de poder explorar mais amplamente uma questdo. Em geral as perguntas sao abertas e
podem ser respondidas dentro de uma conversacao informal.

Nos encontros seguintes, optou-se por usar o processo da observagado direta,
através da técnica de observacgao participante.

De acordo com Ludke (1986), a observacao direta permite também que o
observador chegue mais perto da “perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas
abordagens qualitativas. Na medida em que o observador acompanha in loco as
experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, o
significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as proprias agoes.

Além disso, as técnicas de observacdo sdo extremamente uteis para “descobrir”
aspectos novos de um problema. Isto se torna crucial nas situagbées em que nao existe
uma base tedrica solida que oriente a coleta de dados.

Segundo Denzin (1978 apud LUDKE, 1986), a observagdo participante é “uma
estratégia de campo que combina simultaneamente a analise documental, a entrevista de
respondentes e informantes, a participagdo e a observagéo direta e a introspeccao” (p.
183). Desse modo, as observacdes em sala de aula foram seguindo, onde a
pesquisadora o acompanhava em sala, auxiliando em suas atividades. Sua permanéncia

diaria na escola era divida entre algumas horas em sala, e o restante de seu tempo ficava
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com a pesquisadora, desenvolvendo atividades no computador. Esse recurso era utilizado

entre outras atividades para registrar suas licoes.

‘o uso do computador no ensino, concluimos que a
tecnologia pode favorecer o processo educacional para
promover a inclusdo de pessoas deficientes. Além disso, para
a PDF, a tecnologia € um recurso que permite a sua
comunicagdo com a sociedade, a produgdo individual e
coletiva, favorecendo o processo avaliativo e de diagnéstico,
uma vez que as PDF podem, apesar de suas dificuldades, ter
seu cognitivo preservado e desejos como outras pessoas
sem necessidades especiais.”"MEC/SEESP,2005

Nesses encontros, foram coletadas e registradas informagdes diversas, através de
fotografias e anotacbes, e de tudo o que a crianga fora capaz de realizar utilizando CDs
interativos (histéria narrada, mimocas, Dalle Déo dos numeros, alfabetizacdo, meio
ambiente, historia e arte) no computador.

Foi realizada uma reavaliacdo do aluno para conclusdo da pesquisa por parte da
professora, que sempre afirmava que o aluno no ano de 2006 era extremamente
agressivo e disperso. De forma subjetiva, pode-se observar que o aluno, foco da
pesquisa, apresentava caracteristicas comportamentais mais déceis, mais afetividade, e
se mostrava mais interessado em realizar as diversas atividades propostas pela
professora.

A professora itinerante também ressaltou mudancas na crianga, que tinha um
comportamento hostil e dificil, para um comportamento mais adequado. “G” tornou-se
ainda, na visao da professora itinerante, mais participativo das atividades extra classe,
como: campeonato de pipa, musica, futebol, apresentagao teatral, torcidas, e procurava

acompanhar seus colegas em todas atividades comuns dentro de um ambiente escolar.
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4. DESENVOLVIMENTO

O aluno G, além de sua patologia (DM), possui outras peculiaridades que poderiam
comprometer a aprendizagem ndo apenas de uma pessoa com deficiéncia, mas de
qualquer crianga ou adolescente. G é criado apenas pelo pai, pois sua genitora possui
disturbios psicologicos graves, culminando em surtos psicoticos que inviabiliza a sua
convivéncia em familia, obrigando-a a residir em uma clinica psiquiatrica.

Nao existe como estabelecer uma relagéo entre a patologia da mae e de G, mas o
pai acredita que o fato dele possuir parentesco com a esposa (primos), pode ter
acarretado a deficiéncia de G.

O aluno vinha apresentando grande dificuldade de relacionamento com os demais
alunos da sala e com a professora. Conforme consignado no relato da professora,
anexado ao presente trabalho, G “ndo permanecia em sala de aula, ndo realizava as
licdes, enfim ndo conseguia cumprir regras”. Alguns alunos ndo o aceitavam, dizendo
que ele deveria estar na APAE.

Para tanto, esse tipo de comportamento por parte dos colegas de sala ocasionava
em G um sentimento de isolamento, como afirma: Batista, na pratica inclusiva, no
entanto, percebe-se que mesmo aqueles alunos que se encontram inseridos no sistema
regular de ensino continuam sendo isolados dos seus companheiros de turma né&o-
deficientes (Gresham, 1982; Siperstein, Leffert, & Widaman, 1996, in: BATISTA, 2004,
9(1), p.101-111,).

Quando G sentia que os alunos da sala ndo eram receptivos para com ele, o dia se
tornava dificil, pois queria chamar atengao de “todos” através de seu comportamento, tal
conduta poder ser explicado na visdo de alguns tedricos da psicologia que afirmam “que
estudantes rejeitados socialmente interagem diferentemente, com agressividade,
rejeicdo e ignoram outros alunos, com mais frequéncia do que com os estudantes
aceitos socialmente”. (Kupersmidt, in: BATISTA, 2004, p.101-111,).

O que foi percebido dentro desse ambiente escolar e que a parte pedagdgica da
sala de aula é regulada por tempos escolares, ignorando as peculiaridade do aluno
deficiente e seu tempo e forma aprender, seu potencial de aprendizagem, seu tempo de
realizacao de tarefas e os determinantes de um rendimento melhor do aluno. Assim, o
que devemos levar em conta e ser revisto € o tempo institucional e social, definido pela
escola, para o tempo do aluno, ou mesmo das atividades, gera um novo ordenamento a

ser aprendido e apreendido pelos professores na escola.
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A primeira aproximagao da pesquisadora com G. foi frustrante, pois ele gritava o
tempo todo, ndo realizou nenhuma das atividades, e dizia que nao ia aprender e nao
sabia escrever. Tal fato tem uma correlagdo direta com a baixa auto-estima do aluno
com relagéo a escola, uma vez que os proprios colegas de sala disseram que nao havia
jeito, pois G nunca aprendia.

Baseado na vivencia da pesquisadora, optou-se por utilizar o computador como
uma ferramenta para potencializar dentro de um ambiente Construcionista,
Contextualizado e Significativo — CCS a partir de uma aprendizagem significativa para G,
uma vez que todos outros métodos tradicionais ndo tiveram nenhum resultado positivo,

embora testemunhou-se os esforgos envidados pela professora.

“construir uma metodologia que usa o computador como
instrumento didatico-pedagdgico, que pode transformar o
ensino tradicional em aprendizado continuo dentro de um
ambiente Construcionista, Contextualizado e Significativo -
CCS’ para criangas com necessidades especiais, despertando
as suas potencialidades e habilidades”. (Schliinzen, 2000)

As atividades realizadas no computador proporcionaram ao aluno um maior
conhecimento relacionado a jungdo de letras, vocabulos e dialogos oportunizando o
inicio da leitura e da escrita de palavras com significado para G. A principal estratégia
adotada pela pesquisadora consistiu no uso de estdrias, filmes, musicas, alguns cds e
pesquisa na rede mundial, as atividades eram estruturadas com objetivo de promover
uma maior independéncia do aluno partindo sempre de contexto social.

Assim buscamos em Schlliinzen (2005), p.196 a seguinte reflexdo: de acordo com
estudos realizados sobre o uso do computador no ensino, é possivel afirmar que a
tecnologia pode favorecer o processo educacional. Além disso, para as Pessoas com
Necessidades Especiais (PNE) ela € um recurso que favorece sua vida, pois € utilizada
como meio de comunicagao, de produgédo, de construgéo, de diagnostico, entre outros.

Também fiz uso de uso de recursos como; tinta, confeccdo de cartdes de

aniversario do amigo de sala no computador, montagem de maquete, montagem de

7 CONSTRUCIONISTA porque o aluno usa o computador como uma ferramenta para produzir um produto
palpavel na construgdo do seu conhecimento e que €& de seu interesse(Valente, 1997);
CONTEXTUALIZADO porque o tema do projeto parte do contexto da crianga, desenvolvendo-se a partir da
vivéncia dos alunos, relacionando-o com sua realidade: SIGNIFICATIVO por dois motivos: primeiro, no
desenvolvimento do projeto, os alunos irdo se deparando com os conceitos das disciplinas curriculares e o
professor mediara a formalizagdo dos conceitos, para que o aluno consiga dar significado ao que esta
sendo aprendido: segundo, porque cada aluno atuara conforme as suas habilidades e seu interesse,
resolvendo o problema de acordo com aquilo que mais se identifica.
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quebras cabega no computador, giz de cera que poderiam auxiliar no desenvolvimento
da percepgao, motricidade e raciocinio.

Nos momentos que a sala ficou sob minha responsabilidade, aproveitei a
oportunidade para realizar diversas atividades a maioria de forma coletiva e compartilhada
por todos os alunos da sala, no caso de G pedi para um aluno que possuia uma certa
afinidade para com o garoto em auxilia-lo nas atividades.

Neste sentido, o trabalho com atividades pode se realizar primeiro no coletivo, para
depois ir para o individual, como afirma Vygotsky (1997), que a condicdo para que as
criangas passem por transformagbdes essenciais em sua vida, esta na qualidade das
interacdes sociais e ndo no isolamento. Assim, o aluno deficiente ndo se sentiria excluido,
e sim parte integrante daquele ambiente. Essa seria também uma das formas de propor
um ensino inclusivo.

Foi buscando inspiragao nesse tipo de ensino inclusivo que é realizado o trabalho no
ambiente em trabalha o API citado no inicio desse texto, e uma outra tentativa de propor
esse tipo de abordagem foi com aluno G. da escola regular também citada no inicio
desse texto. Como resultado dessa pesquisa, foi possivel verificar para que ocorra de
fato a inclusdo de pessoas com deficiéncia e principalmente do deficiente mental a
pratica deve ser repensada e adequada ao tipo de clientela, pois o que percebemos nas
ultimas décadas um grande avango no que tange aos direitos das pessoas com
deficiéncia, mas os que ainda emperra esse processo sao as praticas que ainda limitam

e impedem que a incluséo ocorra de fato. A professora relata que:

... ho inicio eu tinha muito medo, medo em nao saber lidar com
ele medo dele mesmo. A impressdo que tinha é que ia me
atacar, um dia G chegou para e disse: “pr6 vocé nao vai
chorar? Porque todas as outras professoras saiam chorando e
ia embora, é que eu fago muita bagunga, respondeu G. Disse a
ele que néo ia chorar e ndo ia embora e que o aluno G nao ia
fazer bagunca pois era um menino lindo e inteligente, e ele
respondeu: ndo pré nao sou bonito! Eles fala que sou “feio” e
“burro” e tenho problema na cabega por isso que nao aprendo.

A fala de “G” soou como um desafio para mim, e me deu forgas para continuar,
instigando a pesquisar mais a patologia, e a continuar o trabalho de acompanhamento.
Parte da entrevista com pai do aluno, sera transcrita abaixo, pois também dara subsidios
a contextualizagdo da vivéncia de G. Seu pai € de origem humilde, com pouca

escolaridade, divide seu tempo entre o trabalho no ferro velho e as atividades domésticas
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(lavar, cozinhar, cuidar dos outros dois irmédos de G, limpar, etc) da casa, além das
atividades escolares de G, visitas mensais ao médico para pegar os medicamentos da

crianga e da Igreja Evangélica. Um trecho da fala do pai:

professora minha vontade é que meu filho aprenda ler e escrever
pra que ele arrume um servigo agente € de familia pobre e tem
que trabalhar para sobreviver, tenho fé em Deus que o G. vai ser
curado, e a senhora vai ajudar ele a aprender ler e escrever.

Foi elaborado um questionamento ao pai de “G”, para verificar se ele tem uma
compreensao adequada acerca da deficiéncia do filho, qual seja: O senhor sabe que as
pessoas que possuem deficiéncia mental tém maior dificuldade de aprender? Em

resposta, o genitor de G disse:

Mas com vontade, tenho certeza de que ele aprende. A senhora
tem que passar bastante licdo para ele treinar, escrever muito
no caderno e ficar na sala”, agora ele estd aprendendo
computacado. Sera que nao perde tempo 1a?”.

O que percebemos nessas falas: a auséncia de conhecimento por parte do pai
quanto a patologia do filho, a o acreditar que pode ser “curado” ao invés de aceitar sua
deficiéncias, possui também uma visao equivoca quanto a educacéao, pois na sua visao
para aprender, teria que saber utilizar lapis, papel, ou seja, uma aprendizagem
tradicional. Talvez porque G. ndo conseguisse utilizar o lapis ou fazer qualquer tipo de
registro, o que ocorria de forma contraria no computador, ja que conseguia juntar letras
pertencentes ao seu nome e outras letras que comporiam outros nomes que faziam
parte de seu contexto escolar e familiar. Ha de se pensar também, na questao religiosa,
pois o pai, evangélico fervoroso, dizia constantemente que “tenho fé em Deus que meu
filho vai se curar”.

Nao poderia deixar de citar a colaboracdo da Diretora que me concedeu total
liberdade para a realizacdo desse trabalho. Sempre procurou me auxiliar, fornecendo
diversos tipos de materiais que versava sobre a patologia, uma sala para trabalho,
computador para uso estritamente do trabalho, materiais pedagdgicos ( jogos, livros de
estéria), compra de filme em DVDs, aquisigdo de alguns softwares educativos, etc. A
diretora afirmava que

. como inclusdo dos alunos especiais faz agente pensar na
escola como um todo, temos que mudar tudo, repensar em
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acOes que ja estavam estabelecidas em nosso plano de agao”,
até mesmo pensar que o giz e lousa ndo esta dando conta da
aprendizagem dos nossos alunos “normais” imagine com aluno
deficiente. Veja s6, como exemplo como o G. mudou apés ter
utilizado com ele outro tipo de estratégias de ensino, ele ndo
ficava em sala agora ele ja fica e estd calmo e mais
comportado. Quando vocé tem que substituir em outra sala ele
fica te procurando pelos corredores.

G. hoje € um aluno que teve seu comportamento modificado, o contato com outro
ja ndo gera tanto conflito é aceito por todos e também conseguiu internalizar algumas
regras de convivéncia como: pedir licenga a professora e aos colegas, pedir desculpas,
falar obrigado, pedir permissdo ao colega para usar o material, etc. Como afirma
Vygotsky(1993 ap. Braga, 1996) a crianca deficiente teria seus préprios caminhos para
processar o mundo. Para ele, a necessidade especial da crianga faz com que ela
desenvolva por meio de um processo criativo (fisico e psicolégico), definindo-o como
caminhos isotrépicos. Ou seja, a crianga necessidade especial pode encontrar seus
caminhos por rotas propria e diferente. (1993 ap. Braga, 1996).

Embora a professora se empenhasse, ela ndo estava preparada para trabalhar com

G, ou seja, com a inclusao do dele, uma vez que o professor deve envidar esforgos na
revisdo de sua metodologia, rever seus procedimentos e reorganizar as informagdes de
maneira que os aluno DM assimilem o conteudo.

Consequentemente, vemos que essa nogao sobre o processo pedagogico esta
ligada a natureza do trabalho do educador. Por isso, compreendemos que esse ponto de
vista pedagdgico leva a uma nova concepgao do trabalho do professor. Ele tem um novo
e importante papel, de se transformar em organizador do ambiente social, que & o fator
educativo primordial (Vygotsky, 2003).

Da mesma forma, a inclusdo que tanto almeja ainda ndo acontece devido a
algumas dificuldades de operacionalizagcdo da inclusdo. Tome-se como exemplo “a falta
de formagéao e preparo do professor; a necessidade de mudanga na pratica pedagdgica e
falta de estrutura fisica do ambiente” afirma Schlinzen (2005).

Conforme anadlise apresentada, a formagao docente, a revisdo de novas praticas e
formas de ensino diferenciado sdo imprescindiveis para que ocorra um processo

educacional inclusivo.
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5. CONCLUSAO

A pesquisa realizada partiu de uma inquietacdo da minha prépria pratica docente,
que me levou a estudar e observar a dificuldade que o professor enfrenta ao incluir um
deficiente mental em sala de aula, através de uma abordagem tradicional. Isso ndao quer
dizer que esse tipo de ensino ndo tenha os seus valores, pois é notério que grande parte
dos estudiosos, pesquisadores e renomados professores tiveram como base educacional
o ensino tradicional. Desta forma, a histéria da educagdo comum e/ou especial tiveram
suas raizes “fincadas” no tradicionalismo.

Porém, com o passar do tempo e as transformagdes ocorridas no ambito
educacional, esse tipo de ensino deixa de contemplar a chegada de uma nova clientela:
os alunos com deficiéncia, que requerem um ensino pautado no direito, igualdade de
oportunidade e garantir o atendimento a diversidade. Essa nova mudanga requer um tipo
de ensino diferenciado, o que nao quer dizer que o ensino deve ser ministrado de forma
diferente ao aluno deficiente, bem como o planejamento de atividades.

Planejar um tipo de abordagem que vise o pleno desenvolvimento de todos os
alunos, independente de serem pessoas com deficiéncia, € um significativo passo na
democratizagdo de uma escola para todos. Nessa escola, o professor desempenha papel
fundamental na elaboragao do curriculo, que deve contemplar agdes e tematicas relativas
as pessoas com deficiéncia.

A elaboracdo desta monografia contou com a seguinte estrutura: o texto de
introducao versou sobre os motivos pessoais e profissionais que motivaram o pesquisador
a estudar tal tematica.

O capitulo | discorreu a fundamentacao teérica que balizou os conceitos e aportes
tedricos e conceituais da pesquisa, conceituamos a deficiéncia mental na visdao de
tedricos renomados, e discorremos sobre o histérico no Brasil e no Mundo. O capitulo I,
foram abordados quais os objetivos que delineavam a pesquisa.

No capitulo Ill, foi apresentado a metodologia e os procedimentos metodolégicos,
ou seja, como se desenvolveu a pesquisa e no capitulo IV o desenvolvimento do trabalho
e no capitulo V a conclusao.

Considerando as investigacdes realizadas nesta presente pesquisa e a reflexao

sobre os resultados alcancados, buscou-se um novo olhar sobre a utilizacdo do
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computador como ferramenta no progresso da crianga DM. Para alguns tipos de
deficiéncia o recurso tecnoldgico se torna um grande aliado. No caso de aluno G que nao
possuia coordenagcado motora fina o teclado do computador auxiliava na hora do registro.

Do contexto, vislumbramos que as agdes envidadas pelo professor devem propiciar
a transformacao do ambiente, ou seja, da sala de aula ao espacgo escolar, criando um
espaco significativo de aprendizagem, que possa auxiliar as praticas pedagdgicas, e que
busque o desenvolvimento emocional, intelectual e social dos alunos, criando as melhores
condicbes de liberdade, e de troca entre professores e alunos, avaliando e socializando
os conhecimentos aprendidos.

Acredita-se que este estudo, ndo se restringe ao que foi apresentado e discutido
neste trabalho. No entanto, pode-se contribuir para reflexdo de alternativas no
desenvolvimento de abordagem diferenciada, que auxilia o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia e na pratica do professor.

Uma grande dificuldade encontrada pela pesquisadora na elaboragédo do trabalho
foi o de encontrar bibliografia especifica acerca da inclusdo do DM em sala de aula, pois
os estudos sdo ainda incipientes, o0 que demanda a elaboragéo de idéias, e o dialogo com
outros autores, que trabalha uma bibliografia genérica, ou seja, a deficiéncia como um
todo.

A pesquisa realizada nédo tem a pretensao de esgotar todos assuntos referentes a
tematica estudada,

Cabe ainda consignar os esforgos envidados pela professora e pelo pai de G, pois
mesmo nao sendo especializados na tematica da deficiéncia mental, desenvolveram
atividades, tanto em sala quando na sua casa, para tentar incluir o aluno, inclusive sua
iniciacdo na “igreja”.

Dessa forma, concluiu-se, portanto, que as atividades propostas dentro de uma
abordagem diferenciada, que conta com uso do computador e das Tecnologia de
Informagédo e Comunicacao - TIC’s, pode potencializar a aprendizagem, bem como a sua
incluséao digital.

Que o genitor de “G” mantenha a fé em Deus, e a esperanga na escola, uma

escola melhor, preparada para a diversidade, e preparada para a inclusdo incondicional.
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