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RESUMO
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Processo Educativo:
Em busca de um novo fazer
AUTORA: ALINE BONGIORNO GHELLER
ORIENTADOR: Me. TATIANA VALERIA TREVISAN
Data e local da defesa: Constantina/RS, 08 de agosto de 2009.

A partir da perspectiva tedrica, o presente trabalho vem oferecer uma reflexao
sobre a reforma da educacdo no ambito da reforma do Estado. Isto para
compreendermos a atual agenda politica educacional e conseqientemente o
processo, no qual a formacéo de professores ganha centralidade por sua dimensao
estratégica para elevar os padrdes de qualidade da educacdo, bem como o papel e
a funcdo da escola na constituigdo dos educandos como sujeitos transformadores de
sua realidade, além de ressaltar a importancia que os educadores assumem como
desencadeadores do desejo de aprender. A escola passa ser apresentada como
instituicdo  social responsavel pelo desenvolvimento de processos de
democratizacdo do ensino, ou seja, uma educacéo de qualidade que todos podem
ter acesso. Ao analisar a funcdo social da escola, encontraremos consideracoes
sobre as inUmeras mudancgas socioculturais ocorridas ao longo dos ultimos anos em
nossa sociedade. Constatou-se que, através dessas mudancas, passa-se A
entender a complexidade dessa instituicdo, na qual deixa de ser reprodutora de
saberes para assumir o compromisso voltado a uma educacdo comprometida com
as mudancas sociais; nas quais encontraremos sujeitos reflexivos, com condi¢des
reais de exercerem sua participacdo e cidadania, conhecedores de seus direitos e
deveres.

Palavras-chave: educacao; sociedade; escola; ensino de qualidade.



ABSTRACT

Monografia de Especializacéo
Curso de Pés-Graduacéao a Distancia
Especializac&o Lato-Sensu em Gestao Educacional
Universidade Federal de Santa Maria

Educational Process:
Em busca de um novo fazer

AUTORA: ALINE BONGIORNO GHELLER
ORIENTADOR: Me. TATIANA VALERIA TREVISAN
Data e local da defesa: Constantina/RS, 08 de agosto de 2009.

From the theoretical perspective, this work comes to offer a reflection about the
education reform in under the state’s reform. This for understand the actual politics
and educational appointment and consequentely the process in which the training
from the teachers get the centrality for its estrategic dimmention for up the education
qguality, as well the role and funtion from school in the students as subjects
processors of their reallity, addition to emphasizing the importance that educators
take as tiggering from the learning process from the democratization of education,
or a quality education that everyone can access. Examining the social function from
the school are many considerations about the social changes occurring over the last
years in our society. It is through these changes, to understand the complex that
intitution in which no longer of reproductive knowledge for understand to take back a
commitment education analised with social changes in wich we find the reflexives
subjects, with real conditions to practice their participation and citizen,
knowledgeable of their rights and duties.

Keywords: education; society; school; education; quality.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O presente trabalho teve por finalidade, realizar um estudo exploratério.
Acredita-se que o estudo trouxe contribuicbes as reflexdes sobre as correntes
tedricas educacionais que, mesmo diferentes, admitem que a funcdo da educacéo,
vinculada a escola, dirige-se a preparacao das novas gerac¢des para sua inclusdo na
sociedade atual. Sociedade esta, que tem avancado em varios aspectos, na qual
muitas mudancas e transformacdes ocorreram nos diferentes parametros.

Concomitante a isto presenciamos essas alteracdes e como as mesmas
interferiram nos diversos setores da sociedade. Podemos dizer que, em face as
mudancgas ocorridas, alteraram-se 0s segmentos sociais. Assim, a Educagdo como
fendmeno social ndo ficou isenta dessa revolucao. Muito pelo contrario, seu papel e
suas funcdes passaram a ser fortemente questionadas e ao mesmo tempo
apontadas como elemento para a mudanca.

O Estado vé nas Politicas Educacionais, através da Escola, a possibilidade de
atender as demandas das atuais politicas de mercado. Essas transformacdes
agregaram a escola a tarefa de preparar os individuos para a sociedade globalizada,
produtiva e competitiva.

Nesse contexto, a escola passa a ter dupla funcéo, ja que deve formar e
preparar cidaddos para o trabalho e formar trabalhadores especializados que
atendam as exigéncias da sociedade moderna.

Conforme a reestruturacdo das politicas atuais, inclusive as educacionais, a
nova concepc¢do de escola é aquela que deve oferecer um novo modelo de ensino,
devem ser contemplados critérios como eficiéncia, eficicia, produtividade — bem
como conceitos de empregabilidade e competéncia. O que vemos € quase a
obrigacdo da escola conduzir a preparacdo de sujeitos para o mercado de trabalho.
Assim pode ser afirmado que a énfase maior do investimento em educacao por parte
do Estado, acaba desviando o foco inicial que seria da preocupac¢ao com a formacéo
humana e caminha para uma instrucdo subordinada as demandas do setor
produtivo.

E importante destacar a concepcdo levantada por Freitag, quando destaca
gue o planejamento das politicas educacionais tem como prioridades:
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[...] além de alocar os meios escassos de maneira 6tima a fim de garantir o

output quantitativo e qualitativo necessario para cobrir a demanda do
mercado, funciona como mecanismo corretivo entre o sistema educacional

e 0 mercado de trabalho (FREITAG, 1986, p. 30).

Diante do exposto, se fez necessario o conhecimento e compreensao acerca
das complexas abrangéncias em que atuam as politicas do Estado, relacionadas a
Educacdo. Também se prop8e analisar como o processo atua na democratiza¢do do
ensino e busca pela qualidade educacional.

Gadotti contempla essa questéo afirmando:

Neste comeco de um novo milénio, a educacdo apresenta-se numa dupla
encruzilhada: de um lado, o desempenho do sistema escolar ndo tem dado
conta da universalizacdo da educacdo basica de qualidade; de outro, as
novas matrizes tedricas ndo apresentam ainda a consisténcia global
necessdria para indicar caminhos realmente seguros numa época de
profundas e rapidas transformacées (GADOTTI, 2000, p. 6).

Esses pressupostos destacados vém ao encontro com a concepcao de
Educacao da qual hoje buscamos. Alguns questionamentos a esse respeito devem
ser considerados, tais como, quando se trata de concretizagdo, o que significa
renovar ou democratizar a educacéo dentro desses parametros de prepara-la para a
sociedade atual e ao mesmo tempo promover a igualdade. Sem qualquer duvida,
surgem discrepancias entre a educacdo de hoje e aquela que se almeja para
alcancar tais objetivos da sociedade atual.

Vislumbrando este horizonte de uma educacdo melhor, € necessaria a
construcdo de um novo diagndéstico da educacao brasileira. Esta precisa avancar em
qualidade, diminuindo o fracasso escolar, oportunizando aprendizagem e ampliando
o conhecimento dos docentes e alunos. E nesta Otica que se faz necessario
contextualizar o ensino oferecido nas escolas, ou seja, retratar as atuais estruturas
de ensino, com o proposito de partir para a mudanca, capacitando os professores e
alunos para enfrentarem o atual quadro de desafios universais.

Neste contexto, a escola, ao estar preparada para tais desafios, assume um
papel fundamental, pois funciona como agente de construcdo e propagacao dos
conhecimentos, colocando-se a servico da educacdo. Possuindo como objetivo a
formacdo de alunos mais autbnomos, criticos, predispostos ao trabalho
independente, o que pode ser visto como uma das metas da educacao.
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No contexto das mudancas que envolvem o cenario educacional, ndo foram
deixadas de fora as preocupacdes referentes a condicdo do ser docente. A formacao
passa a ser vista como um instrumento fundamental para o desenvolvimento
harménico da sociedade.

Nesse quadro, o papel do educador sofre modificacdes substanciais em
relacdo aos meétodos pedagogicos relacionados ao ensinar e aprender, ou seja, a
maneira pela qual o ser humano é capaz de construir conhecimentos de forma
autbnoma e eficiente.

Partindo da necessidade de constituicho de uma nova comunidade
escolarizada, o professor foi concebido como um mediador de conhecimentos
cientificos, orientador e organizador de saberes, transformando-os em ferramentas
intelectuais que contribuem para o caminho da evolucgéo.

O que importa dentro dessa nova funcéo delegada aos educadores, apesar
das imparcialidades das politicas educacionais como a valoriza¢do dos professores,
acesso a formacdo continuada, condicbes de trabalho dignas e adequadas e um
plano de carreira responsavel e motivador, dimensdes indissociadas do trabalho
docente e da profissionalizagdo, pois o papel de mediador e orientador da
aprendizagem cabe a ele.

Os processos de aquisicdo do conhecimento aqui discutidos devem ser
articulados com situagdes concretas, sobretudo que o professor aprenda a transmitir
entre essas imparcialidades novas informacoes.

Portanto, € nesse momento que 0s educadores através da educacdo
oferecida em nossas escolas, devem, partindo da realidade de cada educando,
construir ambientes que favorecam ganhos de autonomia, cidadania e igualdade. O
grande desafio a ser superado por educadores e educadoras € o imperativo de
“aprender a ser’” e de “aprender a conviver’ com pessoas, contextos e novos
saberes de forma interativa, dindmica e criativa.

Assim sendo, destaca-se que a relevancia desta pesquisa esta ndo sé nas
reflexdes desencadeadas acerca do conceito de educacdo, consequentemente, da
funcdo da escola e formacao dos profissionais da educagédo, mas, em especial, nos
desafios que esta educacgdo apresenta, no sentido de constituir politicas publicas
que venham a fortalecer a idéia de uma Educacédo de Qualidade para Todos. Na

qual seus objetivos e suas funcdes vado fundamentar-se na construcdo da
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democracia social, que visa preparar essa sociedade para o processo produtivo,
habilitando o trabalhador a ser um sujeito ativo no exercicio da cidadania.

1.1 Objetivos

1.1.1 Objetivo Geral

Diagnosticar a situacdo do processo educacional atual, buscando formas de
qualificar as acdes educativas, promovendo relacbes igualitarias, criativas e

autbnomas entre educadores e educandos.

1.1.2 Objetivos Especificos

- Contextualizar as escolas dentro do processo educacional e a partir dai
diagnosticar o que temos que melhorar para atender a demanda da sociedade atual.

- Analisar como deve ser a educacao e a escola ideal para melhor atender as
exigéncias necessarias pelos avancos da sociedade;

- Diagnosticar quais os métodos ou caminhos de saida, que podem ser
utilizados pelos docentes para alcancar a escola ideal, a qual ofereca uma educacéo
de qualidade para todos;

- Compreender a escola, como agente social e mediador da transformacéo no
processo de ensino-aprendizagem, para entéo elaborar a Questdo Norteadora;

- Reconhecer a escola, vista como agente social, como mediadora na

transformacao do processo de ensino-aprendizagem.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Mudancas na Sociedade, Mudancas na Educacéo

Na atual sociedade o paradigma vigente € o da mudanca. Busca-se na
contemporaneidade a producdo sem desperdicios de energia, tempo, material e
esforco humano. Devido as inovagdes tecnolégicas, resultado da revolucdo mundial,
todos os setores da vida humana séo afetados e necessitam repensar o modo como
pensam e dirigem suas agdes. Desse modo, ocorre uma transformacao nas relagbes
sociais, passando de uma sociedade arcaica para a do conhecimento.

A forma como esse conhecimento € construido, ou seja, 0 seu processo de
aguisicdo demanda novas posturas, tanto dos profissionais quanto das instituicdes
gue promovem essa acao. Considerando que o processo de ensino-aprendizagem
acontece, também, na instituicdo educacional, essa, necessariamente precisa
dialogar com a sociedade. Se isso ndo acontecer, ocorrera uma lacuna entre o que
se ensina/aprende e aquilo que precisamos aplicar em nossa vivéncia diaria.

Hoje, na maioria das escolas, almeja-se uma educacao na qual os ambientes
de aprendizagem sejam espac¢os onde construimos o conhecimento e ndo mais
onde ele € somente transmitido. Sendo assim, grande parte das escolas se rotulam
“construtivistas” ou “cognitivistas”, isso, € caracteristica de abordagens tradicionais,
mas gue deixa de ser fator essencial no contexto atual.

Assim, almeja-se que a educacdo seja um processo fundamentado na
construgdo do conhecimento, afirmativa que podera repercutir em alteracdes na
escola como um todo. Desde a sala de aula, no papel dos educadores e alunos e no
processo de ensino-aprendizagem, ela precisa ser significativa para que seja capaz
de atingir os objetivos propostos.

Etimologicamente, processo quer dizer “conjunto de atos por que se realiza
uma operacdo qualquer. E uma sequéncia continua de fatos que apresentam certa
regularidade; andamento; desenvolvimento” (GRANDE DICIONARIO LAROUSSE,
1999, p. 742). Pragmaticamente, entende-se por processo, 0 movimento de sujeitos
em espacos-tempo, interagindo de forma dinamica e dialogicamente em busca de
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atingir objetivos individuais e coletivos. No caso especifico da pratica pedagdgica,
refere-se ao ensino e a aprendizagem, e 0 espago em que acontece esse processo
€ a sala de aula, o laboratério, o campo de estagio, entre outros. Masetto (2003, p.
88), diz que tradicionalmente a sala de aula tem se constituido como um espaco
fisico e um tempo determinado durante o qual o professor transmite seus
conhecimentos e experiéncias aos alunos.

Em contraposicdo, o autor sugere que a sala de aula, precise ser
compreendida como espaco no qual o educando seja capaz de construir a sua
aprendizagem. Com essa compreensao ela passa a ser um local, onde por um
tempo determinado, os sujeitos de um processo de aprendizagem (professor e
alunos) encontram-se para, juntos, realizarem uma série de acées como estudar, ler,
discutir e debater, ouvir o professor, consultar e trabalhar na biblioteca, redigir
trabalhos entre outras (MASETTO, 2003, p. 89).

Para isso, ha a necessidade de que dois sujeitos sejam capazes de interagir
como interlocutores, e que, por meio do diadlogo, sejam capazes de constituir a base
da interacdo verbal e social. Nessa perspectiva, “Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém”.
(PAULO FREIRE, 1996). Sendo assim, a escola passa a ser um laboratério onde o
sujeito nunca saird dela da mesma forma que entrou. O tempo que ali permanecera
fora suficiente para ressignificar sua aprendizagem inicial, partindo disso, sera um
sujeito capaz de provocar mudancgas sociais tdo necessarias a uma sociedade em

constante evolugéo.

2.1.1 A Educacéao na Atualidade

A histéria da Educagdo nos mostra o quanto foram transformados, e
modificados 0s processos educacionais ao longo dos seis ultimos séculos. De uma
Educacao jesuitica, embasada na educacao religiosa, repressora, com uma Visao
claramente elitista, para uma democratizacdo do ensino, passando a ter uma visédo
universal, de todos terem o direito & Educacao Escolar. Educagéo esta, assegurada
pela Constituicdo Federal Brasileira:

“Assegurada pelo modelo humanitario igualitario, desenhado na
Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (Art. 205), a Educacdo se
apresenta como direito de todos. Um direito que deve ser promovido e
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incentivado para o desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho, pautada nos
principios de igualdade de condicbes, liberdade de aprendizagem e
ensinagem, pluralismo de idéias e concepcbes para 0 exercicio
pedagégico, gratuidade do ensino publico, valorizacédo dos profissionais da
Educacdo, gestdo de ensino democratica; e, por dltimo, mais igual em
importancia, a garantia do padrédo de qualidade. (art. 205, incisos | a VII)
(BRASIL, 2004, p. 126).

A sociedade brasileira tem sofrido de forma constante, rapidas mudancgas,
com elas novos desafios educacionais para o século XXI, assegurando o direito de
igualdade e qualidade para todos. Sendo assim, ndo € mais admissivel que a escola
continue sendo um espaco onde, se utilizando de modelos criados em séculos
passados, continue excluindo e oprimindo seus educandos, afinal estes modelos ja
ndo atendem mais as demandas atuais.

Ao utilizarmos o termo educacdo para a cidadania, deixamos claro que
estamos adotando uma nova perspectiva, aquela cujo objetivo principal € de
construir uma consciéncia cidada capazes de transformar a realidade dos individuos.
Segundo paradigmas contemporéneos, € necessario pensar a educagdo num
contexto mais amplo, que vai além da sala de aula, que seja capaz de oferecer ao
educando a possibilidade de ndo apenas adquirir o conhecimento, mas sim a partir
da aquisicdo deste, ser capaz de modificar o meio onde vive.

Desta forma, poderemos afirmar que a educagdo esta voltada para a
cidadania, pois as escolas ao modificar as metodologias utilizadas, o fazer
pedagogico e as relacdes estabelecidas entre o0s sujeitos do processo ensino-
aprendizagem, estard criando e recriando o conhecimento que mais tarde sera
utilizado em beneficio dos préprios individuos. E necessério educar respeitando as
diferencas e contribuindo para a construcdo de uma educacdo democratica e
libertadora.

Partindo dos ideais de educacao do grande educador Paulo Freire, que nos
guestionamos sobre a verdadeira esséncia da educacao. A partir da reflexdo sobre a
pratica por ele defendida, poderemos afirmar que a educacdo € um processo de
conscientizacdo; o principal instrumento € o dialogo, através dele problematizamos
situacbes diarias e partindo da reconstrucdo de saberes seremos capazes de
transformar a realidade. A relacéo dialégica é fundamental para que o ato educativo

se realize.
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Para o educador, o didlogo ndo se baseia em programa definido e pré-
determinado, pois sugere a investigacao, a pesquisa e desafios.

Se nao é possivel compreender a educacdo como uma pratica autbnoma
Ou neutra, isto ndo significa de modo algum, que a educacéo sistemética
seja pura reprodutora da ideologia dominante. As relacdes entre educacgéo
enquanto subsistema e o sistema maior sdo relacBes dindmicas,
contraditérias e ndo mecanicas. A educacdo reproduz a ideologia
dominante, € certo, mas ndo faz apenas isto. Nem mesmo em sociedades
altamente modernizadas, com classes dominantes realmente competentes
e conscientes do papel da educacdo, ela € apenas reprodutora daquela
classe dominante. As contradicBes que caracterizam a sociedade como
esta sendo, penetram a intimidade das instituicbes pedagogicas em que a
educacdo sistematica se estd dando e alteram o seu papel ou o seu
esforco reprodutor da ideologia dominante (FREIRE, 1997, p. 24).

A educacao € sempre uma forma de intervencdo no mundo para muda-lo. A
escola tem que contribuir para recuperar a voz perdida, negada; recuperar a propria
histéria, questionar o porqué de seu siléncio e da submissdo. Questionar se isso se
faz necessario. Segundo Freire (1996) se quisermos uma educacdo que vise a
transformacdo, € necessario questionar essas relacdes, nao aceita-las como
naturais, como insuperaveis, como se nada tivesse a ver conosco.

Dentro da discusséo sobre a educacéo, outros conceitos se fazem presentes

destacando sua importancia, assim Arendt conceitua:

A educacédo esta entre as atividades mais elementares e necessarias da
sociedade humana, que jamais permanece tal qual €, porém se renova
continuamente através do nascimento, da vinda de novos seres humanos.
Esses recém-chegados, além disso, ndo se acham acabados, mas em um
estado de vir a ser (ARENDT, 1997, p. 234).

Do mesmo modo, destaca Braslavsky:

Educacéo deve servir para que as pessoas e 0s grupos atuem no mundo, e
para que se sintam bem atuando nesse mundo: conhecendo-o,
interpretando-o, transformando-o, em uma relagéo fértil e criativa entre as
pessoas, esses grupos e o ambiente (BRASLAVSKY, 2005, p.11).

A escola por muito tempo consagrou-se como transmissora de
conhecimentos, estes acumulados pela humanidade e tidos como verdades
incontestaveis, porém hoje vai além de simplesmente trazer informacdes, pois sua
principal funcédo é levar o educando a compreender a realidade orientando-o para

interagir ativamente na sociedade. Para que isso ocorra € fundamental que a escola
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esteja estruturada a ponto de oferecer condicbes adequadas que favorecam ao
educando o desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades com qualidade
e competéncia.

Cabe aos educadores, terem a consciéncia real do mundo em que vivemos e
partindo dela criar a possibilidade de transforma-lo sob novas perspectivas. Onde
cada individuo ndo se sinta simplesmente como um ser isolado sem desejos,
perspectivas, estatico; mas que ele possa sentir-se sujeito de um processo. Um
individuo capaz de transformar o lugar onde vive e de projetar-se para um espaco
gue vai além do inicial, transcender.

Com base na proposta dos Parametros Curriculares Nacionais a educagéo €
concebida como:

Uma prética que tem a possibilidade de criar condi¢cées para que todos
seus alunos desenvolvam capacidades e aprendam os conteldos
necessarios para construir instrumentos de compreenséo da realidade e
de participacdo em relagfes sociais, politicas e culturais diversificadas e
cada vez mais amplas, condi¢cdes estas fundamentais para o exercicio da
cidadania na construgdo de uma sociedade democratica e ndo excludente
(PCNS, 1997, p. 45).

Nesse contexto a escola aparece como lugar onde se proporciona a
socializagdo do individuo e partindo dela, construir uma consciéncia de grupo, este €
um fator fundamental. Muitas escolas ja reestruturaram suas metodologias e praticas
de ensino, os educadores, através da formacdo continuada, também transformaram
sua forma de pensar e agir em sala de aula atuam em grande parte como
mediadores do conhecimento, ou seja, oportunizam a formacdo de uma consciéncia
critica capaz de atender as demandas atuais.

Tem-se desta forma, a escola como um espaco onde ocorre a difusdo do
conhecimento e é através da inclusdo de educandos de todas as camadas sociais
que a difusao do conhecimento ocorre, a democratizagéo se torna real e viva, onde
os individuos, vendo-se como sujeitos de um processo de ensino-aprendizagem
serdo capazes de construir e assimilar novas aprendizagens, novos saberes. Seréo
0s conteudos tanto cientificos quanto culturais, que depois de assimilados e
entendidos fardo dos individuos seres capazes de enfrentar as exigéncias da
sociedade moderna e que evolui de forma constante.

“Saber ensinar ndo € transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades

para sua propria producdo ou a sua constru¢cado” (FREIRE, 1996, p. 52). Sendo
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assim, todos os individuos envolvidos no processo de ensino — aprendizagem
devem estar conscientes do papel que desempenham dentro e fora da escola, faz-
se necessario assumir uma postura ideoldgica adequada e capaz de compreender a
realidade que os cerca e ainda, orientar suas escolhas ou tomada de posi¢cdes de
forma critica, com capacidade de interagdo do homem com seu meio.

Questionar-se sobre os objetivos e finalidades da educacéo, da escola ou dos
saberes, € tarefa constante para os educadores, € a partir dela que tem-se uma
visdo clara de qual é a interferéncia que nossas acdes tem exercido sobre nossas
criancas e adolescentes, e se estas estdo contemplando a finalidade de torna-los
aptos a vivéncia e convivéncia em sociedade. Neste momento é que as
aprendizagens adquiridas no ambito da escola terdo seu significado, neste momento
saberemos se elas foram construidas de forma significativa. Levando sempre em
conta, que todo e qualquer conhecimento também necessitara de mudancas e
reconstrucoes.

Busca-se uma educacdo equilibrada, que atenda a diversidade e
multiplicidade de sujeitos, esta é a garantia da qualidade e universalidade da
educacdo. Tem-se a ideia de educar numa perspectiva mais ampla, valorizando a
realidade e as experiéncias individuais, sociais e culturais de todos os sujeitos
envolvidos no processo educativo, para que o educando, ao sair da escola aplique
0s conhecimentos adquiridos para transformar a realidade onde vive. Sendo assim
0S objetivos estabelecidos para este novo modelo de educacéo, estariam sendo
atingidos. Passariamos entdo da teoria para a agao.

Nesse contexto Gadotti ressalta que:

A escola é um espaco social da sociedade e através do Projeto Politico
Pedagdgico ndo se constituem em seus curriculos, alunos, professores e
diretores. Uma escola é acima de tudo, um conjunto de relagdes humanas
gue vao se construindo (GADOTTI, 1998, p. 23).

Outros aspectos sédo destacados com extrema relevancia sobre o papel da
escola. De acordo com Libaneo (2005, p. 116), “o grande desafio é o de incluir, nos
padrdes de vida digna, os milhdes de individuos excluidos e sem condi¢des basicas
para se constituirem cidaddos participantes de uma sociedade em permanente

mutacgao”.
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Destaca-se em seu entendimento, que a escola prepara o intelectual e o
moral de seus alunos para assumir sua posi¢do na sociedade. Também aponta que

a escola funciona como:

Nos sistemas sociais harménico, organicos e funcionais, a escola funciona
como modeladora do comportamento humano, através de técnicas
especificas. A educacdo escolar compete organizar o processo de
aquisicdo de habilidades, atitudes e conhecimentos especificos, Uteis e
necessarios para que os individuos se integrem na maquina do sistema
social global (LIBANEO, 1985, p. 28).

Esta reflexdo se aguca quando incide sobre a funcdo social da escola, de
acordo com as novas exigéncias do mercado de trabalho ou da sociedade. A
educacdo escolar exerce uma atividade mediatizadora entre os diferentes saberes,
com o propésito de ampliar os niveis de consciéncia critica sobre os assuntos
apresentados, buscando a constante construcéo e reconstru¢cdo do conhecimento,
para que 0 sujeito seja capaz de analisar a realidade onde vive e partindo disso
pensar em estratégias capazes de modificar a situacéo inicial, dai entdo a educacao
podera ser vista como processo.

Consideracdes importantes foram realizadas por Ladislau Dowbor (1998, p.
259), a escola deixara de ser “lecionadora” para ser “gestora do conhecimento”.
Prossegue dizendo que, pela primeira vez a educacao tem a possibilidade de ser
determinante sobre o desenvolvimento. A educacdo tornou-se estratégica para o
desenvolvimento, mas, para isso, ndo basta “moderniza-la”, como querem alguns.
Sera preciso transforma-la profundamente.

Nesse contexto, 0 professor deve ter em mente a necessidade de se colocar
em uma postura norteadora do processo ensino-aprendizagem, levando em
consideracao que sua pratica pedagodgica em sala de aula tem papel fundamental no
desenvolvimento intelectual do educando, podendo ele ser o foco de crescimento ou
de introspeccdo do mesmo, quando da sua aplicacdo metodoldgica, na conducéo da
aprendizagem.

Nessa concepcado afirma ainda que, o0s educadores, numa Visao
emancipatoria, ndo so6 transformam a informacdo em conhecimento, em consciéncia
critica, mas também formam sujeitos com capacidade de superacédo. Eles fazem fluir

o saber (ndo o dado, a informagdo e o puro conhecimento), porque constroem
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sentido para a vida das pessoas e para a humanidade e buscam um mundo mais
justo, mas produtivo e mais saudavel para todos.

Hamze, no artigo “O Professor e o Mundo Contemporaneo” (2004, p. 1),
considera que 0s novos tempos, exigem um padrao educacional que esteja voltado
para o0 desenvolvimento de um conjunto de competéncias e de habilidades
essenciais, a fim de que os alunos possam fundamentalmente compreender e refletir
sobre a realidade, participando e agindo no contexto de uma sociedade
comprometida com o futuro.

Assim complementando suas ideias, argumenta que se faz necessario a
busca de uma nova reflexdo no processo educativo, onde o agente escolar passe a
vivenciar essas transformacoes de forma a beneficiar suas a¢des, podendo buscar
novas formas didaticas e metodolégicas de promocao e realizacdo do processo
ensino-aprendizagem com seu aluno. Sem com isso ser colocado como mero
expectador dos avancgos estruturais de nossa sociedade, mas um instrumento de
enfoque motivador desse processo.

Nessa proposta de educacdo deve-se assumir o compromisso de
disponibilizar e desenvolver caracteristicas como o pluralismo de ideias, a liberdade
e a autonomia didatico-pedagdgica e, de um lado, ampliar a capacidade de resposta
as necessidades da comunidade, buscando maior pertinéncia social e fazendo com
gue esta comece a participar das decisbes em seu meio.

Para que este novo papel seja desempenhado com sucesso, torna-se
necessario que a escola reveja posicoes e estabeleca atitudes mais enfaticas e
positivas em relacdo ao meio no qual esta inserida. O futuro precisa ser construido
através de um processo que exige um pensar e um repensar continuo e acoes
integradas na consecucdo dos objetivos, mas esse processo deve acontecer de
forma integrada, coletiva, envolvendo todos os interessados de forma direta.

Conclui-se que a educacdo € um processo histérico, ndo porque se executa
no tempo, mas porque € um processo de transformacdo do homem para o novo da
cultura, do trabalho, de sua autoconsciéncia. Portanto, compreende-se que 0 proprio
processo da educacdo e, em especifico a escola € um dado cultural, onde através
das politicas educacionais os individuos chegam a constru¢cado do conhecimento.

Cabe destacar que a educacdo como um todo, ndo pode ser desviada de sua
esséncia, priorizando somente o ato decorativo e conseqlentemente sua

desvinculacdo da realidade. Assim, a grande diferenca na educagdo se faz, a
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medida que, se revelam ndo apenas grandes, mas, 0 maior numero possivel de

cidaddes pensantes, criticos e inventivos.

2.2 A Escola e seu Papel Social

Atualmente had uma grande preocupacdo para que a educacdo chegue para
todos, e proporcione condicbes para que os individuos atuem como sujeitos na
sociedade. Percebe-se com isso, que a educacao deve preparar os individuos para
as transformacbes que estdo ocorrendo nessa sociedade. A importancia da
educacdo como uma das alavancas que possa contribuir para a formacédo de um
sujeito mais participativo nas tomadas de decisfes em sociedade, € destacado como
algo importante para o espaco educacional.

Ensinar € uma especificidade humana, como nos deixou bem claro Paulo
Freire em suas obras, mais especificamente no livro Vicios Pedagdgicos(...ano..).
“Sendo uma especificidade humana”, entende-se que ensinar deve ser um ato de
paixao, amor, dedicacdo, competéncia e comprometimento.

(CONFIRA A BIBLIOGRAFIA, POIS ESTE LIVRO NAO CONSTA LA,
TAMBEM PRECISA COLOCAR A DATA NO PARENTESE.)

Percebe-se a preocupagdo, em proporcionar uma mudanca que leve para
meio escolar, condi¢cdes para que os individuos possam agir em seu meio e se
tornarem mais atuantes na sociedade, através de uma forma mais critica e menos
alienadora, passando a serem sujeitos ativos e conscientes de suas acgoes.

Nessa proposta Alarcao afirma:

A minha conviccdo € de que, se quisermos mudar a escola, devemos
assumi-la como organismo vivo, dinamico, capaz de atuar em situacao, de
interagir e desenvolver-se ecologicamente e de aprender a construir
conhecimento sobre si prépria nesse processo. Considerando a escola
como um organismo vivo inserido em um ambiente préprio, tenho pensado
a escola como uma organizacdo em desenvolvimento e em aprendizagem
que, a semelhanca dos seres humanos, aprende e desenvolve-se em
interacdo (ALARCAO, 2001, p. 27).

Percebe-se que a educacdo dessa forma, deve ocorrer em funcdo do
conhecimento de nés mesmos em relacdo ao mundo, e deste em relacdo a nos. Nao

deve haver educacdo sem a construcdo do conhecimento, e conhecer algo significa

estar no mundo, e estando no mundo agir com ele. A escola para cumprir esse papel
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deve construir novos valores e atitudes diferentes, deve ter suas acdes voltadas
para a construcao e socializacado de conhecimentos mostrando novas possibilidades
de leitura de si e do mundo.

Assim de acordo com os principios contidos nos Parametros Curriculares
Nacionais a escola na perspectiva voltada a cidadania deve desenvolver a seguinte
proposta:

Assumir a valorizacdo da cultura de sua prépria comunidade, ao mesmo
tempo, buscar ultrapassar seus limites, proporcionando as criancas
pertencentes aos diferentes grupos sociais 0 acesso ao saber, tanto no que
diz respeito aos conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira
no &mbito nacional e regional como se faz parte do patrimoénio universal da
humanidade (PCNS, 1997, p. 46).

No horizonte desse pensamento, podemos afirmar que o principal objetivo da
educacdo deve ser o de identificar os aspectos desejaveis e comuns a todas as
escolas, responsaveis em criar um individuo para a sociedade capaz de ser sujeito
da mesma. A escola deve ser um local de promocao e integracdo de todos os
participantes, numa construcéo e também do resgate da sua cidadania.

A escola caracteriza-se por ser um espaco informacdo, construcdo e
formacdo. A formacdo de habilidades e capacidades, de modo a favorecer a
compreensao e a intervencdo nos acontecimentos sociais e culturais, assim a
pratica escolar distingue-se das demais praticas educacionais, como aquelas que
ocorrem no contexto familiar, trabalho, sociedade e em todos os contextos onde o
individuo esta inserido.

Analisando estes aspectos constata-se que a sociedade vive momentos de
mudancas e instabilidades constantes, do ponto de vista do sistema educacional.
Muito se questiona sobre qual seria a educacado ideal para todos. O que precisa
mudar? Responder, a essa questao supde no minimo duas reflexdes sobre o lugar
sociocultural da educacao a escola. Refletir primeiro sobre a escola de ontem e
posteriormente sobre a escola que temos hoje.

Superando, aos poucos o discurso que a escola era privilegiada de poucos,
hoje a escola assume uma condicdo de se ter uma educacédo para todos. Diante de
tal desafio, sdo importantes duas considerac¢des, primeiro, que a escola de “hoje”

deve mudar a velha visdo de que se tem da escola de “ontem” em relacdo a
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educacgdo. Segundo, 0 aspecto da escola atual ndo pode negar na critica o que
continua sendo valido, apesar dos desafios da atualidade.

Sempre se depositou a crenca, esperanca e confiangca que na escola
acontece o desenvolvimento e na aprendizagem dos alunos. Agrega-se a escola
funcdes ndo s6 do ensino, mas da vida em geral, como ser digno, ser comprometido,
ser responsavel, entre outros valores.

Analisando tais consideracfes, verificamos que de um outro lado, a escola,
como instituicdo social, expressa valores e as possibilidades. Dentro desse contexto,
aparece aqui diante da indignagao para que sirva a educagao e escola temos que
lembrar que a sociedade fundamenta-se nos ultimos anos em pilares que consistem
a sociedade como produtora de bens.

Temos assim uma sociedade global, tecnolégica, cheia de invencbes e
descobertas, enfim, possuidora de recursos que facilitam nossas vidas.

Produzir, ter e consumir sdo acbes e valores que representam o0s principais
esforcos e éxitos nos ultimos tempos. Mas 0 mais interessante € que essa
sociedade aprova e ao mesmo tempo elege a escola como o melhor lugar para a
iniciacdo de tudo isso, através da educacdo de qualidade para todos. Penso que as
consideracdes feitas até entdo sugerem a significativa importancia de uma reflexao
sobre a escola e ao mesmo tempo remete certa compreensdo de sociedade, dos
valores que a mesma quer que a escola cultive, além dos limites politicos.

Dentro deste panorama dos limites politicos pode-se ressaltar um dizer do
tedrico em educacdo Sacristan, ao referir-se, as dificuldades e as resisténcias ao

sistema educacional para acompanhar tais mudancas.

Nesta época temos que pensar e decidir o percurso pelo qual queremos
gue transmita a realidade social e a educacdo dentro de coordenadas
inseguras. A crise dos sistemas educativos tem a ver com a perda da
consciéncia em seu sentido. Tomar opcdes nao € facil neste final de
milénio em que vemos tombadas tantas referéncias e segurancas. A
educacdo tem fungdes a cumprir; entretanto, estdo ficando
desestabilizadas pelas mudancas politicas, sociais e culturais que estao
acontecendo. Assistimos a uma crise importante nos discursos que tém
guiado a escolarizagao nesta segunda metade do século XX. As préticas,
entretanto, parecem seguir velhas segurancas, como se nada estivesse
acontecendo (SACRISTAN, 1998, p. 11 - 12).

Diante de tantas transformacdes devemos considerar a forma como se

apresentam atualmente as relagdes entre escola e educacao, ou as relagdes entre o



24

conhecimento e o poder. Deste modo, ver que h& projetos na e para a educacao
onde o sentido maior é de garantir certas performances no acesso ao saber.
Segundo Paulo Freire, a educacéao reproduz sim a ideologia dominante, mas

nao faz apenas isto.

Na medida em que compreendemos a educacéo, de um lado, reproduzindo
a ideologia dominante, mas, de outro, proporcionando independentemente
da intencdo de quem tem o poder, a negacdo daquela ideologia (...) pela
confrontacdo entre ela e a realidade (...), realidade vivida pelos educandos
e pelos educadores, percebemos a inviabilidade de uma educacdo neutra
(FREIRE, 1997, p. 28 - 29).

Sendo assim, percebemos os espac¢os que emergem em torno da educacao
nao pode haver neutralidade, ja que a educacao é um ato politico, um espaco de
escolhas, conscientizacdo. Temos, como um espaco prolifero, onde se podem
legitimar certas praticas que se revelam portadoras de instrumentos que legitimam
uma cultura.

Analisando a escola como o I6cus na qual ocorre a apreenséo do saber social
sistematizado, pode-se crer, apesar dos discursos realizados, que ainda se pensa
na escola com instituicdo ou espacgo de preparacdo para o mercado competitivo,
enquadrando-se no modelo de padronizagdo. Santos (1995) se refere a escola como
peca central na politica de homogeneizagédo em vigor.

A escola torna-se, a chave de entrada na sociedade do conhecimento. Nesse
propoésito, Gentili(1996, p. 52) destaca que a educacdo escolar deve garantir as
funcbes de selecdo, classificagdo e hierarquizacdo dos postulantes aos futuros
empregados.

E importante retornar a discuss@o sobre o sujeito moderno ao falarmos da
escola, jA que a possibilidade de educacdo traz consigo ideais de autonomia,
emancipacao e racionalidade.

Refletindo sobre a funcédo da escola, Freire traz a questdo de um lugar na
educacdo, ou, na pratica educativa para os sonhos possiveis, apontando que o
critério da possibilidade ou mesmo da impossibilidade dos sonhos, € dado histérico e
social.

Freire reflete ao destacar:

O sonho viavel exige de mim pensar diariamente a mesma pratica; exige
de mim a descoberta, a descoberta constante dos limites da minha prépria
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pratica, que significa perceber e demarcar a existéncia do que eu chamo
espacos livres a serem preenchidos (FREIRE, 1982, p. 100).

Assim, a educacédo é tida como possibilidade para que os sujeitos possam a
ver, a querer saber, a desejar e a ocupar o espaco que lhe cabe diante dessa dificil
tarefa que é a de apreenséo de conhecimentos.

Diante de tais consideracdes realizadas sobre qual a funcéo social da escola,

Freire destaque que:

Um projeto de escola que busque a formacdo da cidadania precisa ter
como objetivo: tratar os individuos com dignidade, com respeito a
divergéncia, valorizando o que cada um tem de bom; fazer com que a
escola se torne mais atualizada para que os alunos gostem dela; e ainda,
garantir espaco para a construgcdo de conhecimentos cientificos, que
contribua para a analise critica da realidade (FREIRE, 1987, p. 39).

E ainda, a escola pode ter como objetivos:

Formar cidaddos capazes de atuar com competéncia e dignidade na
sociedade buscara eleger, como objetivo de ensino, conteldos que
estejam em consonancia com as questdes sociais que marcam cada
momento historico, cuja aprendizagem e assimilacdo sdo consideradas
essenciais para que os alunos possam exercer seus direitos e deveres
(PCNS, 1997, 45).

Podemos assim, considerar que a funcao social da escola é favorecer acesso
ao conhecimento de forma proveitosa, deste modo, a escola é tida como uma
instituicdo social com objetivos explicitos: desenvolver por meio da aprendizagem
novos conhecimentos, habilidades, valores e atitudes. Esses devem acontecer de
maneira contextualizada desenvolvendo a capacidade de tornarem-se cidadaos
criticos e participativos na sociedade que vivem.

A escola tem como desafio proporcionar um ambiente escolar que favoreca a
aprendizagem, onde o fator aprender seja algo desafiador, prazeroso e funcional.

Conforme Libaneo:

Devemos inferir, portanto, que a educacao de qualidade é aquela mediante
a qual a escola promove, para todo, o dominio dos conhecimentos e o
desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas indispensaveis ao
atendimento de necessidades individuais e sociais dos alunos (LIBANEO,
2005, p.117).
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Enfim, da construcdo do conhecimento a aprendizagem, a escola deve
viabilizar um processo educativo no qual, desenvolva-se o trabalho coletivo, critico,
autbnomo e participativo, tendo como centro de suas consideracdes, seus
educandos. Sabemos das grandes transformacgdes que estdo ocorrendo em nossa
sociedade, cabe a escola analisar e trabalhar com essas transformacgdes, com isso,
viabilizando uma educacao de qualidade para todos.

Uma escola sem pessoas seria um edificio sem vida. Quem a torna viva séo
as pessoas: 0s alunos, os professores, os funcionarios e os pais que, nao
estando |4 permanentemente, com ela interagem. As pessoas sao o sentido
da sua existéncia. Para elas existem 0s espacos, com elas se vive o tempo.
As pessoas socializam-se no contexto que elas proprias criam e recriam. E
0 recurso sem o qual todos os outros recursos seriam desperdicios. Tém o
poder da palavra através da qual se exprimem, confrontam 0s seus pontos
de vista, aprofundam os seus pensamentos, revelam os seus sentimentos,
verbalizam iniciativas, assumem responsabilidades e organizam-se. As
relagBes das pessoas entre si e de si proprias com o seu trabalho e com a
sua escola sdo a pedra de toque para a vivéncia de um clima de escola em
busca de uma educacgdo melhor a cada dia (ALARCAO, 2001, p. 20).

A educacdo, como um todo, ndo pode ser desviada de sua esséncia,
priorizando somente o ato decorativo e conseqientemente sua desvinculagdo com a
realidade. Assim, a grande diferenca na educacédo se faz a medida que se revelam
nao apenas grandes, mas, o maior numero possivel de cidadaos pensantes, criticos
e inventivos.

Em sintese, a atuacdo da escola consiste na preparacao do aluno para o
mundo adulto e suas condi¢cbes; fornecendo-lhe um instrumental, por meio da
aguisicao de conteudos e da socializacao, para uma participacdo organizada e ativa

na democratizacao da sociedade.

2.3 Reforma no Sistema Educacional: Revendo a Condi  ¢do do Ser Docente

Compreender as politicas educacionais, a reforma da educacdo e suas
implicagBes na sociedade ndo podem prescindir de uma anélise que apreenda as
atuais formas de organizacdo do Estado, da educacdo enquanto direito social, diante
do quadro estrutural do capital.

Portanto, entender a dindmica de uma sociedade passa necessariamente
pela compreensdo do que seja o Estado dentro desse sistema, uma vez que este

reflete e condensa as contradicbes sociais, politicas e econbmicas. Essas
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transformacdes provocaram a inversdo das concep¢Bes de Estado até entédo
prevalecentes. Com isto ganham espaco as teses com fundamentag&o neoliberal de
defesa do mercado.

Assim, ao longo da histéria da educacao brasileira como é do conhecimento
de todos, os educadores, os “professores da época’ participaram de varios
questionamentos sobre qual seria a sua fungédo. Destacamos que o professor j& foi o
centro no processo de aquisicdo dos conhecimentos, com poderes autoritarios, isso
na escola tradicional. Outro fato que nos questiona, € que na época nem todos 0s
professores possuiam formacéo adequada, quando isso acontecia, apelava-se para
sua “vocacao”, diziam que ensinar era sua missao.

Outro fator, é que a maioria dos cargos era ocupado por mulheres. Anos se
passaram e, ja na época de 1970, a Lei 5.692/71 instituiu a carreira do professor
baseada na qualificacdo, instalando o curso de Magistério, os professores
especialmente as mulheres, eram chamadas de tias. Nesse contexto Freire aponta

um aspecto importante em relacéo a essa concepc¢éao afirmando que:

Professora, porém, é professora. Tia € tia. E possivel ser tia sem amar os
sobrinhos, sem gostar sequer de ser tia, mas nao € possivel ser professora
sem amar os alunos — mesmo que amar, s6, ndo baste — e sem gostar do
que se faz. E mais facil, porém, sendo professora, dizer que ndo gosta de
ensinar, do que sendo tia, dizer que ndo gosta de ser tia. Reduzir a
professora a funcdo de tia joga um pouco com esse temor embutido — o de
tia recusar ser tia (FREIRE, 1996, p.18).

Durante esse tempo, houve varias e sérias criticas sobre essa forma de
tratamento. Nesta mesma época muitos professores realizaram concurso publico e a
curto modo, foram reciclados por meio de treinamento. Como os educadores nesta
época vivenciaram o regime politico muito severo, a ditadura militar que nao permitia
qualquer manifestacdo em prol da sua carreira, a forma de manifestacao na qual
buscavam melhorias era realizada através das greves.

Com a Constituicdo de 1988 os professores puderam organizar-se, surgindo
os sindicatos que buscavam melhores condicdes, tais como: estabilidade, décimo
terceiro salario, horas-permanéncia entre outros aspectos.

No ambito destas politicas, as reformas educacionais efetivaram-se nos anos
de 1990, “década da educacao”. A defesa dessa reforma €& fundamentada pelo
discurso de modernizacdo, procurando adaptar-se aos tempos modernos exigido

pelo processo globalizado. Segundo Souza Santos (2002) esse processo é
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compreendido como um fendmeno multifacetado com dimensdes econdmicas,
sociais, politicas, culturais, religiosas e juridicas interligadas de modo complexo.
Neste propdsito, o termo cidaddo é substituido pelo termo consumidor, para poder
atuar no atual contexto de sociedade globalizada.

As reformas dos sistemas educacionais que acorreram até entao,
repercutiram nas esferas técnicas e ético-politicas da atual reestruturagdo produtiva.

Ao analisar o processo das reformas Nogueira salienta:

As politicas de formagdo de professores, a partir de 1995, tém como
objetivo central ajustar o perfil do professor e a formacdo docente as
demandas do “novo” mercado de trabalho, em um periodo marcado por
novos padrées de producdo, no interior da reestruturacdo da forma de
acumulacao capitalista (NOGUEIRA, 2003, p. 22).

Fica evidente o valor que o governo atribui a educacéo, ja que € atraves da
mesma que busca ajustar a sociedade, as demandas de mercado, na qual o objetivo
maior € a acumulacdo de capital. Na verdade, essa reforma quer adequar o0s
profissionais as necessidades atuais do mercado de trabalho. Nao é dificil identificar
que as reformas postas em pratica partem dos mesmos principios; exigir maior
eficiéncia e produtividade dos trabalhadores, leis essas idealizadas pela
globalizagéo.

O Estado atua como regulador e avaliador e, a0 mesmo tempo remetem aos
profissionais da educacdo mecanismos que induzem a adequacdo das novas
exigéncias do mundo, por exemplo, o avanco tecnoldgico e seu modo no contexto
do trabalho. Recomendagfes vém sendo cumpridas, ja que existe uma cobranca
por parte de organismos internacionais, Banco Mundial, UNESCO e outros que
defendem a capacitacao.

Em relacdo aos organismos internacionais, o Banco Mundial(BM) com o
objetivo de cobrar uma educacdo de qualidade, sendo uma necessidade atual, em
1995 divulgou um relatério com Prioridades e Estratégias para a educacao. O
documento enfatiza o direito a educacdo e configura uma nova nocao de
conhecimentos, de ensino, de formacéo de professores. As propostas apresentadas
pelo BM visam a formacdo de democracias solidas nos paises atendidos,
qualificagdo dos recursos humanos, fortalecer a autonomia e gestdo nas escolas e

qualificar professores em servico.
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Enfim, a educagdo como fendmeno social, ndo fica de fora dessa nova
roupagem social e econémica. As demandas mundiais que apontam a educacao
como fator social para a qualificacdo do trabalho e nesse panorama as politicas
sociais e educacionais sédo articuladas para assumir uma postura onde busca-se
aumentar a competitividade, seja por meio do desenvolvimento de habilidades,
capacidades e a adequacé&o das novas formas econdmicas da sociedade moderna.

Segundo Sacristan:

A educacédo contribuiu consideravelmente para fundamentar e para manter
a idéia de progresso como processo de marcha ascendente na Histéria;
assim, ajudou a sustentar a esperanca em alguns individuos, em uma
sociedade, em um mundo e em um porvir melhores. A fé na educacgéo
nutre-se da crenca de que esta possa melhorar a qualidade de vida, a
racionalidade, o desenvolvimento da sensibilidade, a compreensao entre os
seres humanos, o decréscimo da agressividade, o desenvolvimento
econdmico, ou o dominio da fatalidade e da natureza hostil pelo progresso
das ciéncias e da tecnologia propagadas e incrementadas pela educacéo.
Gragas a ela, tornou-se possivel acreditar na possibilidade de que o projeto
ilustrado pudesse triunfar devido ao desenvolvimento da inteligéncia, ao
exercicio da racionalidade, a utilizagdo do conhecimento cientifico e a
geracdo de uma nova ordem social mais racional (SACRISTAN, 2001, p.
21).

Dentro desta sociedade moderna, a politica neoliberal prevé que “o
progressivo desmantelamento do Estado como agéncia produtora de bens e
servigos e como aparelho institucional orientado a garantir e promover os direitos da
cidadania” (FRIGOTTO, 1999, p. 106).

A reforma do Estado € vista pelos governantes como uma solucdo para os
problemas sociais, com a redefinicdo do papel das politicas, entre elas as politicas
educacionais, altera-se a configuracdo da educacgéo. A cidadania e preparagao para
o trabalho como objetivos inserem-se nas propostas de reforma cujo centro
articulador serd as democratizacdes da educacdo. Fazem parte da agenda de
reforma a democratizacdo do acesso, efetiva universalizacdo da educacao enquanto
um direito reafirmando a gratuidade e a gestdo democratica do ensino publico de
gualidade.

Resumindo, a reforma implantada no Estado brasileiro, levou a educacgéao ao
encontro das dindmicas competitivas do mercado mundial. Assim entende Silva, A.,
fundamentada em Oliveira, na qual, dispdem da seguinte concepc¢do de educacgao

quanto as reformas ocorridas, deste modo entende-se que:
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A educagdo é vista como fator importante para a constituicdo desta nova
sociabilidade e para a qualificacdo dos recursos humanos requeridos pelo
novo padréo de desenvolvimento, no qual a produtividade e a qualidade dos
bens e produtos sédo decisivas para a competitividade internacional, como
destaca Oliveira (2002). Assim, a Teoria do Capital Humano é resgatada e,
mais uma vez, a educacdo é considerada como um pré-investimento
(SILVA, 2005, p. 4).

Ao destacar as reformas educacionais, uma das mais importantes, foi a
consolidacéo da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — Lei 9394/96. Essa
trouxe ao campo educacional uma série de medidas implantadas pelo Estado,
ocasionando mudancas na educacdo brasileira, contemplando todos os niveis
educacionais.

As reformas educacionais surgem num momento de desencanto e ceticismo
qguando a sociedade deixou de acreditar na educacdo como a promessa de futuro
melhor. Para Sacristdn (1998), as reformas encerram a ideia de mudancga, no
sentido de que se deposita na escola a possibilidade de definir novos rumos para a
educacao na busca de melhoria de resultados. Nao basta constatar a mudanca ou a
necessidade dela para justificar as tentativas de reforma recentes no ensino.

Cabe lembrar que medidas foram tomadas com respeito & formacdo de
professores, que dispdem programas de incentivo e formacdo pedagdgica
continuada, objetivando uma melhor qualificagdo enquanto sujeitos ativos no
processo de ensino aprendizagem, além de oferecer aos educadores ja formados
maiores possibilidades de qualificacdo profissional.

A Reforma Educacional possibilitou mudancas em favor das préticas
educacionais. Mas cabe ressaltar que nédo se pode perder de vista que esta
concepcao de mudancas estd fundamentada nos principios de uma sociedade
capitalista. De fato as reformas implantaram um novo projeto de sociedade, que

segundo a opinido de Scheibe e Durli, é vista como a seguinte intencionalidade:

A politica educacional &, assim, expressdo de um projeto de sociedade que
se pretende implantar, ou que esta em curso em cada momento histérico ou
em cada conjuntura. Tal projeto societario, por sua vez, é construido pelas
forcas sociais que tem poder de expresséo e decisdo, e fazem chegar ao
Estado (e ao governo) seus interesses e necessidades, procurando
influenciar na formulagéo e implementagdo das politicas ou planos de acao.
Resulta, portanto, da correlagdo de forcas sociais existentes em
determinado contexto histérico (SCHEIBE; DURLI, 2004, p. 2)
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Chama-se a atencgéo a relato acima que Scheibe e Durli enfatizam sobre as
reformas. Essas devem se apresentar politicamente bem definidas e envolvem a
estrutura administrativa e pedagogica da escola, a formacédo de professores, 0s
conteudos a serem ensinados, os fundamentos tedricos a serem seguidos e 0
modelo de gestdo a ser aplicado. E nesse contexto, que 0os 6rgdos governamentais
brasileiros evidenciam a necessidade de adequacao do trabalho docente as novas
exigéncias profissionais, advindas das inovagcfes tecnologicas e da conseqlente
mudanca do mundo do trabalho apregoado pelos principios de flexibilidade e

eficiéncia.

2.3.1 Possibilidades na Formacao Docente: Um Novo P aradigma

Vocés que fazem parte dessa massa

Que passa nos projetos do futuro

E duro tanto ter que caminhar

E dar muito mais do que receber...
Zé Ramalho

Ao analisar varios documentos, podemos constatar que a cerca de 20 anos,
por iniciativa de movimentos de educadores, iniciava-se um debate nacional sobre a
formacao de pedagogos e professores, com base na critica.

Com as reformas educacionais, a educacdo passa por mudancas que tém
colocado um conjunto de novas praticas e contextos onde se realiza a acéo
pedagogica. Com isto esta para os profissionais da educacdo a necessidade de
efetivar mudancas na sua pratica. Fato que impoe e intensifica rediscussdes sobre a
formacéo de professores.

Como todo profissional, o professor é formado com o principal objetivo de
servir ao Estado, no propdsito da Educacgédo. E a partir da missédo de formar cidadaos
capazes para este Estado, dentro da esfera educacional, é desafiado a repensar seu
papel histérico diante do meio social. Dai sua preocupacdo em formar alunos mais
competentes para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e condutas que
facilitem o enfrentamento de situa¢gdes dinamicas e problemas préticos.

Entdo, eis o surgimento de uma nova concepcdo de relacdo professor e
conhecimento. Segundo Freire, ndo ha quem ensine que ndo aprende e nao ha

quem aprenda que nao ensina. Prova, tdo logo, que através da “problematizacdo” da
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realidade, da significagdo, € possivel desenvolver uma concepcédo libertadora na
relacéo professor e aluno; conhecimento e aprendizagem.

O mundo atual exige uma formacédo mais global dos sujeitos sociais. Assim,
nos questionamos procurando entender a formacdo de professores exigida pela
reforma educacional e também de como o Estado como instituicdo maior, participa
deste processo.

Aparentemente é facil solucionar o problema, afinal o professor sera formado
por uma universidade e entéo teoricamente deveria prepara-lo para atuar neste novo
paradigma, infelizmente ndo € assim que ocorre, a universidade em suas aulas
baseadas em teorias procura dar esta nova direcdo, porém na pratica nem sempre
prioriza estas metodologias, muitas vezes continua exigindo exaustivos relatérios ou
aplicacdo de planos de aula nos moldes das teorias tradicionais. E uma triste
realidade, uma vez que a escola e os educadores tem a responsabilidade de educar
a todos, sem distingbes, o que fazer entdo enquanto educador diante desta
realidade?

O fato de que ndo houve o devido preparo € a conclusdo que chegamos.
Salientar que o Estado em momento algum desta histéria teve a sensibilidade de
proporcionar a formacao necesséria, e adequada para estes profissionais. Ao longo
deste tempo, principalmente nas décadas mais recentes, uma busca, um incentivo
pela qualificacdo docente, sem, no entanto torna-la uma politica de Estado, ndo tao
somente uma politica de um governo tem sido um grande desafio, muitas vezes fora
deixado de lado por interesse ou falta de vontade politica.

Hoje, o maior interesse em ter uma formacdo e capacitagdo docente esta a
cargo do educador. Parte entdo dos educadores buscarem novos caminhos para
encontrar alternativas ou possibilidades de mudancas ja que seu papel é se atuar
como agentes de transformagao.

Partindo desta ideia, vemos o profissional ir de encontro com 0s principios do
Estado, j& que em seus autoritarios discursos, muitos em momentos oportunos,
afirmam que as mudancas comecam na base que ostenta uma sociedade, a escola.
O que vemos é que ao longo dos anos muito se fala e promete em relacdo as
politicas educacionais direcionais ao educador, mas o que dizer se em todo esse
periodo, nem mesmo temos um plano de valorizagédo profissional adequado. O que
temos é: se o Educador quiser uma formacao que lhe auxilie em seu dia-a-dia, tera

de buscar sozinho, sem a ajuda do 6rgao ao qual esteja subordinado.
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Atualmente, ha uma procura inquietante por uma formacdo que lhe dé a
visdo do todo que envolve a educacdo. Hoje sem qualquer duvida, ndo podemos e
nao devemos ter uma visdo romantica da educacéo, de nosso espaco na sociedade,
em nossas escolas e salas de aula. A realidade € outra. E, é bem diferente de
épocas passadas.

Diante de tantos percal¢cos, € urgente a consolidacdo de uma nova
concepcao em relacdo a formacéo e valorizacdo docente. No novo contexto, temos
ao nosso dispor as influéncias dos orgaos internacionais, que buscam ditar normas
para a solucdo de todos os problemas existentes. Dentro desta concepcao,
guestiona-se o0 surgimento de novas propostas para a formagao dos professores,
estas baseadas em projetos politicos diferenciados, ou seja, nhdo somente como
projeto de um governo, mas de uma nova era.

Um dos o6rgdos internacionais que buscam solucbes é a UNESCO, onde a
mesma enfatiza o grande papel que o docente deverd cumprir para alcancar 0s
objetivos da atual sociedade. Deste modo a UNESCO (2005) expdem a seguinte
afirmativa “os professores sédo a chave para qualquer reforma educacional”, ou seja,
passa a ser um construtor no processo de mudanca.

Libaneo (2003) concretiza que 0s professores possuem enorme convicgao e
reconhecem o impacto das transformagfes que acontecem no campo econdémico,
politico, social e cultural sobre a educacgédo, nos processos de aprendizagem e do
papel da escola, pois na tarefa de ensinar ndo existe como desconsiderar esses
fatores, ao contrario, inclui 0s mesmos sendo ambos o0s elementos que interferem no
trabalho da docéncia.

Eis que proclamam uma nova concepcdo de educacdo. De fato, ha a
necessidade de oportunizar o surgimento de novas metodologias para que ocorram
profundas mudancas da propria escola, da educacdo e por que ndo dizer, da
sociedade que temos. Campo salienta que:

As reformas educacionais iniciadas na década de 90, dentre essas a da
formacdo dos professores, relembramos, requerem ser compreendidas
como parte das acles implementadas no contexto da reestruturacdo do
Estado brasileiro que, em consonéncia com 0s preceitos da chamada
“agenda neoliberal” promoveu ajustes, estabeleceu novos marcos
regulatérios, mudando substancialmente o campo da educacdo. Analistas
de organismos multilaterais afirmavam, enfaticamente, a existéncia de um
descompasso entre a educacao oferecida pelos sistemas educacionais e as
necessidades do mercado do trabalho, descompasso esse, que se
expressaria sob a forma da crise que, anacronicamente, atinge os sistemas
educacionais (CAMPOS, 2004, p. 2).



Pelo argumento de Campos, entende-se que os docentes ganham um espaco
maior, jA que sado considerados como profissionais e que também para realizar um
trabalho de forma competente, é necessario que se oportunize a eles uma formacgéao
adequada, para entdo durante o seu trabalho docente, realizar acbes capazes de
solucionar os problemas que hoje vivemos no atual sistema educacional.

Podemos considerar os educadores responsaveis pela crise, de curto modo
sim. Tinhamos ou ainda temos que cumprir regras impostas por aqueles que
acreditam ou por que ndo afirmar, por aqueles que nos responsabilizam pelas crises
e co-responsaveis também para as acfes de mudanca. Ainda, em uma reflexdo
mais ampla, esta educacdo em crise ndo é sO responsabilidade dos educadores,
porque muitas vezes eles também devem realizar agdes em acordo com ideias ou
planos de governo. A educacédo esta em crise, mas ela é provocada por diversos
fatores.

Muitas vezes vé-se o educador como vitima do modelo de sociedade
capitalista. Devemos oferecer aos nossos alunos uma educacao baseada nas leis do
trabalho, do ter, do possuir. Atribuir a culpa aos educadores € muito facil. O Estado
deveria oferecer possibilidades, opc¢des de escolha, de autonomia no seu processo
educativo. Educacao autonoma com a finalidade de despertar o interesse, provocar
mudancas, ou seja, revolucionar. Sera que é isso que desejam?

O desejo pela mudanca remete os educadores, apesar das inameras
contradicbes a continuarem lutando, sonhando por uma sociedade igualitaria.
Nesses ideais Vasconcellos (2001, p. 51 - 52) insiste que o papel do professor é
“educar através do ensino”. Seus escritos concluem que o papel do educador se
consolida quando o professor pode apenas ensinar tabuada, mas so educa atravées
do ensino quando construir o sentido da tabuada junto com seu aprendiz, por que
como diz ele, ensinar vem do latim insignare, que significa “marcar com um sinal”,
atuar na construgéo do significado do que fazemos. Tudo o0 que fazemos precisamos
fazer com sentido, tudo o que estudamos tem que ter sentido.

Oliveira enfatiza a formacdo dos docentes dentro dos parametros sociais,

argumentando que:

Os professores sdao muito visados pelos programas governamentais como
agentes centrais da mudanca nos momentos de reforma. S8o considerados os
principais responsaveis pelo desempenho dos alunos, da escola e do sistema.
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Diante desse quadro, os professores véem-se, muitas vezes, constrangidos a
tomarem para si a responsabilidade pelo éxito ou insucesso dos programas
(OLIVEIRA, 2003, p. 32).

Ao assumir seu papel social, os professores preocupam-se em atender as
necessidades da sociedade atual bem como o projeto de educacdo adotado pela
mesma. Essas reformas apontam como principal aspecto a constru¢do de um novo
perfil, esse basear-se na era do conhecimento é um aspecto importante para sua
adaptacao dentro da sociedade.

O verdadeiro educador, além de intercessor, procura desenvolver na sua
disciplina a consciéncia politica, social, intelectual e coletiva, aspectos necessarios
para que ocorra a vivéncia harmonica dentro da sociedade. O comprometimento
profissional e o zelo do educador para com os educandos engendram nesses 0
sentimento de confianca e credibilidade, atribuindo Ihe uma posicao de lideranca.
Nao ha como um professor separar o0 ato de ensinar do ato formador. O contetdo
ensinado deve vir enlacado aos fatos politicos que, por sua vez, poderdo gerar
alguma transformacdo no social. Cabe ao educador alargar esse elo, sendo de
bastante valia tanto para o enriquecimento de suas aulas quanto para ele proprio.

Segundo Freire esse pensamento contempla a seguinte idéia:

E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento
técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser
humano, o ensino dos contetddos ndo pode dar-se alheio a formacao moral
do educando. Educar é substantivamente formar (FREIRE, 1996, p. 33).

O grande desafio da formacéo é que garanta a qualidade da educacéo e ao
mesmo tempo supde um profissional que busque o saber, seja pesquisador de sua
propria pratica. Como afirma Freire (1997, p. 43), na formacdo permanente dos
professores, o momento fundamental € o da reflexdo critica sobre a pratica. E ainda,
enfatizando que a formacdo considera que o professor, “ndo leve a sério sua
formacdo, que ndo estude, que nao se esforce para estar a altura de sua tarefa nao
tem forca moral para coordenar as atividades de uma classe, a incompeténcia

profissional desqualifica a autoridade do professor” (1997, p. 74).

Uma formacdo problematizadora coloca o professor no centro de sua
formacdo. Apdia-se na tomada de consciéncia através do dialogo e reconhece a

pessoa como ser inacabado num continuo desenvolvimento. Dai, como reafirma
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Freire, a formacdo é “um fazer permanente que se refaz constantemente na agao.
Para se ser, tem de se estar sendo” (FREIRE, 1972 apud ALARCAO, 1996, p. 187).

Isso mostra que construtivamente atue como sujeito ativo do processo de
construcdo de seu conhecimento. O professor neste momento deve ser um
participante que precisa construir e reconstruir o seu préprio conhecimento.

Sendo assim, compete aos educadores se assumirem como sujeitos também
na producdo do saber, a partir da compreensdo dos conteudos fundamentais a
reflexdo critica da sua pratica. Ao adotar a condi¢cao de sujeito que também aprende
ao ensinar. Convém novamente destacar a importancia de se conceber a formacéo
de professores como um processo continuo. Desta forma, ndo se deve pretender
que a formacéo inicial ofereca produtos acabados.

O perfil atual do professor € aquele que consegue assimilar o conceito de
profissionalizacéo, a ideia de competéncia e a flexibilidade dentro do processo de
formacao.

Assim na visao de Freire:

Ao advogar que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contelidos e nem
formar a acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo a um corpo
indeciso e acomodado, mas criar as possibilidades para a producéo e a
construcdo do conhecimento numa relagdo entre sujeitos de um processo
de formacéo permanente (FREIRE, 1997, p. 25).

As reformas educacionais, no contexto da formagédo dos profissionais de
educacdo interferem no seu trabalho, uma vez que através de uma nova estrutura
da concepcéo de trabalho, este deixa de ter a visdo de que o trabalho docente &
somente aquele realizado em sala de aula.

Hoje, é caracterizado como um trabalho mais amplo compreende a sua
participacdo em projetos, discussdes sobre curriculo, avaliagédo, planejamento...

Outro aspecto mencionado é o alargamento da funcéo docente, discutido por
Campos (2002), qguando afirma que:

A ampliacéo das atividades docentes que observamos no quadro brasileiro,
ndo é fato isolado. Os relatos de experiéncias internacionais tém indicado
gue de fato, se vivem na atualidade, mudancas significativas, tanto no
ambito da escola como na formacdo dos professores. A afirmacdo da
docéncia como profissdo, como vimos anteriormente, divide autores e
também professores, 6rgdos de representagdo, associagfes, sindicatos. Ha,
contudo, uma tendéncia crescente que aposta na profissionalizacdo dos
professores como um processo que adquire novos contornos e que
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inscreve, por isso, novas possibilidades de valorizacdo do magistério. Esse
“alargamento” das funcfes pode ser interpretado como uma possibilidade
de ampliacdo na autonomia docente, pois a assuncdo dessas nhovas
responsabilidades implica de forma mais direta o professor “como pessoa e
como profissional” (NOVOA, 1992). Todavia, é preciso considerar que, se
por um lado esse “alargamento” traz possibilidades de maior autonomia e
de controle sobre as atividades docentes, por outro, produz também
intensificacdo do trabalho contribuindo para degradacao das condi¢cdes em
gue atuam milhares de professores. Interroga-se se essas condi¢fes
possibilitam a profissionalizacado anunciada (CAMPOS, 2002, p.188).

Campos (2002) evidencia que a sociedade evolui tdo rapidamente que o
educador ndo pode ficar alheio a essas mudangas. Porém, na perspectiva na qual
nos identificamos o trabalho do educador é mais que transmitir, € estabelecer
dialogo, é humanizar. E aquele que deve ocupar o lugar de destaque na escola junto
aos alunos, pois é ele o sujeito da Educacao, ou seja, um trabalhador, profissional
que convive com individuos de diferentes geragdes, de diferentes culturas. Alguém
que se ocupa em ensinar-educando/humanizando. Pessoas que reinventam, que
repetem, copiam, interagem e transgridem. Alguém que, além disso, tudo, educa,
ensina, aprende e constréi junto. Alguém que se ocupa € Se preocupa com as
habilidades, os valores, os comportamentos e a cidadania.

Como sugere Arroyo (2000) podemos falar em mestre-escola, preceptores,
professores, docentes, mestres de oficio. O nome muda a cada época, mas a
ocupacgao persiste ao longo do tempo. Basicamente, € funcdo do professor educar,
humanizar, socializar, transmitir valores, crencgas, culturas. Inserir os sujeitos no
mundo de significacdes, de leitura e de escrita. E um oficio, é uma arte, é educacao.

Arroyo(2000) destaca que ser educador € uma arte, arte que Alves menciona
como alegria e felicidade, essas sdo também func¢des atribuidas aos educadores.

Identifica seus anseios na seguinte fala:

Vai aqui este pedido aos professores, pedido de alguém que sofre ao ver o
rosto aflito das criancas: lembrem-se de que vocés sdo pastores da alegria,
e que a sua responsabilidade primeira é definida por um rosto que lhes faz
um pedido: Por favor: me ajude a ser feliz...(ALVES, 1994, p. 20).

Portanto, ser um profissional da educacgéo, ou seja, ser professor traduz-se
na capacidade de ver a pratica como espaco e momento de reflexdo critica,
problematizando a realidade pedagdgica, bem como analisando, refletindo e
reelaborando, criativamente, os caminhos de sua acdo de modo a resolver os

conflitos, construindo e reconstruindo seu papel no exercicio profissional. O
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educador reflexivo é, entdo, o que busca o equilibrio entre a acdo e o pensamento, e
uma nova pratica implica sempre uma reflexdo sobre a sua experiéncia, as suas

crengas, imagens e valores.
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3 METODOLOGIA

O presente estudo é resultado de uma pesquisa bibliografica. Com a
pesquisa bibliografica, o pesquisador possui maior flexibilidade, pois é desenvolvida
de acordo com materiais ja elaborados, constituindo-se desde os livros a artigos

cientificos. Pode-se dizer que a pesquisa bibliografica fica evidente, Gil aponta que:

A principal vantagem da pesquisa bibliogréafica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente (GIL, 2008, p.45).

Esta atividade bibliografica viabiliza uma analise critica dos dados e lanca um
olhar teorico sobre aquilo que esta sendo dito e realizado como politicas publicas
para a educacdo, em especial, o papel da escola e a formagdo do professor,
tomando como suporte as seguintes categorias de analise: politicas educacionais,

pratica pedagogica, formacéo de professores.



40

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou compreender as relagbes que se estabelecem
entre as mudancgas econdmicas e sociais com as politicas educacionais brasileiras.
Como as evidéncias indicam, os efeitos dessa realidade recaem na importancia do
conhecimento e, consequentemente, da escola. Trata-se, portanto, do aumento das
demandas de profissionais mais qualificados que possam responder as exigéncias
sempre crescentes das mudancas tecnologicas e do processo produtivo.

E preciso nesses parametros buscar novos métodos e caminhos no ambito
educacional, capazes de sensibilizar pela ampliacdo da consciéncia o papel politico-
histérico da educacdo bem como o do educador. Nesse processo de um pensar
reflexivo da educagéo, muitas inquietacbes se fazem presentes a respeito de como
se faz emergir as mudancas necessarias para a constru¢cdo de uma escola, que
assuma essa nova concepcdo de formacdo voltada aos ideais de autonomia,
democracia e cidadania.

A valorizacdo da escola como instrumento de apropriagdo do saber é o
melhor servigco que se presta aos interesses populares, ja que a propria escola pode
contribuir para eliminar a seletividade social e torna-la democrética. Se a escola é
parte integrante do todo social, agir dentro dela € também agir no rumo da
transformacao da sociedade.

Essa transformacao néo é facil, pois ndo se trata de um método pelo método,
uma forma, uma receita; € algo mais complexo, o que implica uma metamorfose na
formacao dos profissionais da educacéo.

Por isso, a necessidade de se repensar politicas educacionais, principalmente
no que se refere a formacao de professores/as com base no desenvolvimento da
pesquisa que a subsidiam, tornando-se um grande desafio conseguirem criar
comprometimento politico das instituicbes existentes com um projeto de sociedade
menos exclusiva e justa.

O desafio que se impde ao Estado é repensar a formacéo e a qualificacao

desses professores, através de investimentos para uma formacao inicial mais sdlida,
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comprometida com a insercéo social de seus educandos, ao invés de investir em
politicas de formacgéo descontextualizadas da realidade, que s6 contribuem para a
desvalorizac&o do professor.

E evidente que ha a necessidade de repensar a valoriza¢do do professor no
que diz respeito a salérios, condi¢cdes de trabalho e de formacdo, visto que a
desvalorizag&o do profissional reflete-se na ineficiéncia da escola.

Assim, as contradicbes que aparecem neste trabalho de repensar sobre as
funcdes dos docentes, mostram que existem ainda muitas questdes em aberto que
podem ser analisadas e discutidas. Neste sentido, se ndo temos hoje condi¢gbes de
fazer uma andlise conclusiva dessas questdes, pelo menos se assinala que elas séao
fundamentais no processo de formacdo de professores, a ser melhor avaliada
posteriormente, principalmente no que diz respeito a Educacéao.

Como todo profissional, o professor é formado com o principal objetivo de
servir ao Estado, no propdsito da Educacgéo. E a partir da missédo de formar cidadaos
capazes para este Estado, a esfera educacional, é desafiada a repensar seu papel
historico diante do meio social. Gadotti (2003) em seu livro Boniteza de um sonho
diz: ensinar e aprender enfatiza a mensagem do educador Ladislau Dowbor (2001)

ao enfatizar a sua preocupacao com a formacao docente.

Deixa claro ao abrir um pequeno e denso livro com uma mensagem deixada
por um prisioneiro de campo de concentracdo nazista na qual, depois de
viver todos os horrores da Guerra, ressaltava os seguintes acontecimentos:
criangas envenenadas por médicos diplomados; recém-nascidos mortos por
enfermeiras treinadas; mulheres e bebés fuzilados e queimados por
graduados de colégios e universidades — pede que os professores “ajudem
seus alunos a tornarem-se humanos”, simplesmente humanos. E termina:
“ler, escrever e aritmética s6 sao importantes para fazer nossas criangas
mais humanas” (GADOTTI, 2003, p.19 apud DOWBOR, 2001).

Fica evidente que a preocupagdo ao mencionar a tarefa agregada a
Educacdo nos dias atuais. Através da escola e dos profissionais da educacao,
através de suas praticas, oferecem e propiciam aos educandos uma formagcao mais
competente para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e condutas que
facilitem o enfrentamento de situa¢gdes dinamicas e problemas préticos.

Enfim, conclui-se com este trabalho, que se faz necessario um modelo de
educacdo universal, que atribua a devida importancia de uma formacdo de

professores e alunos pautada nos aspectos cientificos, sociais e culturais.
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