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Resumo: Apesar da sugestdo dos Parametros Curriculareerdés em relacdo a diversidade
cultural como um tema transversal, bem como a keieFal n.11.465 (10 mar. 2008) que
obriga o ensino dos povos indigenas na formac&odadade nacional, essas tematicas ainda
sdo pouco trabalhadas nas escolas e nos meiosnacasé Mesmo em disciplinas com
relacdo supostamente mais direta com estas tesyatmao Histéria, por exemplo, os povos
indigenas brasileiros sdo pouco estudados e aindalados ao periodo colonial. Atualmente
temos diversas tribos que ocupam 0s espacos urlkam@s sdo reconhecidas pela sociedade
como “indios verdadeiros”. Muitos deles- ocupam k@cos escolares e ocultam sua
ascendéncia por vergonha dos demais colegas qoeamgna complexidade de formacéo
social das localidades nas quais estao inseridosjderando os indigenas como “outros”. O
presente trabalho apresenta uma proposta de ewndistoria indigena, através da
abordagem do patriménio e memoria, aplicada a alwl® ensino médio de duas escolas
(E.E.E.M. Capéao Novo, RS e E.E.E..M. Acorianos,i¥aa, RS), durante os anos de 2014 e
2015, baseada em oficinas tematicas articuladasSewsnarios de Integracdo. As oficinas
proporcionaram o0 estudo de tematicas como popusagidigenas, diversidade cultural,

formacdao social e educacao patrimonial.
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Indian History for Secondary Education

Abstract: Despite the suggestion of the National Curriculbtandards in relation to cultural
diversity as a cross-cutting issue, and the Fedexad n.11.465 (10 March 2008) requiring
the teaching of indigenous peoples in shaping #t®mmal society, these issues are still some
worked in schools and in academic circles. Evedisgiplines with reportedly more directly
related to these topics, such as history, for exangjrazilian indigenous peoples are poorly

studied and even tied to the colonial period. Wegendly have several tribes that occupy

! Aluna do Curso de Especializacdo em Ensino deofugia para o Ensino Médio/UFSM.
2 Profa. Orientadora do TCC e artigo final.



urban spaces and are not recognized by societgeak Ihdians". Many of them occupy the
school benches, hiding their descent shame of athiBragues who ignore the complexity of
social formation of the localities in which theydi considering the Indians as "other". This
paper presents an educational proposal of indigerostory, through the heritage and
memory approach, applied to high school studeots two schools (EEEM Capao Novo, RS
and EEE.M. Acorianos, Viamao, RS), over the yed@%42and 2015, based on thematic
workshops to articulate Integration Seminars. Tloekahops provided the thematic study as
indigenous peoples, cultural diversity, social edion and heritage education.

Keywords: Indigenous Peoples; Cultural diversity; Citizepshieritage Education.

A problematica que nos levou ao estudo:

Muitos sdo os trabalhos que vem questionando qumEmos ou a que sociedades
pertencemos apos o advento da globalizagédo. As smibéais e os aplicativos de midia virtual
reduzem as distancias fisicas criando grupos aédafies que trocam informacdes, fotos e
interesses com uma rapidez impressionante. Podmothar mais atento é possivel perceber
que esta realidade € de fato virtual, na medidgwemo plano real (social) as diferencas e as
intolerancias estdo cada vez aumentando mais.o8aside informacdes sdo entre os “nos” e
neste ponto criam-se, cada vez mais, “0s outrgsd. e deve, em grande parte, a falta de
conhecimento em relagdo a historia de formacaocdaesunidades locais e regionais, ndo
permitindo a ampliacéo do vinculo de pertencimentoentendimento da diversidade.

A sociedade atual solicita que se enfrente a bgtéeeidade e que se distingam as
particularidades dos grupos e das culturas, sdosegainteresses e identidades. Ao mesmo
tempo, ela demanda que o reconhecimento das difesendo fundamente relagbes de
dominacao, submisséo, preconceito ou desigualdade.

Atualmente cabe a escola o dominio das nocbes tmrenita, semelhanca,
transformacdo e permanéncia que possibilitam aooalfuturo cidaddo, aumentar o seu
conhecimento sobre si mesmo, seu grupo, sua reggéiopais, o mundo e outras formas de
viver e outras praticas sociais, culturais, pagie@ econdmicas construidas por diferentes
pOVOS.

A formagédo do estudante como cidaddo, prepara-a pae assuma formas de
participacdo social, politica e atitudes criticesté da realidade atual, aprendendo a discernir



os limites e as possibilidades de sua atuagéao anatencao ou na transformacédo da realidade
histérica na qual se insere.

As atuais propostas de ensino sugerem que o poofpssblematize o mundo social
de que ele e o estudante fazem parte, construeldpdes entre os problemas identificados e
as questdes sociais, politicas, econbmicas, amalsemtulturais de outros tempos e de outros
espacos a elas pertinentes, prevalecendo a Hjstorizeio ambiente e a cultura brasileira,
bem como suas relacbes com diferentes sociedaunldsias do mundo.

A cultura e o meio ambiente brasileiros sdo de umgaeza imensuravel e
pouquissimos conhecidos, inclusive, em nosso [rdyais.

Nossa cultura ndo é divulgada, ou mesmo analisadaein académico como um todo
e em menor escala ainda, nas escolas. Ha muitooteram sendo estudada de forma
fragmentada e isolada por diferentes areas do conéeto. Na maioria dos casos ela nos é
apresentada em ambito regional, proximo de perieddstas comemorativas (Dia do indio;
Festa Junina; Farra do Boi; Semana Farroupilhanaval; Semana da Consciéncia Negra;
Cavalhadas, etc.)

A evidente falta de materiais didaticos a respdée tematicas mencionadas, ficou
ainda mais agravada frente a sugestdo dos Pardntiraculares Nacionais (PCN,s, 2000)
em relacdo ao ensino de Temas Transversais (pladali cultural, meio ambiente, dentre
outros).

Em 2003 foi sancionada a Lei Federal n.10.636 &92PD03) que obriga as escolas
publicas e privadas de todo territério nacionaéasino de tematicas como a histéria e cultura
afro-brasileira. Essa Lei foi ampliada por uma selgulegislacéo, a Lei Federal n.11.465 (10
mar. 2008), que obriga o ensino ndo sO da tematitarior, mas também a dos povos
indigenas na formacé&o da sociedade nacional.

Com o sancionamento e a necessidade de aplicagdiiatan da Lei, surgiu uma série
de debates e questionamentos a respeito da aus@aciambasamento, materiais e
profissionais que déem conta dos conteudos a stedralhados. Pior ainda, é a falta de
material didatico com linguagem ou metodologiasgaddas, para utilizacdo direta e
imediata em sala de aula. Fatos que mesmo apdass7aarma nao mudaram muito.

As populacdes indigenas brasileiras sdo menos cilalse que a as areas que
produzem seus saberes (Arqueologia, Antropologiap-Histéria). Ainda existe a ideia

romantica do indio genérico, na qual ele sO podbitdra matas e florestas, viver



exclusivamente da natureza, principalmente da eat@mpesca, morando em otanfeitado
por uma unica pena na cabeca, pintura simétridal f@és listras) e um tapa sexo retangular.
Quando muito ele carrega um arco e flecha nas m&osa companheira, com um traje estilo
Pocahontds carrega um cesto cheio de frutos coletados. Némos indios pescadores
ocupando ambientes como a costa litoranea, os caah@rtos, a regido serrana, muito menos
0s que circulavam por mais de um destes espac¢oddila construiu a imagem de indio que
vemos difundida na maior parte do pais, uma mistardusa na qual prevalece a cultura de
povos indigenas da América do Norte, ou seja, ualt@ira Unica que tenta dar conta de
centenas de grupos de todo territorio nacional (ESM2010).

A temética indigena, mesmo apos a Lei Federal 465].entra nos curriculos de
graduacédo apenas como um item de estudo dentreeediftdria geral, e normalmente nao é
mencionada em outros cursos que ndao o de Histodmo exigir da area de Sociologia a
insercdo de uma tematica que nao foi aprendida?oCGdyardar a questdo da diversidade e

pluralidade cultural?

Embasando a tematica antes da aplicacao:

A questado da historia do negro, do respeito a rubfro-brasileira e da discriminagéo
racial, ja vem sendo abordada desde 2003 e muit@itescido. Mas a tematica indigena em
sala de aula continua em aberto. Temos apenasgiaades obras de referéncia teodrica,
amplamente analisadas e utilizadas em artigosrgtaert do tema, uma delas é€ intitulada “
tematica indigena na esc6)ade autoria de Aracy Lopes da Silva e Luis Dot@sBenzi
Grupioni (2000), e a outra produzida por um indé&gen Baniwa (Gersem dos Santos
Luciano), intitulada © indio Brasileiro: o que vocé precisa saber sobsepovos indigenas
no Brasil de hoje”(2006), produzida e distribuida pelo Ministériokthucacao.

O estudo da histéria indigena precisa, antes dg toitiar pela discussao do proprio
termo em si: indios. $amos que estes povos ndo sio oriundos da india &mbém nio s&o
nativos, pois o povoamento da América se deu dr pdet populacbes de diferentes tracos

bioldgicos ndo americanbs

% Que nunca existiram tendo em vista que as casetivas sdo malocas e as demais formas de habisdcéo
paraventos ou tendas.

* Tribo que ocupava parte da América do Norte, aeratério dos EUA.

® Apesar da falta de consenso em relacéo a quandeuse inicio do Povoamento das Américas, nem pde o
foi o ponto de entrada, a comunidade cientificataague nosso continente foi povoado por populagiies
diferentes tracos bioldgicos (negréides e mongek)idO termo correto seria “povos de cultura nativa



Segundo Jorge Eremites de Oliveira (2012, p.1B6) $e no passado o termo ‘indio’ foi
atribuido por engano aos habitantes nativos dasiéase hoje em dia expressa certa identidade
comum ou indianidade para 0s povos originariosague habitam”.

Gersen LuciandBaniwa (2006) diz que o termo indio foi urmrto nauticd atribuido
apos a chegada dos portugueses ao Brasil. O aungda aomplementa que este termo
genérico ndo denomina nenhuma tribo em si, pois @dia tem uma autodenominacao
especifica.

Durante muitos anos falar em indio remetia, paraasuuma denominacao pejorativa
(ndo humana em muitos cagos) grupos sem cultura, incapaz, preguicoso, mfeffior outro
lado, poderia ser um “ser ideal” fruto da ideia &mtica do mito do “bom selvagem”
(LUCIANO, 2006).

Tal visdo causa estranhamento e até mesmo reaggasvas: as pessoas ndo pensam
assim em pleno século XXI. No documentério produgéla TV EscolaPluralidade cultural:
indios no Brasil quem s&o €l¢8009) sdo apresentadas diversas entrevistas nas guautites s&o
abordados sobre o que sabem sobre indios e popslagdigenas brasileiras. O resultado
identifica bem o ponto de vista do senso comum wke ‘ndios de verdade nao existem
mais”, “ndo ha mais povos indigenas”, “ndo havidida aqui”’, “indios sdo espertos”,
“moram la no mato”, etc.

Ainda segundo Luciano (2006, p.30):

Com o surgimento do movimento indigena organizagarér da década de 1970,
os povos indigenas do Brasil chegaram a concluségud era importante manter,
aceitar e promover a denominagdo genérica de indidndigena, como uma
identidade que une, articula, visibiliza e fortaeléedos os povos originarios do atual
territorio brasileiro e, principalmente, para decaara fronteira étnica e identitaria
entre eles, enquanto habitantes nativos e origimatessas terras,e aqueles com
procedéncia de outros continentes, como os eurppswricanos e 0s asiaticos. A
partir disso, o sentido pejorativo de indio foi d@mmudado para outro positivo de
identidade multiétnica de todos os povos nativoscdotinente. De pejorativo
passou a uma marca identitaria capaz de unir paigtaricamente distintos e rivais
na luta por direitos e interesses comuns. E nestidds que hoje todos os indios se
tratam comgarentes [Grifo do autor].

Quando pensamos na tematica “historia indigena’ fogs vem a mente trés areas do

saber: Histéria, Arqueologia e Antropologia. Irdetiente, apesar de terem 0S povos

® Nos trabalhos que aplicamos nas escolas (que Ses&atos em outro momento) houve o questionamento
mais de uma turma, se eram “indios” ou pessoas.hdéwe em nenhum destes casos a intencdo delibéoada
preconceito, tanto que quando questiondvamos sobmgue tinham acabado de dizer, ficavam muito
envergonhados ao “ouvir” sua fala e se espantavama que haviam dito, perguntando a maneira codeta
expressdo para ndo repetirem o erro.

" Disponivel emhttp://www.youtube.com/watch?v=7MBH2qRQVzk




indigenas como uma das muitas teméticas, a re@agé® estas areas no intuito de entender a
histéria e organizacdo destas etnias, e mais ianuertainda, a relacdo destas com as
sociedades atuais, ainda esta num lento processondgucao que fica restrito as producdes
académicas.

Durante muitos anos a Historia tentou dar contandarcdo dos povos indigenas a
histéria nacional, porém relegando estes grupoggarslo plano frente a chegada dos
europeus. Faz pouco tempo que a Historia do BrassBou a ser vista a partir da chegada dos
grupos Paleoindios que deram origem as etnias @u@apm Nosso pais, a no minimo 15mil
anos AP. Mesmo assim, para muitos, a histéria @siBainda inicia em 1500 com a chegada
de Cabral e sua esquadra.

A histéria do indio vista pela Historia tende a, $&r verdade, uma historiografia das
producdes que abordaram a tematica. Normalmentgadiai com a carta de Caminha,
colocando os indios, como ja relatamos, huma petispesecundaria frente aos europeus. A
obra de maior relevancia sobre o tema ¢ “Histésmiddios no Brasil” (1992) organizada por
Manuela Carneiro da Cunha. Na introducdo a autbmma “[...] a Historia do Brasil, a
canbnica, comeca invariavelmente pelo “descobrigierffdo os “descobridores” que a
inauguram e conferem aos gentios uma entrada —erdigs — no grande curso da Historia.”
A mesma autora também afirma que os indigenas p&ioaa foram vitimas da eliminacéo
fisica, mas também enquanto sujeitos histéricos Blsra representa um marco na histéria
indigena brasileira, pois abre caminho a outrasdipmalmente apds os anos 2000) que deram
aos grupos de cultura nativa o merecido destagygaeto protagonistas da historia.

A Antropologia em muito contribuiu para o conheantee das etnias indigenas,
porém, muitas vezes de forma dissociada, da Hist@s métodos do fazer antropol6gico
(observacao direta) permitiram criar um rico panm@acultural indigena que nos permite
inferir 0 quanto nosso pais ja era rico em divadadcultural muito antes da chegada dos
europeus. A Antropologia deu forca as fontes o deram voz a povos entdo
desconhecidos. Porém, a colaboracdo desta ciémoda mais do que a da historia, se
manteve restrita a ambitos académicos.

A Arqueologia (ramo da Antropologia) iniciou tamiante no Brasil, tendo como
enfoque as sociedades agrafas, conhecida comooborgiaePré-Historica. O proprio termo ja
define que a area era destinada a pesquisar asasuthateriais dos povos antes da histéria,

ou seja, antes de 1500. A Arqueologia, ainda maés aj Antropologia, produziu inUmeros



trabalhos de cunho académico, que até os anos rBi@ram divulgados para além dos
muros das Universidades

A Etno-histdria, ainda muito recente em nosso pEs) tentado articular estas
diferentes areas do saber, mesmo que o0 conceifrigareente dito ainda esteja sendo
debatido e construido entre os diversos pesquissad@LIVEIRA, 2012; CAVALCANTE,
2011). Um dos caracteres apontados como foco tentaaparticipacdo das comunidades
indigenas na construcdo da histéria de seus pBana.Manuela Carneiro da Cunha (2004) a
verdadeira etno-histéria € a produzida pelos graeosultura nativa.

A etno-histéria apresenta-se como um método irgeilinar e, segundo Cavalcante:

[...] € 0o melhor caminho para se compreender osgpde culturas ndo-ocidentais a
partir de uma perspectiva histérica. Nesse senéddada muita importancia as
tradigbes orais e as fontes arqueoldgicas, que npooferecer dados bastante
valiosos sobre essas culturas, as quais, em suaianadvém de tradi¢cdes agrafas
(CAVALCANTE, 2011, p.359).

Mesmo que ainda sofra varios tipos de criticas efacdio a problematica de
comparativos temporais (continuidades e desconftigéis culturais), a etno-historia —
enquanto método, vem embasando excelentes tralmibos a histéria indigena. Ela permite
a possibilidade de ir além da simples leitura dauraumaterial.

Através do estudo da cultura material, podemos athagvarios aspectos de uma
determinada cultura, inclusive atitudes, crencasdes de relacbes. Segundo Grinberg. et al
(2000) isso pode parecer muito simples, mas assvézdificil imaginar formas de vida
radicalmente diferentes das nossas, e por issecege a elementos da cultura material, que
permitem liberar a imaginacdo em direcédo ao passado

Aspectos da cultura material como utensilios, feetas, armas, habitacdes, dentre
outros, podem nos remeter a areas mais compleras i@igiosidade e imaginario. Aspectos
gue nos parecem de interacdo natural quando obesnexclusivamente em nossa vivéncia
cotidiana.

Ao falarmos de diversidade surge outra questdoaimedtal: identidade ou seriam

identidades? Para embasar esta problemética citslianmsel Castells (2001, p.22-3):

[...] entendo por identidade o processo de cogdtrule significado com
base em um atributo cultural, ou ainda um conjutgatributos culturais
inter-relacionados, o(s) qual(ais) prevalece(m)resobutras fontes de

8 O IPHAN determinou, a partir da normativa 0230 2002, aplicada a partir de 2013, que trabalhos de
arqueologia de contrato deveriam obrigatoriameatpiis um Programa de Educacdo Patrimonial na gsal o
resultados obtidos seriam divulgados nas regidesbdengéncia dos empreendimentos. Programas gamder

origem a esta pesquisa.



significado. Para um determinado individuo ou aindgator coletivo pode
haver identidades mdltiplas. No entanto, essa idizie € fonte de tensdo e
contradicdo tanto na auto-representacdo quantgamsocial. Isto porque
€ necessario estabelecer a distincdo entre a ddeeti e o que
tradicionalmente os sociélogos tém chamado de papéi cojuntos de
papéis. Papéis (por exemplo, ser trabalhador, minho, militante
socialista, sindicalista, jogador de basquete, ugatpdor de uma
determinada igreja e fumante, ao mesmo tempo) sfisidbs por normas
estruturadas pelas instituicdes e organizacdodedsule.

E que identidade(s) tem os alunos participantesidssas oficinas?

As oficinas de Educacao Patrimonial: propostas e saltados

Aplicamos oficinas de Histéria Indigena para quadronas de ensino médio, de duas
escolas publicas: Turmas 201 e 301 (48 alunos).BeEEMédio Capdo Novo, situada no
distrito de Capao Novo, Municipio de Capao da CanB&, entre os dias 07 e 11 de julho de
2014; e Turmas 101 e 103 (70 alunos) da E.E.E. &&dorianos, Municipio de Viamao, RS,
entre os dias 22 e 25 de junho de 2015. Estasasstmiam escolhidas para aplicacao de
Programas de Educacao Patrimonial, como parteaibrig do processo de licenciamento de
empreendimentos imobiliarios, exigido pelo IPHAN

Segundo Machado a aplicagéo de oficinas (2004),p.28

[...] consiste na implementacdo de a¢des educatigaavestigacdo, apropriacdo e
valorizag&o do patrimdnio cultural. O trabalho camproduc¢éo cultural das geracdes
gue nos antecederam permite reativar os processagethoria, descobrindo como
nossos antepassados produziam a satisfacdo deexessidades, como resolviam
seus problemas imediatos e como se organizavanalmecite. Um outro olhar
sobre o seu fazer e saber pressupfe estabelesecato essa producao cultural.
Esse processo de reconhecimento, atribuicdo déisiglo e de identificacdo nos
faz entender o que somos hoje e construir coletwvdeno nosso futuro.

Os programas foram pensados de forma a desenv@lvgo aos alunos o
entendimento de pertencimento as suas localidatteséa do estudo da histéria dos
municipios de insercdo das escolas. Neste intu@nf programadas atividades de
Arqueologia, historia indigena, histéria local e mdgia e patrimoénio. Salientamos que
durante os periodos de atividades todos os progesssindependente das disciplinas
ministradas, participaram das aulas, pois as teastiforam cobradas de forma

interdisciplinar nos seminarios de integracao.

Elaborar projetos educativos voltados para a disserdo de valores culturais,
formas e mecanismos de resgate, preservacao gsafda, assim para a recriagéo e

® Em Cap&o Novo, RS o Condominio Costa Esmerald&stagdo de Tratamento de Efluentes Cap&o Novo; e
em Viamao o Condominio EcoVillage II.



transmisséo desse patrimdnio as geragdes futuradbéetudo, um projeto de
formacdo de cidaddos livres, autdnomos e sabedisreseus direitos e deveres.
(CASCO apud SIMOES, 2015, p.48).

A Educacdo Patrimonial pode ser aplicada a qualgwedéncia material ou
manifestacdo da cultura, seja um objeto ou conjdetdens, um monumento ou um sitio
histérico ou arqueolégico, uma paisagem natural, pargue ou uma area de protecdo
ambiental, um centro historico urbano ou uma conage da area urbana, uma manifestacao
popular de carater folclérico ou ritual, um proceske producdo industrial ou artesanal,
tecnologias e saberes populares, e qualquer oupeessdo resultante da relacdo entre
individuos e seu meio ambiente (TOCCHETTO apud GSMI14, p.25).

Denominamos de empreendimento arqueoldgico todoca bnde se encontram sitios
arqueoldgicos e o0 mesmo sofrera alguma intervetatab ou parcial. Sdo desde areas que
serdo alagadas devido a construcdes de barradpemyra e pavimentacéo de ruas e estradas,
construcdes de edificagdes e outros empreendimguaeomtervenham nesse solo.

Os sitios sdo protegidos por Lei Federal 3.92446%im sendo faz-se necessario um
arqueodlogo para resgate e salvaguarda de evidépocmedendo com todo o aparato
metodoldgico.

“Atribuir significacdo a algo implica um valor. Ranto, a significagéo cultural de um
bem pressupde um valor estético, histérico, cientibu social a ele atribuido por geragdes
passadas, presentes ou futuras.” (IPHAN, 200633). 2

Nosso objetivo principal era o de atribuir valorcaturas indigenas, para que a partir

de sua compreenséao fossem respeitadas e valorizadas

Todas as cidades sejam elas, grandes ou pequemaiscou bairros historicos e
seu entorno natural ou construido estdo na condleddocumento historico, pois
séo expresstes materiais da diversidade das sdegda longo do tempo (Carta de
Washington — UNESCO, 1988)

Os vestigios arqueoldgicos encontrados nos sitipgealdgicos demarcando a sua
ocupacéo por populagdes indigenas, sdo testemdalesruturacdo de aldeias e de toda uma
rede de relagbes e organizacdo cultural do espaeoagtecede a ocupacdo europeia.
Entendemos que estes vestigios marcam a diversiadeupacdo humana ao longo do

tempo e sdo de fundamental importancia para comgdieeda complexidade cultural e étnica

1% |PHAN — 1986. Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquii@arta%20de%20Washington%201986.pdf
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gue atualmente marcam nossa sociedade. Estes gleigasam apenas vestigios materiais de
sua ocupacao, e em alguns casos sao parte des ddavejantes.

Estes povos formavam um mosaico cultural riquissialids muito maior do que
temos registro, pois infelizmente muitos gruposatior dizimados deixando, como ja
mencionado, apenas vestigios de sua cultura matBeademos cantos, crengas, dancgas,
mitos, dentre outras tantas coisas importantesngaealiriam mais sobre estas populacgées. O
uso da Etno-histéria é fundamental neste sentid, permite comparacdes com culturas
vivas, que ainda falam sobre si e que nos permitdarir a diversidade cultural aqui
existente antes de 1500.

Algumas das culturas foram registradas pelos recéegados a América (0s
europeus), que relataram o que viram, ouviram, lbemo suas percepcdoes do “Novo
Mundo” e suas “gentes”. Porém, temos que ter coidadn este olhar, pois ele é a visao “do
outro”, daquele que naquele momento se vé commrtagor de uma cultura superior frente
aos “selvagens”, sem lei, rei e fé... (GOMES, 2014)

E neste cenério que ao utilizarmos a autora Caigliosta (2005), que defende o uso
da imagem como fonte de educacédo, como um doepifEra aplicacdo desta oficina, pois
elas exemplificam o modo de vida indigena facitiaa compreensdo de um tema abstrato.
Ao utilizarmos a abordagem pelas imagens, proppsta autora, podemos desenvolver
cidadania, formacéo dos individuos e linguagemiabalos visuais comuns, que tangem o
cotidiano de todos nos. Um processo que Oliveird/enceslau (2007) denominam de

“alfabetizacao cultural”.

Cada geracdo redefine uma interpretagdo do patiomoéultural a partir de
diferentes relacGes entre os atores sociais ersstapgiveis e intangiveis. Processo
realizado por meio de um movimento permanente denstrucdo de valores: ora
sédo abandonadas concepcdes acerca desses besdm mromadas como elementos
essenciais de identidade da dindmica cultural (CABRpud FERREIRA, 2010,
p.67).

Também utilizamos materiais arqueologicos (liticazaterial arqueofaunistico e
fragmentos de ceramica) pertencentes ao acervaboratério de Arqueologia da ULBRA
Torres (LAUTOR) para mostrar aos alunos. Utilizandateriais concretos, acreditamos
queesta oficina proporciona a aplicacdo das quetapas metodologicas da Educacéo
Patrimonial sugeridas por Maria de Lourdes Horta €1999, p.6), a observacao; o registro; a

exploracdo e a apropriacao:
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Observacéo: refere-se ao que esta sendo vista Begta, sdo feitas as perguntas ao
objeto que esta sendo analisado para que se olienhaimo de informacges a seu
respeito.

Registro: neste momento, os individuos demonstdarfprma escrita, oral ou por
meio de desenho, o que descobriram de mais sigtiica respeito do objeto por
elas analisado.

Exploracdo: consiste na analise do problema, levaento de hipoteses, discusséo
dentro do grande grupo, pesquisa em outras faaedijvidas e opiniées de cada um
sobre o objeto;

Apropriagdo: é o significado que ficou para cadsspa do grupo a respeito do seu
objeto, ou seja, o que cada um aprendeu sobrestoadjtudado.

Para aplicacéo das oficinas, dividimos as atividagla etapas, que totalizaram 18h/a
(por turma), sendo: 5h/a para arqueologia, 5h/dindelas a historia indigena, 5h/a para
estudo da histoéria local, memoaria e patrimonio & 3aida de campo com visitacdo a locais
histéricos dos municipios escolhidos pelos profesgalunos’. As atividades previstas
intercalaram momentos tedricos e praticos, podsibido o desenvolvimento de diferentes
leituras e abordagens em relacdo as tematicasadstsidAo final os alunos produziram um
“jornal” no qual destacaram os principais aspeafoendidos.

Temos por objetivo descrever e analisar, nestealtrap apenas as atividades da
oficina de histéria indigena, apesar de ter plaleegm executado a parte de Arqueologia nas
duas escolas, e a de memaria e patriménio em Viaméao

Denominamos o primeiro momento da oficina de histilldigena como “sondagem”.
Entregamos ao alunos um questionario dirigido catgppor 6 perguntas objetivas e duas
dissertativas, no intuito de avaliar o que sabiametnética indigena, bem como da relacéo
desta com o Municipio em que moravam e com a astdo nosso estado. Dos 118
respondentes (48 Capéo Novo e 70 Acorianos) 9fafam ndo conhecer a histéria dos
povos indigenas do RS, e os 24 que responderane@@mmao sabiam nominar nenhum
destes grupos. Os 118 afirmaram nédo conhecer ag@opndigena nos seus municipios. A
etnia mais citada como formadora da populacdo dofdSPortuguesa/acoriaffa (97
respostas), seguida por alemaes/italianos (13 ta&g)os africanos (8 respostas). Todos o0s
alunos (118) afirmaram que os indios nao faziartei formacéo de sua historia.

ApoOs a aplicacdo da sondagem iniciamos a explandeadistoria da ocupacao

indigena do Rio Grande do Sul, bem como do deseinvehto das culturas nativas no sul do

» Na escola Capdo Novo, RS os professores votaranopais a serem visitados, e os alunos incluiratros
que achavam importantes. Na escola Acorianos degsares de Historia, Geografia e Sociologia escath os
locais para visitacdo pensando que os alunos anfaai pé, quando houve a possibilidade de contmtdedim
Onibus, os pontos foram ampliados.

12 Temética muito trabalhada em uma das escolasome identifica a origem citada — agorianos.
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Brasil de forma expositivo dialogada com uso dmumrgos (Power point e duas pequenas
animacée¥). Posteriormente disponibilizamos aos alunos gaoijetos arqueoldgicos que
foram coletados em sitios arqueoldgicos do RS, coaot@ de boleadeira, pontas de projétil,
machado de méo, enxds e fragmentos de ceramicguaBto os alunos manuseavam 0S
instrumentos realizavamos a explicacdo relacionamdgrupo que os produziu com o
ambiente a que faziam parte.

Os alunos, de modo geral, ficaram muito impressiogaao saber que a origem do
chimarrdo, o uso de bolas de boleadeira, o halgitoother churrasco, dentre outros tantos
aspectos culturais tdo presentes no nosso cotideaam de origem indigena. Da mesma
forma quando explicamos a nocdo de tempo indigera,como o entendimento que faziam
a cerca do uso de recursos, 0os alunos fizeram snpgaguntas e nitidamente a ideia
reproduzida por anos e anos de escravizacdo (deogjiedios eram pregui¢cosos) foi se
rompendo.

Um aspecto muito debatido e questionado foi o dd®$ urbanos. A ideia romantica
do indio vivendo de forma “natural” no mato aindenéito arraigada. Projetamos o conceito
de identidade de Castells (2001, p.22-23), ja e@wposste trabalho, e discutimos com os
alunos o(s) sentimento(s) de pertencimento.

N&o é porque os indios ocupam areas urbanas qusiindoais indios. Toda cultura é
dindmica, portanto o uso de roupas, de teleforletaces, o fato de irem as escolas regulares,
ou mesmo as universidades nao os torna menos.iflisgluas oficinas este, sem duavida, foi
0 momento mais significativo de nossa pratica cenen

Aproveitamos a sensibilizacdo dos alunos para eatemd tematica da valorizagcdo dos

bens produzidos por estes grupos, usando o comeltem cultural de Machado:

Bem cultural é o resultado da acdo do homem, fruto da relagéegtabelece com
a natureza e com os outros homens. Quando o horaesfdrma a natureza para
satisfazer suas necessidades, através do trabalko,produz objetos, cria
instrumentos e utensilios, estabelece normas, mlabegras de convivéncia,
expressa seus sentimentos e emocoes, lida dentdertormas com os elementos
extra-humanos e organiza ritos e celebracfes pprassar suas crengas.

Bem cultural é todo aquele vestigio da agdo humana que possusignificacéo
cultural (MACHADO, 2004, p.12)

13 *Tolerancia" https://www.youtube.com/watch?v=FrjQrXc80ctle lvan Radaman-Bésnia) para trabalharmos
questdes de tolerancia cultural; e a segunda "t (O Oleiro), de Josh Burton (EUA) para reftabs
sobre cultura imaterialhftps://youtu.be/PLPk5valyyg
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Ulpiano Bezerra de Meneses ,conceitabor cultural como:

[...] a capacidade de atender a uma necessidadanaungualquer necessidade, de
qualquer tipo ou gradagéo - servindo de intermédiag impregnando-a com 0s
atributos de sentido, significado. (MENESES apudMES3, 2014, p.35)

Segundo o IPHAN, “Atribuirsignificacdo a algo implica um valor. Portanto, a
significacdo cultural de um bem pressupfe um valor estético, histéeieatifico ou social a
ele atribuido por geracdes passadas, presentesuvad.” (2006, p.15)

Depois destas atividades teorico-praticas os aldizesam uma saida de campo
visitando o0s principais pontos histéricos dos sewmsnicipios. Neste ponto fazemos
importante destaque as turmas de Capao Novo. @esafaram levados a visitagdo de locais
considerados como patriménio para a comunidadejéigrde diferentes credos, a lagoa, o
mar, o farol, a praca central, etc.), e além ddetesn conduzidos até o sambaqui Capéo Alto
(Xangri-La), que apesar de ser em outro munici@i@onsiderado como um dos maiores
patrimdnios culturais do RS.

Visitar um local de ocupacgdo indigena foi sem davi melhor recurso que
poderiamos utilizar. Nenhum dos 48 alunos conhesi@mbaqui que fica apenas a 15min. da
escold® O impacto de visualizar um “morro” de 4m de altpraduzido pelo descarte de
comida, objetos e estruturas humanas a mais dea?wsl AP., deixou todos os alunos muito
admirados e sensibilizad8sEsta foi a temética mais lembrada e relatadatrabslhos do
seminério de integracgéo.

Ja em Viamao a relacdo com os povos indigenasusa partir do reconhecimento de
uma grande reserva da etnia Guarani que ha no ipimi©s alunos relataram episodios que,
de alguma forma, tinham sido significativos em gé&taa este grupo indigena, mas que até
entdo ndo haviam dado “valor”. O pre-conceito elagéd a questdes de religiosidade, cheiro,
horarios, alimentacao foram aos poucos sendo \estreram apenas conceitos, vistos — pela

maioria — com respeito e entendimento de uma falifeeente de ver o mundo.

Os frutos do projeto:
Quebram-se mitos, desconstroem-se estereotipomasso as populacdes indigenas

passam a ser mais conhecidas e respeitadas, banheeimento de outras fontes de pesquisa

* Em 2013 fizemos esta mesma atividade com 480 sldeaima escola municipal de Cap&o da Canoa (@istan
800m do mesmo sambaqui) e apenas 3 alunos o canheci

!> Os sambaquis sdo semelhantes a concheiros erilai déermo “marisqueiro”, que atualmente é pdjocae
ainda utilizado por veranistas para designar osadaes do litoral. Entender o real significado domb foi
mais um dos grandes ganhos desta oficina.
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histérica e os documentos escritos passam de atcagéral a coadjuvantes. A arqueologia
vai além do fascinante personagem Indiana Jonesmnbkagseu merecido papel de ciéncia
metodica e trabalhosa, que escava historias deedites tempos e sociedades. Ela se torna um
excelente recurso para estudar realidades muitantés no tempo, cujos vestigios sao
fragmentados e dificeis de entender. Mas sozirdhnad@ “fala” e em conjunto com a histéria

e principalmente a etno-historia, as vozes dos powtigenas sao ouvidas novamente.

Os alunos trazem “de casa” uma série de quest8esemn trabalhadas, inclusive de
preconceitos em relacdo as populacdes indigenatsmielas de cunho religioso e moral.
N&o tivemos a pretenséo de acabar com todos age@ftes e preconceitos que envolvem a
guestao indigena, mas temos certeza de que m@les fdram revistos e reavaliados pelos
alunos, que se tornaram multiplicadores dos noabsres aprendidos.

Nas escolas, o maior problema enfrentado na aplicaias oficinas € o pequeno
tempo que elas dispdem para o projeto. Na mai@savezes, 0s professores querem apenas
um fragmento de oficina, préximo ao dia do indio,emtdo na época entre provas (que foi o
caso das duas oficinas aplicadas) quando estdor@rasgo de fechamento de notas e néo
guerem iniciar novos conteudos. Mesmo com a pp#géo de todos os professores em sala
de aula, vimos que a grande maioria ndo preteraiintiar a tematica em suas disciplinas.
Com isso néo é possivel chegar aos objetivos prapaosiginalmente, de discutir a questao
da diversidade cultural e formar um panorama étdwdrS. Mais dificil ainda é conseguir
que haja uma visao interdisciplinar da propost# pe professores de fato envolvidos eram
de historia (que ministra também sociologia) em @seola e o de histdria e sociologia na
outra, ou seja, os conteludos néo sdo socializamosoatras areas do conhecimento, o que
limita bastante seu potencial educativo.

A Lei Federal n.11.465 (10 mar. 2008), que obrigansino dos povos indigenas na
formacdo da sociedade nacional, ainda esta endéabsorcdo nas escolas. Esperamos que
assim como a tematica afro-brasileira, ela gradatente ganhe espa¢o ndo apenas nas
escolas, mas também nos ambientes académicos mactw de professores. Com isso 0s
projetos que abordam estas tematicas ganhardoes@ago dentro dos cursos e aos poucos
terdo seus objetivos ampliados e resignificadostribmindo para a formacéao de professores

atuantes e proponentes de uma nova postura didatiependente da area de formacéo.
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