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RESUMO

Especializacdo em Gestao Educacional
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Universidade Federal de Santa Maria

SABERES DOCENTES EM EJA:
UM ESTUDO DA REDE MUNICIPAL DE SAPUCAIA DO SUL (RS)
AUTOR: TEODORO ANTUNES GOMES FILHO
ORIENTADORA: MAIANE HATSCHBACH OURIQUE
Local e Data da Defesa: Sapucaia do Sul, RS, kétéenbro de 2011.

Esta pesquisa de carater qualitativo procurou fazex relacdo entre a educacao de jovens e
adultos, os saberes docentes e a gestdo educacli@val como sujeitos de pesquisa 0sS
professores da educacao de jovens e adultos, des f@ais do ensino fundamental, da rede
municipal de Sapucaia do Sul (RS). Para a coletadddos empiricos foi utilizada a técnica
da aplicacdo de questionarios, junto a 35 professda referida rede. A investigacao teve
como objetivo geral mapear os saberes utilizadosuwas aulas pelos docentes da EJA que
atuam na rede municipal de Sapucaia do Sul (RS$éréss finais do ensino fundamental da
educacdo basica. Teve como hipétese de trabalh@rraativa que ‘o saber da acéo
pedagogica € o mais necessario a profissionalizzg@&nmsino, contudo o0 menos desenvolvido
e explicitado em estudos cientificos’. Como resldfaobservou-se que diversos saberes
docentes estdo presentes na pratica de sala del@ayeofessor da educacédo de jovens e
adultos, ndo sendo possivel afirmar que o sabeacéla pedagodgica é 0 mais importante
dentre os saberes, embora seja um dos menos pabticem pesquisas cientificas. Cabe a
gestdo educacional ter um olhar diferenciado sobpmrofessor da educacdo de jovens e
adultos para que o0s objetivos esperados para exialidade de ensino sejam plenamente
atingidos.

Palavras-chave: educacao de jovens e adultosesatmrentes, gestdo educacional



ABSTRACT

Especializacdo em Gestao Educacional
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Universidade Federal de Santa Maria

SABERES DOCENTES EM EJA:

UM ESTUDO DA REDE MUNICIPAL DE SAPUCAIA DO SUL (RS)
(TO KNOW PROFESSORS IN EDUCATION OF YOUNG AND ADULT
A STUDY OF THE MUNICIPAL NET OF SAPUCAIA DO SUL/RS)

AUTOR: TEODORO ANTUNES GOMES FILHO
ORIENTADORA: MAIANE HATSCHBACH OURIQUE
Local e Data da Defesa: Sapucaia do Sul, RS, kétéenbro de 2011.

The purpose of this qualitative research was tavdaarelation between adult education,
teaching knowledge and school management. The ahbpé research were the teachers of
adult education of the final grades of primary sikaat the public schools of the city of
Sapucaia do Sul (RS). The empiric data were ceitethrough questionnaires responded by
35 teachers working in schools of the foregoingy.cithe general objective of the
investigation was to map out the types of knowledged in classrooms by the teachers of
adult education who work in public schools of tliy of Sapucaia do Sul (RS) in the final
grades of primary school. The hypothesis of thgggmt was the claim that “the knowledge of
pedagogical action is the most needed one for tbiegsionalization of teaching, however,
the least developed and explicit in scientific g8t Results demonstrate that several types
of teaching knowledge are present in classroonteaufhers of adult education, and it is not
possible to say that the knowledge of pedagogicabra is the most important among the
types of knowledge, although it is one of the lgagblished in scientific researches. It is
suggested that the school management should offidfesentiated approach to teachers of
adult education so that the objectives that areeebgal in this modality of teaching be fully
reached.

Key words: adult education, teaching knowledgepstmanagement
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CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa tematiza a Educacéao de Jovens eogdoifoblematica que faz parte
de minha trajetéria desde 2002, quando comeceuar grofissionalmente, na cidade de
Pelotas (RS), em cursos preparatérios para os exameais supletivos ofertados pela
Secretaria Estadual de Educacédo do Rio Grande Id@GEC/RS). Nos anos de 2005 e 2006
atuei como professor substituto, de Geografia, niga Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica de Pelotas/RS (CEFET/RS), hoje Instikdderal Sul-riograndense (IF-SUL),
onde ministrei aulas para o Ensino Médio para Adu{EMA), que na época atendia alunos
maiores de 25 anos. Nesta mesma época fiz sele@olnstituicdo, para cursar a
Especializacdo em Programa Nacional de IntegragicEducacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacao JovAdsl®s (Proeja) e, assim, qualificar
ainda mais meu trabalho. Como trabalho de conclds&aturso analisei qual era a formacao
inicial e/ou continuada de docentes que atuavantE&f) na educacdo basica, tendo como
campo empirico os docentes participantes do refeddrso de especializacdo. Como
resultado, verificou-se que os professores quevatnana educacao de jovens e adultos,
formavam-se docentes dessa modalidade de ensam@stde suas proprias experiéncias de

sala de aula.

Em 2008, fui nomeado professor na rede municipabalgucaia do Sul (RS), onde
trabalho com a EJA até o presente momento. Durairtea trajetéria enquanto docente na
EJA refletia a respeito de minhas proprias pratigagstionava quanto a adequacao dessas
praticas docentes ao publico da EJA. Pensava sbamfiormacdo docente tinha sido
adequada, e se 0s saberes que utilizava em minies satisfaziam as necessidades dos
alunos. Refletia se meus métodos de ensino navaestmuito proximos aos métodos que
utilizava com criancas e adolescentes do ensinalaregiurno. Perguntava-me acerca dos
saberes que utilizava em minhas aulas na EJA ss&s saberes atendiam as necessidades
discentes (RIBEIRO, 1999).

Olhar sobre o meu fazer pedagdgico me instigothardambém os meus colegas
professores da EJA e tentar enxergar o que estéviamendo juntos de “certo” ou “errado”
aos nossos educandos. Face a estas inquietagdesimiulando alguns questionamentos que

estdo, de alguma forma, presentes nesta pesquisa.



15

Tenho como problema de pesquisa identificar ‘geads os saberes que os docentes
da EJA, que atuam na rede municipal de Sapuca&ut(RS), se utilizam em suas aulas nas
séries finais do ensino fundamental, da educacgicddaNesse sentido, tenho como objetivo
geral problematizar quais saberes os docentes Aa due atuam na rede municipal de
Sapucaia do Sul (RS), se utilizam em suas aulaséras finais do ensino fundamental, da
educacéo basica.

Como objetivos especificos pretendo: identificantquao professor, que objetivos a
EJA necessita alcancar nas séries finais do efisma@amental; verificar que saberes docentes
(conhecimentos, habilidades, atitudes) sdo nedesgadara atingir esses objetivos; conhecer
como o professor desenvolve sua disciplina paraiattais objetivos; e identificar como o

professor avalia seus alunos, na sua disciplima, ggangir esses objetivos.

Assumo como hipotese de trabalho a contribuicaGalgthier (1998) a respeito do
saber da ‘acdo pedagodgica’ que € o0 ‘mais necesagpimfissionalizacdo do ensino, contudo
0 ‘menos desenvolvido’ e explicitado em estudostifieos.

Este estudo € uma pesquisa qualitativa, de catasaritivo que, segundo Trivifios
(1987, p. 112), “exigem do investigador, para qyeesquisa tenha certo grau de validade
cientifica, uma precisa delimitacdo de técnicagpdus, modelos e teorias que orientardo a
coleta e interpretacdo dos dados”. Na pesquisatafua utilizam-se “metodologias que nao
se apb6iam em medidas operacionais cuja intensidataduzida em numeros...” (GATTI,
2002, p. 29). A pesquisa qualitativa envolve unverso de valores e de atitudes, e é utilizada
para responder a questdes muito particulares qu@ade ser quantificada. Nas palavras de
Minayo (1994, p. 26), a pesquisa qualitativa “tthhacom o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valoizs aitudes”.

Em relacdo a metodologia aplicada neste estudenltesjue a pesquisa educacional
“... se reveste de algumas caracteristicas espeifiPorque pesquisar em educacao significa
trabalhar com algo relativo a seres humanos ouaemmmesmos, em seu processo de vida”
(GATTI, 2002, p. 12). Numa pesquisa, a metodolagiaolve o método, as técnicas, e a
experiéncia do pesquisador, que conforme Minay®4)l%rata-se do caminho entre o
pensamento e a pratica exercida na abordagem lidadea Ou seja, a metodologia inclui
simultaneamente a teoria da abordagem (0o métodopstrumentos de operacionalizagcdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade doyisador (sua experiéncia, sua capacidade
pessoal e sua sensibilidade). “Quando falamos etodméestamos falando da forma de
construir o conhecimento” (GATTI, 2002, p. 44).
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Minayo (1994) descreve o ciclo da pesquisa quaigtag¢m trés etapas: (1) fase
exploratéria; (2) trabalho de campo; (3) analiseératamento do material empirico e
documental. Na fase exploratéria, realizei a apnagiiio do campo de pesquisa e aplicacdo de
questionario (anexo A) junto aos professores calgatham nas séries finais da EJA da rede
municipal de ensino de Sapucaia do Sul (RS). Mard@akatos (2006, p. 203) em sua visédo
definem o questionario como “um instrumento deteotke dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidagspdato e sem a presenca do

entrevistador”.

Uma das bases epistemoldgicas utilizada para erelgdo deste estudo esté
fundamentada em depoimento de Pinto (1985, p.r2a)izado em 1982, ao dizer que “o
caminho que o professor escolheu para aprendensinar. No ato do ensino ele se defronta
com as verdadeiras dificuldades, obstaculos reamiscretos, que precisa superar. Nessa
situacado ele aprende”. Freire (1978, p. 65) em Ee@dagogia critica nos alerta para a
importancia fundamental do dialogo no processo atlanal, certo de que o “conhecimento
nao se transfere, o conhecimento se constroi’n&teé dado de graca, como na perspectiva
da educacédo bancaria, mas produzido na estre#@arelentre teoria-pratica: “A pratica de
pensar a pratica é a melhor maneira de aprendensapcerto. O pensamento que ilumina a
pratica € por ela iluminado, tal como a préatica duenina o pensamento € por ele
iluminado”. Nesse sentido, esta pesquisa tem comee kepistemoldgica um enfoque

construtivista.

Neste estudo, o capitulo | faz uma relacdo entyestdo educacional e a educacao
de jovens e adultos (EJA), procurando apresentgislacdo que embasa esta modalidade de
ensino no Brasil, sobre o olhar da formacdo deegsufres. Ainda neste capitulo, esta
implicita a ocorréncia de dois ‘saberes docentew :que Gauthier (1998) chama de ‘saberes
das ciéncias da educacdo’ e Tardif (2002) nomeiasaleeres provenientes da formacéo
profissionais para o magistério’; e outro que Er¢lr996, p. 38) faz mencado, ndo exatamente
como um saber, que é em relagcdo a necessidadefésgar ter ‘continuidade na formacéao’,

0 que Gauthier e Tardif nomeiam de ‘saberes expadis’. Idéia esta que fica evidente com
a criacdo do ‘Programa Nacional de Integracdo dacégho Profissional com a Educacéo

Bésica na Modalidade de Educacéo Jovens e Ad(Roséja).

J& o capitulo Il apresenta a revisdo da literagpama justificar a relevancia desta

pesquisa, tendo em vista que, na gestao educacimmilecer os professores da EJA é pensar
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no sucesso da aprendizagem dos alunos. O mesntaleaghda traz a luz o referencial

tedrico que sustenta este trabalho.

Em seguida, o capitulo Il aborda a analise, arpnétacdo e os resultados desta
pesquisa, ndo apresentando conclusfes definitigam astigando o leitor a perceber outras

variaveis possiveis de interpretacdo e que naafesgloradas neste estudo.

Por fim, faco algumas consideracdes a respeitoedegabalho de concluséo,
ressaltando que a gestdo educacional tem papearhemtal que contribui na forma como se
dard a formacédo inicial ou continuada dos docegtes atuam ou pretendem atuar na
educacédo de jovens e adultos. Primeiro, atravédetidificacdo de quais saberes os docentes
trazem de suas trajetérias de vida pessoal, académprofissional. Segundo, através da

investigacado de como estes saberes serdo utilinadqgsraticas pedagogicas de sala de aula.



CAPITULO | — A GESTAO EDUCACIONAL E A LEGISLACAO NA
EJA

1.1 — A gestéo educacional

As grandes mudancas que ocorreram na teoria e &#fcgreducacional,
principalmente, a partir dos anos 1980, introdmireonhecimentos novos de natureza
empresarial e gerencial envolvendo questdes dédgdal total, modelos de gestéo, perfis de
gestores, lideranca e outras. Sdo introduzidasatiagiio da aprendizagem e da escola
(interna) e as avaliacdes institucionais (exterBaygem questdes relacionadas a integracao
escola-comunidade, os colegiados, a administracdm @anejamento participativo. A
formacdo de professores, as novas politicas paensino superior, 0S processos de
descentralizacdo e desconcentracdo envolvendo UBgiados e Municipios, sdo questbes
que invadem o campo da Administracdo da educacdeogando debates e estudos tedricos
e acoes praticas efetivas. Todas essas mudangas/argos tedricos e praticos na construcéo
de um conhecimento em Administracdo escolar joatifi a confec¢cdo de um ‘dicionario’
especifico da area (MACHADO, 2007).

A modernizacdo da gestdo educacional brasileirsttonuma tematica gerada
exclusivamente ndo s6 no Brasil. Essa proposta gpaiatema de ensino basico atende as
recomendacgOes da Conferéncia de Educacao para,Tredtizada em 1990, em Jomtiem,
Tailandia. Em decorréncia dessa conferéncia, orgovarasileiro elaborou, em 1993, o Plano
Decenal de Educacdo para Todos, construido com récip@cdo de varios setores
organizados da sociedade. Dentre as varias metéddanio, encontra-se a implantacdo de
novos esquemas de gestdo nas escolas publicagdeodo-lhes autonomia financeira,
administrativa e pedagdgica (ALMEIDA, 2000).

Nesta perspectiva, sdo indicadas as abordagen®rowmddo continuada e em
servico, com foco predominante na elevacédo de salidgde e na adequacao dessa formacao
as novas exigéncias impostas a gestdo educaci@saliderancas escolares. No contexto das
mudancas que invadiram o cenario educacional esti@escolar, a formacdo continuada
vem ganhando progressiva importancia, como sinafjue o aprendizado deve assumir
carater permanente e dinamico na vida dos profia@ade qualquer organizacdo humana. A
formacdo passa a ser vista como instrumento fundam@ara o desenvolvimento de
competéncias, envolvendo valores, conheciment@biidades para lidar com as mudancas

aceleradas, com contextos complexos, diversos igudés para aprender a compartilhar
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decisdes, lidar com processos de participacdo @tadse permanentemente as novas
circunstancias e demandas institucionais (MACHAR@)O).

Atualmente, o conceito de autonomia da escola reté&ionado com tendéncias
mundiais de globalizacdo e mudanca de paradigmaémeepercussdes significativas nas
concepgOes de gestdo educacional e nas acOesedelaetites. Descentralizagdo do poder,
democratizagdo do ensino, instituicdo de parceridesxibilizacdo de experiéncias,
mobilizacdo social pela educacéo, sistema de catas, interdisciplinaridade na solucéao de
problemas sdo alguns dos conceitos relacionados essa mudanca. Entende-se, nesse
conjunto de concepc¢des, como fundamental, a mabdz de massa critica para se promover
a transformacgéo e sedimentacao de novos referemigajestao educacional para que a escola
e 0s sistemas educacionais atendam as novas deckessde formacao social a que a escola
deve responder (LUCK, 2000).

Novoa (1995, p.35, apud ZANLORENCO, 2008), afirme q

a escola tem de ser encarada como uma comunidadeated, permitindo
mobilizar o conjunto dos atores sociais e dos gypofissionais em torno de um
projeto comum. Para tal, é preciso realizar umresfde demarcacéo dos espagos
proprios de acéo, pois sO na clarificagdo destegtes se pode alicercar uma
colaboragéo efetiva.

E importante destacar a relevancia da discussie sgistdo educacional para 0s
gestores de sistemas educacionais e de unidadaares¢ para professores, responsaveis pelas
politicas e praticas educacionais, assim comotpdea sociedade civil, haja vista a constatacado
de que as praticas mais democréticas de gestdactolnal tém ocorrido nas escolas que fazem
parte de sistemas que assumiram a vontade palgicaalizar uma educacdo critica, inclusiva e
coletiva (HORA, 2003).

Um dos aspectos que cumpre observar € até que pgumeospectiva anti-estatista
gue tem dominado o debate intelectual em tornorefssmas contemporaneas da gestéo
educacional ndo tem contribuido para cegar os atadé e formuladores de politicas quanto
a importancia do papel de politicas de Estado akrddas e uniformes no sentido da
correcdo das desigualdades sociais e inclusao upmgmarginalizados. O desafio que se
coloca, portanto, € como lidar com a tensao ertliéigas descentralizadoras, com potencial
para reproduzir e reforcar as desigualdades egméatacdo social, e a criacdo de novos
espacos comunitarios a partir de politicas publidas minimizacdo das desigualdades

desenvolvidas na linha dos programas universakstentralizados (BORGES, 2004).
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A articulagéo e a rediscusséao de diferentes acpesgeamas, direcionados a gestédo
educacional, devem ter por norte uma concepcao aardpl gestdo que considere a
centralidade das politicas educacionais e dostpsmedagdgicos das escolas, bem como a
implementacdo de processos de participacdo e decisSsas instancias, balizados pelo
resgate do direito social a educacédo e a escola,ip@lementacdo da autonomia nesses
espacos sociais e, ainda, pela efetiva articulagfio os projetos de gestdo do MEC, das
secretarias, com 0s projetos politico-pedagogiessedcolas e com o amplo envolvimento da
sociedade civil organizada. Por outro lado, a gnolaitizacdo das condicbes de formacao e
profissionalizacdo docentes coloca-se como quéstédigada a gestdo educacional e, nesse
sentido, deve considerar os diferentes fatoresirgegerem na atuagéo dos profissionais da
educacao, bem como possibilitar 0 acesso a pracéssoativos que tenham uma base solida
de formacéo, ndo se reduzindo a disseminacao delolegias e estratégias de aprendizagem
(DOURADO, 2007).

A gestdo educacional passa pela democratizacasadéaesob dois aspectos: um
‘interno’ que contempla os processos administratieoparticipacdo da comunidade escolar
nos projetos pedagdgicos, e outros ‘externo’ ligadoncdo social da escola, na forma como
produz, divulga e socializa o conhecimento (SOUZZQ8).

A avaliagdo como peca do processo de gestdo edned& escolar € sabidamente
algo importante. Todavia, pode ela mesma interfess resultados escolares aferidos pelos
testes. Um maior detalhamento das condi¢cdes erdosgsos de gestdo escolar pode auxiliar
a diminuir esta caracteristica que os testes emtdizddos apresentam, tanto através da
revisdo das medidas de contexto, quanto atravésustituicio de medidas longitudinais
nesses procedimentos avaliativos (Souza, 2006).

Avancamos nos estudos e pesquisas sobre a nedessidaentender a gestao
democratica como processo de construcao, o quéarplem mudancas culturais profundas.
Muito debatemos sobre entendé-la ndo apenas conmaeaioy mas também como um fim, ja
que a participacdo em si é pedagodgica e estratépgaia s6 aprendemos a participar,
participando. No entanto, atualmente a gestdo deéice, que inclusive € principio
constitucional, esta, na pratica, cada vez menuodoseonstruida. Muitas vezes, escutamos 0
termo como algo que ficou no passado, quando, akdade, estava ainda dando seus
primeiros passos, jA que a gestdo educacional igaeds historicamente teve grande
influéncia do patrimonialismo, da burocracia, e oqmarametro o mercado. Assim, 0 novo, a

ser construido, € a gestdo democratica (PERON8&)200
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1.2 — A legislagéo na EJA

Como este estudo se propOe a refletir sobre ogesables professores que atuam
nas series finais da educacéo de jovens e adutosumicipio de Sapucaia do Sul (RS), €
importante trazer a luz as politicas de formacapraéessores no Brasil, no que se refere a
educacao de jovens e adultos, contextualizandommegpie de forma breve, a legislacao
desde a criagdo das Escolas de Artes e Oficiod, 999 por Nilo Peganha, até 2006 com a
criacao do Proeja.

A formacéo de professores para a educacao praofasim Brasil, no periodo que
antecede a atual LDB 9394/96, de acordo com PsiefD394, p. 69) “muito mais do que
uma historia da formagéo dos professores de etésomico 0 que se encontra € uma historia
de ndo-formacéo, no sentido de que, a rigor, nbnoge uma proposta realmente consistente
em relacédo a esses professores.”

Machado (2008, p. 73) compartilha dessa opinidafiamar que “as solugdes vistas
como emergenciais e provisorias se tornaram pem@giee criaram um conjunto de
referéncias que, até hoje, estdo presentes nastagies sobre formacdo docente para o
campo da educacao profissional e tecnolégica.”

A criagdo das Escolas de Artes e Oficios eviden@otalta de professores
especializados para esse campo educacional. A ipiingiativa para suprir essa demanda
s6 veio a acontecer anos mais tarde. Machado (p088) afirma que:

(...) a primeira iniciativa em resposta a essa aelmareio de Wenceslau Braz, na
época presidente da republica, que, em 1917, aidiscola Normal de Artes e

Oficios Wenceslau Braz no antigo Distrito FedeEata instituicdo teve vida curta,

pois foi fechada apds vinte anos de atividade deamear muitos resultados. Ela foi

criada pra formar dois tipos de professores, ostree® contramestres para as
escolas profissionais e os professores, diriamdisomeas professoras, de trabalhos
manuais para as escolas primarias.

A escola criada por Wenceslau Braz funcionou deré2 anos e, apesar do
expressivo numero de matriculas, 5301, somenteaRBibs concluiram o curso. Destes, 309
eram mulheres e 72 homens. Este dado leva a irfegr era minimo o interesse dos
ingressantes em se tornarem professores da edymagésional e, sim, que o intuito era de
obterem qualificacédo para atuar como mestres @asuastres na industria, o que obtinham ao

longo do curso, sem, no entanto, o concluirem.
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A segunda iniciativa data de 1931, em S&o Paulo, geeverno do estado, quando
“sdo instalados cursos de aperfeicoamento dessnadmrmacdo de docentes nas escolas
profissionais masculinas e feminifaPETEROSSI, 1994, p. 70).

Outro registro merecedor de destaque é o da pamaglusdo em legislacéo

educacional sobre a formacao de professores, gueroee Machado (2008, p. 68):

(...) a Lei Organica do Ensino Industrial, de 194Z&e no seu artigo 53, previa que a
formacao de professores de disciplinas de culteralgde cultura técnica ou de
cultura pedagodgica, e de préaticas educativas deserifeita em cursos apropriados.
Essa é a primeira inclusdo do assunto em legisladiicacional. E importante
destacar a menc¢do de que o curso teria que seprigglm. Podemos verificar a
tendéncia que se seguiu de sempre adjetivar osscdes formagdo de professores
para a educagéo profissional. Além de apropriagidiosusados os termos especial e
emergencial.

E pertinente, também, lembrar o acordo firmado €#6] entre o Brasil e os
Estados Unidos, que resultou na constituicdo daiss@m Brasileiro-Americana de Ensino
Industrial (CBAI), 6rgéo vinculado a ‘United Statdgency for International Development’
(USAID), uma agéncia para o desenvolvimento intgomeal, dos Estados Unidos. Surgiu,
assim, o patrocinio do ‘primeiro curso de aperfaigento de professores do ensino
industrial’, entre outras agdes que influenciaramdacacao profissional brasileira.

De acordo com a pesquisa realizada por Peter@&4)1de 1942 até a promulgacéo
da Lei de Diretrizes e Bases de 1961, a formac&oddoentes e as exigéncias para 0 seu
recrutamento e desempenho obedecem a normas qugia@=am entre si uma ordenagao e
uma sistemética clara. Pelo contrario, € confusgsiacde ordenacdes episddicas, permitindo a
cada estado ensaiar e aplicar solucfes particulaoe®ste motivo ndo me deterei no relato
de cada uma destas ac¢des.

No ano de 1961, foi sancionada a Lei de DiretrizeBases n° 4.024, e sua
contribuicdo para a formacdo dos professores dmenwofissional era exigua, apenas
reforcando o tratamento diferenciado entre a foéoale professores do ensino médio e os do
ensino técnico. O artigo 59 dizia que “os professaio ensino medio seriam formados em
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e ofeggores do ensino técnico em Cursos
Especiais de Educacao Técnica” (PETEROSSI, 19%B)p.

! Esses cursos de aperfeicoamento eram ministradastd dois anos aos alunos egressos das prégtiaias
profissionais. A esses alunos que tivessem inem@ssse transformar em mestres de estabelecindmtassino
profissional, era oferecida um a especializacdo e@studo de novas disciplinas.
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Estes ‘cursos especiais de educagdo técnica’ passar ser gradativamente
regulamentados através de Portarias do Minist&i&dlicacdo e Cultura contemplando em
separado os ramos técnicos a que se destinamtriatjumercial e agricola.

Na sequéncia, a Lei 5.540/68, em seu artigo 30yomnoestabelecendo que a
formacao de professores para o ensino secund&ridisdiplinas gerais ou técnicas, se faria
em nivel superior. Esta legislagdo encontrou, taa® Universidades quanto o0s
estabelecimentos isolados de ensino superior,nietdk despreparados para promover a
preparacao dos professores. O Decreto Lei 4641 ake Xevereiro de 1969, complementou a
lei 5.540 estabelecendo que, “enquanto ndo houvessero suficiente de professores, a
habilitacdo seria feita mediante ‘exame de sufm&nrealizado em instituicbes oficiais de
ensino superior, indicadas pelo Conselho Federgddeacao” (PETEROSSI, 1994, p.77).

Com a preocupacao de oferecer a formacéo supeseuwsaprofessores, as Diretorias
do Ensino Comercial, do Ensino Agricola e do Ensindustrial, encaminharam suas
sugestdes apoiadas no Decreto Lei 665 de 27 de d@i969 e nas alternativas discutidas
em nivel ministerial.

As sugestbes sdo apresentadas sob a forma de um gk ‘formacdo de
professores’ a ser desenvolvido pela diretoria uaiftracdo de seus recursos humanos e
apresentava dois ‘esquenfaalternativos, de curta duracdo, para a formacagpduafessores
das disciplinas técnicas. Estas sugestdes, em reggué& Lei 5.692/71 que consagrou o
sentido profissionalizante da escolarizacdo del miéelio e gerou uma demanda nunca antes
vista por professores para a educacao profissionginaram a criacdo, a partir da portaria
432 de 19 de julho de 1971, dos cursos de Esquentiael que perduraram até a atual LDB n°
9394/96.

Desde a instituicdo da LDB n°® 9394/96 até os diasi® a predominancia foi de
decretos e pareceres que reforcaram a necessiddoeriicao pedagodgica dos professores da
educacdo profissional, sem, no entanto, regularientdermitindo uma flexibilidade que
facilita a existéncia de instituicbes que oferec@mogramas especiais de formagao
pedagogica, equivalentes a licenciatura, e inglias que oferecem cursos de especializacao
em formacé&o docente.

Até este momento, as politicas de formacdo de gsofes para educacgdo

profissional foram insuficientes, caracterizand@@®®o emergenciais e especiais.

2 Embora o plano ndo o faca, o relator do Conseledefal de Educacdo, Valnir Chagas, designara os
‘esquemas’ com o qualificativo | e Il para melhorabsa-los. Desta forma influenciando a denominadéd®
cursos de formacéo de professores como Esquemaduema ll.
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O decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, inshtuambito federal, o Proeja, que
constitui, conforme Santos (apud MOLL, 2010, p.)12@n campo epistemoldgico e politico
inédito, pelo fato da ocorréncia das vagas, enpsugeira fase, dar-se nas escolas federais,
sendo o publico da educacéao de jovens e adultosyananaioria, inédito nessas instituicoes
marcadas por rigorosos exames de selecdo, metitosraque, na maioria das vezes, 0S
excluia.

Em decorréncia, o documento base do Proeja infayoeg por ser um campo
especifico de conhecimento, exige a correspondenteacao de professores para atuar nessa
esfera. Dessa forma, € fundamental que precedgplantacdo dessa politica uma solida
formacao continuada dos docentes, por serem estd®i sujeitos da educacao de jovens e
adultos, em processo de aprender por toda a vidédodOmento base do Proeja (BRASIL,
2007), no item 5.7 informa que o objetivo da foramc¢ontinuada de professores e gestores €
a construcdo de um quadro de referéncia e a sistagi&o de concepcdes e praticas politico-
pedagogicas e metodoldgicas que orientem a codédai do processo. O documento base
(BRASIL, 2007, p. 36) ainda diz que:

Deve garantir a elaborac@o do planejamento dagladies do curso, a avaliagdo
permanente do processo pedagogico e a socializigsi@xperiéncias vivenciadas
pelas turmas. Para alcancar esse objetivo é neeeasacdo em duas frentes: um
programa de formacdo continuada sob a responsadeliddas instituicbes

proponentes e programas de ambito geral fomentambsorganizados pela

SETEC/MEC.

Criou-se, entdo, no ano de 2006 o curso de especiab em Proeja para oferecer
formacdo continuada aos docentes que atuariam nassialidade de ensino ou que

pretendessem atuar. A especializagédo passou &es@da por instituicbes federais de ensino.
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CAPITULO Il — A EJA E OS SABERES DOCENTES

2.1- Pesquisas no campo da EJA e dos saberes doesnt

Para justificar a importancia e a pertinéncia desteido, realizei investigacao a
titulo de revisdo de literatura com base nos resudeoteses e dissertacdes disponiveis no
banco de dados da Coordenacéo de Aperfeicoameress®al de Nivel Superior (CAPES),
entre os anos de 2000 e 2009, para ver 0 que ja klavpesquisas realizadas sobre os
assuntos de meu interesse. Neste banco de dadwm#ren22 resumos dos quais 5 eram de
teses e 17 de dissertagOes. Os descritores utiizaata a consulta foram ‘educacéo de jovens
e adultos, saberes docentes, ensino fundamentablh& sobre a gestdo educacional foi
explorado com base na leitura dos resumos dasdeatissertacoes.

Ao fazer a consulta com os trés descritores, damdoronjunta e entre aspas ()
cada um deles, a pesquisa retornou com zero résulRefiz a consulta com os trés
descritores retirando as aspas. No que se referésaberes docentes’, alguns resultados
retornaram tratando de ‘formac&o docente’ ou ‘padtipedagogicas’, 0 que sdo conceitos
proximos, mas distintos nos estudos em educacddyudm sdo conceitos relacionados a
gestao educacional, pois esta também influénciarnsacéo e na prética do professor.

Dos 22 resumos de teses e dissertacOes identificaalbanco de dados da CAPES,
11 investigacdes tinham a EJA como principal obpoestudo, tendo como interesse de
investigacdo um ou mais dos seguintes focos ‘erfaimtamental, formacao docente, praticas
pedagogicas, ou saberes docentes’. Enfatizo quthar eobre a gestdo educacional foi

explorado dentro dos resultados.

2.2 — Publica¢des no campo da EJA e dos saberesatdes

Dentre as diversas publica¢cdes no campo da EJA sateres docentes, trago a luz
alguns dos autores que nortearéo este estudo: Ba(B99), Casério (2003), Pinto (1985),
Ribeiro (1999) e Soares (2001) sdo os teodricosfupugamentardo o campo da educacéo de
jovens e adultos. Abdala (2006), Freire (1996), tGiau (1998) e Tardif (2002) sdo os

tedricos que embasardo as questdes referentealmyesdocentes.

Ressalto que n&@o encontrei obras que tratassem <sdderes docentes

especificamente na EJA.
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2.2.1 — A educacao de jovens e adultos

Conforme Baquero (2009) assinala, as condi¢cdesddeda populacéo brasileira e
de um sistema escolar excludente para as claspatapes forneceram elementos que deram
sustentacdo a atual configuracédo da EJA no Bisifato, no Brasil a EJA se constitui muito
mais como produto da miséria social do que dosafies do desenvolvimento, sendo
consequéncia de precéarias condi¢cbes de vida darimala populacdo, associadas a um

sistema escolar para as classes trabalhadoras pjalldgica de exclusao.

Casério distingue, no que diz respeito a formagaaluho da EJA, a necessidade de
uma tensdo permanente entre transmissdo de conéewditizacdo. No que se refere a
atuacao do educador da EJA, Casério (2003, p.r84alta que:

Na medida em que o professor limita-se apenasaniir os contetdos, de forma
competente, ele estara desinstrumentalizando @ alarclasse popular, no que diz
respeito a oportunidade de reconhecer-se como eagpstbrico-social. Da mesma
maneira, o fato de deixar de lado o contelido eegreocupar com a politizacéo,
estara impedindo o aluno de sobreviver profissimeate.

O aprendizado nao dispensa a teoria e a praticeendpr significa estar apto a
fazer. Para isso € necessario que se conhecadmnientos (teoria), mas que se desenvolva
as habilidades necessérias a transformacéo dessksrfentos em agdes do dia-a-dia, através
da pratica, desenvolvendo aptiddes.

Soares (2001, p. 220) alerta que “desenvolver ro&igehs apropriadas aos jovens e
adultos é estabelecer nexos entre os interessenerassidades dos mesmos e a realidade na
qual estdo inseridos”. Embora muitos professoresmrsi que tém um papel importante na
determinacdo de mudancas significativas no proc#gssensino, a vezes percebem que nem
sempre conseguem resultados satisfatorios. Sean@ratica cotidiana o professor percebe
gue a metodologia adotada favorece apenas algunesalem detrimento de outros ou da
maioria, é preciso que ele compreenda e tenha alporqué disso, a que alunos este método
favorece e porgque os favorece. Sem essa compreelifg@ibnente conseguird mudancas que
levam a resultados significativos.

Cabe ao educador da EJA utilizar métodos adequadesidade da EJA para que o
educando consiga desenvolver sua consciénciaacditionundo. O que compete ao educador
€ praticar um método critico de educacdo de adujtes dé ao aluno a oportunidade de
alcancar a consciéncia critica instruida de si sedemundo. Nestas condi¢des ele descobrira
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as causas de seu atraso cultural e material e pdn@é& segundo o grau de consciéncia

méaxima possivel em sua situacdo (PINTO, 1985).aRtwt as atividades metodoldgicas

desenvolvidas precisam ser combinadas, de formaltéimea ou sequencial, oferecendo ao
aluno a oportunidade de perceber e analisar o @ssob diversos angulos. E importante

ressaltar que h& diferencas no grau de liberdad@gho das técnicas a serem utilizados pelos
professores.

Faz-se necessario, a partir dos estudos ja reafizaml campo da EJA, a producéo e
sistematizacdo de conhecimentos que efetivamemtgilmeam na formacéo do professor.
Considerando que a insuficiéncia da formacao dofegsores ja foi suficientemente reiterada
nos estudos académicos, seria oportuno que esadsepassassem a se concentrar mais na
producdo e na sistematizacdo de conhecimentos aputebciam no plano tedrico para a
constituicdo desse campo pedagogico e, consequamigmpara a formacdo de seus
educadores (RIBEIRO, 1999).

2.2.2 — Os saberes docentes

Conforme Gauthier (1998), no campo do ensino, agpgas (mais especificamente
as que tratam da determinacdo e da andlise de partdao de conhecimentos) remetem a
necessidade formalizar e de nomear os saberes disténm. Tal formalizagdo passa em
primeiro lugar pela identificagdo das caracterstiproprias a atividade do professor em sala
de aula; em seguida pela andlise e pela comprovdgsicaberes por ela mobilizados; e,
finalmente, por uma problematica da mediacdo desalesres estaveis apropriados a uma
situacao complexa.

O saber docente é algo que esta diretamente nmedalmocom a identidade do
professor. O saber dos professores é 0 saber deé=ta relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vidareacsua historia profissional, com as suas
relagcbes com os alunos em sala de aula e com s @tbres escolares na escola, etc. Por
isso é necessério estuda-lo relacionando-os coss edementos constitutivos do trabalho
docente (TARDIF, 2002).

De fundamental importancia, no campo da EJA, é m@stoacdo por parte do
professor, de um saber que se afaste de uma devisdwm ingénua da realidade. Para a
consciéncia critica, o saber é o produto da exdstéreal, objetiva, concreta, material do

homem em seu mundo (sendo este concebido comoaiaili@dade concreta em processo),
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imprimindo-se em seu espirito sob a forma de idéiapensamentos que se concatenam

regularmente (isto é, logicamente) (PINTO, 1985).

Faz-se necessario criar as possibilidades para guefessor em formacéo construa
0 seu proprio conhecimento. E preciso, sobretudoaieja vai um destes saberes
indispensaveis, que o formando, desde o principggmnmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producdo der,ssd convenca definitivamente de
que ensinar nao é transferir conhecimento, mas asipossibilidades para a sua producédo ou
a sua construcao (FREIRE, 1996).

O professor possui um ‘reservatério’ de varios ssbeds quais, conforme as
necessidades utiliza em situacdes especificadaldesaula. De fato, € muito mais pertinente
conceber o ensino como a mobilizacdo de variosresbgue formam uma espécie de
reservatorio no qual o professor se abastece papomder a exigéncias especificas de sua
situagao concreta de ensino (GAUTHIER, 1998).

As relagbes complexas entre o professor com semsspossibilitam o meio pelo
qual o educador manifestara os seus saberes. @orbasaber ndo é uma substancia ou um
conteudo fechado em si mesmo; ele se manifestaéatrde relacbes complexas entre o
professor e seus alunos. Por conseguinte, é prexsever no préprio cerne do saber dos
professores a relagdo com o outro, e, principalepeasdm esse outro coletivo representado
por uma turma de alunos (TARDIF, 2002).

Abdalla (2006) salienta que o professor possui usm@esentacdo mental da
realidade, seja ela parcial ou global, e ela éfdg uma construcdo ativa; os professores
assumem diferentes comportamentos, dependendo miextm em que mobilizam seus
pensamentos e acdes; a escola e a sala de aulz@méfeitos nos processos cognitivos dos
professores, durante as diferentes fases (pré-aiteaativa, pos-ativa) em que articulam a
relagdo entre o pensamento e a acgdo; os professonsgroem 0s seus conhecimentos

profissionais, de ordem prética, quando buscamx@@seentre o pensamento e a acao.

Por fim, ressalto que "do curso de formacéo in@sahcdes de formacao continua do
professor “... ha necessidade de se refletir sabratureza epistemolédgica do conhecimento

profissional, para que as praticas possam serforamsdas” (ABDALLA, 2006, p. 107).

As concepgles e tipos de ‘saberes’ fundamentados-mare (1996), Gauthier
(1998) e Tardif (2002) estdo disponiveis paratoideio anexo B. Utilizarei para a analise de
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dados e verificacdo da hipétese de trabalho prhtipnte o reservatério de saberes
elencados por Gauthier.



CAPITULO Illl - COMPARTILHANDO OS RESULTADOS

A andlise e a interpretacdo dos resultados estaasadh na aplicacdo de
guestionarios realizada no més de outubro de Zatlo que dos 69 professores da EJA das
séries finais do ensino fundamental da rede mudicge Sapucaia do Sul (RS), 35

responderam os questionamentos.

Na medida em que estamos tratando de analise equigesqualitativa, nao
devemos nos esquecer de que, apesar de mencionaradase distinta com a denominacéo
‘analise’, durante a fase de coleta de dados dsenjd podera estar ocorrendo (GOMES,
1994).

3.1. — O campo empirico

A rede municipal de ensino de Sapucaia do Sul (R&mposta de 9 escolas que
oferecem EJA, sendo que uma delas oferece a coaueapenas as series iniciais do ensino
fundamental. O anexo C apresenta estas escolaficque em diferentes regides da zona

urbana da cidade.

Nas 8 escolas que oferecem as séries finais dacehahdamental, trabalham 69
professores, dos quais 35 responderam o referiéstiQnario, que chegou nas escolas e
retornou a mim por intermédio da coordenacao peglegaa EJA, da SMED de Sapucaia do
Sul (RS). O quadro 01, a seguir, apresenta aldligtéio dos professores que atuam nas séries

finais, nestas escolas,.por componente curricular.

QUADRO 01 — Numero de docentes da EJA nas sénassfi

Componente curricular Numero de professores
Portugués 09

Matematica 09

Historia 08

Geografia 08

Ciéncias 08

Educacao Artistica 07

Educacéo Fisica 05
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Inglés 08
Ensino Religioso 07
Total 69

Fonte: SMED de Sapucaia do Sul (RS) — Setembr®i@ 2

O anexo D apresenta uma tabulacdo do perfil dokegsores respondentes dos
guestionarios. Pode-se perceber que dos 35 proéssqae responderam o questionario, 28
sdo mulheres e 7 sdo homens; a média de idadeslidcadores € de 38 anos, com oscilacdes
entre 27 a 65 anos; 20 professores possuem ensiao neom formacdo técnica; 19
professores possuem curso de especializagdo, 4digmossnestrado e nenhum possui
doutorado; 6 educadores possuem mais de uma foormeaganivel técnico ou superior; a
média de tempo total de docéncia é de 11 anososeifacdes entre 1 a 39 anos; a média de

tempo de docéncia somente em EJA é de 4 anos, smlagdes entre 1 a 15 anos.

3.2 — Categorias de analise

Podemos utilizar palavras, frases, temas, 0 pegsomade uma narrativa, um
acontecimento relatado, um documento (livro, artfidme, etc.). Essas unidades podem ser
combinadas dependendo da natureza do estudo. @@nfdomes (1994), podemos optar por
varios tipos de unidades de registro para analsmmnconteldo de uma mensagem. Essas
unidades se referem aos elementos obtidos atramésledomposicdo do conjunto da

mensagem.

Nesse sentido a palavra categoria, em geral, seeraf um conceito que abrange
elementos ou aspectos com caracteristicas comumgeose relacionam entre si. Essa palavra
esta ligada a ideia de classe ou série. As catsg@do empregadas para se estabelecer
classificacbes. Nesse sentido, trabalhar com etasfisa agrupar elementos, idéias ou
expressdes em torno de um conceito capaz de abranigeisso. Esse tipo de procedimento,
de um modo geral, pode ser utilizado em qualquer die analise em pesquisa qualitativa
(GOMES, 1994).

Com base na analise das respostas dos 35 profesgaee responderam o
questionario, foi possivel agrupar a recorréncia discursos em 4 categorias de analises
(quadro 02) sendo elas: objetivos da EJA, sabayesntes, praticas pedagdgicas, e métodos

avaliativos.

QUADRO 02



Categorias de Analise

Recorréncia dos Discursos

Objetivos da EJA

* Atender as necessidades do®sjun
* Auxiliar para ingresso no mercado de trabalho;
* Compreender as necessidades dos alunos;
* Dar base teorica para a continuidade dos estudos;
* Dar condigOes para os alunos serem atuantes as su
comunidades;
* Dar embasamento para a continuidade dos estudos;
* Dar embasamento teorico;
* Dar formacéo para o mercado de trabalho;
* Desenvolver a autonomia;
* Desenvolver a criticidade;
* Desenvolver a escrita;
* Desenvolver a oralidade;
* Estimular a escrita;
* Estimular a oralidade;
* Estimular o intelecto do aluno;
* Formar individuos criticos;
* Formar pessoas criticas;
* Formar um aluno critico;
* Formar um cidadao critico;
* Formar um sujeito critico;
* Fornecer embasamento tedrico;
* Incentivar a continuidade dos estudos;
* Integrar o aluno na sociedade;
* Motivar para a continuidade dos estudos;
* Motivar para os estudos posteriores;
* Oferecer qualificacdo aos alunos;
* Oportunizar a conclusédo dos estudos;
* Preparar o aluno para a vida;
* Preparar o aluno para o mercado de trabalho;
* Preparar o aluno para o trabalho;
* Preparar um cidaddo para o mundo;
* Promover a cidadania;
* Promover a criticidade;
* Promover a linguagem,;
* Promover a socializacdo dos alunos;
* Promover o conhecimento da realidade;
* Promover o entendimento dos diversos discursos;
* Promover o ingresso do aluno no mercado de thabal
* Proporcionar a socializagéo;
* Relacionar o conteudo a realidade;
* Situar o aluno no espaco;
* Situar o aluno no tempo;
* Tornar o aluno capaz de se posicionar no mei@eewvive;
* Tornar o aluno critico;
* Tornar o aluno um cidadao consciente;
* Trabalhar conceitos;
* Trabalhar conhecimentos para uso no ensino médio;
* Trabalhar conteudos basicos;
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* Trabalhar contetdos praticos;

* Trabalhar conteldos que possam ser aproveitaatasap
vida;

* Trabalhar contelddos voltados para o ensino médio;
* Trabalhar de forma interdisciplinar;

* Valorizar as vivéncias dos alunos;

Saberes Docentes

* Adaptar o curriculo as necessidias aluno;
* Adaptar os conteudos;
* Amar o que faz;
* Compreender o aluno;
* Conhecer a realidade do aluno;
* Conhecer o aluno;
* Conhecer o meio em que o aluno vive;
* Criar estratégias que desperte a vontade de @g@ren
* Dar embasamento para o aluno ingressar no met&ado
trabalho;
* Dar formacéo para ingresso no aluno no mercado de
trabalho;
* Dar sentido as atividades;
* Desenvolver a oralidade no aluno;
* Dominar a didatica;
* Dominar a didatica de ensino;
* Dominar o contedo;
* Dominar sua disciplina curricular;
* Encontrar a linguagem adequada para transmitir o
conhecimento;
* Estar constantemente atualizado sobre as tedastog
* Gostar da interacao;
* Gostar do dialogo;
* Interpretar a realidade;
* Observar a vivéncia dos alunos;
* Oferecer educacao de qualidade;
* Organizar didaticamente as atividades;
* Perceber que o aluno da EJA tem necessidadesgiuliés;
* Promover mudancgas;
* Relacionar a realidade dos alunos aos conteudos;
* Relacionar o conteudo a realidade do aluno;
* Relacionar os conteudos ao dia-a-dia;
* Relacionar teoria a prética;
* Respeitar as singularidades;
* Ser aberto ao dialogo;
* Ser auto-motivado;
* Ser capaz de fazer analises;
* Ser capaz de fazer sinteses;
* Ser capaz de relacionar os conteudos a realidade;
* Ser claro na oralidade;
* Ser coerente;
* Ser competente;
* Ser criativo;
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* Ser didatico;

* Ser dinamico;

* Ser disciplinado;

* Ser ético;

* Ser expressivo;

* Ser flexivel;

* Ser organizado;

* Ser persistente;

* Ser sensivel;

* Ser sensivel a realidade do aluno;

* Ter boa apresentacéo ética e estética;

* Ter boa convivéncia em grupo;

* Ter boa formacéo;

* Ter bom relacionamento no ambiente de trabalho;
* Ter capricho;

* Ter conhecimento cientifico;

* Ter conhecimento especifico;

* Ter conhecimento histérico;

* Ter conhecimentos académicos;

* Ter conhecimentos metodoldgicos;

* Ter conhecimentos sobre experiéncias em educacao;
* Ter conhecimentos teoricos;

* Ter embasamento teorico;

* Ter experiéncia;

* Ter formacéo basica;

* Ter formacao especifica;

* Ter formacao na area;

* Ter habilidades técnicas;

* Ter lideranca,;

* Ter mais proximidade do aluno;

* Ter nogéo do espaco;

* Ter nogcao do tempo;

* Ter olhar critico em relagdo aos conteudos;
* Ter poder de argumentacao;

* Ter postura flexivel;

* Ter postura horizontal;

* Ter postura imparcial;

* Ter preparacao humana;

* Ter preparacgao psicoldgica;

* Ter um olhar diferenciado;

* Trabalhar em equipe de forma interdisciplinar;
* Utilizar informacdes adequadas;

* Utilizar metodologias adequadas;

* Utilizar recursos adequados;

* Valorizar as experiéncias dos alunos;

* Ver a educacao como um todo, ndo compartilhada;

Praticas Pedagogicas

* Adaptando conteudos a adalido aluno;
* Apresentando conceitos;
* Conhecendo a realidade do aluno;
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* Contextualizando os conteudos;

* Dando significado aos conteudos;

* Deixando os alunos a vontade;

* Demonstrando a importancia dos conteudos;

* Desenvolvendo conteddos minimos;

* Estimulando a continuidade dos estudos;

* Estimulando a criatividade;

* Estimulando a interpretacdo de problemas consreto
* Estimulando a producéo textual;

* Estimulando a reflexao;

* Estimulando a reflex&o critica;

* Estimulando consulta em documentarios;

* Estimulando consulta em jornais;

* Estimulando consulta em revistas;

* Estimulando o dialogo;

* Estimulando o gosto pelos estudos;

* Estimulando o pensamento critico;

* Estimulando o uso da informatica;

* Estimulando pesquisas teoricas;

* Favorecendo o dialogo;

* Fazendo atividades de grupo;

* Fazendo atividades praticas;

* Fazendo o aluo ter gosto pelos estudos;

* Fazendo provas com consulta;

* Fazendo relacédo da teoria com a pratica,

* Fazendo tarefas avaliativas;

* Fomentando a curiosidade;

* Incentivando a leitura;

* Incentivando as pesquisas;

* Incentivando discussoes;

* Interagindo com os alunos;

* Motivando a leitura;

* Oferecendo atividades com consulta;

* Oferecendo aulas praticas;

* Oferecendo multiplas oportunidades de aprendirage
* Orientando as atividades;

* OQuvindo o aluno;

* Quvindo opinides pessoais sobre temas trabalhados
* Possibilitando a reflexdo sobre varios assuntos;
* Priorizando a leitura e a interpretacéo;

* Promovendo debates;

* Propondo resolucédo de exercicios;

* Proporcionando andlises de textos;

* Proporcionando espaco para o dialogo, tambénmutte®
assuntos;

* Realizando aulas expositivas;

* Realizando aulas praticas;

* Realizando saidas de estudo;

* Realizando trabalhos;

* Relacionando a realidade atual a historia;
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* Relacionando a teoria a préatica;

* Relacionando a teoria aos interesses dos alunos;
* Relacionando a teoria as experiéncias dos alunos;
* Relacionando a teoria com a pratica,

* Relacionando os conteudos com a realidade;

* Relacionando os saberes dos alunos com os ca¥gud
* Respeitando o conteudo com o tempo da aula;

* Respeitando o tempo de aprendizagem do aluno;
* Seguindo a listagem de conteudos;

* Sendo claro e objetivo;

* Solicitando atividades adequadas;

* Solicitando tarefas com pesquisa;

* Tornando a aula dinamica;

* Tornando os contelldos mais praticos;

* Trabalhando com materiais concretos;

* Trabalhando nog¢des para o mercado de trabalho;
* Trabalhando textos;

* Tratando o aluno com amizade;

* Tratando o aluno com carinho;

* Tratando 0 aluno com respeito;

* Trazendo informacdes cotidianas;

* Trazendo informacdes do dia-a-dia;

* Trocando idéias;

* Utilizando a biblioteca;

* Utilizando a sala de video;

* Utilizando as tecnologias;

* Utilizando aulas expositivas;

* Utilizando filmes;

* Utilizando imagens;

* Utilizando jogos;

* Utilizando jornais;

* Utilizando metodologias diversificadas;

* Utilizando musicas;

* Utilizando o laboratorio de informética;

* Utilizando os diversos espacos da escola;

* Utilizando revistas;

* Utilizando temas da realidade;

* Utilizando textos;

* Utilizando videos;

* Valorizando a experiéncia do aluno;

Métodos Avaliativos

* Aplicando atividades;
* Aplicando exercicios;
* Aplicando prova objetiva, sem consulta;
* Aplicando provas;
* Aplicando questionarios;
* Aplicando testes;
* Estimulando trabalhos em dupla;
* Fazendo anotagdes sobre a individualidade de @lada;
* Observando a conduta do aluno;
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* Observando a oralidade;

* Observando a organizacéo do caderno;

* Observando a participacdo em aula;

* Observando a participagéo oral,

* Observando a participacao;

* Observando a persisténcia;

* Observando a producédo do conhecimento;

* Observando a realizagéo das atividades diarias;
* Observando a realizacdo das atividades;

* Observando a vontade de aprender do aluno;
* Observando a vontade do aluno;

* Observando as atitudes do aluno;

* Observando o aluno;

* Observando o aproveitamento em aula;

* Observando o empenho;

* Observando o emprenho na realizacao de tarefas;
* Observando o interesse nas discussoes;

* Observando o interesse;

* Observando o rendimento na aula;

* Observando os alunos;

* Organizando debates;

* Organizando seminarios;

* Percebendo a motivacdo do aluno;

* Percebendo a participacdo do aluno;

* Percebendo o aluno como um todo;

* Promovendo a produc¢ao de textos;

* Promovendo a producdao textual;

* Promovendo apresentacao de trabalhos;

* Promovendo atividade no laboratério de informgtic
* Promovendo atividades em dupla;

* Promovendo atividades em grupo;

* Promovendo conversacao;

* promovendo debates;

* Promovendo dialogos;

* Propiciando a exposic¢ao de idéias de forma oral,
* Realizando atividades formais;

* Realizando de trabalhos em grupo;

* Realizando de trabalhos individuais;

* Realizando debates;

* Realizando exercicios;

* Realizando jogos;

* Realizando provas;

* Realizando seminarios;

* Realizando tarefas com consulta;

* Realizando tarefas continuas;

* Realizando tarefas de pesquisa em livros;

* Realizando tarefas de pesquisa na internet;

* Realizando tarefas de pesquisa no caderno;
* Realizando tarefas diarias;

* Realizando tarefas orais;
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* Realizando testes;

* Solicitando andlise de filme;

* Solicitando atividades escritas;

* Solicitando atividades no tempo da aula;
* Solicitando auto-avaliacao;

* Solicitando interpretacéo de texto;

* Solicitando leituras de textos;

* Solicitando pesquisa extra-classe;

* Solicitando pesquisas tedricas em sala de aula;
* Solicitando pesquisas;

* Solicitando producéo textual;

* Solicitando relagcéo de conceitos com a realidade;
* Solicitando relatério de video;

* Solicitando resumos;

* Solicitando tarefas com entrevistas;

* Solicitando tarefas de pesquisa,

* Solicitando tarefas em computadores;

* Solicitando tarefas em dupla;

* Solicitando tarefas em grupo;

* Solicitando tarefas escritas;

* Solicitando trabalhos em aula;

* Solicitando trabalhos em grupo;

* Solicitando trabalhos individuais;

* Solicitando trabalhos;

* Solicitando traducdo de pequenos textos;
* Valorizando a participacao;

* Valorizando a vontade do aluno em aprender;
* Valorizando o empenho;

* Verificando a desinibicdo ao expor idéias;
* Verificando a realizacdo das tarefas;

* Verificando o rendimento nas tarefas;

* Verificando os cadernos;

3.3 — Interpretacéo dos resultados

Tendo como base a recorréncia dos discursos elences categorias de analise e
vinculando-os aos objetivos desta pesquisa, fosipeksestabelecer algumas interpretacdes,
nao necessariamente conclusivas.

Uma proposta de interpretacdo para a analise dimssdaa hermenéutico-dialética,

proposta por Gomes (1994, p. 77):

Nesse método a fala dos atores sociais € situadseancontexto para melhor ser
compreendida. Essa compreenséo tem, como pontartiéap o interior da fala. E,
como ponto de chegada, o campo da especialidaideitese totalizante que produz
a fala.
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Esclareco que nas falas dos professores, em algaoaages, aparecem ndo apenas
um dos saberes docentes propostos Gauthier (1P8&).tal verificagdo, vale antes retomar o
objetivo geral do estudo que foi ‘problematizarigusaberes os docentes da EJA, que atuam
na rede municipal de Sapucaia do Sul (RS), utilizamsuas aulas nas séries finais do ensino
fundamental, da educacgé&o basica’.

Com base na analise das 4 categorias, foi posgveender o seguinte:

3.3.1 — Objetivos da EJA

Os discursos mais expressivos dos professores dgwea EJA tem como
objetivos: formar um cidadao critico; incentivaratuno para a continuidade dos estudos
posteriores; preparar o aluno para o mercado delb@a; promover a cidadania, dentre outros

objetivos.

Cabe ao professor da EJA ser critico e estimutaitiaidade no seu aluno, fazendo
este se ver como sujeito que constrdi sua propsgorta, orientando-o a entender a
importancia da continuidade dos estudos para sgnarmelhor qualidade de vida no futuro,
fomentando-o a uma profissionalizacdo para atuagiAonercado de trabalho, bem como
estimulando-o a tornar-se um cidadao consciensede direitos. Freire (1996) nos alerta que
guanto mais pomos em pratica de forma metddicassancapacidade de indagar e comparar,
de duvidar, de aferir, tanto mais eficazmente smsonos podemos tornar e mais critico se

pode fazer o nosso bom senso.

A fala do professor 30 retrata de forma clara gsetlos da EJA:

Nas séries finais da EJA os objetivos sdo: promavartegracdo dos conteldos
estudados com a realidade do aluno; desenvolvensogritico dos alunos, levando
em consideragéo as suas vivéncias e experién@apgedar o interesse dos alunos
em temas atuais que trabalhem as necessidadekidos. a

Neste sentido, pode-se inferir que o ensino podeaeebido como uma ‘interagcéo
social’ e necessita, por exemplo, de um processmugtrucao da realidade pelos professores
e alunos.

A educacdo de jovens e adultos € mais que umdiréitanto consequéncia do
exercicio da cidadania como condigdo para uma aniEipacdo na sociedade. Além do

mais, € um poderoso argumento em favor do desemato ecoldgico sustentavel, da
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democracia, da justica, da igualdade entre os selkosglesenvolvimento socioeconémico e
cientifico, além de um requisito fundamental pacamstrugcdo de um mundo onde a violéncia
cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseajistiga (Declaracdo de Hamburgo sobre a
EJA, 1997).

3.3.2 — Saberes docentes

Para atingir os objetivos elencados na categotierian faz-se necessario que os
professores tenham um repertorio de saberes, dos g8 mais expressivos nas falas dos
professores foi que os docentes precisam: conbaealidade do aluno; adaptar os contetdos
a realidade do aluno; relacionar a teoria a prateaformacao especifica na area de atuagao;
utilizar metodologias adequadas favorecendo a dpa@gpem, dentre outros saberes.

O professor para ensinar, precisa passar por ume¢do em que fique claro que
ensinar exige disponibilidade para o diadlogo, sakeessario a pratica educativa. Além disso,
ao saber tedrico faz-se necessario “juntar o gabeico-pratico da realidade concreta em que
os professores trabalham” (FREIRE, 1996, p. 58),jrportante também que os professores
conhecam as condicbes materiais em que vivem dem®sa sendo que estes fatores
condicionam a compreensao destes sobre seu muundog¢apacidade de aprender e de
responder aos desafios.

O depoimento do professor 06 representa a visdaamentes sobre os saberes que

um professor precisa ter para atuar na EJA:

O professor faz uso de uma série de saberes erfazmupedagoégico. Entre eles,
saberes académicos — desenvolvidos na academizresaelacionados a teorias e
metodologias de ensino e, sobretudo a saberesiexgais (aqueles advindos e
construidos na/pela experiéncia de vida de cadeaddu). Assim, na EJA, eu faco
uso dos mesmos conhecimentos. Acredito que a diffareom relacdo a outras
modalidades seja de que o professor na EJA nexdssitim ritmo diferenciado na

aula, um contato mais pré6ximo com o aluno e um adodmaior durante as

explicacbes (no caso de aulas expositivas), pradoraelacionar sempre que
possivel o contelido estudado com o conhecimenitmne a bagagem geralmente
superior que o aluno da EJA tras (com relagdowmala modalidade tradicional).

Os saberes estudados hoje nos permitem concelmsinm &€omo uma atividade de
nivel complexo, desde que seja identificado querezbsdo estes e qual sua importancia.
Como diz Gauthier (1998, p. 78) “0 que falta pargrofessor ser concebido como um
profissional (um dos elementos) é a falta de unertégo de conhecimentos do ensino”. O

fato de dispor de um reservatorio de saberes vatagnte confiaveis pode constituir o
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profissionalismo. E dificil perceber como grupo caspira ostatus de profissdo pode
persuadir a sociedade a delegar-lhe o exercicio®xo de uma funcdo se ele ndo demonstra

nenhuma forma de especificidade em seu saber e&acao.

Referente aos seis saberes docentes identificadosGauthier (1998) tento
aproximar, a seguir e sem obrigatoriedade, as flagprofessores aos mesmos.

a) Saberes disciplinares:

N&o houve referéncia por parte dos professoreseanao a este saber. Neste caso
caberia a realizacédo de entrevistas para exploraprasentacédo dos professores em relacao
aos saberes disciplinares.

Vale ressaltar que este saber é produzido por [@eshpies e cientistas nas
disciplinas cientificas. Refere-se ao conhecimemoduzido a respeito do mundo. E o
conhecimento integrado as universidades sob fomdistiplinas. A escola produz saberes, a

partir dos saberes da disciplina, através da toeigfio didatica.

b) Saberes curriculares:

A capacidade de aprender implica na habilidade mteeader. A memorizacéo
mecéanica nao € aprendizado verdadeiro, pois nasteacceducando seria apenas um depadsito
do contetdo. E preciso desenvolver no aluno o sespscritico, estimulando-o a curiosidade,
a construir o seu préprio conhecimento com autoadfREIRE, 1996).

A fala do professor 07 representa uma parte da ieisaber curricular apresentada
por Gauthier (1998):

Creio que a EJA ndo deva se preocupar com os @w¥ez] sim, com aquilo que o
aluno necessitara para a vida como, por exemplgudeadianta saber conjugar os
verbos em inglés se ndo sabe ler o que esta esordontrole remoto de sua TV?

Esta visdo apresentada pelo professor 07 é umeadas possiveis de se verificar
entre os docentes da EJA. Em relacdo a este sabftizo que a disciplina sofre
transformacdes para se tornar programa de estuddc(do), o que é produzido por outras
pessoas. O professor precisa conhecer este proglareatudo para avaliar e planejar. Tal
encaminhamento pedagoégico considera o saber pdévaduno, ou a sua cultura, mesmo que
tacito ou de senso comum, na organizacdo do camtéwdgo, a escolarizacdo ndo se daria
com uma selecao aleatoria de conteudos e, porm&samplicaria em relega-la a uma ordem

de segunda classe. E promovendo a selecdo dosidostomando como ponto de partida a
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cultura do educando, que se pode vislumbrar a digdo do tempo escolar para esses

sujeitos.

c) Saberes das ciéncias da educacéao:

Os estudos das ciéncias da educacao vém apontasdidtimos anos a ampliagéo e
a diversificag@o das fontes legitimas de sabesesezessaria coeréncia entre o ‘saber-fazer’ e
o0 ‘saber-ser-pedagodgicos’ (FREIRE, 1996).

O discurso do professor 20 representa a idéia ler stas ciéncias da educacéo

proposta por Gauthier (1998):

Além dos conhecimentos especificos, deve ter umoalhar sobre os alunos da
EJA. A maioria sdo jovens com dificuldades: hipeos, problemas psicoldgicos,
pais ausentes, criados sem limites, uso de drd@asadultos também tiveram
problemas e caréncias na juventude, repeténciaunslgovens deslocados pela
repeténcia e idade avancada chegam a EJA. Algumiséta chegam a EJA pela
indisciplina em relacdo aos colegas ainda criangasitude do professor deve ser
de interpretacéo de toda essa realidade, promovendancgas.

Destaco que neste saber prevalecem os conhecinpgofssionais que informam o
docente a respeito das facetas da educacédo (coresslblar, carga-horaria, sindicato, no¢des
de desenvolvimento da criancga, ...). As ciénciaediacacdo contribuem para a formacéo
humana do professor nos diferentes niveis atua(sa)do uma atuacdo ética e responsavel.
As ciéncias da educacgdo aparecem, portanto, commnjunto de abordagens cientificas de
um real pedagdgico.

d) Saberes da tradicdo pedagogica:

N&o houve referéncia direta por parte dos professem relacdo a este saber.
Caberia também, neste caso, a realizacdo de estae\para explorar a representacdo dos
professores em relacdo aos saberes da tradicagquecka Por questdo de tempo/prazo, nao
foram realizadas entrevistas. Contudo, conformetl@®au(1998), a forma como o professor
trabalha, ou deixa de trabalhar, em suas aulabedofuéncia das suas experiéncias antes
mesmo de se tornar docente.

E proprio do ‘pensar certo’ a disponibilidade axo, a aceitacdo do novo que n&o
pode ser negado ou acolhido s6 porque € novo, &ssira o critério de recusa ao velho nao &
apenas cronoldgico. O velho que preserva sua d&ida que encarna uma tradicdo ou marca

uma presenca no tempo continua novo (FREIRE, 1986).
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Na fala do professor 01 pode ser interpretadaia adksaber da tradicdo pedagdgica

apresentada por Gauthier (1998):

Desenvolvo a minha disciplina de modo diversifigagiilizando os espacgos que a
escola oferece, como a biblioteca, laboratérionflerinatica e sala de video. Desse
modo, vou intercalando os métodos de avaliacdo cmsteddos a serem
desenvolvidos, tornando a aula mais dindmica erassante. Além disso,
proporciono o espaco para que o aluno converse smliros assuntos e nao s6 os
temas (conteudos) trabalhados em aula.

Precisamos entender que neste saber prevalecdaaqui® o professor tem uma
visdo da escola antes mesmo de entrar para a espola mestre, e essa representacao ao
invés de ser “desmascarada” ou criticada, servenalde para guiar o comportamento do

professor.

e) Saberes experienciais:

A experiéncia histérica, politica, cultural e sbadas sujeitos ndo pode ser vista
como alheia aos conflitos entre as forgcas que obistazam a identidade de determinados
grupos e as forcas que trabalham a favor da iceddidlestes mesmos grupos. A formacao
docente que se julgue superior a esses conflitbgazdoutra coisa sendo trabalhar em favor
dos obstaculos. E aprendendo que se percebe stvalamnsinar. Por isso é necessario dar
importancia as experiéncias formais e informaiss pelas estdo cheias de significados
(FREIRE, 1996).

A fala do professor professor 18 representa a iigisaber experiencial apresentada
pelo autor Gauthier (1998):

Primeiro conhecer o nosso alunado, seus objetiwectativas, para depois tracar
metodologias que venham ao encontro disso. Cons @esE0s anos de experiéncia
com a EJA acredito que muita coisa tem que ser dauda que se refere ao corpo
docente como formagdo especifica para podermoggiratinm publico tao
diversificado como a EJA. Trabalhar com projetasritisciplinares.

Neste saber a experiéncia e 0 habito estdo rekmtasn Esta experiéncia torna-se a
regra. A experiéncia € pessoal e privada e esthneda nos segredos da sala de aula. O
professor elabora jurisprudéncia, truques e egieeSeus julgamentos e as razdes nunca
sao testados publicamente. Nessa perspectivapesesada experiéncia ndo sao acumulo de

tempo de servigo, muito menos o tempo de sala ke 8o um saber prético ligado a agéo
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qgue o professor produz e que, mesmo sem ciengfieidndo deixa de ser um saber legitimo.
Nessa direcao fica claro que os saberes da expexr&do constituidos a partir do exercicio da

pratica diaria da profissdo e que se fundam naltnale no conhecimento do meio.

f) Saberes da acédo pedagdgica:

Da mesma forma que nos ‘saberes disciplinares’,haduve referéncia direta por
parte dos professores em relacdo a este sabee blest também caberia a realizacdo de
entrevistas para explorar a representacdo dosspmfs em relacdo aos saberes da acao
pedagogica.

E a partir da idéia de que ‘mudar é dificil, mapo&sivel’, que se torna possivel
programar a acao politico-pedagogica, ndo impoaaretessariamente com o projeto o qual
se esta trabalhando. O éxito dos educadores edtalogente na certeza que é possivel haver
mudancas construtivas, pois a agdo abre caminbmsséituicdo, na pratica, de outros saberes
indispensaveis (FREIRE, 1996).

A fala do professor 06 retrata, de alguma formajeaessidade de se adquirir
conhecimento sobre os saberes experienciais desadibicentes para a atuacao na EJA. Fica
implicito entdo a necessidade de haver pesquigablieacdes que facam referéncias ao saber
experiencial, que uma vez pesquisado e publicitpdssa a se chamar, na visdo de Gauthier
(1998), saberes da acédo pedagdgica. Retomandadpdidta do professor 06:

O professor faz uso de uma série de saberes effazsupedagdgico. Entre eles,
saberes académicos — desenvolvidos na academizresaelacionados a teorias e
metodologias de ensino e, sobretudo a saberesiexgars (aqueles advindos e
construidos na/pela experiéncia de vida de cadzaddu).

Ratifico este saber informando trata-se do sabpereéncial a partir do momento
em que se torna publico, sendo testados, validadgaiblicizados pelas pesquisas. A
jurisprudéncia particular que todo professor posséb serve para reconhecimento

profissional, pois ndo é testado nem compartilhado.

3.3.3 — Pratica pedagdgicas

Para esta categoria de analise, os professoresaedem algumas praticas docentes
de sala de aula que sdo fundamentais para atemdercassidades dos alunos da EJA, tais

como, na medida do possivel estar. adaptando aslmos a realidade do aluno; estimulando
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a leitura e a pesquisa em jornais, bem como eno®uteios impressos; fazendo atividades
praticas com materiais concretos; relacionandmraté pratica e ao interesse dos alunos;
utilizando diversos tipos de textos; utilizandoni@s, documentarios e outras tecnologias,

dentre outros diversos tipos de praticas pedagsgica

Freire (1996) diz que para o professor a praticecaiva vivida com afetividade e
alegria, ndo precisa estar separada da formacatifice séria e da clareza politica dos
educadores. Diz ainda que a pratica educativa @asta por afetividade, alegria, capacidade

cientifica, dominio técnico da mudanca ou, lamegitagnte, da permanéncia do hoje.

O discurso do professor 03 representa o pensandestprofessores em relagdo as

praticas que o professor precisa ter em suas aal&BJA:

Trabalho de diferentes formas, buscando descoloreco aluno esta entendendo do
gue é discutido em aula: trabalhos individuais, gmmpo, com assuntos atuais e
polémicos. Faco, de forma que todos se manifest@® foucos), mesmo 0s mais
timidos. Procuro fazer aflorar (desenvolver) hdailies que muitos nem sabem que
tem: escrita, fala, posicionamento, atitudes ed#duras, autonomia. Através de
trabalhos em duplas, testes com consulta, exescigiwestionarios. Pesquisas no
laboratério de informatica. Realizacdo de exersicios computadores, em duplas,
para revisar conteddos (utilizar a informatica) apampliar conhecimentos.
Elaboragao de resumos e jogos feitos pelos alyaoa, desenvolverem a prética da
discussao, da socializagdo, da apresentacdo, mdwiszs conteudos trabalhados e
esclarecendo dividas, promovendo a autoestima.

Com base nesse depoimento, pode-se dizer queiggiasgender a educacdo como
um mecanismo importante na melhoria da sociedadepeaticas dos professores contribuem
muito para isso. A educacdo como um componenteuseabpor uma sociedade mais justa,
onde o professor deva ter o compromisso de recenls@ profissdo, identificando que
saberes sdo usados em sua prética, quais ndo bdzados e que deveriam ser. A educacéo
de Jovens e Adultos representa uma possibilida@e pgale contribuir para efetivar um
caminho e desenvolvimento de todas as pessoasdae as idades. Planejar esse processo €
uma grande responsabilidade social e educacioabendo ao professor no seu papel de

mediar o conhecimento, ter uma base soélida de fiima

3.3.4 — Métodos avaliativos

Em relacdo a esta categoria de andlise, os proésssgpressaram que avaliam seus

alunos das mais diversas formas tais como: aplicéestes e provas, com e sem consulta;
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observando a participagdo do aluno em aula; pemdebe aluno em seu contexto;
promovendo atividades nos diversos ambientes dalagesealizando tarefas individuais e
coletivas; solicitando atividades formais com pésaje producdo escrita; valorizando o
empenho do aluno na realizacdo das tarefas, dentres diversos métodos avaliativos

adaptados ao publico da EJA.

Freire (1996) contribui dizendo que a questdo quedaoca € lutar em favor da
compreensao e da pratica da avaliacdo enquantanretto de apreciacdo do ‘que-fazer’ de
sujeitos criticos a servico da libertacdo e ndoddmesticacdo. Os meétodos avaliativos
precisam ser assumidos como instrumentos horizoetaiemocraticos. Cabe ao professor
também refletir constantemente sobre suas pratiedagdgicas avaliando, também, o seu

proprio fazer com os educandos.

O professor 31 traz em sua fala algumas destas$oda avaliar o aluno da EJA:

Procuro criar tantos instrumentos avaliativos oouamecessario e viavel a
programagdo dos semestres, dando oportunidade tar® a verificacdo de
conhecimentos técnicos especificos (expressdo magem) quanto para temas
transversais por meio de diferentes instrumentog @@ésenvolvam outras
habilidades, tais como a oralidade, desinibicdocamter o publico, espirito de
pesquisa, aprimoramento da expressdo escrita, edebdtabalhos grupais,
entrevistas, seminarios, entre outros recursos.

Faz-se necessario entender que na educacédo de jewatultos, cada aluno tem o
seu tempo de aprendizagem, tornando-se necesadsimm, entender que 0s alunos nao
podem ser comparados entre si. Este aluno presmismsparado com ele mesmo afim de que

seja verificada a sua aprendizagem.



CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, ndo considerei obrigatorio enxargarfalas dos respondentes o
repertorio de seis saberes elencados por Gautt#88). Por esse motivo, nao foi possivel
verificar de forma clara alguns dos saberes elerscpdlo referido autor. Neste caso caberia a
realizacdo de entrevistas para explorar a reprs@mtdos professores em relacdo a estes
saberes, que foram os ‘saberes disciplinares’,an4rddicdo pedagodgica’, e os da ‘acao

pedagogica’.

Considero ter atingido o meu objetivo geral, quédmblematizar quais saberes os
docentes da EJA, que atuam na rede municipal dec8iapdo Sul (RS), se utilizam em suas

aulas nas séries finais do ensino fundamentalgddeagéo basica’.

Embora ainda existam muitos detalhes a serem exjasrnas falas dos professores
respondentes dos questionarios, acredito ter dbongido plenamente, os meus objetivos
especificos que foram: identificar junto ao professgue objetivos a EJA necessita alcancar
nas seéries finais do ensino fundamental; verifigae saberes docentes (conhecimentos,
habilidades, atitudes) sdo necessarios para agegés objetivos; conhecer como o professor
desenvolve sua disciplina para atingir tais obgestj\e identificar como o professor avalia seus

alunos, na sua disciplina, para atingir essesivbget

Em relacdo a inicial hipotese de trabalho na gdiama que o saber da acao
pedagdgica € o ‘mais necessario a profissionalizagé ensino, contudo o menos
desenvolvido e explicitado em estudos cientificasiicluo que tal afirmagdo ndo pode ser
consolidada neste estudo por falta de dados, @oia secessario a utilizacdo de outras

ferramentas de pesquisa para se chegar a estasancl

Os professores da educacgédo de jovens e adultosgreser mais explorados em
pesquisas, em especial sobre suas experiénciaalaleles aula, para que estas pesquisas
possam ser publicadas, afim de que outros proessta educacao de jovens e adultos, ou
pretendentes, possam ler e crescer profissionagnadraives das experiéncias bem sucedidas e
gue muitas vezes estao invisibilizadas.

A auséncia do saber da acdo pedagogica faz com prefessor use o bom senso, a
tradicdo e a experiéncia, que possui limitacoedcese distinguem das tomadas de decisdes

do cidaddao comum.
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Retomando algumas ideias deste estudo, ressalta gestao educacional tem papel
fundamental na forma como se daré a formacdao Imini@ontinuada dos docentes que atuam
ou pretendem atuar na educacdo de jovens e adBlioseiro, através da identificacdo de
quais saberes os docentes trazem de suas tragadériada pessoal, académica e profissional.
Segundo, através da investigacdo de como estesesaberdo utilizados nas praticas
pedagdgicas de sala de aula.

Esta pesquisa ndo esta esgotada, sendo que mtetm seaprender sobre os saberes
docentes dos professores, em especial da educagavems e adultos, tendo como apoio as
reflexdes sobre gestdo educacional. Por este modstarei dando continuidade a esta
pesquisa em nivel de mestrado, explorando outramsidque neste estudo néo ficou

evidenciado.
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ANEXO A

Roteiro de perguntas

Docentes da EJA das etapas finais do ensino funttame
Dados de identificacdo

1) Nome:

2) Nome ficticio (para ndo ser identificado na pisa):
3) Idade:

4) Sexo: () masculino () feminino

Formacéo docente
5) Curso de ensino médio em:

Ano de concluséo:

6) Curso de ensino Superior em:

Ano de conclusao:

7) Curso de especializacdo em:

Ano de concluséo:

8) Curso de mestrado em:

9) Curso de doutorado em:

10) Outras formacdes:

11) Tempo total de docéncia:
12) Tempo de docéncia somente na EJA:

13) Disciplina(s) que trabalha na EJA:

Ano de concluséo:
Ano de concluséo:
Ano de conclusao:

Saberes docente

14) Que objetivos, no seu entender, a EJA necedsdacar nas etapas finais do ensino fundamental?
15) Que saberes docentes (conhecimentos, habiidatides), no seu entender, sdo necessariosaga

esses objetivos? Por que?

16) Como vocé desenvolve sua disciplina para ategges objetivos?
17) Como vocé avalia os alunos, na sua discipliaeg atingir esses objetivos?

Autorizacao

Eu,

autgrizo a utilizacdo dos meus

depoimentos para fins de pesquisa. Estou cienteeputeum depoimento tera identificacdo.

Sapucaia do Sul/RS, de

de 2010.

Assinatura
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ANEXO B

Os saberes docentes identificados pelos teoricos:

Os saberes docentes identificados por Freire

Dos 27 saberes assinalados por Freire (1996), sprelo mesmo agrupa estes
saberes em 3 grandes blocos. O primeiro se retefata que ‘ndo ha docéncia sem
discéncia’ (saberes 1 a 9); o segundo se refeentemdimento de que ‘ensinar néo é
transmitir conhecimento’ (saberes 10 a 18), e cetay se refere a compreensao de que
‘ensinar € uma especificidade humana’ (saberes2id.a

1) Ensinar exige rigorosidade metodica: ensinar s&@sgota no tratamento
do objeto ou do conteudo, superficialmente feit@snse alonga a producédo das

condi¢cdes em que aprender criticamente é posEHREIRE, 1996, p. 13).

2) Ensinar exige pesquisa: o que ha de pesquisadprofessor ndo é uma
qualidade ou uma forma de ser ou de atuar quersscante a de ensinar. Faz parte da

natureza da pratica docente a indagacéo, a bupeagaisa (FREIRE, 1996, p. 14).

3) Ensinar exige respeito aos saberes dos educdadese necessario discutir
com os alunos a realidade concreta em que elemy@associando-se a disciplina cujo
conteudo se ensina (FREIRE, 1996, p. 15).

4) Ensinar exige criticidade: a curiosidade ingéesta associada ao senso
comum, e essa mesma curiosidade pode ser critiggizathando-se uma curiosidade
epistemoldgica (FREIRE, 1996, p. 15).

5) Ensinar exige estética e ética: “Decéncia bpaitele maos dadas”
(FREIRE, 1996, pg. 16). A pratica educativa tenseie em si, um testemunho rigoroso
de decéncia e de pureza (FREIRE, 1996, p. 16).

6) Ensinar exige a corporeificacdo das palavras peémplo: pensar certo €
fazer certo (FREIRE, 1996, p. 16).

7) Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rape@gaqualquer forma de
discriminacdo: € préprio do pensar certo a displitdnle ao risco do novo que nao

pode ser negado ou acolhido s6 porque é novo, assita o critério de recusa ao velho
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nao é apenas o cronologico. O velho que presemavalidade ou que encarna uma

tradicdo ou marca uma presencga no tempo contiv@(FREIRE, 1996, p. 17).

8) Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratieavolve o0 movimento

dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar soldezer (FREIRE, 1996, p. 17).

9) Ensinar exige o reconhecimento e a assuncadeswidade cultural: uma
das tarefas mais importantes da pratica educatitioecé propiciar as condi¢cdes em
que os educandos em suas relagées uns com os eutrdss com o educador ensaiam

a experiéncia profunda de assumir-se como serl sohiatorico (FREIRE, 1996, p. 18).

10) Ensinar exige consciéncia do inacabamento: amiquser cultural,
histérico, inacabado e consciente do inacabamentmla do que o professor
experimenta em sua vida docente deve necessarianepetir (FREIRE, 1996, p. 21).

11) Ensinar exige o reconhecimento de ser condidion qualquer
discriminacdo € imoral e lutar contra ela € um d@ee mais que se reconheca a forca
dos condicionamentos a enfrentar, sejam eles gesétiulturais, sociais, de classe ou
de género (FREIRE, 1996, p. 23).

12) Ensinar exige respeito a autonomia do ser dwaswlo: o respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é um imperétivo e ndo um favor que podemos

ou ndo conceder uns aos outros (FREIRE, 1996,)p. 24

13) Ensinar exige bom senso: € o bom senso do @éoiugae o adverte de que
exercer sua autoridade docente na classe, tomaecisedds, orientando atividades,
estabelecendo tarefas, cobrando a producéo individcoletiva do grupo néo é sinal de
autoritarismo de sua parte. E a sua autoridade ndapo seu dever (FREIRE, 1996, p.
25).

14) Ensinar exige humildade, tolerancia e luta esfesh dos direitos dos
educadores: o respeito do professor a pessoa dmreth a sua curiosidade, a sua
timidez, que nédo se deve agravar com procedimeniosiores, exige do educador o
cultivo da humildade e da tolerancia. Os educammesisam saber que a luta dos
professores em defesa de seus direitos e de suidatig deve ser entendida como um
momento importante de sua pratica docente, enquuéatwa ética (FREIRE, 1996, p.
27).
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15) Ensinar exige apreensdo da realidade: a caucide aprender, ndo
apenas para adaptar-se mas sobretudo para traasfarrealidade, para nela intervir,
recriando-a, diz respeito a capacidade de educarafessor a um nivel distinto do

adestramento dos outros animais ou do cultivo dedgs (FREIRE, 1996, p. 28).

16) Ensinar exige alegria e esperanca: o envolimda professor com sua
pratica educativa precisa ser feito com alegrigu® ndo significa que necessariamente
podera crid-la nos educandos. A esperanca esi@maqe o professor e alunos juntos
podem criar, ensinar, inquietar-se, produzir egangualmente resistir aos obstaculos
de sua alegria (FREIRE, 1996, p. 29).

17) Ensinar exige a conviccdo de que a mudanca sSsiyeh: como
subjetividade curiosa, inteligente, interferidoeaobjetividade com que dialeticamente
o professor se relaciona, seu papel no mundo s@co0éde quem constata 0 que ocorre
mas também o de quem intervém como sujeito de @utias. O educador ndo € apenas

objeto da histéria, mas seu sujeito igualmente (REE1996, p. 30).

18) Ensinar exige curiosidade: o bom clima pedagdemocratico é o em
que o educando vai aprendendo a custa de suaapm&Emo que sua curiosidade como
sua liberdade deve estar sujeita a limites, ma emmgnente exercicio. Limites
eticamente assumidos por ele. Sua curiosidade edo d direito de invadir a
privacidade do outro e expd-lo aos demais (FREI®BE6, p. 33).

19) Ensinar exige seguranca, competéncia profigkiengenerosidade: a
seguranca com que a autoridade docente se movieanypha outra, a que se funda na
sua competéncia profissional. O professor pre@sarla sério sua formacgéo, estudar
para estar a altura de sua tarefa. E ndo ha nadagominferiorize a tarefa formadora
da autoridade do que a mesquinhez com que se ctampela falta de generosidade
(FREIRE, 1996, p. 36).

20) Ensinar exige comprometimento: o professor méole escapar a
apreciacado dos alunos. E a maneira como os edugetcebem o educador tem
importancia capital para o seu desempenho. E precigrofessor aproximar cada vez
mais o que diz e 0 que faz, e aproximar o que &lece ser do que ele realmente esta
sendo (FREIRE, 1996, p. 37).

21) Ensinar exige compreender que a educacéo dauma de intervengdo no
mundo: intervenc@o que além do conhecimento dogedédas bem o mal aprendidos
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implica tanto o esforco de reproducdo da ideolod@ninante quanto o seu
desmascaramento. Dialética e contraditéria, nd@neder a educagdo s6 uma ou so
outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nerasagesmascaradora da ideologia
dominante (FREIRE, 1996, p. 38).

22) Ensinar exige liberdade e autoridade: o gramdblema que se coloca ao
educador de opcdo democratica € como trabalhaemiids de fazer possivel que a
necessidade do limite seja assumida eticamente [edmdade. Quanto mais
criticamente a liberdade assuma o limite necesdanto mais autoridade tem ela,

eticamente falando, para continuar em seu nome lfERE996, p. 40).

23) Ensinar exige tomada consciente de decistesidguse fala em educacéao
como intervencao faz-se referéncia tanto a educqgéocaspira mudancas radicais na
sociedade, no campo da economia, das relacdes hapmpropriedade, do direito ao
trabalho, a terra, a educacéo, a saude, quant@,apglo contrario, reacionariamente

pretende imobilizar a Histéria e manter a ordemastg (FREIRE, 1996, p. 42).

24) Ensinar exige saber escutar: se, na verdasiam que anima as pessoas
€ democratico e solidario, ndo é falando, de cimea baixo, sobretudo, como se
houvessem portadores da verdade a ser transmigla@emais, que se aprenderia a
escutar, mas € escutando que se aprende a feringg@assoas. Somente quem escuta
pacientemente e criticamente o outro, fala confFRREIRE, 1996, p. 43).

25) Ensinar exige reconhecer que a educacéo égleal € que a ideologia
tem que ver diretamente com a ocultacao da verdesléatos, com o uso da linguagem
para penumbrar ou opacizar a realidade ao mesmumotem que nos torna “miopes”
(FREIRE, 1996, p. 47).

26) Ensinar exige disponibilidade para o didlogseguranca do professor se
funda na conviccao de que ele sabe algo e de goeaiglgo. Que € possivel juntar a
certeza do que sabe melhor ao que ainda nédo sale. & abertura respeitosa aos
outros e, as vezes, de acordo com o momento, tan@opria decisdo préatica de
abertura ao outro como objeto da reflexdo critieaeda fazer parte da aventura
docente (FREIRE, 1996, p. 50).

27) Ensinar exige querer bem aos educandos: estaugbao querer bem nao
significa, na verdade, que enquanto professordazesessario querer bem a todos os
alunos de maneira igual. Significa de fato, quefativddade n&o deve assustar o
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educador, que nao tenha medo de expressa-la. iSagqgiierer bem a maneira que o
educador tem de autenticamente selar o seu conggonesom 0s educandos, numa
pratica especifica do ser humano (FREIRE, 19962).

Os saberes docentes identificados por Gauthier

1) Saberes disciplinares: se refere aos saberdszdos pelos pesquisadores
e cientistas nas diversas disciplinas cientifiemsgconhecimento por eles produzidos a
respeito do mundo (GAUTHIER, 1998, p. 29).

2) Saberes curriculares: uma disciplina nunca énada tal qual, ela sofre
inimeras transformacgdes para se tornar programensi@o. E a transformacdo dos
saberes disciplinares num corpus que sera ensimasiqgprogramas escolares. Esses
programas nao sao produzidos pelos professoregponasitros agentes, na maioria das
vezes funcionarios do Estado ou especialistas t@sseds disciplinas (GAUTHIER,
1998, p. 30).

3) Saberes das ciéncias da educacdo: sdo deteaminamhhecimentos
profissionais que, embora ndo ajudem diretamergasmar, informam o professor a
respeito de varias facetas de seu oficio ou daagdoade um modo geral. Por exemplo,
o professor possui noc¢les relativas ao sistemadaessabe o que € um conselho
escolar, um sindicato, uma carga horéria. Talvehadambém uma idéia da evolucao
de sua profissédo, e domina determinadas nocdes satgsenvolvimento da crianca, as
classes sociais, 0s estereotipos, a violéncia estijevens, a diversidade cultural, etc
(GAUTHIER, 1998, p. 31).

4) Saberes da tradicdo pedagogica: sdo saberesagueem representactes
sobre a educacdo e a escola, por parte do profesguicitado com base na tradicéo.
Sao saberes anteriores a formacao do professar .tiasicdo pedagogica € o saber dar
aulas gque transparece numa espécie de intervalondaiéncia. Nessa perspectiva, cada
um tem uma representacdo da escola que o deteamteEmmesmo de ter feito um curso
de formacéo de professores, na universidade (GAHRIHL998, p. 32).

5) Saberes experienciais: sdo saberes que se dpmeeatraveés da propria
experiéncia. A experiéncia e o habito estéo intierate relacionados. De fato, aprender
através de suas proprias experiéncias significarwivn momento particular, momento

esse diferente de tudo o que se encontra habitntmsendo registrado como tal em
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nosso repertorio de saberes. Essa experiénciageraatdo ‘a regra’ e, ao ser repetida,
assume muitas vezes a forma de uma atividade ida.rtdso permite que o espirito se
libere para cuidar de outros tipos de problema.qu® limita o saber experiencial é

exatamente o fato de que ele é feito de pressupesite argumentos que ndo sao

verificados por meio de métodos cientificos (GAUER| 1998, p. 32).

6) Saberes da acdo pedagdgica: o saber da acagoépeda é o saber
experiencial dos professores a partir do momentogae se torna publico e que é
testado através das pesquisas realizadas em saldad©s julgamentos dos professores
e 0s motivos que lhes servem de apoio podem sgparanios, avaliados, pesados, a fim
de estabelecer regras de acdo que serdo conheeidagrendidas por outros
professores... Os resultados das pesquisas satakeo da acdo pedagodgica poderiam
contribuir enormemente para o aperfeicoamento éttcprdocente (GAUTHIER, 1998,
p. 33).

Os saberes docentes identificados por Tardif

1) Saberes pessoais dos professores: adquiridogatda familia, 0 ambiente
de vida, a educacédo no sentido lato, etc (TARDIB22p. 63).

2) Saberes provenientes da formacdo escolar antadquiridos através da
escola primaria e secundaria, os estudos poés-s@osdndo especializados, etc
(TARDIF, 2002, p. 63).

3) Saberes provenientes da formacédo profissionai® @ magistério:
adquiridos através dos estabelecimentos de formdedprofessores, os estdgios, 0s
cursos de reciclagem, etc (TARDIF, 2002, p. 63).

4) Saberes provenientes dos programas e livrosicbdausados no trabalho:
adquiridos através da utilizacdo das “ferramentas professores; programas, livros

didaticos, cadernos de exercicios, fichas, etc (M&R2002, p. 63).

5) Saberes provenientes de sua prépria experi@aciprofissdo, na sala de
aula e na escola: adquiridos através da praticafidm na escola e na sala de aula, a
experiéncia dos pares, etc (TARDIF, 2002, p. 63).



ANEXO C

Escolas municipais com EJA em Sapucaia do Sul (RS)

- A | . i
E.M.E.F. Santos Dumont JECMLE.F. Afoll a - E.M.E.F. Hugo Gerdau
£ st =S — E

Rua Ivoti, 93 Rua Flores da Cunha, 34 Rua Adelaide Correia, 50
Vila Vargas - 34516277 B. Boa Vista- 3453211¢ B. Colonial - 34747479.

]

E.M.E.F Jilio Stroher

= oty

E.M.E.F. Justino Camboim

Rua Vereador Atalibio de Rua Porto Alegre, 113

Figueiredo, 04 Oy o
Bairro Paraiso -34744100. B. Camboim - 34746201.
| R IR

E:M.E.F. Marechal Bitencourt

s . 292 Avenida Justino Camboim , 505 Rua Sta Terezinha, 25
Rua Mj. Souza Lima, - 34525938. B. Capéo da Cruz-
B. S&do José 34516172. 34534015.

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo (SMED)awmugaia do Sul (RS) — Setembro de 2010



ANEXO D

Perfil dos professores respondentes dos questiondsi

Respondentes | Idade| Sexo Ensino | Graduacao Especializacao Mestrado Doutoradg Outras Tempo Tempo Disciplina | Obs.
médio formagbes | total de | de (s) que
docéncia | docéncia | trabalha
em EJA
01 33 F PPT Geografia Historia do 1l ano e 5| 1 ano e 4| Geografia
Brasil meses meses
02 32 F Auxiliar | Teatro — 2006 Técnico em?2 anos lanoe | Artes
de Secretariad meio
contabili 0 — 2000
dade —
1995
03 Ciéncias 7 anos Ciéncias
Bioldgicas —
1992
04 32 F Cientific | Letras — 2004 Capacitacd 1 ano Portugués
0—1996 oem
LIBRAS
05 43 F Magistér | Biologia — 22 anos 1 ano Ciéncias
io —1985| cursando
06 28 F Técnico | Matematica - | Novas Ensino de 9 anos 5 anos Matematica
em 2005 Tecnologias e | Ciéncias e
Plasticos Metodologias Matematica
— 2000 para o Ensino | — cursando
das Ciéncias da
Natureza - 2007
07 27 F Magistér | Letras —2005| Redagdo — 2007 Linguistica 10 anos 3 anos Lingua
io — 2000 Aplicada — Inglesa
2009
08 30 F Magistér | Letras — 2008 | Literatura 10 anos 18 meses Laboratério
io — 1996 Brasileira — de
2009 Informatica
09 28 F PPT — Letras — Lingua
2001 Portugués — Portuguesa
2005
10 32 F Magistér | Letras — 12 anos 4 anos Portugués/I
io — 1998 | Portugués/ing nglés




Iés — 2007
11 65 F Magistér | Historia — 39 anos 12 anos Historia
io —1965| 1970
Respondentes | Idade| Sexo Ensino | Graduacdo Especializacdo Mestrado Doutoradg  Outras Tempo Tempo Disciplina | Obs.
médio formagbes | total de | de (s) que
docéncia | docéncia | trabalha
em EJA
12 38 M Técnico | Geografia— | Educacgao 5 anos 3 anos Geografia
em 2006 Ambiental —
Agricult cursando
ura —
1989
13 28 M PPT - Geografia— | Ensino de 5 anos 1 ano Histéria
1998 2005 Geografia e
Histdria - 2010
14 34 M PPT — Matematica — | Matemética — 5 anos 2 anos Matematica
1994 2004 Midias Digitais
e Didatica —
2010
15 50 F Contabili| Ciéncias/Mate 19 anos 3 anos Ciéncias
dade — matica — 1980
1979
16 36 M Técnico | Ciéncias Gestéo Publica + Seminarista| 10 anos 2 anos Ciéncias/E
em Bioldgicas - cursando Catélico — nsino
Contabili | 2002 1990/1993 Religioso
dade —
1993
17 43 F Magistér | Matemética — | Geometria 12 anos 4 anos Matematica
io —1990| 1997 Analitica e
Espacial —
cursando
18 51 F Técnico | Estudos Plena em Pés- 9 anos 4 anos Historia/Ed
em Sociais — Geografia — graduacao ucacao
Contabili | 1982 1996 incompleta Artistica
dade —
1976
19 37 F Auxiliar | Letras — Educacéo 8 anos 4 anos Portuguég
de Portugués/ing| Ambiental —
Contabili | 1és — 2000 2008

dade —
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1990
20 56 F Colegial | Letras — Comunicag | 29 anos 1 ano Artes
- 1974 Portugués — ao Social —
1996 Jornalismo
—1984
Respondentes | Idade| Sexo Ensino | Graduacdo Especializacdo Mestrado Doutoradg  Outras Tempo Tempo Disciplina | Obs.
médio formacdes | total de | de (s) que
docéncia | docéncia | trabalha
em EJA
21 46 F 1984 Letras — 1997  Literatura — 12 anos 2 anos Lingua
2002 Portuguesa
22 50 F Técnico | Estudos Educacéo Historia/Ge | 15 anos | 15 anos Historia/Geg
em Sociais — Ambiental - ografia +10 ografia
Contabili | 1988 2004 anos
dade — com
1977 supletivo
23 F 1983 1990 2008 20 anog 7 anog
24 48 F Histéria —
1995
25 40 F Técnico | Quimica — Magistério | 12 anos 1 ano Ciéncias
em 2005 —1998
Quimica
— 1990
26 34 M Ensino Historia — Filosofia — 5 anos 1 ano e | Historia/En
de 2° 1997 2001 meio sino
Grau — Religioso
1993
27 42 F Secretari| Letras — Literatura e 14 anos 3 anos Portugués/I
ado - Portugués/ing| Producéo nglés
1988 s — 1995 Textual — 2003
28 29 F Normal - | Geografia — Geomatica 4 anos 1 ano Geografia
1998 2002 — 2006
29 59 F Matematica — 14 anos 14 anos Matematica
Ciéncias
30 30 F Cientific | Biologia — Ensino de 4 anos 4 anos Ciéncias
0 —1997 | 2005 Ciéncias - 2007
31 28 M Cientific | Letras —2004| Linglistica 5 anos 2 anos €| Lingua
0—1999 Aplicada — 2008 meio Portuguesa
32 31 F Magistér | Pedagogia/Su 11 anos 5 meses Informatica
io — 1997 | pervisao —
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2005
33 33 M Cientific | Historia - ProEJA - 2010 5 anos g 4 anos Historia
0—1994 | 2003 6 meses
Respondentes | Idade| Sexo Ensino | Graduacdo Especializacdo Mestrado Doutoradg  Outras Tempo Tempo Disciplina | Obs.
médio formagbes | total de | de (s) que
docéncia | docéncia | trabalha
em EJA
34 50 F Contabili| Ciéncias e Gestéo Escolar + 13 anos 13 anos Ciéncias
dade — Matematica — | 2005
1979 1995
35 41 F Magistér | Letras 15 anos 10 anos Inglés
io — 1986 | Inglés/Portug

ués — 1992

66



APENDICE A

Respostas dos professores com base na aplicacédo glasstionarios

Parte 01

Respondente

Que objetivos, no seu entender, a EJAaessita alcancar nas
séries finais do ensino fundamental?

Observacéo

01

Ao meu ver, sdo dois objetivos principais:
e Fornecer o embasamento tedrico para que os alunos
consigam dar prosseguimento aos estudos;
e Formar pessoas que saibam analisar e compreender o
mundo & sua volta com um minimo de criticidade.

02

Devemos entender o aluno como um todo. Saber deealidade
para entender as suas necessidades. E importziva¢har com
todas as disciplinas unidas para que o aluno piessan
aprendizado global.

03

O aluno da EJA necessita saber se posicionar egaiehs questde)
que dizem respeito, diretamente, a sua saude.
O meio ambiente esta (diretamente) relacionadoroassa vida,

nossa saude. O aluno deve buscar informar-se dedgsepolémicas

em relacdo ao meio ambiente.

Preparar os alunos para continuarem a estudabadhea.

[72)

D

04

A EJA deve atender as necessidades do aluno.

05

Ao meu ver a EJA mudou muito em relagdo ao seuqmialvo, que
h& tempos atras era de pessoas com uma idade dgangnao
tiveram a oportunidade de estudar no tempo ceai@ &stes o
objetivo seria de oportunizar esse aluno a tenalusdo do ensino
fundamental, trabalhando para isso contetdos maiie@s e que
fizesse parte de sua realidade. Para os alunodAlgue temos
hoje, que é na maioria adolescentes que estdddadade do
regular, por terem repetido muitas vezes a mesrig pértanto
estando “atrapalhando” o andamento do ensino reguks que
muitas vezes mostram o interesse de dar continelidas! estudos e
entrar num ensino médio regular, & necessérioltrabeonteidos
didaticos, tentando prepara-los para que consigampanhar um
ensino médio.

06

Antes de pensarmos nos objetivos que a EJA nezessenvolver
temos que pensar a que publico ela esta voltada.

Acredito que o objetivo principal da EJA seja coflerecer
ensino/qualificacdo para jovens e adultos que n@enam concluir
ou iniciar seus estudos na idade considerada “yrpzaa isso, foi
oferecido a estes jovens e adultos uma modalidiéetente de
ensino, com tempo de concluséo reduzido e horaltesativos.
Penso que o objetivo que deve ser alcangado naiBdA é muito
complexo, j& que nessa modalidade ha a existéncsalds de aula
totalmente heterogéneas, onde cada um possui wtivobj
diferente, diferentes entre si e diferentes do meu.

Por um lado, considero que o objetivo principaEda seja o de
construir com os alunos conhecimentos que sejaaveipados e
usufruir em suas vidas (tornando-os cidadaos comss e
atuantes).

Por outro lado, é impossivel entrar em uma saletepe
adolescentes de 15 e 16 anos, sem o desejo deavfires um
namero maior de conceitos (mesmo que nao sejamaampke
usados no cotidiano).

Pois penso, e quero, ndo ser a Ultima professosaatevidas.

E, eu, procuro usar 0 bom senso nestes impasses...

07

Creio que a EJA nédo deva se preocupar com os coge] sim,

com aquilo que o aluno necessitara para a vida cparexemplo,
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de que adianta saber conjugar os verbos em inglédssabe ler o
gue esta escrito no controle remoto de sua TV?

08

Acredito que a EJA, bem como o ensino fundameiatia p
educandos que estdo em idade “normal” na escatassita formar
individuos capazes de formular suas opinides, izalodo todas as
areas do conhecimento; especialmente a leitureserda.

09

A formacao de um cidadao critico capaz de se mrscidiante do
mundo.

10

No meu entender a EJA necessita alcancar nas fésissdo
ensino fundamental conhecimentos necessarios pesar® ensino
médio, além de ser preparado para atuar na conuenmano
cidadao critico e ciente de seus deveres e direitos

11

Formar cidad&os conscientes, capazes de compreznuardo em
gue vivem e nele atuar de forma construtiva.

12

A EJA necessita alcangar um objetivo que é premaaduino como
cidad&o para o mundo, para que este possa seisehfido nele
mas sem esquecer o curriculo basico para que tapbgsa
continuar evoluindo em aprendizado apés a EJA.

13

Formar um educando como agente de acao politipazade
observar seu papel como cidadao.

14

No meu entender, a EJA necessita formar um aluaseja capaz
de interpretar com dissernimento situacfes do adiano. O
sujeito precisa entao, levar uma experiéncia gai@éimita
conviver harmonicamente na sociedade e no trab@irabém,
deverd levar consigo “possibilidades” para daricoidade aos
estudos.

15

Que o aluno saiba interpretar, ser pessoa cons@emsponsavel.

16

Embasamento intelectual para prosseguir nos estadmsclusio
da formacao bésica do ensino (fundamental e médio).
Resgate do interesse e motivagéo pelo conhecimeesdaberes
(intelectual, humanos).

17

Como a EJA abrange educandos que ndo estudaramedaraade
regulamentar e estdo a procura de um certificacko @anercado de
trabalho, entdo a Escola deveria prepara-los parasmo.

18

Anseio que ao final eles estejam aptos a realizararmurso
técnico, prestar provas seletivas, por que nadasres vestibular.

19

Preparar 0 aluno para a vida.

20

Como os alunos sao jovens e adultos acredito quendeer um
objetivo pratico e util. Os alunos que buscam a Est&o
procurando uma melhor colocac¢édo no mercado delli@balguns
guerem recuperar o tempo perdido. Temos que apaoeevivéncia
de adolescentes e adultos e promover a socializBgé@m dos
objetivos da escola: preparar para a convivénaoidlita, em
sociedade. O objetivo principal é a formacao, puigtos jovens
tém dificuldades de aprendizagem e indmeros prasdamiliares
como abandono e drogas.

21

Proporcionar um desenvolvimento na area de linguagel e
escrita, tanto quanto possivel. Centrando a ag@ota de aspectos
observados como base, digo, basicos e que sa@af@mdss pelos
alunos.

22

Identificar e realizar leitura de tempo e espacaataiano
vivencial.

23

Desenvolver o seu intelecto ja que no passadoai@eguiu por
diversos fatores; desenvolver como pessoa, digapacidade de
julgamento, desenvolver habitos de estudo, atencao,
responsabilidade e cooperacéao, etc...

24

Ter conhecimento para a sua inser¢do do mesmacietlade em
gue vive para um bom relacionamento e a possibiidke entrar no
mercado de trabalho.

25

Preparar o aluno e incentiva-lo a seguir estudapai@, ter um




69

futuro promissor, apesar das dificuldades do sédiano.

26

Conhecimento minimo acerca da realidade atual.

27

Acredito que, na educacao de jovens e adultosy dasinguagem
deva ser estruturada para explicar a realidadiz&stessa
linguagem de modo a entender as multiplas demaddas,
respondendo a diferentes propésitos comunicativogeessivos,
considerando as diversas producdes do discursstudceda
linguagem é um valioso instrumento para ampliaamacidade de
participagdo social, no exercicio da cidadanigug é com ela que
se formaliza todo o conhecimento nas diferentasplisas.

28

Preparar os alunos para enfrentar o mundo do trapalém de dar
condicdes a eles para exercer com plenitude seal gaidaddo na
sociedade.

29

Adquirir conhecimentos béasicos na area de mateaatfon de
possibilitar sua integracdo na sociedade que vive.

30

Nas séries finais da EJA os objetivos séo:
e Promover a integracao dos conteddos estudados com 4
realidade do aluno.
e Desenvolver o senso critico dos alunos, levando em
consideracdo as suas vivéncias e experiéncias.
e Despertar o interesse dos alunos em temas atuais qu
trabalhem as necessidades dos alunos.

1

31

Ao meu ver, a Educacédo de Jovens e Adultos vietegrar jovens
e adultos de distintas faixas etarias a um ambubneprendizagem
gue Ihes possibilite completar a base de conhetosgerais de qu
necessitam, a fim de acelerar o cumprimento dosgupdisitos para
gue alcancem, em menor tempo possivel, ou a irsagé@ercado
de trabalho, ou a melhoria de condigBes para $jagao
profissional. Para tanto, objetivos especificoaisitomo
desenvolvimento da linguagem oral e escrita; aneilmento
intelectual; desenvolvimento da criticidade e aatoia; ampliacao
de conhecimentos de sua sociedade, histéria eautiapacidade d
expressar-se e ler o mundo por meio de multiplogrses;
autodisciplina; flexibilidade na convivéncia sogihtre outros sédo
de suma relevancia na construcdo de seres humptossaaagirem
proativamente na vida, transformando quadros sy@aliticos e
econdmicos.

D
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32

Construir uma base para que os educandos tenhandig&o de
freqlientar o ensino médio. Muitos estdo fora dalasdt muitos
anos, estes alunos necessitam um olhar diferenaizae apoio.

33

Conseguir instrumentaliza-los com uma formacéo mmrpara
conseguirem uma colocag&do no mercado de trabalho.

34

Atender os interesses dos alunos com as comunidades

35

Conhecimentos basicos para que consiga seguituatoesOu
simplesmente ter no¢do de que existe “algo maéshalo seu
mundo.

Parte 02

Respondente

Que saberes docentes (conhecimentodiilidades, atitudes), no
seu entender, sd0 necessarios para atingir essegetibos? Por
que?

Observacéao

01

Para atingir os objetivos citados acima é fundaatepte o
professor tenha a sensibilidade de olhar paralidada na qual o
aluno esta inserido e a partir dai, encontrar &aondinguagem para
transmitir o seu conhecimento e criar estratégiesdgspertem no
aluno a vontade de aprender.

02

E necessario que o professor saiba trabalhar eipespara
desenvolver um planejamento interdisciplinar. Eesaliferenciar
que o aluno da EJA ndo é igual aos alunos do dipoe tém
necessidades diferentes.
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03

Sensibilidade, respeito, curiosidade, vontade.
Sensibilidade, inovacéo, carisma, informacéo, fgd@oacontinuada.

04

O docente deve ter conhecimento sobre sua diszipltidaticos.
Os discentes devem ter habilidades de leiturapretacéao e
expressdo oral.

05

Conteudos minimos necessarios para dar continualaglestudos,
ter como habilidades a capacidade de relacioneomtgidos
desenvolvidos com seu dia a dia. E quanto a atitadeelas que
permitam se enquadrar em ambientes de trabalho.

06

O professor faz uso de uma série de saberes efazsu
pedagdgico. Entre eles, saberes académicos — @dgdns na
academia — saberes relacionados a teorias e meggaote ensino
e, sobretudo a saberes experienciais (aquelesdadvenconstruidos
na/pela experiéncia de vida de cada educador).

Assim, na EJA, eu faco uso dos mesmos conhecimentos
Acredito que a diferenca com relacao a outras noatiés seja de
gue o professor na EJA necessita ter um ritmoetifdado na aula,
um contato mais préximo com o aluno e um cuidadimmnerante
as explicacbes (no caso de aulas expositivas)um@ndo relacionar
sempre que possivel o contelido estudado com o ciomdmEo e
com a bagagem geralmente superior que o alunoAl&r&a (com
relacdo ao aluno da modalidade tradicional).

07

O aluno deve conhecer a estrutura da lingua, tchreédas que
permeiam a sua realidade e as autoridades em égucagessitam
rever a listagem de contedidos que nos € imposta.

08

N&o ha nada mais importante para a constituicdmaesociedade
sélida e digna do que uma educacéo de qualidasistdrgue a
leitura e a escrita bem trabalhadas em sala deddolama base
importantissima para a formacé&o de cidadaos conissiele seu
papel no mundo em que vivemos. O grande problemee guase
nao vejo isso acontecer. Os profissionais em ediocagtdo
completamente desestimulados com tanta falta geitegor parte
dos governantes.

09

Conhecimento horizontal, atitudes imparciais eyrasteflexiva.

10

Acredito que para atingir esses objetivos é nedesgae cada
professor conheca a realidade de seus alunosrpbedhtar com eles
de uma maneira que eles se interessem pelas aulas.

11

Conhecer a realidade do aluno, seus interessesesigades para
adaptar o curriculo as suas expectativas, semrdigxado os pré-
requisitos necessarios a continuidade dos seudosstu

12

Os saberes docentes que considero fundamentaigialéominio
do conteldo curricular, é a busca do conhecimemtealidade do
aluno para que através desta fazer com que acquetiedclo consiga
intercalar e interligar com seu cotidiano, casdrégio néo tera
sentido para este aluno e ndo havera aprendizado.

13

Evolucéo da sociedade, os avancos e conquistasqgant a
observacdo de suas vivéncias.

14

O aluno da EJA deve ter o dominio da leitura edlouto e ter um
bom entendimento de temas atuais, como drogadix&b’s, entre
outros.

Com relacéo ao célculo, o aluno ao concluir a Edveder
conhecimento pleno das 4 operagfes basicas, iate¢ao de
problemas de simples complexidade, analise decgsaé
familiarizagdo com processos geométricos e algaéhecum bom
entendimento em situacdes que envolvam dinheimacipalmente o
estudo da porcentagem.

15

Estar em busca do conhecimento através das narasdgias. Ser
integra.

16

Formacéo académica na area, gosto pelo dialogeratividade

com o aluno, e postura de valorizacao dos saberggegiéncia de
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vida do educando. Pois, se ndo houver este ententbhyméao ha
possibilidade de resgate deste educando, que haeaalidade de
risco, de fracasso escolar.

17

Regras de boa convivéncia; boa apresentacéo;eateh grupo;
raciocinio légico; nocao de espaco; capricho; zedocentracao;
paciéncia; regras de etiqueta no trabalho; respmitthecimento
temporal e corporal; raciocinio rapido para resodeiacdes novas
organizacéo; expresséo (capacidade); dialogaressar seus
anseios; lutar pelos direitos e cumprir seus devieredo nocao e
conhecimento dos mesmos; qualidade de vida e daltia

18

Primeiro conhecer o nosso alunado, seus objetiexpectativas,
para depois tragar metodologias que venham de Enaisso.
Com esses poucos anos de experiéncia com a EJditaaae
muita coisa tem que ser mudada ao que se refarerpo docente
como formacéo especifica para podermos atingir bipfigo tao
diversificado como a EJA. Trabalhar com projetdsrifisciplinares.

19

Preparacao humana, psicoldgica é mais importanteaiaria das
vezes do que o conteudo.

20

Além dos conhecimentos especificos, deve ter uno alihar sobre
os alunos da EJA. A maioria sao jovens com difiadésk:
hiperativos, problemas psicoldgicos, pais ausent&gjos sem
limites, uso de drogas. Os adultos também tivenarblemas e
caréncias na juventude, repeténcia. Alguns joves®dados pela
repeténcia e idade avancada chegam a EJA. Algmigta chegam
a EJA pela indisciplina em relacdo aos colegasaatnidngas. A
atitude do professor deve ser de interpretagdodiedssa realidadae,
promovendo mudancgas.

21

Conhecimentos basicos para utilizagdo do codigitesbem como
para a leitura do mesmo. Através de habilidadesctano:
associacéo, sintese, analogia, observacao etsciplihia pessoal e
a persisténcia sdo condicGes necessarias, considesa todas as
implicacdes dessa modalidade.

22

Saber interpretar as leituras e situacdes vividas.

23

Conhecimento Matematico, Portugués, Historia, Gafagr
Ciéncias. Porque cada um é importante para o arestd do aluno.

24

Conhecer o meio em que ele vive, assim como a disndm
mercado de trabalho, e estar apto para disputavagase
necessario.

Por que o aluno da EJA vem para a Escola a finatigfazer o
mercado.

25

Tirar da realidade do aluno os temas abordadossogpliha,
destacando os tépicos principais que se enquadsaauncotidiano.

26

Saber histérico, capacidade de analise e sintesggdmentacao e
de raciocino l4gico, atitude ética, estes elemepéomitem entendef
a realidade circundante de maneira mais aguda.

27

e Criar situacdes, em aula, para que os alunos possam
ampliar seu dominio da modalidade oral;

e Conhecimento cientifico e experiéncia para serem
desenvolvidos em contextos pedagdgicos;

e O professor precisa perceber-se como organizador da
situacdes didéaticas e das atividades trazidasgpsaia de
aula a fim de que estas tenham sentido para ogsalun

28

Embasamento tedrico, dominio de recursos diddd@daptacdes
do contetdo a clientela.

29

Etica, respeito, cidadania, ambientacéo ambiental.

30

Acredito que o professor da EJA deve estar apszeber
informacdes e metodologias que auxiliem suas aOlggiblico de
EJA normalmente esta disposto a estudar, entdoacabiecente
proporcionar recursos para que o educando desenseis
conhecimentos a partir de seus conhecimentos [grévio
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31

e Amor ao que se faz;

e Sensibilidade para conhecer e ler cada um como uma

individualidade dotada de todas as suas singutiggja

e Lideranca: saber nortear e conduzir um grupo ertquan

equipe, porém sem o autoritarismo desmedido;

e Habilidade técnica que demonstre seguranca e cémpat

ao grupo;

e Flexibilidade de negociagéo;

e Visdo da educagéo como um processo global de ogéstr

do saber, e ndo como compartimentagcdo do conhettimen

o Facilidade em expressar-se oralmente com suficiente

clareza,;

e Criatividade;

e Dinamismo e visao didatica para abordagem de cdageU
Sem tais caracteristicas e habilidades preponderamgerfil do
educador, dificilmente, perante o perfil do publipe hoje
encontramos em sala de aula, sera possivel creamatizoes de
receptividade necessarias para que o ciclo da digegiem ocorra
de modo satisfatorio.

32

Para ser um professor da EJA é necessario tefollste” especial.
Cada aluno é um, tem que ser visto, compreendal@liado de
forma especial. Entdo o docente precisa ter séidsitie, e acima de
tudo um amor muito grande pelo que faz, para caiisatingir este
aluno que vem muitas vezes em busca de compreens#o,mais
disso que de conhecimento propriamente dito.

33

Ligacdo com o mundo do trabalho, a importanciaraloaiho e de
uma boa formacao.

34

Trabalhar com a necessidade do aluno — conhecimento

35

Ler, interpretar, construir frases e estruturaematicas para sabe
0 que acontece sobre o mundo em geral.

Parte 03

Respondente

Como vocé desenvolve sua disciplina @aatingir esses
objetivos?

Observacéao

01

Desenvolvo a minha disciplina de modo diversificadtdizando os
espacos que a escola oferece, como a bibliotdmaalErio de
informatica e sala de video. Desse modo, vou ial@nclo os
métodos de avaliagdo dos contelidos a serem degeiog;!
tornando a aula mais dinamica e interessante. Aiéso,
proporciono o espago para que o aluno converse soiros
assuntos e ndo s6 os temas (contetdos) trabalbadasla.

02

Tento conhecer primeiro 0 meu aluno, quem &, de oach, para
depois trabalhar a minha disciplina. E importamgemim saber
com quem estou trabalhando e até onde posso ir.

03

Incentivo as discussdes em aula, trago informag6eata a dia
sobre questdes ambientais polémicas, relacionandora 0s riscos
para a salde do “Planeta”.

Trabalho o conhecimento, a informacdo do assumnto com os
saberes que os alunos trazem (sobre o assuntognmm
curiosidade, discusséo sobre tudo que se relac@men matéria
tratada. Trago para a sala de aula a relacdo dotadsatado com a
realidade do dia a dia como no caso do Sistemasiige: as
doencas provocadas pelo stress diario e maus balitoentares.
Utilizo tabelas com os principais nutrientes e isygortancia para o
bom funcionamento do organismo.

04

No ensino de minha disciplina dou prioridade parata e
interpretacao de textos. Solicito muitas atividagi®sque o aluno se
expresse e apresente suas idéias para toda a turma.




73

05

Procuro desenvolver de forma clara e objetiva,ermdd conteldos
minimos necessarios e de importancia para queetesam dar

sequéncia em seus estudos. E além disso trazemaxfées para sel
cotidiano.

06

Procuro, sempre que possivel, demonstrar atravéisudedes-
problema a aplicabilidade da matematica. Procurémai@-la mais
“humana” e mais préxima dos estudantes da EJAcqnforme ja
havia comentado anteriormente, possuem uma bagagena visdo
de mundo mais ampla que as criancas e pré-adotesamescola
tradicional.

07

Gosto de trabalhar com materiais concretos, fagosoatividades
gue exijam a reflexdo dos alunos, mas sigo a kstagde conteldos.

08

Tento desenvolver todo e qualquer desejo de aprewde
educandos, sempre envolvendo a literatura e altegiaoFaco o
melhor que posso e sei que é muito pouco. Maddicose
consegui atingir alguma parcela dessas pessoas.

09

Levando uma visdo ampla e panoramica de determiasglnto
abordado, refletindo sobre sua importancia.

10

Desenvolvo minhas disciplinas utilizando musicas piratam a
realidade de meus alunos, filmes, jornal, revidtdate e trabalhos
em grupo.

11

Partindo do seu cotidiano e procurando estabetetagdes com os
conteldos trabalhados em sala de aula para quesrsas se
tornem mais significativos. Também é importantey@e que
possivel utilizar recursos variados: filmes, vidgosais, revistas
para relacionar com assuntos trabalhados, explasté torna-los
mais concretos.

12

Através de temas da realidade relacionando coneadas,
utilizando jornais, videos e tentando mostrar camueele contetdo
faz parte do dia-a-dia ou da vida deles.

13

Trazendo filmes, textos que ajudem no entendiméasocontetdos
Utilizacao de imagens e naoticias de jornais paecEmar com suas
vivéncias.

14

Faco um planejamento com adaptacdes nos contedtlados
exclusivamente para a realidade deles. A aprenglizag
normalmente ocorre de maneira lenta e tenho qpeitas este
tempo deles. Procuro sempre ser um “orientadosoeum método
“portas abertas”, ou seja, deixo eles muito a \dmcom essa
parceria consigo atingir os resultados esperados.

15

Através de pesquisas, leituras de jornais, revid@zumentarios.

16

Adoto interatividade de conteudo, com o educandlmrizando sua
experiéncia de vida. Também desenvolvo produc&adkde
pesquisas tedricas em aula, bem como atividadésgg&m sala
mesmo. Uso também videos, e atividades sobre anaoses

17

Procuro mostrar de acordo com os interesses dasedos 0s
conhecimentos adquiridos mas € claro que para malpeecisaria
de apoio e infra-estrutura para que eles tenhassa@etantos
conhecimentos e vontade governamental para isstenes.

18

Atualmente esbarramos em varios obstéculos, coltaoda
material, de tempo para reuniées com colegas msensolvermos
juntos planos de estudo, projetos etc...

19

Procuro ouvir meu aluno, trata-lo com carinho, eétspe amizade.

20

Oferecendo varias oportunidades de aprendizagerajqlirir
conhecimentos.

21

Através de analise de textos, opinido pessoal sbneesmos e
discussédo sobre temas. Quanto a aspectos gramagicdilizacdo
no texto e a andlise desse uso.

22

Através de consulta preliminar e adequacgao aog@dos e tempos
propostos, usando trabalhos, saidas e conversagoes.

23

De diversas formas tais como: aulas expositivagigas digo,
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guando o educando desenvolve seu raciocinio légico
(desenvolvendo) suas capacidades na forma coeetdeipretar os
problemas.

24

Mostrando as dificuldades encontradas na socieckultalista em
gue ele esta inserido.

25

De maneira simples, trocando idéias com os alurioarelo de suas

experiéncias de “vida” os temas que devem ser ablosdem cada
etapa.

26

Estimulo ao pensamento autdnomo e ao diadlogo $anddi textos
em conjunto e individualmente).

27

e Fazendo com que os alunos percebam que a lingma é |

instrumento vivo, dindmico e facilitador com o géal
possivel participar da construgdo da mensagemalqugr
texto;

e Trabalhando os conteddos que formam a estrutuliaglea
portuguesa e os multiplos recursos da linguagem;

e Motivando-os a leitura e procurando anular expei&n
traumaticas com processos de aprendizagem.

28

Trazendo fatos da realidade para a sala de autamds relacdo na
vivéncia do aluno com o conhecimento a ser passadmstruido
com eles.

29

e Utilizo a aula expositiva para introduzir o assunto
e Proponho resolugédo de exercicios.
e Caorrigir estes exercicios para eliminar as dividas.

30

Costumo trabalhar com textos que despertem aidétle dos
alunos. Utilizo também outros recursos como: pesliaulas
praticas no laboratério de atividades lidicas.

31

Busco proporcionar-lhes, sempre que possivel, seximntextos
gue estimulem constantemente a reflexdo crititgifuaa dos
implicitos, o desafio de entender o novo, gerandesacomodacéo
sobre o previamente concebido. Quanto aos contelelteor
técnico, procuro sempre contextualiza-los, justifido sua
aplicabilidade pratica e primando por itens que wmente sdo
postulados no mercado de trabalho como saberearhamtais.

32

A informatica é amada por muitos e odiada por @,tmwitos néo
tem conhecimento algum, é necessario comecar éacbas
cuidado para ndo constrange-lo, mas sim fazer eanpgguem
gosto pela ferramenta “computador”.

33

Procuro fazer ligagbes com a realidade deles, anutra
importancia da historia.

34

Trabalhos, com metodologias diversificadas, no ggsa ensino-
aprendizagem.

35

Através de provas com consulta, trabalhos.

Parte 04

Respondente

Como vocé avalia os alunos, na sua hbna, para atingir esses
objetivos?

Observacéo

01

Avalio a participacdo, a motivacdo e o interessa pela. Se tudo
flui é porque estou no caminho certo.

02

Avalio ele como um todo. E importante perceber lym@ve um
avanco.

03

Trabalho de diferentes formas, buscando descoloie aluno
esta entendendo do que é discutido em aula: tedaildividuais,
em grupo, com assuntos atuais e polémicos. Fadormea que
todos se manifestem (aos poucos), mesmo os maianiProcuro
fazer aflorar (desenvolver) habilidades que mui® sabem que
tem: escrita, fala, posicionamento, atitudes edtidaras,
autonomia.
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Através de trabalhos em duplas, testes com consuktacicios,
guestionarios. Pesquisas no laboratério de infocandRealizacdo
de exercicios nos computadores, em duplas, pasareonteldos
(utilizar a informatica) para ampliar conheciment®sboracéo de
resumos e jogos feitos pelos alunos, para desesresiva pratica da
discusséo, da socializacdo, da apresentacao, mduises conteldos
trabalhados e esclarecendo dividas, promovendtmastima.

04

Cada aluno é avaliado individualmente. Faco anetaein um
caderno sobre as dificuldades e saberes do alamawliacoes,
USO pareceres ou conceitos para o aluno saber precisa
melhorar.

05

%)

A avaliacéo é feita de forma continua e diariameotiee o interesse
e participa¢cdo do aluno esta sempre sendo avaliado.

06

Realizo avaliag6es formais, trabalhos em dupla., Masrizo muito
a participacdo em aula, o empenho e a vontaderdadsy. Itens
facilmente observados durante as explicacdes,hada$ dos
estudantes, nas explicacbes trocadas entre eteatimaades
realizadas no caderno... Afinal o interesse e ceamp em aprende
sao critérios valorizados em todos os aspectossiarvida (seja
pessoal, como profissional).

07

Avalio diariamente pela participacdo e empenhoatiagiades e
através de avaliagdes com sonsulta e pesquisdéemagt) no
caderno e em livros. Também prefiro trabalhar epladau grupos
para um ajudar o outro.

08

No laboratorio de informética avalio diariamenteg fsatisfeita

guando eles conseguem realizar as atividadesatisEazem com as
proprias descobertas. Em lingua portuguesa, utliizersos objetos
de avaliacdo: trabalhos, leitura, seminario, propesducao textual.

09

Avalio com base na relacdo que eles fazem do asabirdado
com sua realidade. Para isso, utilizo o debate demamenta de
trabalho.

10

Avalio meus alunos observando a participacéo dateaula;
através dos trabalhos em grupo e individual; tesf@®vas.

11

Através da observacéo, da participacéo oral dowa]ule trabalhos
escritos e testes.

12

Através de trabalhos realizados em aula, pesgeiges classe comp
complemento e provas.

13

Trabalhos em grupo, criacdo de cartazes, prodeghaal, historia
em quadrinhos e provas.

14

Os alunos séo avaliados pelo processo todo e né&egtes isolados,
ou seja, a avaliacdo ocorre da seguinte maneira:
e Observacdes das atividades do dia-a-dia;
Interesse e dedicacéo pela disciplina;
Auto-avaliacao;
Trabalhos em duplas, grupos;
Testes com objetivo de sondar os conhecimentos para
posteriormente fazer as intervencdes necessarias.

15

Através de relatérios de video, de pesquisas, @emuduta no dia-
a-dia.

16

Adoto trabalhos de pesquisa tedrica em sala, vicews
guestionarios, seminarios com debates/discussfes/a objetiva
sem consulta.

17

Os alunos estao ansiosos por disciplina e conhetim@&®ovos mas
na comunidade néo tem empresas ou fabricas eaittoabsta
dificil. O ensino que promovo é o melhor que passs nessa
proposta nova para EJA, acredito que vou melha@rtprei a
oportunidade de trabalhar numa equipe dedicada.

18

Nosso alunos nédo possuem uma base, uma estriétaralusos
problemas que vem do diurno por indisciplina eesfudnbram em
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estudar a noite, nao sdo comprometidos, desinsstessPor isso
precisamos mudar a EJA, para que professores pgsstra
elaborarem estratégias para atrair esse publico.

19

Através de conversas, interpretacdes e produckesie

20

N&o respondeu.

21

Pelo desenvolvimento apresentado durante o tempaldeAtravés
de suas producdes textuais e de sua persisténaarerontinuidade
a cada trabalho (tarefa) apresentado.

22

Com trabalhos, provas e praticas.

23

Um bom percentual inclusive nas etapas finais{ftemos um
6timo rendimento, porém nas etapas iniciais (4 @5)ejo um
desinteresse e uma desmotivagdo muito grande.

Como nas etapas 4 e 5 os alunos em sua maiordeséaenores,
muitos ndo trabalham e também na sua vida didadiream tempo
para estudar, eles vem para escola a fim de adba@pglem quer
estudar.

Enfim a EJA esta perdendo o foco (tem mais adotéssealo que
adultos).

24

Com debate, conversacao sobre experiéncias vipolasles.

25

Através da participacdo em aula, atividades, isseregpersisténcia,
vontade entre outros instrumentos qualitativos.

26

Através de producdes escritas e orais.

27

A avaliacéo é feita através de trabalhos realizadoaula. Testes,
producéo de texto e observacao da construcédo deecionento
dentro das caracteristicas pessoais do aluno de EJA

28

Interesse nas discussdes em sala de aula, realigagipenho nas
atividades propostas, além do éxito nestas tarefas.

29

Trabalhos, testes, provas e aproveitamento em aula.

30

Eu avalio o aluno da EJA em todos os aspectos, ddsitura de
um texto, a organizagdo do caderno, a realizacgiatiladades em
aula, até uma avaliagdo com trabalhos e provas.

31

Procuro criar tantos instrumentos avaliativos quaiecessario e
viavel a programagédo dos semestres, dando opaatimi@nto para
a verificacéo de conhecimentos técnicos especifequesséo —
gramatica) quanto para temas transversais por aeeitiferentes
instrumentos que desenvolvam outras habilidadissgéao a
oralidade, desinibicao perante o publico, espde@esquisa,
aprimoramento da expressédo escrita, debates,mbgitupais,
entrevistas, seminarios, entre outros recursos.

32

Na minha area ndo tem avaliacdo. Mas continuanosnddservo
acerca do “novo” que aprenderam e muitos ja estando alguns
programas com mais facilidade.

33

Alguns conseguem fazer as ligagdes com o0 mundd aardudo
outros tém mais dificuldades.

34

Trabalho, teste e vivéncia cotidiana.

35

Através de tradug@es de pequenos textos, exereitirabalhos em
duplas.




