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RESUMO

Este artigo apresenta como o ensino de sociologia aborda as questdes de género
nas escolas. Visto o conceito de género ser estudado por décadas entre teodricos /as do
feminismo, mas ndo amplamente usado nos curriculos escolares e o tema ser amplamente
comentado nos meios de comunicagdo embora pouco entendido pelos jovens em idade
escolar. E importante que o aluno tenha conhecimento sobre a temética para que possa
entender a diversidade de género na sociedade e principalmente no ambiente escolar. Para
tanto serd usada com a turma de alunos do 1° ano de ensino médio a metodologia de
ensino oficinas pedagdgicas por entender que atividades praticas nas escolas tendem a
inserir o estudante na tematica abordada. Os estudantes puderam participar da atividade
com a confec¢do de painéis ilustrativos e com legendas que abordaram a identidade de
género ¢ a desigualdade de género. E como atores numa peca teatral onde puderam
representar com gestos e agdes como a desigualdade de género faz parte do cotidiano das
pessoas. Este trabalho apresenta observagdes feitas durante a pesquisa as quais poderdo
contribuir com os educadores a incutir nos alunos o conhecimento e entendimento acerca
do ensino sobre a tematica do estudo de género. Contribuindo assim para que possam
participar do debate da tematica sem demonstrarem estranheza a diversidade de género
que poderdo encontrar na escola.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo analisar como “Estudo de Género” ¢ proposto no
curriculo da educagdio bésica a partir do estudo de caso da Escola Erico Verissimo.
Objetiva, verificar o quanto a abordagem e os métodos de ensino usados pelos educadores
se tornam compreensiveis aos educandos. Propondo relatar experiéncia de oficinas da

educacdo basica com a temadtica “estudo de género”.
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Diante da abordagem do tema durante o Estdgio Curricular D em sala de aula foi
analisado o quanto os alunos entendem a questao do estudo de género e como lidam com
a abordagem, assim como, as relacdes de género se ddo entre os alunos. Para tal
verificagdo foi realizado uma andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola a

fim de averiguar se o tema Estudo de Género compde o curriculo escolar.

Onde foi possivel verificar que a tematica tem pouca relevancia no curriculo
escolar e no livro didatico o estudo de género ¢ lecionado como tema transversal. Foi
realizada uma entrevista com a atual diretora da escola e com o professor titular da

disciplina de sociologia.

Além da observacao do comportamento dos alunos quanto a diferencas de género
tanto em sala de aula como nos intervalos e no recreio, foi feito um levantamento com a
direcdo, professores e alunos da escola sobre duvidas e assuntos considerados tabus
referentes ao estudo de género entre alunos do ensino médio, assim foi proposto para a
turma do 1° ano do ensino médio a realizagdo de oficinas pedagogicas com confecgdo de

painéis e com representacgdes teatrais que abordem e problematizem o tema em questao.

A metodologia empregada no ensino possibilita o desenvolvimento de meios de
dinamizar o entendimento dos contetidos curriculares por parte dos alunos. E tarefa de o
educador elaborar e refletir sobre quais métodos ird propor bem como organizar as

ferramentas adequadas para uma melhor abordagem.

Assim o professor fard uso de estratégias na escolha da metodologia que sera
realizada para facilitar que o aluno alcance o conhecimento desejado com a metodologia.
Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998) descrevem as atividades
praticas como importante elemento para o entendimento do conhecimento. Esta atividade

¢ acompanhada de reflexdo e discussdo de ideias sobre o saber em questao.

No primeiro momento foi abordada a historia do Ensino Médio e suas reformas
bem como a intermiténcia do ensino de sociologia na educacdo basica. Apds foi analisado
como o “estudo de género” ¢ abordado no curriculo da escola e como os educadores o
abordam. No terceiro momento foi analisado como os alunos se comportam diante da
discussao do tema, assim como, durante a realizacao de oficinas, com a finalidade de

contribuir para maior interagdo e compreensao do tema por parte dos alunos..



1. AIGUNS APONTAMENTOS TEORICOS SOBRE OS PRINCIPAIS
CONCEITOS DE PESQUISA

Nesta secdo faremos uma breve discussdo bibliografica acerca dos principais
conceitos de pesquisa com destaque para os que seguem nas subsegoes: O Ensino médio
no Brasil, Estudo do Ensino de Sociologia no Brasil, Reflexdes Acerca do Estudo de

Género na Educagdo Basica.
1.1 O Ensino Médio no Brasil

O Ensino médio brasileiro passou por varias mudangas no decorrer da historia da
educagao no Brasil. Nos anos de 1960 ¢ 1970, o ensino médio (antigo 2° grau) tinha
formacao especifica. A partir da LDB de 1996 o ensino médio assume uma formacgao de
carater mais geral, adquirindo uma “progressiva obrigatoriedade” e tem como eixos
principais as nog¢des de trabalho com o objetivo de habilitacdo profissional conforme as
necessidades do mercado de trabalho local ou regional, e de cidadania (MOEHLECKE,
2012).

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) foram aprovadas em 1998, sendo substituidas por novas
diretrizes para a Educagdo Basica em 2010 e para o Ensino Médio em 2012.Conforme
Legislagdo Educacional, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que foram
divulgados em 2000 sdo “referenciais” para o Ensino Fundamental e Médio de todo o
pais. O objetivo ¢ garantir que todas as criancas e jovens brasileiros, mesmo em locais
com condig¢des socio econdmicos desfavoraveis, tenham o direito de usufruir do conjunto
de conhecimentos como necessarios para o exercicio da cidadania. Nao possuem carater
de obrigatoriedade e, portanto, pressupde-se que serdo adaptados as peculiaridades locais.
A partir de discussdes e avaliagdes acerca dos PCNs resultou nas Orientagdes Curriculares
Nacionais (OCNSs) publicadas em 2006 (HAYDT, 2006).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 1998 o contetido ¢

dividido no curriculo do Ensino Médio em trés areas de conhecimento.

- Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.
-Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.
-Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Posteriormente as DCNs de 2012 colocam a matematica num eixo a parte,

constituindo quatro areas de conhecimento. Nos DCNs, PNCs, OCNs encontram-se



conceitos como “tecnologias”, ‘“‘competéncias e habilidades”, “componentes
curriculares”, “disciplinas”, “eixos tematicos”, com os quais o curriculo e as expectativas
em relagdo ao Ensino Médio sdo articulados.A analise desses documentos mostra a
compreensdo da expectativa do Estado com relag@o ao papel das Ciéncias Humanas e da

Sociologia no Ensino Médio (SOUZA, 2017).
Conforme a LDB (1996) artigo 21:

A educacio escolar compde-se de:
I -educagdo basica, formado pela educagado infantil, ensino fundamental e ensino médio.
II- educagao superior.

Segundo Souza (2017) com a nova reforma do Ensino Médio sancionada pelo presidente
da republica Michel Temer em 2017 o curriculo do ensino médio serd definido pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A nova lei determina como a carga horaria do
ensino médio sera dividida, pois constarao as areas chamadas de “itinerarios formativos”

que sao:

-Linguagens e suas tecnologias.
-Matematica e suas tecnologias.
-Ciéncias da natureza e suas tecnologias.
-Ciéncias humanas e sociais aplicadas.
-Formagao técnica e profissional.

As escolas nao serdo obrigadas a oferecer para o aluno as cinco areas,mas, deverao
oferecer ao menos um dos itinerarios formativos. A carga horaria serd ocupada em 60%
obrigatoriamente por conteudos comuns da BNCC, sendo que 40% da carga horaria serdo
optativos, conforme a oferta da escola e interesse do aluno seguindo o que for determinado
pela Base Nacional. O aluno podera se concentrar em uma das cinco areas mencionadas
(FAJARDO, 2017).

A reforma preveé que até 2024 50% das escolas e 25% das matriculas na educagao
basica estejam no ensino de tempo integral. Atualmente a carga horaria do ensino médio
¢ de 800horas por ano e a intencao segundo o Ministério da Educagao e Cultura(MEC)
coma nova lei no prazo de cinco anos as escolas de ensino médio do Brasil terdo a carga
horaria de mil horas por ano.

Segundo Fajardo (2017) existem criticas a reforma do ensino médio e uma delas ¢
saber se uma escola de rede publica ndo tera como oferecer todos os itinerarios formativos

o que pode reduzir o potencial do estudante, isto poderia fazer com que amplie as



desigualdades de oportunidades educacionais. Ainda ha a preocupagdo por parte de
educadores e educando de ter sido tirado da LDB a garantia de que algumas disciplinas ja
consolidadas como artes, educagdo fisica, filosofia e sociologia continuem como sendo
aplicadas ao ensino médio (FAJARDO, 2017).

O Ensino Médio ao ser colocado como etapa final da Educagdo Basica ¢ o que
constitui em termos de lei a principal mudanca. Portanto, o Ensino Médio ¢ reconhecido
como parte da Educacdo Basica, precisando atender as expectativas gerais sobre a
formacao do aluno e ndo apenas prepara-lo para o ensino superior ou para profissoes
técnicas. Também induz a obrigatoriedade, que até o momento, nos diversos documentos,
consta como progressiva obrigatoriedade. Uma terceira mudanca ¢ exigéncia da sua
ampliacdo tanto em nimero de matriculas quanto em suas modalidades como ensino

noturno e ensino para jovens e adultos (MEC, 2016).
1.2 O Estudo do ensino de Sociologia no Brasil

A obrigatoriedade e inclusdo da Sociologia nos curriculos do Ensino Médio
proporciona a insercdo dos saberes das Ciéncias Sociais nos niveis de formagao bésica.
Mas sabemos conforme a historia da educagdo no Brasil que a disciplina de Sociologia
vez por outra foi tirada dos curriculos e dos projetos politicos pedagogicos (PPP) das

escolas de ensino basico.

Desde o final século XIX as Ciéncias Sociais sdo ministradas no Brasil, faziam
parte deste campo a Antropologia, a Ciéncia Politica, a Economia, o Direito, a Historia, a
Geografia, a Psicologia, a Estatistica e a Sociologia. Durante esse tempo decorrido até os
dias de hoje houve documentos, artigos, manuais didaticos de como ocorreu o ensino
destas disciplinas. Os saberes das Ciéncias Sociais entraram nos curriculos da escola
secundaria através da Sociologia, Histéria, Geografia, Economia, Educacdo Moral e
Civica, Estudos Sociais. Embora buscando autonomia cientifica para estas outras
disciplinas foi com a inclusdo da Sociologia no periodo de 1925 a 1942 que foram
identificadas evidencias da institucionalizagdo e sistematizacdo do estudo da sociedade.
O ensino de Ciéncias Sociais/ Sociologia se dava de forma autodidata nos ensinos de
preparagao do curso de Magistério e nas Escolas Normais e Secundarias. Nesse periodo
produziram-se manuais de Sociologia que foram escritos por professores e pensadores
que embora formados por outras areas passassem a dedicar-se a Sociologia (SOUZA,

2017).



Na segunda metade do século XIX com as reflexdes sobre o sobre temas como o
abolicionismo e a constituicao da reptblica houve a busca da cientificizagdo da explicacao
sobre a sociedade. No periodo de 1840 a 1930 os autores das Ciéncias Naturais
incorporam teorias e conceitos sociologicos ao discurso de politicos e de intelectuais,
assim, surgiram as primeiras iniciativas de pesquisa empirica e implantacao do ensino da

disciplina em cursos nao especializados (NOGUEIRA,1981).

Desde 1870 houve iniciativas de intelectuais de incluir a Sociologia nos cursos de
Direito, da formac¢ao de militares, da escola secundaria. Podemos citar a iniciativa de Rui
Barbosa com a Reforma do Ensino em 1882 onde propos as disciplinas Elementos de
Sociologia e Direito Constitucional para a escola secundaria e Sociologia no lugar do
Direito Natural nos cursos de direito. As explicagdes dos catdlicos e do Direito filosofico
e metafisico nao eram suficientes para responder aos dilemas levantados pelos pensadores

e intelectuais. Tal proposta ndo foi adiante no Parlamento (MORAES, 2010).

Mas em 1890 o entdo Ministro da Guerra Benjamim Constant instituiu o ensino
de Sociologia e Moral nas Escolas do Exército. Com a reforma o ministro tinha como
principios orientadores a Liberdade e a Laicidade do ensino e a gratuidade da escola
primaria. Um ano apos a promulgacao da reforma Constant falece e a reforma nao foi
avante. Assim a Sociologia saiu do curriculo em 1901 com a Nova Reforma Epitacio

Pessoa sem que tivesse sido ofertada (MORAES, 2010).

O ensino de Sociologia por décadas se deparou com disputas entre as explicagdes
catdlicas e juridicas ante explicagdes positivistas, evolucionistas e cientificistas que
apareceram nos manuais de Sociologia ap6s 1925, quando a Reforma de Jodo Alves
Rocha Vaz incluiu a Sociologia nas Escolas Normais e na Escola Secundéaria. O fato da
Sociologia ser ensinada nas escolas propiciou um mercado de ideias, de conteudos que

precisavam ser dinamizados e ordenados(MORAES, 2010).

Primeiramente a Sociologia surgiu no ensino através do uso do livro didatico e em
seguida, houve a criagdo de faculdades e universidades para formar professores
especializados nas novas areas. Muitos pensadores autodidatas nas Ciéncias Sociais
formados em Direito, Medicina, Engenharia, entre outras, especializaram-se em
Sociologia e exerceram o ensino nas catedras criadas nas Escolas Normais e Faculdades
de Direito escreveram manuais de Sociologia os quais contribuiram com a organizacao e

elaboracdo das teorias e métodos socioldgicos no Brasil (MEUCCI, 2000).Entre os



pensadores podemos citar Gilberto Freyre em Recife, Fernando de Azevedo em Sao

Paulo, entre outros.

Com o contexto dos anos de 1930 a 1964 onde tivemos a expansao do capitalismo,
urbanizagdo e industrializagdo houve a abertura de possibilidades a formalizacdo das
Ciéncias Sociais/Sociologia. Entre as inclusdes e exclusdes do ensino de Sociologia
podemos citar a exclusdo da disciplina em 1942 com a Reforma de Gustavo Capanema
com o objetivo de desvincular o ensino secundario do ensino superior. Aliado a isto tal
reforma refletia a condigao politica e social no Brasil.Segundo Moraes (2013, p. 56) “As
estruturas de poder existentes fundavam-se nos principios do populismo nacionalista e
fascista e o ensino era destinado, dentre outras finalidades a promover a consciéncia

humanistica e dar preparacao intelectual geral”.

Assim a Sociologia tinha um carater mais preparatorio do que formativo, com
formac¢do humanistica, moral e religiosa que havia se perdido na Reforma de Francisco
Campos que tinha um curriculo com um carater cientifico. Podemos notar que o ensino
de Sociologia visava “inser¢ao social passiva e harmoénica do individuo na sociedade”
(MORAES, 2013, p. 56) assim como os valores normativos da organizacdo social
republicana e no atendimento dos filhos da elite como éxito no progresso dos estudos.
Ocorreu assim a institucionalizagdo da Sociologia na escola média como parte da

formacao complementar do aluno para o exame vestibular da classe média.

ApOs os debates em torno do ensino de Sociologia e com a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases (1961) em que ndo se apresentou avangos com relagdo a reinclusdo do
ensino. Cabia ao Conselho Federal de Educacdo a indicacdo das disciplinas obrigatorias
e a Sociologia ndo fazia parte das indicagdes. Mas com a Resolu¢ao de n°7, de 23 de
dezembro de 1963 do Conselho Estadual de Educagao de Sao Paulo, dizia que o ensino

de Sociologia seria uma disciplina optativa dos cursos cléssico, cientifico e eclético.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional amparou o ensino no
sentido da unificacdo do sistema de ensino e de sua descentralizagdo. Posteriormente as
Reformas na Educag@o no ano de 1968 e a Reforma do Ensino de 1° e 2° grau de 1971
que profissionalizou o ensino de 2° grau. Nessa ultima Reforma foi incluido no curriculo
a disciplina Organizacao Social e Politica do Brasil (OSPB) e propos a Educacao Moral

e Civica e a Educacgdo Religiosa como disciplinas obrigatdrias. Dentre os objetivos da



Educacao Moral ¢ Civica era o fortalecimento da Unidade Nacional e o culto a obediéncia
a lei, com inspiracao a antiga Reforma Capanema que dizia: “Deus,

Patria e Familia” criados pelo movimento integralista, partido fascista dos anos 1930

(MORAES, 2013).

Assim percebemos que o ensino de Sociologia foi excluido do ensino médio
porque era entendido como sindénimo de comunismo. Desde seu nascimento no século
XIX na época das duas revolugdes tanto a industrial quanto a francesa, a Sociologia
apresenta um carater intervencionista. A lei 7.044 (1982) propds o fim da obrigatoriedade
e da profissionalizagdao no 2° grau, dando origem a Resolucao n°06 do Conselho Federal
de Educacao que reformulou o curriculo do 2° grau e o ensino de Sociologia passou a
constar no curriculo principalmente nos cursos académicos. Assim passou-se a pensar a
escola de ensino médio voltado para a construgdo do direito a cidadania. Mediante a luta
e mobilizagdes de socidlogos, politicos, educadores e estudantes e com a instalagdo da
Assembleia Nacional Constituinte de 1986, as esperancas de que a Sociologia voltasse a

fazer parte do curriculo escolar retornou.

Em 1989 ¢ criada a Federagao Nacional dos Socidlogos (FNS) assim como a
Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) entidade de carater académico. No ano 1989
em Minas Gerais os profissionais das Ciéncias Sociais e Filosofia conseguiram incluir um
artigo na Constitui¢do Estadual, tornando obrigatério o ensino de Sociologia e Filosofia
no 2° grau. No ano seguinte as disciplinas voltaram a serem lecionadas nas salas de aula,
o ensino se estendeu a outros Estados do Brasil. E em1996 com a promulgacdo da Lei
n°9.394/96 onde estabelece o dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia,
passou a ser cobrada nos vestibulares. Com a aprovagao da obrigatoriedade do ensino de
Sociologia no ensino médio no ano de 2008, houve um aumento do niimero de cursos de
licenciatura também surgimento de cursos de formagdo continuada para os profissionais

que atuavam na educagdo basica (BRASIL, 1996).

A partir da obrigatoriedade do ensino abriu-se oportunidades de profissionais
egressos das Ciéncias Sociais atuarem nas escolas. Ainda como forma de continuidade a
luta de manter a disciplina de Sociologia no ensino médio foi criada em 2013 a Associagao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS). O ensino de Sociologia ¢ lecionado
na escola basica nos trés anos do ensino médio, conforme o Ministério da Educagdo e

Cultura (MEC) no governo de Michel Temer até o final do ano de 2018 as escolas terdo



que se adequar 2 Nova Reforma do Ensino Médio onde o ensino de Sociologia passara
a fazer parte da interdisciplinaridade das disciplinas no ensino médio ,assim a Sociologia

entre outras disciplinas como a Filosofia deixardo de serem obrigatorias.

A constante luta dos sociodlogos e intelectuais para que o ensino de sociologia nao
seja excluido da educagdo no Brasil decorre da importancia ndo apenas declarar que o
individuo tem direito a cidadania mas que o cidaddo possa ter o pensamento critico bem
como possibilidades de problematizar situagdes do seu cotidiano estas naturalizadas as

quais perpetuam a geracdes (MORAES, 2013).

A desigualdade de género esteve presente na educagao escolar desde os primordios
na historia da educagdo e se apresentou primeiramente quando o ambiente escolar era
predominantemente masculino ou quando as meninas eram separadas para estudar em
instituicdes distintas com a supervisdo da igreja. Conforme Senkevics apud Charlot
(2014) os liceus femininos (escola onde eram ministrados os trés ultimos anos do ensino
secundario) foram criados na Franca em mil oitocentos e oitenta (1880) mediante o
sistema republicano com o proposito de manter as meninas sendo educadas segundo o
comportamento e influéncia da igreja. A historia da educacdo nos informa que havia
desigualdades de oportunidades educacionais que variavam segundo a classe social e o

S€XO0.

As mulheres eram discriminadas e por preconceitos sexistas no ambiente escolar
e na academia, mas por influéncia do movimento feminista e seu auge em mil novecentos
e setenta (1970) as mulheres ingressaram em maior nimero na academia e passaram a
lutar contra os varios tipos de preconceito. Entre estes a luta por melhores salérios,
representacao politica como a participagao do publico e ndo apenas do privado além de
chamar a atencdo para os indices de violéncia doméstica atribuida ao marido ou
companheiro mostrando assim que na desigualdade de género a mulher era sempre a

maior prejudicada.

Na atualidade o estudo de género na escola ndo logra lugar especifico no curriculo
escolar, ¢ lecionado conforme orientacao do Ministério de Educacao e Cultura (MEC) de
forma interdisciplinar com abordagem de temas transversais. Sabe-se que dentro da
disciplina de Sociologia existem teorias de varios socidlogos e antropdlogos que estudam

e abordam o tema de forma desmistificadora e compreensivel para que o educando



consiga entender a importancia da tematica ser relevante no seu aprendizado. 1.3

Reflexdoes Acerca do Estudo de Género na Educacao Basica

Nao podemos pensar em estudo de género atualmente sem termos como
referéncias os precursores deste pensamento como a antropdloga Margareth Mead em
suas obras “Sexo e Temperamento” (1969) e em “Macho e Fémea” (1971) notamos a
inser¢ao do conceito da sexualidade entre meninos e meninas tanto na sociedade
americana como nas sociedades tribais: Mundugmur, Arapesh e Tchambuli de Nova
Guiné analisadas pela autora onde a sexualidade difere de uma cultura para outra e ¢é
apreendida segundo a padronizagao do temperamento sexual destes onde ndo se limitam

tais comportamentos ao biologico.

A tedrica e feminista Joan Scott em “Género: uma categoria util de analise
historica” (1990) com sua obra contribui para que setores da area de ciéncias humanas
reconhecessem a importancia das relagdes sociais que se estabelecem com base nas
diferencas percebidas entre o sexo masculino ¢ o sexo feminino que para se discutir a

sexualidade esta deva ser encarada como uma construcao social.

De acordo com Michel Foucault em “Histéria da Sexualidade 17 (2014) trabalha
com a ideia de discurso onde trabalha a questdo de como as identidades sao
discursivamente estabelecidas e analisa como as sociedades modernas sdo marcadas por
uma série de mecanismos como formas disciplinadoras e de regulacdo da sexualidade.
Foucault desenvolve a reflexdo de “poder” de que este poder nao ¢ a reflexdo cléassica
do poder vinculado s6 a questoes de Estado ou o poder que tem a ver com dominagao de
classes mas o poder contextualizado que ¢ o poder pulverizado nas relagdes do nosso

cotidiano tanto no a&mbito privado quanto nas institui¢des publicas.

Conforme Foucault,

(...)Esse termo “poder” porém corre o risco de induzir a varios mal- entendidos.
Mal entendidos a respeito sua identidade, forma e unidade. Dizendo poder, ndo
quero significar “o poder” como conjunto de instituicdes e aparelhos
garantidores da sujei¢do dos cidaddos em um Estado determinado. Também
ndo entendo poder como modo de sujeicao que, por oposi¢do a violéncia, tenha
a forma da regra (2014 pg. 100).

Conforme os movimentos feministas na década de mil novecentos e setenta
(1970) era necessario repensar a relacdo de poder num contexto em que varios
movimentos questionavam o poder. Nesse sentido a obra de Scott (1990) provoca a

reflexdo sobre a questdo da sexualidade abordando que a partir das formas sociais e



histéricas que se da a organizagdo sobre sexualidades e a ideia vigente de género. E
importante considerarmos a perspectiva basica de que a sexualidade ¢ uma construcao
social historica. Nesse momento histérico havia um aparato discursivo médico, psiquico

das ciéncias - psiques que considerava a heterossexualidade como desejo natural.

A partir do estudo das ci€ncias sociais passou-se a considerar a perspectiva de que
a heterossexualidade como uma norma e nao algo que teria a ver com uma prédisposi¢ao
biologica. Essa visdo vai além da limita¢do da existéncia apenas para a reproducdo da
espécie, alicercado nas nogdes sociais de que pela sexualidade passa uma série de fatores,

de como sexo €, deve ser e pode ser; normas estas que variam historicamente.

Por exemplo, na Grécia antiga existia uma série de prescrigdes sobre sexualidades,
mas que nada tem a ver com as prescricdes contemporaneas. A ideia de que o homem
pode apaixonar-se e ter relacdes sexuais com outros homens ndo era considerado como
ndo natural, mas no decorrer da historia, mas a partir da sociedade moderna, com
hegemonia do saber médico nas ciéncias psicologicas, psiquidtricas € na psicanalise,
colaboraram com a ideia que a homossexualidade ¢ patoldgicas, advindas de desvios
psiquiatricos. E conforme Foucault (2005) ha uma inven¢do da homossexualidade no
século XIX quando surge a ideia do homossexual como um desviante psiquiatrico
mostrando assim que embora os discursos se mostrem neutros, hd  relagdo entre
saber/poder e tais discursos produzem regime de verdade e sdo compartilhados e

ensinados.

No comeco do século XX a ideia de sexualidade era associada a relagdes afetivas
duradouras como o casamento e para a procriacao, cendrio que teve mudancas na década
de 1970 com os movimentos sociais feministas em advento especialmente no século XXI
onde foi muito demarcada a questao da sexualidade. Estudos com tema
“Estudo de Género” por autores da década de 1990 em diante, como Daniela Auad, em
seu livro “Educar Meninas e Meninos” (2015) descrevem para professores e educadores
maneiras de ensinar meninos € meninas a relacdo de género no ambiente escolar. O
argumento central da autora € o que a escola mista (meninas € meninos) se constitui em

um meio necessario, mas ndo o suficiente para a coeducagio®. Este argumento se baseia

3 Coeducagio: Modo de gerenciar as relagdes de género na escola, de maneira a questionar e reconstruir as
ideias sobre o feminino e sobre o masculino. Politica educacional que prevé um conjunto de medidas e
acOes a serem implementadas nos sistemas de ensino, nas unidades escolares, nos afazeres das salas de
aula, nos jogos e nas brincadeiras dos patios. (AUAD,D. 2015, pag. 79).



num estudo de caso da escola a qual a autora denominou Escola do Caminho (nome
ficticio) que se situa em Sao Paulo, Brasil, visto a escola ficar no trajeto pelo o qual a
autora se dirigia todos os dias até a universidade onde analisou as séries de ensino

fundamental do primeiro ao quarto ano.

Neste estudo a autora analisou as praticas diarias dos alunos combinado com
analise de outras institui¢des educacionais. No seu trabalho Auad (2015) procurou
entender as dinamicas de género entre as criangas porque segundo ela existe uma escassez
de estudo nesse sentido no Brasil e acabamos dependendo das pesquisas estrangeiras

sobre o tema.

A autora analisou o espaco escolar e pedagogico onde se dao as relagdes de género,
as brincadeiras no patio da escola, a ocupagdo de espagos, disputas e hierarquias e
verificou que havia predominancia de ocupagdo do espago sonoro pelos meninos na sala
de aula. Os meninos eram a maioria das criangas que falavam alto, mostrando capacidade
de lideranga conforme ¢ em nossa sociedade, isto fazia com que chamassem atencao da
professora assim a mestre interagia com mais frequéncia com os meninos falantes,
demonstrando diferengas na relacdo entre professora/aluno e professora/ aluna. As
meninas pareciam agir como se sua melhor contribui¢ao fosse ajudar a professora na

manutenc¢ao da ordem da classe.

Quanto as atividades no patio da escola em que as criangas se ocupavam no recreio
eram diferenciadas e divididas em: atividades exclusivas das meninas, atividades
exclusivas de meninos, atividades mistas (meninas € meninas) sem predominante refor¢o
de desigualdade entre o masculino e o feminino e atividades mistas com claro reforco de
desigualdade entre o masculino e o feminino. Com diferenciagdes de brincadeiras entre
meninos € meninas acentua-se de um lado a liberdade de movimentos e a violéncia
potencial que eram atribuidos as brincadeiras de meninos como futebol, lutas e corridas e
do outro lado as brincadeiras de meninas onde estas ficavam sentadas nas muretas e nos

cantos do patio conversando.

Segundo a andlise da autora as professoras ndo eram mas ou machista mas temiam
a contestagdo de valores e papéis tradicionalmente estabelecidos e que tais
questionamentos abalasse valores éticos como a familia e a imagem das mulheres como
“civilizadoras”. Ainda defende a escola mista, pois em determinados sistemas de

educacdo ha ensino separatistas, € que aliado a escola mista a coeducagdo proporcionara



0 questionamento e reconstrucdo das ideias sobre o feminino e o masculino. Quanto ao
conceito de coeducacao refere-se a um conjunto de agdes ordenadas e sistematicamente
voltadas para atuagdo e éxito dos professores e alunos no que tange a praticas pedagdgicas

(AUAD, 2015).

A escola torna-se um ambiente onde praticas, gestos, movimentos e sentidos sdao
produzidos e incorporados por meninos € meninas um espago onde se aprende a olhar e a
se olhar, a ouvir, a falar e a calar, bem como a preferir. Todos os sentidos sdo treinados,
fazendo com que cada um e cada uma conhega os sons, os cheiros e os sabores “bons” e
decentes e rejeite os indecentes, aprenda o que, a quem e como tocar, fazendo com que
tenha algumas habilidades e ndo outras (LOURO, 2012). E ¢ nesse espago escolar que os
alunos atentam para as diferengas mostrando que nao sao sujeitos passivos receptores de
imposic¢des externas que se envolvem e sao envolvidos nesse processo de aprendizagem

porque reagem, recusam ou ainda assumem suas diferengas.

Na escola antiga ensinavam-se os alunos a forma de sentar e de andar como forma
de produzir um corpo escolarizado fazendo distin¢do entre meninos € meninas, segundo
esses manuais a postura reta dos individuos como a cabega e tronco era indicativo do
carater e virtudes do aluno (LOURO,1995). As marcas da escolaridade também eram
vistas no sujeito, era notavel quando uma jovem estudava numa escola normalista ou se
um rapaz fosse aluno de curso militar ou seminarista. Certamente estes antigos
treinamentos escolares foram superados, mas existem hoje novas formas, regras, teorias

e conselhos que sao produzidos segundo novos instrumentos e praticas educativas.

Assim a escola de hoje imprime sobre os sujeitos suas teorias e praticas através de
multiplos mecanismos escolarizando corpos e mentes. A escola acaba por fabricar sujeitos
através da disciplina, pois esta € técnica que sujeita os individuos como objetos e
instrumentos do seu exercicio. Estes se ddo pelos decretos e regulamentacdo das
instituicdes através do discurso de autoridade. Embora seja perceptivel esta fabricagao
dos sujeitos pela disciplina devemos voltar nosso olhar para as praticas cotidianas no
contexto escolar. Poderiamos nos perguntar: € natural que meninas € meninos se separem
na escola para trabalhos de grupos e para as filas? Ou ¢ preciso aceitar que a escolha dos
brinquedos seja diferenciada segundo o sexo de cada um? Enfim tantas outras perguntas
nesse sentido seriam apropriadas. E preciso questionar nio apenas o que ¢ ensinado, mas

a forma como ¢ ensinado e que sentido os alunos dao ao que lhes ¢ ensinado. E necessario



aten¢do a linguagem que ¢ usada pelo professor procurando perceber o sexismo, o racismo

e o etnocentrismo que frequentemente a linguagem carrega e institui. Conforme Louro

(...) tdo ou mais importante do que escutar o que ¢ dito sobre os sujeitos,
parece ser perceber o ndo — dito, aquilo que ¢ silenciado — os sujeitos
que ndo sdo, seja porque ndo podem ser associados aos atributos
desejados, seja porque ndao podem existir por ndo poderem ser
nomeados. Provavelmente nada mais ¢ exemplar disso do que o
ocultamento ou a negacdo dos/as homossexuais- e da
homossexualidade- pela escola. ( 2012 p.67)

r

Levantar a questdo de “estudo de género” de como ¢ ensinada pela escola e
entendida pelos alunos pode ser determinante para que o educando encare a diversidade
de género de forma ndo preconceituosa como parte de seu cotidiano. Numa sociedade
que existe diferencas de género pressupde que o estudo de género nas escolas deve ser
incluido desde seus primeiros conceitos, ¢ importante sabermos adequar o ensinamento
aos educandos sem deixar de perceber as concepgdes e crencas que estejam em contato
com o cotidiano dos alunos, pois ndo podemos estudar género no contexto atual sem nos

atermos a sua historicidade.
1.4 Alguns apontamentos bibliograficos

Uma estratégia de ensino sdo as oficinas pedagogicas. O que sdo, e qual sua
importancia? As oficinas pedagogicas sao uma estratégia de ensino e aprendizagem que
possibilita a troca de relagdes entre alunos e professores sendo considerado um meio de
articulacdo, integracdo e estimulagdo do saber. A principal caracteristica de uma oficina
pedagdgica ¢ a pratica do saber onde os atores envolvidos (alunos / professores)
participam com posicionamentos, questionamentos e analise do saber conforme seu

cotidiano e vivéncias.

Ao realizar uma oficina pedagogica com os alunos o professor deve levar em conta
qual € o objetivo principal do tema escolhido e como esta abordagem beneficiara os alunos
no ambiente educacional bem como o poder de acdo que esta forma de ensino contribuira
para que o aluno aprenda a trabalhar diversos temas de forma ativa e divertida. Conforme
Piaget (1972), os estudantes adquirem muito mais conhecimento através de situagdes
concretas, e as experimentacdes constituem um grande instrumento de aprendizagem, pois

através delas os alunos observam, pensam e agem.

As oficinas pedagodgicas nas escolas sdo um recurso didatico que possibilitam aos

educadores estratégias de ensino e podem ser empregados pelos professores facilitando a



compreensdo dos conteudos pelos alunos, juntando a teoria a pratica. Proporcionam aos
educandos compreender e articular os conceitos dos contetidos € mostrar como pode-se
gerar acdes concretas a partir da vivéncia, execucdo e construgao de tarefas coletivas. As
oficinas sdo usadas como troca de conhecimentos entre educadores e educandos sendo a

pratica e a teoria fundamentais para realizacao e sucesso deste recurso didatico.

Conforme Vieira e Volquind. (2002 p.11) “oficina ¢ uma modalidade de agao”.
Na realizagcdo de uma oficina sdo necessarios o engajamento do professor, investigagao,
acdo e reflexdo do tema proposto onde o pensar, agir € o sentir proporcionam que o
conhecimento seja fornecido e transmitido de forma flexivel ao educando e tornando

possivel que o educador perceba as necessidades de aprendizagem dos alunos.

As oficinas pedagogicas tém como propostas de ensino a fabricagcdo de objetos,
produgdo, espaco de invencdes e descobertas, tais producdes poderdo serem feitas tanto
de forma individual quanto coletiva a participacao nela contribuira para melhor expressao
dos educandos quanto ao conhecimento abordado. Além de problematizar assuntos
cotidianos e que tem a ver com a realidade de todos especialmente dos alunos as oficinas
contribuem para que o educador possa saber dos interesses e o grau de conhecimento dos
educandos tornando assim o processo de aprendizagem mais significativo, pois as
atividades praticas nas oficinas proporcionam aprendizagens que nao siao alcangadas

somente em aulas tedricas.

A participacao dos alunos nas oficinas requer preparagao antecipada e assim sao
colocadas na pratica seus conhecimentos, sabendo que estardo sendo avaliados no

momento.

O tema que proporei com a realizacdo de oficinas em uma turma de 1° ano do
ensino médio serd sobre o estudo de género. Com a abordagem pretendo inserir topicos
como identidade de género, desigualdade de género, comunidade LGBT entre outros.
Com o andamento do meu estagio D poderei colocar-me a par sobre o entendimento do
tema pela turma e entdo racionalizar com eles e entender o quanto os alunos compreendem
sobre a tematica. Por participarem das oficinas terdo a oportunidade de se expressarem

em palavras e agoes.



2. Oficinas Pedagogicas

Nesta subsegio faremos uma discussao sobre as oficinas realizadas na escola Erico
Verissimo. Antes de apresentar as oficinas faremos uma breve apresentacdo da escola ,
discussdo sobre os dados biograficos da turma 101 do 1° ano do ensino médio, bem
como o diagndstico descritivo da turma e o diagnéstico analitico antes e apoOs a

intervencgdo com atividades das oficinas pedagogicas.
2.1 Apresentacido da Escola

A escola de Educacdo Béasica Erico Verissimo localiza-se na rua Casemiro de

Abreu no bairro Perpétuo Socorro na cidade de Santa Maria no Rio Grande do Sul, Brasil.

As etapas da educacdo desenvolvidas na escola ¢ do 1° ao 9° ano do ensino
fundamental, ensino médio diurno e educacdo de jovens e adultos (EJA) tanto do ensino
fundamental quanto do ensino médio no periodo da noite, tendo como ntiimero total de
500 estudantes nos turnos da manha, tarde e noite. No geral os estudantes pertencem a
classe média baixa onde seus genitores sao profissionais na constru¢do civil como
carpinteiros, servigos gerais e funciondrios pubicos, a renda familiar ¢ de um salario a

cinco salarios minimos.

A equipe de gestdo da escola ¢ composta pela diretoria, coordenagdo, grupo de
conselho escolar onde pertencem um representante dos professores, um representante de
alunos e um representante dos servidores na qual ¢ feita uma eleig¢do para a escolha destes
onde o prazo de gestdo ¢ de dois anos. Atualmente a escola tem um nimero de 54
professores. A escola norteia seu trabalho de educacdo no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e se baseia na realidade da Educacdo Brasileira, pode-se dizer que ha avancos
importantes nas pedagogicas o mesmo nao se pode dizer em relagdo a valorizagdo dos
salarios dos professores. Embora os professores ndo sejam os unicos agentes no processo
educativo, eles sao fundamentais para o desenvolvimento de uma educacao sistematizada

e de qualidade.

Os educadores da institui¢ao idealizam a Escola como publica e de qualidade: Uma
escola mais democratica, humana, desenvolvida, atualizada e integrada entre si, uma
escola participativa e com mais recursos didaticos e presenca afetiva da familia. Nesta
escola ¢ idealizado um professor comprometido, participativo, atuante, seguro, criativo,

alegre, incentivador, ético, valorizado, com bom relacionamento e preocupado com o



futuro de seus alunos, exercendo um trabalho eficiente baseado numa linha de agao
pedagdgica comum, engajado no contexto social e que estimule o senso critico, a justica

e a solidariedade e o respeito mutuo a diversidade e diferengas entre os alunos.

O aluno ideal ¢ o aluno consciente, responsavel, critico, interessado, participativo,
integrado, motivado a preservar o patrimonio da escola com acompanhamento e apoio
familiar e envolvido nas mudangas politico-sociais. Conforme o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola faz parte do curriculo a pratica pedagogica capaz de promover
a produgdo do saber escolar a partir do inter-relacionamento de saberes populares

(bagagem de conhecimento do aluno).

O curriculo escolar deve contribuir para a constru¢do de um conhecimento
comprometido com a melhor compreensao e transformag¢do do mundo por isso a escola
v€é como primordial a difusdo dos conteudos culturais universais reavaliados face das
realidades sociais dos alunos e procura ensinar a pedagogia critica-social dos contetidos
para que os educandos possam interpretar suas experiéncias de vida e defender seus
posicionamentos. Este conhecimento ¢ sistematizado e selecionado das bases das ciéncias
e os modos de a¢do acumulados pela experiéncia social da humanidade e organizador para
serem trabalhados na escola considerando as caracteristicas especificas da clientela da

comunidade escolar.

Nos planos de aula que sao elaborados pelos professores nas reunides pedagogicas
os mesmos procuram atender aos principios da interdisciplinaridade e privilegiam a

valorizagdo da questdo ambiental e a diversidade cultural dos seus alunos

A escola possui um bom espago fisico para realizagao de esporte e laser como:
duas quadras de esportes cobertas e um campo de futebol, ampla sala de jogos, area
coberta com musica para entretenimento dos aluno no intervalo do recreio, sala de
informatica com livre acesso aos alunos, auditorio equipado com aparelhos de som, sala
de recurso destinada a criangas especiais, biblioteca, laboratorio de ciéncias bioldgicas.

Além do espago destinado a orientagao educacional como o SOE e a sala de estudos.

2.2 Dados Biograficos da Turma

As aulas da turma 101 do 1° ano do ensino médio sdo realizadas no periodo da
manha, ¢ composta de 20 alunos sendo 12 meninas e 8 meninos com idade variada entre
13 e 16 anos de idade. Na realizagdo do estagio curricular C entre outras turmas pude

observar que a turma 101 se destacava em comportamento por ser muito agitada e



inquieta, porém participativa no andamento das aulas o que contribuiu para que eu

escolhesse realizar o estagio curricular D com a turma.

Logo que comeceli o atual estagio tive a oportunidade de participar do conselho de
classe da turma onde os professores fizeram suas observagdes referente a cada aluno. A
maioria deles ndo possuem dificuldades cognitivas de aprendizagem, porém ha casos de
alunos que ndo mantém a frequéncia regular como o caso de dois meninos que trabalham
eventualmente no periodo da amanha. A maioria dos alunos mora em bairros proximos
da escola e nado trabalha, alguns vivem com os pais e outros apenas com a mae que

geralmente trabalha fora de casa para manter a familia.

A seguir na figura nimero 1 foto ilustrativa da turma:

Figura 1 — Turma de alunos

acervo da autora

2.3 Diagnostico descritivo da turma

Durante o estdgio curricular D entrevistei a diretora da escola bem como o
professor responsavel pela disciplina de sociologia para verificar como a escola abordava
o tema “estudo de género” com os alunos. A diretora me informou que o tema era
abordado de forma interdisciplinar, e ndo propriamente como estudo de género, mas, sim

como temas transversais ao que conforme eu havia visto de antemao no PPP da escola. O



professor responsavel pela disciplina me informou que pouca coisa havia sido lecionado

aos alunos sobre estudo de género.

Durante a realizacdo das aulas especialmente quando abordei o tema “estudo de
género” com a turma pude observar que os alunos possuem muito pouco conhecimento
sobre o tema, quando mencionei que abordaria género com a turma 0s MmMesmos
demonstraram curiosidade pelo tema, talvez até por este ser pouco mencionado também

no livro didatico recurso muito usado pelos professores na escola.

No momento em que os alunos foram inqueridos sobre o que entendiam sobre o
tema eles comentaram: “¢ um assunto ndo falado na escola por ser delicado demais e por
nao se ter conhecimento evita-se comentar”. Entre comentarios dos mesmos percebe-se
receio de tocar no tema, as vezes até certo medo por ndo saberem expressar - se sobre
género. Propus aos alunos fazermos pesquisas, conversarmos e tirarmos suas duvidas
sobre género. Usei como estratégia de ensino oficinas onde todos puderam participar
confeccionando dois painéis que abordaram o estudo de género bem como participaram

como atores em um teatro onde era simulado um relacionamento abusivo.
2 Insercao das oficinas

Primeiramente foram confeccionados pela turma dois painéis sobre “identidade de
género” e desigualdade de género” onde o grupo de 20 alunos foram divididos em dois
grupos os quais ficaram cada grupo responsavel pela confec¢ao de um dos painéis. O 1°
painel sobre identidade de género abordou o conceito de género, orientagdo sexual e sexo.
O 2° painel sobre desigualdade de género abordou as desigualdades existentes entre
homens e mulheres no tocando ao mercado de trabalho suas remuneragoes ¢ afazeres tanto
na vida publica quanto a vida privada bem como o reconhecimento do trabalho da mulher
na sociedade sendo usado gravuras e graficos informativos.

Numa outra oficina sobre a mesma abordagem foi realizado uma representagao
teatral onde os alunos simularam um relacionamento abusivo. As /os estudantes formaram

dois grupos, Grupo A e grupo B, no entanto, fizeram duplas (A+B).

No 1° momento da atividade, foi pedido ao grupo B que se retirasse da sala. Com
o grupo A que ficou na sala, foi comunicado a eles que deveriam simular um
relacionamento amoroso abusivo, possessivo e ciumento a (a outra parte da dupla ndo

sabera desta questdo).



Num 2° momento da atividade os estudantes participariam de um debate onde
todos poderiam manifestar-se como se sentiram ao representar uma situagao do cotidiano
que mostra a desigualdade de género e como reagiriam diante desta.

A seguir fotos ilustrativas de numeros 2,3 e 4 da turma durante a participacao da

oficina com a confeccao dos painéis.

Figura 2- Confec¢do dos murais

Acervo da autora

Figura 3 - Confecgdo dos murais

Acervo da autora



Figura 4 - Trabalho finalizado

Acervo da autora

2.4 Diagnostico Analitico Antes da Intervencao.

Durante os estagios anteriores ao estagio D na Escola Estadual de Ensino Bésico
Erico Verissimo na qual observei aulas de sociologia em turmas de 1°, 2° e de 3° anos do
ensino médio tive oportunidade de acompanhar as dindmicas das aulas e pude observar
que o tema “estudo de género” ¢ associado a temas transversais e ¢ apresentado com pouca

relevancia no livro didatico de sociologia e muito pouco trabalhado em sala de aula.

Conforme o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola o tema ¢ associado com
outros topicos como adversidade cultural, etnias, preconceitos sem haver maior
valorizagdo da importancia do estudo de género. Por isto, fiz uma enquete com os alunos
da turma 101 a qual realizei o Estagio Curricular Supervisionado D sobre o que eles
saberiam e quais suas duvidas sobre a questdo do estudo de género. Pude constatar por
suas observagdes uma vontade deles discutirem o tema, mesmo eles (alunos) nao
conseguindo expressar-se bem e concordando que o tema em questdo faz parte do
cotidiano dos jovens na sociedade, escola e na familia. Conforme os comentérios e
opinides dos alunos antes de suas participagdes nas oficinas sdao principalmente na escola

que deve haver espaco para esta discussao.



2.6 Diagnostico Analitico Apés Intervencao

As aulas foram realizadas de forma expositiva sempre com a participacdo dos
alunos com leitura dos textos bem como incentivados a pesquisa sobre o tema na internet
visto haver pouca informagao no livro didatico. Dentro da questao de género foi abordado
a identidade de género, desigualdades de género onde os alunos confeccionaram painéis
ilustrativos os quais foram pendurados no corredor da escola de facil visualiza¢do de

todos.

Durante a primeira oficina onde os alunos confeccionaram dois painéis pode haver
interagdo dos alunos com o tema e muitas questdes pertinentes foram sanadas pelos
mesmo como por exemplo o que ¢ sexo, género, a diferenga de identidade sexual e
orientagdo sexual. Pude observar que os alunos compreenderam a abordagem também
durante realizagao da segunda oficina onde os mesmos interpretaram papéis de atores
simulando um relacionamento abusivo. Apds o teatro foi realizado um debate com a turma
onde todos participaram mas um aluno em especial chamou aten¢do aos demais colegas
quando foi pedido para este expressar-se sobre a experiéncia ao que ele disse que ¢
constrangedor ferir ou maltratar alguém mesmo que esta pessoa se diga namorado/a do
outro. Realmente foi animador ver que os jovens entenderam que um relacionamento
abusivo muitas vezes comeca no namoro € se propaga durante a vida conjugal do casal

fazendo parte dos altos indices de violéncia doméstica.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Sociologia no Brasil ¢ recente e intermitente, pois, durante varios
periodos historicos foi retirado da educacdo bésica. Muito embora nos ultimos anos tenha
conseguido um lugar nos curriculos escolares, se vé novamente ameagado, com a reforma

do ensino médio proposta pelo presidente Michel Temer.

A concepg¢do do ensino de Sociologia tem muito a ver com a conjuntura social,
politica e econdmica da sociedade em que se insere. Iniciou como um estudo relacionado
ao ensino da moral e bons costumes a classes sociais abastadas e somente apds um
caminhar teodrico e histérico adquiriu o status de disciplina na educagao bésica. Portanto,
esta sujeito a modificacdes de acordo com o contexto em que ¢ inserido, bem como, pelos
expoentes tedricos de cada tempo o que provoca a reflexdo de qual o papel social do

ensino de sociologia.



Nesse sentido o debate de género a partir do ensino de sociologia demonstra o
carater politico-pedagdgico da disciplina na educagao basica. Esse carater politico se da
no que se refere ao combate as desigualdades sociais, dentre as quais, estd a desigualdade
de género. Portanto, ¢ possivel constatar a necessidade do ensino de sociologia

contemplando o debate de género nas escolas.

A partir da experiéncia de estdgio na escola Erico Verissimo foi possivel constatar
que as questdes de género permeiam o cotidiano dos estudantes, muito embora,
frequentemente eles ndo consigam categorizar as problematicas cotidianas com a
palavra/categoria género. No momento em que isso ¢ percebido, muitos questionamentos
emergem, pois, a desigualdade de género ¢ reproduzida no contexto escolar, onde, se
aprende a viver em sociedade. Nesse sentido, a metodologia de oficinas mostrou-se eficaz
em propiciar esse debate. Cabe ressaltar a dificuldade dos professores em abordarem essa
tematica o que faz emergir o questionamento se os docentes estdo preparados para
inclusdo dessas pautas em seu método de ensino. Segundo Freire (1987) o ensino ndo ¢
neutro e ndo havendo discussdo de temas que visem a emancipagao corre-se o risco de

perpetuar desigualdade
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