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RESUMO

UTILIZANDO O CINEMA COMO FERRAMENTA DIDATICA NO ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS

AUTOR: Rosiele Oliveira da Encarnagéo
ORIENTADOR: Renato Xavier Coutinho

O ensino de Ciéncias Naturais (Biologia, Quimica e Fisica) é circundado por um universo de férmulas,
conceitos, estruturas, reacoes, elementos, equacbes que, ao adentrar o ambiente escolar, muitas vezes,
geram dificuldades de entendimento desses conteidos pelos alunos. Nesse sentido, o cinema, que é um
artefato da midia, emerge como uma alternativa para abordar tematicas Cientificas de maneira
contextualizada, dialdgica e reflexiva. Dessa forma, o Cinema pode trazer um outro olhar para a area
de Ciéncias Naturais, com outra forma de atuar em sala de aula, com o intuito de tornar o ambiente
escolar um espago motivador para o aprendizado. Assim, a presente pesquisa teve como objetivo
analisar o uso do Cinema associado a Experiéncia de Leitura por Andaimes no Ensino de Ciéncias
Naturais como ferramenta didatica no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Para isso, realizou
intervencdes pedagdgicas em dois espacos diferentes: em um Instituto Federal do Sul do Brasil, no
Ensino Médio Integrado, tendo como publico-alvo alunos com baixo desempenho nas disciplinas da
area; e em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, situada no municipio de Jari. Para o
desenvolvimento do trabalho, amparou-se na pesquisa-acao, e a construcdo e implementacdo da acédo
estiveram pautadas na Experiéncia de Leitura por Andaimes, que estd organizada em duas fases:
planejamento e implementacdo. No planejamento ocorreu a construcdo da proposta pedagdgica que foi
desenvolvida na proxima fase. A fase de implementacdo ocorre em trés etapas, sendo elas: a pre-
leitura, onde aplicou-se um Questionario Inicial (Ql); a leitura, que correspondeu ao roteiro de
acompanhamento, e a exibi¢do do filme ou episodio de série; e a poés-leitura na qual foram realizadas
discussdes sobre os contetdos trabalhados no filme/série, elaboragéo de atividades pelos alunos e um
Questionario Final (QF). Os resultados da pesquisa estdo descritos em trés artigos cientificos, duas
implementagfes empreendidas no Ensino Médio com alunos de 1° ano na disciplina de Fisica e de 3°
ano na disciplina de Quimica e uma no Ensino Fundamental com alunos de 6° ano na disciplina de
Ciéncias. Os dados obtidos nesta pesquisa indicam que o Cinema permitiu a abordagem de conteidos
cientificos de uma maneira ludica, possibilitando aos alunos com dificuldades de entendimento, uma
linguagem diferente de trabalhar temaéticas cientificas, atraindo a atencdo deles e melhorando o
desempenho escolar. Ao longo das etapas de implementacdo, percebeu-se o crescimento, expresso nas
diferencas do Questionério Inicial para o Questionario Final, com elaboracdo de respostas complexas,
articulando com os aspectos cientificos encontrados nos filmes. Portanto, a partir dessa pesquisa pode-
se perceber as potencialidades do Cinema e a Experiéncia de Leitura por Andaimes como alternativas
no processo de ensino-aprendizagem no ensino de Ciéncias Naturais, trazendo para o ambiente escolar
possibilidades para tornar as aulas ambientes ladicos, articulados, motivadores, dial6gicos, capazes de
auxiliar na construcdo do conhecimento cientificos dos alunos.

Palavras chave: Cinema. Ensino de Ciéncias Naturais. Aprendizagem.



ABSTRACT

USING THE CINEMAAS ATEACHING TOOL IN THE TEACHING OF NATURAL
SCIENCES

AUTHOR: Rosiele Oliveira da Encarnacéo
ADVISOR: Renato Xavier Coutinho

The teaching of Natural Sciences (Biology, Chemistry and Physics) is surrounded by a universe of
formulas, concepts, structures, reactions, elements, equations that, when entering the school
environment, often generate difficulties for students to understand these contents. In this sense,
cinema, which is a media artifact, emerges as an alternative to address scientific themes in a
contextualized, dialogical and reflective way. In this way, Cinema can bring another look to the area of
Natural Sciences, with another way of acting in the classroom, in order to make the school
environment a motivating space for learning. Thus, this research aimed to analyze the use of Cinema
associated with The Scaffolded Reading Experience in the Teaching of Natural Sciences as a didactic
tool in Elementary and Secondary Education. For this, it carried out pedagogical interventions in two
different spaces: in a Federal Institute of the South of Brazil, in the Integrated High School, having as
target audience students with low performance in the disciplines of the area; and in a Municipal
Elementary School, located in the municipality of Jari. For the development of the work, it relied on
action research and the construction and implementation of the action was guided by The Scaffolded
Reading Experience, which is organized in two phases: planning and implementation. In planning, the
construction of the pedagogical proposal took place, which was developed in the next phase. The
implementation phase takes place in three stages, which are: pre-reading, where an Initial
Questionnaire (1Q) was applied; the reading, that corresponded to the accompanying script and the
showing of the film or series episode; and post-reading in which discussions were held about the
contents worked on in the film/series, elaboration of activities by students and a Final Questionnaire
(QF). The research results are described in three scientific articles, two implementations undertaken in
high school with 1st year students in Physics and 3rd year in Chemistry and one in Elementary School
with 6th year students in Science.The data obtained in this research indicate that Cinema allowed the
approach to scientific content in a playful way, allowing students with difficulties in understanding, a
different language to work with scientific themes, attracting their attention and improving school
performance. Throughout the implementation stages, growth was perceived, expressed in the
differences from the Initial Questionnaire to the Final Questionnaire, with the elaboration of complex
responses articulating with the scientific aspects found in the films. Therefore, from this research it is
possible to perceive the potential of Cinema and The Scaffolded Reading Experience as alternatives in
the teaching-learning process in the teaching of Natural Sciences, bringing to the school environment
possibilities to make the classes playful, articulate environments, motivating, dialogical, capable of
assisting in the construction of students' scientific knowledge.

Keywords: Cinema. Teaching of Natural Sciences. Learning.
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Apresentacao

A motivagdo pela pesquisa do Cinema no ensino de ciéncias, comegou por alguns
fatores, sendo o primeiro 0 meu interesse e gosto por filmes e séries, e 0 segundo por perceber
0s potenciais para a sua utilizagcdo em sala de aula. Senti necessidade de desenvolver alguma
pratica envolvendo o cinema. Entdo, no primeiro semestre de 2017, foi desenvolvido o
Projeto de Ensino denominado “Utilizando o Cinema no ensino de Ciéncias Naturais”, no
Instituto Federal Farroupilha-Campus Séo Vicente do Sul (onde fiz minha graduagéo), com
alunos dos trés cursos técnicos integrados (Administracdo, Agropecuéria e Manutencdo e
Suporte em Informatica). O projeto foi direcionado para os alunos que apresentavam baixo
desempenho nas avaliagcdes escolares na area de Ciéncias Naturais. Contou com a participacdo
de 339 alunos, 24 turmas, 10 professores, 13 encontros presenciais para exibicdo das obras
cinematogréficas, e muitas momentos de troca a distancia. Os filmes/séries que fizeram parte
do projeto serdo descritos na sequéncia.

Na disciplina de Biologia: Jurassic Park — O mundo dos dinossauros foi trabalhado
com as turmas de 1° ano e contou com 100 alunos; e A ilha com as turmas de 2° ano e contou
com 25 alunos.

Na disciplina de Fisica: Homem de Ferro Il foi trabalhado com as turmas de 1° ano,
teve 98 alunos; O aprendiz de feiticeiro com turmas de 2° ano e contou com 14 alunos.

Na disciplina de Quimica: Crime Scene Investigation (C.S.1.) Las Vegas, Episodio 14,
Temporada 14: De los muertos, trabalhado com as turmas de 1° ano, e participaram 25 alunos;
Crime Scene Investigation (C.S.1.) Las Vegas, Episddio 9, Temporada 5: Mea Culpa, com
turmas de 2° ano, e participaram 38 alunos; e Horizonte profundo, com turmas de 3° anos, e
contou com 39 alunos.

No Ensino Fundamental, no segundo semestre de 2017, desenvolveu-se o projeto na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Visconde Rio Branco (escola em cursei meu Ensino
Fundamental). O projeto foi direcionado para todos os alunos de 6° a 9° anos, e trabalhado a
partir das dificuldades que eles tinham na disciplina de Ciéncias. Contou com a participacdo
de 57 alunos, 4 turmas, 1 professor colaborador e varios encontros. Os filmes utilizados
foram: Wall-e com uma turma 6° ano, totalizando 18 alunos; Bee-Movie com uma turma de 7°
ano, com 15 alunos participantes; Cazuza-O tempo nédo para trabalhou-se com uma turma de
8° ano, com 16 alunos e Crime Scene Investigation (C.S.l.) Las \egas, Episédio 14,
Temporada 14: De los muertos com uma turma de 9° ano, com 8 alunos. Este estudo traz
reflexdes sobre as implicacGes de planejamento e de implementacdo de praticas no contexto
escolar de Ensino Fundamental e de Ensino Médio.

A partir dessas constatacdes iniciais, esta dissertacdo esta organizada da seguinte
forma: Introducdo com a Delimitacdo do tema, o Problema, Objetivo Geral, Objetivos
Especificos e Justificativa da pesquisa. Na segunda secdo, é abordada a Revisdo de
Literatura. A terceira secdo corresponde aos Artigos Cientificos, onde sdo apresentados trés
artigos, como resultados da pesquisa. Na quarta secdo encontra-se a Discussdo. A quinta
secdo corresponde a Conclusdo. Na sexta secdo aparecem relatos das Perspectivas para
estudos posteriores. A sétima secdo apresenta as Referéncias Bibliograficas. Na sequéncia
sdo expostos 0s Apéndices com os planejamentos realizados para as atividades da pesquisa e
um esquema da pesquisa.
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1. INTRODUCAO

Um dos desafios das Ciéncias da Natureza no mundo contemporaneo € a insercao
destas no ambiente escolar, pois apresentam um campo vasto de conceitos, temas, processos
que, em grande parte, sdo complexos e de dificil entendimento pelos alunos. De acordo com
Silva e Baptista (2018, p. 91):

O ensino de ciéncias nas escolas tem sido alvo de muitas criticas, tanto por parte dos
estudantes, quanto por parte da academia, que, em geral, considera esse ensino
descontextualizado, fora da realidade do educando. Uma das maiores criticas diz
respeito aos conteddos transmitidos em sala de aula, que apenas levam em
consideragdo aquilo que vem formatado nos livros didaticos e que é considerado
“cientifico” pela academia.

Nesse sentido, o ensino Ciéncias precisa de um outro olhar, que seja voltado para a
realidade, a integracdo e a contextualizacdo dos conhecimentos. A area das Ciéncias Naturais
evidencia a necessidade de articulagdo de disciplinas, assegurando que 0s assuntos estdo
interligados e demostrando que o conhecimento ndo é separado, mas que tudo esta
dinamicamente relacionado.

Dessa forma, faz-se necessaria a utilizagdo de métodos que assegurem a
ressignificacdo do ensino e da aprendizagem. Nessa perspectiva, uma das possibilidades de
desenvolver os contetdos das ciéncias de forma integrada a realidade é a utilizacdo de obras
cinematogréficas.

O cinema é um recurso didatico que pode ser utilizado para desenvolver um olhar
atento em relacdo a ciéncias, como estimulo para observar a sua presenca no cotidiano,
entrelacando questdes éticas, econdmicas e sociais, dentro de outros aspectos que compdem a
pluralidade e a complexidade da realidade (CAVALCANTE, 2011).

Nesse contexto, apresenta-se a Experiéncia de Leitura por Andaimes, que € uma
metodologia utilizada para auxiliar na leitura e na compreensao textual (GRAVES; GRAVES,
1995). Baseia-se na construcdo de conhecimento por meio de etapas, que potencializam o
crescimento e o entendimento dos conteidos ou tematicas por parte dos estudantes. A fim de
inserir essa metodologia nesta pesquisa, adaptou-se para ser trabalhado filmes/séries ao invés

de textos.
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1.1 DELIMITACAO DO TEMA

Este projeto delimita-se em abordar conteudos curriculares das disciplinas da area de
Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica e Biologia), no contexto do Ensino Fundamental e de
Ensino Médio, utilizando filmes e séries como recurso didatico, com o intuito de potencializar

0 processo de ensino-aprendizagem na area.

1.2 PROBLEMA

De que maneira o Cinema, atrelado a Experiéncia de Leitura por Andaimes no ensino

de Ciéncias Naturais, interfere no processo de ensino-aprendizagem das disciplinas da area?

1.3 OBJETIVO GERAL

Analisar o uso do cinema associado a Experiéncia de Leitura por Andaimes no Ensino

de Ciéncias Naturais como ferramenta didatica no Ensino Fundamental e Ensino Médio.

1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Investigar as percepcdes de professores e alunos sobre a utilizacdo das obras
cinematogréficas nas disciplinas da area de Ciéncias Naturais.

e Examinar se a insercdo do cinema como ferramenta didatica contribuiu para o ensino e
aprendizagem de conteudos da area de Ciéncias da Natureza.

e Avaliar o desempenho escolar dos estudantes a partir da proposta da Experiéncia de
Leitura por Andaimes.

e Analisar 0o uso de instrumentos alternativos para avaliagdo da construcdo de

conhecimento cientifico pelos alunos.

1.5 JUSTIFICATIVA

O interesse para esta pesquisa vem do potencial que o Cinema possui como ferramenta

didatica para o Ensino de Ciéncias. A partir das obras cinematogréaficas podem ser trabalhadas
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temaéticas cientificas, o que possibilita que contetdos complexos sejam abordados de maneira
simples e contextualizada, facilitando a compreensdo dos estudantes.

Além disso, o Cinema no ensino permite a articulacdo da cultura cotidiana com o
ambiente educacional, trazendo elementos culturais dos alunos, o que motiva e estimula para
construcgdo de conhecimentos.

Nesse viés, a Experiéncia de Leitura por Andaimes apresenta-se como uma
metodologia capaz de articular-se ao Cinema, pois seus andaimes, representados por etapas e
fases, auxiliam na construcdo de conhecimento e de saberes cientificos dos alunos. Entdo o
aluno tem de percorrer etapas de aprendizagem para desenvolver seus saberes.

Dessa maneira, entendem-se a importancia em realizar essa pesquisa, tendo como
publico-alvo alunos que apresentam baixo desempenho e/ou dificuldades nos conteddos nas

disciplinas da area de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental e Meédio.

2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 MIDIAS-EDUCACAO

A sociedade contemporanea vivencia intensas modificacbes em relacdo ao acesso a
informacao, a comunicacgédo entre as pessoas e a interacdo com a cultura. Essas transformacdes
s0 foram possiveis devido ao desenvolvimento de tecnologias ao longo dos séculos. Nesse
sentido, Kenski (2012) destaca que estamos vivendo um novo momento tecnologico, onde ha
uma ampliacdo de possibilidades de comunicacdo e de informacdo, que alteram nossa forma
de viver e de aprender na atualidade.

Nesse sentido, Belloni (2009, p.7) argumenta que “[...] o impacto do avango
tecnoldgico sobre processos e instituicbes sociais (educacdo, comunicacdo, trabalho, lazer,
relacBes pessoais e familiares, cultura, imaginario e identidade, etc.) tem sido muito forte”.

No contexto educacional, a escola como instituicdo social de ensino consiste em um
espaco de producdo de conhecimentos, bem como de socializacdo e de comunicacao entre 0s
mais variados publicos de criancas/adolescentes/adultos. Diante desses pressupostos, Fantin
(2012, p. 438) verbaliza que:

Ainda que seja considerado lugar comum afirmar que os sentidos culturais das
sociedades contemporéneas se organizam cada vez mais a partir das midias e que
elas exercem o papel de grandes mediadoras entre os sujeitos e a cultura mais ampla
modificando as interagdes coletivas, ndo parece ser demais enfatizar a importancia
de a educacdo abordar as grandes transformacdes sociais, econémicas, cientificas,
artisticas, afetivas e relacionais propiciadas pelas tecnologias nos ultimos anos.
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Dessa maneira, novos desafios sdo lancados ao ambiente escolar. Bueno (2015, p. 603)
ressalta que “[...] o desafio é consolidar a escola como um espaco de compreensdo e
apropriacdo das multifacetadas linguagens provenientes das mutagdes tecnoldgicas que
caracterizam a contemporaneidade”. Para Costa e Ferreira (2013), a presenca das midias traz
um papel relevante no processo de construcdo de conhecimento, além da necessidade de que
as instituicGes de ensino construam e consolidem propostas pedagdgicas que dialoguem com
as midias.

Varios pesquisadores vém estudando ao longo dos anos a respeito das interferéncias
das midias/Tecnologias no ensino ou/e na educagdo. O campo de pesquisa denominado midia-
educacdo ou mesmo educacdo para as midias, apresentam algumas definigdes e estudos.

De acordo com Melo e Tosta (2008, p. 30):

A midia tem a ver com a indUstria dos bens simbolicos. Corresponde a um sistema
complexo de produgéo, circulagdo e consumo de bens culturais. Seu foco estd
orientado a fabricar artefatos que se materializam em palavras, sons, imagens seja no
plano real, seja no plano imaginario.

Para Fantin (2007, p. 2), a midia-educagdo “[...] propde uma concepcao integrada de
fazer educacdo usando todos os meios e tecnologias disponiveis: computador, internet,
fotografia, cinema, TV, video, livro, CD, e conforme o objetivo pretendido, cada inovacéo
tecnoldgica integra-se umas nas outras”. Belloni (2012, p. 52) ressalta que as defini¢Ges atuais

para midia-educacao sdo as seguintes:

Inclusdo digital: a apropriagdo dos modos de operar essas “maquinas
maravilhosas” que abrem as portas do mundo encantado da rede mundial de
computadores, possibilitando a todos se tornarem produtores de mensagens
mididticas;

dimensé&o objeto de estudo: a “leitura critica” de mensagens, agora ampliada
para todas as linguagens das telas;

dimensdo meio de expressao, indispensavel para o exercicio da cidadania, ou
seja, para estimular a participacéo ativa dos jovens baseada na valorizacéo
das diversidades culturais e identitérias;

dimensé&o ferramenta pedagogica: ao seu uso em situacoes de aprendizagem,
ou & integracdo aos processos educacionais.

A disseminacdo de informacdo nos multiplos artefatos midiaticos garantiu aos sujeitos
0 acesso ao conhecimento, mas nao tirou seu lugar de receptor de informacdes passivamente
(KENSKI, 2013). Por isso, € necesséria a preparacao de alunos com capacidade de fazer uma
leitura das tecnologias e das midias, para a formagdo de pessoas mais criticas (ROSA; SILVA,

2016). Em consonancia, Fantin (2012, p. 438) comenta que o desenvolvimento de
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“competéncia midiatica na formacgdo envolve a discussdo sobre apreciacdo, recepcdo e
producdo responsdvel no sentido de uma mediagdo sistematica que contribua com uma atitude
mais critica em relagdo aos modos de ver, navegar, produzir ¢ interagir com as midias”.

Dessa maneira, as midias sdo a materializacdo dos artefatos tecnolégicos em palavras,
sons e imagens no plano real ou imaginario, como por exemplo: filmes e videos. As obras
cinematogréficas, na sua dimensdo como midia, possuem, como um objeto para estudo, um
meio de expressdo e, principalmente, como ferramenta pedagdgica, em que seu uso esta

relacionado em situacgdes de aprendizagem.

2.2 CINEMA, EDUCACAO E ESCOLA

Os ambientes escolares vém modificando-se ao longo do tempo pelas transformacdes
sociais e econdmicas da sociedade. Motivo esse que faz com que pesquisas sejam tracadas e
desenvolvidas, a fim de entender quais impactos essas modificagdes vao trazer para as
praticas educacionais. Se 0 ambiente modificou, 0s sujeitos que fazem parte dele também.

O cinema na pesquisa educacional faz parte do campo de conhecimento de midias-
educagdo. Assim, Fantin (2007, p. 1) argumenta que “o cinema, no contexto da midia-
educacdo, pode ser entendido a partir de diversas dimensdes — estéticas, cognitivas, sociais e
psicoldgicas inter-relacionadas com o carater instrumental, educar com e para o0 cinema, e
com o carater de objeto tematico educar sobre o cinema”. Santos e Aquino (2011, p. 160)
expdem que “o uso em sala de aula insere-se no campo das chamadas midias-educacéo,
ligadas as tecnologias de informagdo”. Napolitano (2019) concorda, esclarecendo que o
cinema, como industria cultural, também é uma forma de midia moderna.

Nesse aspecto, Pires e Silva (2014, p. 608) ressaltam sobre o cinema “[...Jcomo
artefato cultural que é, pode e deve ser explorado como forma de discurso que contribui para a
construcao de significados sociais”. Duarte (2009, p. 82) acrescenta que “o cinema ¢ uma das
mais importantes artes visuais da atualidade, com imenso poder de atracdo e indiscutivel
potencial criativo”.

A utilizacdo do Cinema no ambito educacional, para fins educativos no Brasil, data
dos anos de 1920, quando ocorreram reformas educacionais em diversos estados Brasileiros
(CATELLLI, 2005). E tornou-se mais forte em 1937, com a criagcdo do Instituto Nacional de
Cinema Educativo (INCE), sob a diregdo de Roquette Pinto e do cineasta Humberto Mauro,
que realizaram mais de 400 documentarios até os anos 60, momento em que o instituto deixou
de existir (CATELLI, 2005). Ja Duarte e Alegria (2008, p. 62) comentam que:
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No caso do Brasil, a experiéncia pioneira nesse campo resultou dos esforcos de
Roquette-Pinto, que, pensando na utilizacdo educativa do filme, ja em 1910, iniciou
uma filmoteca de carater cientifico e pedagégico no Museu Nacional. A Filmoteca
do Museu Nacional foi enriquecida pela producdo de filmes realizados pelos
primeiros cinematografistas brasileiros e também pelo préprio idealizador da
filmoteca.

O cinema educativo foi desenvolvido por produtores e cineastas que procuravam,
juntamente com educadores da Escola Nova, utilizar os meios de comunica¢do de massa para
auxiliar na resolucdo de problemas nacionais como, no caso, o analfabetismo (CATELLI,
2007). Nessa perspectiva, Catelli (2007, p. 76) acrescenta que:

No dmbito desta visdo de modernizacdo, os meios de comunicacdo de massa eram 0s
verdadeiros instrumentos capazes de levar o progresso a todo o territério nacional,
transplantando o tempo e o espago. O cinema corporificava a mobilidade pelas
imagens em movimento, estas possibilitavam a construgdo e reconstrucdo de novos
ideais de cultura e civilizagdo.

Um outro movimento no sentido do Cinema na educacéo, segundo Fonseca (2016), foi
a criacdo da Rede Latino-Americana de Educacdo, Cinema e Audiovisual (Rede Kino), em
2008:

[...] com o intuito de abordar essa discussdo de como viabilizar a incursdo do cinema
nas escolas publicas brasileiras. No VI e VII féruns da Rede Kino, realizados nos 9°
e 10° Festival de Cinema de Ouro Preto (CineOP), em 2014 e 2015, discutiu-se
sobre os entraves que impossibilitam a realizagdo de centenas de projetos brasileiros
0S quais promovem a experiéncia com a arte cinematografica nas escolas publicas,
além das responsabilidades de atores imprescindiveis neste cenario que se descortina
com a lei 13.006/14. (FONSECA, 2016, p. 47).

Fonseca (2016) destaca que essa rede ¢é formada por diversos
pesquisadores/educadores/cineastas que trabalhnam com Cinema e educacdo. No férum de

2014, foi escrita a Carta de Ouro Preto que:

[...] chama ministérios e agéncias ligadas a educacdo e ao audiovisual as suas
responsabilidades, para um trabalho proveitoso de cinema e educagdo nas escolas
brasileiras, observando desde uma disponibilizagdo de banda larga de qualidade nas
escolas, passando pela liberagdo de acervos e de direitos dos filmes. (FONSECA,
20186, p. 47).

Essas discussbes foram acalentadas visto que, em 2014, os filmes no ambiente
educacional ganharam destaque na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), sob a forma

da Lei 13.006 de 2014, com a inser¢do do parégrafo 8° no artigo 26, propondo “[...] que a
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exibicdo de filmes de producéo nacional serd componente curricular complementar integrado
a proposta pedagdgica da escola, sendo a obrigat6ria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais”.

De acordo com Fresquet e Paes (2016, p. 168) “existem criticas de pessoas ligadas a
educagdo que questionam a maneira como foi tramitada a lei, sem a devida consulta, mas
também temos inumeros docentes que vém a lei como positiva, uma possibilidade de
aprimorar um curriculo criativo”.

Dessa forma, aponta-se sobre a abertura de espacos para discussfes em torno da
utilizacdo do Cinema no ambiente educacional, permitindo que os professores dialoguem e
troquem experiéncias sobre as possibilidades de abordagem dessa midia. Nesse sentido,
promovem-se espagos de formacdo para os professores tornarem-se aptos e seguros para a
utilizacdo dessas midias em suas praticas escolares. Vale ressaltar que as praticas envolvendo
o Cinema ndo devem consistir somente em disponibilizar uma obra cinematogréafica para que
seus alunos apenas a assistam, uma vez que, dessa forma, se arrisca assistir por assistir, sem
levar em conta a parte estética e 0s aspectos que envolvem as disciplinas curriculares. Logo,
ndo auxiliando no ensino, apenas sendo entretenimento.

Moran (1995) apresenta alguns roteiros de como utilizar os filmes em sala de aula e
exemplifica algumas formas de utilizagdo inadequada de video, que séo: o video tapa-buraco,
por exemplo para suprir a auséncia de um professor; o video-enrola¢édo, um video sem muita
ligacdo com o conteudo; o video-deslumbramento, quando o professor costuma passar videos
em todas aulas e esquece das outras dinamicas; o video-perfeicdo, professores questionar so
os defeitos de informacao ou estéticos dos videos; e so video, exibir filmes sem discuti-los.

Entdo, fazem-se necessarias propostas de atividades com Cinema, com 0s objetivos
solidos, seguindo o que esta sendo trabalhado em sala de aula nas disciplinas curriculares.
Nesse sentido, Moran (1995) destaca algumas propostas de utilizacdo dos filmes como:
comegar com videos mais simples depois ir para 0s complexos; video como sensibilizacao;
videos como ilustracdo; video como simulacdo; video como conteudo de ensino e video
como producao.

No ambiente de sala de aula sdo desenvolvidas varias praticas e experiéncias sobre
filmes para contextualizar as aulas, mas surgem assim alguns fatores para que esse produto da
midia adentre ao ambiente escolar e auxilie de fato o ensino. Nesse sentido, Napolitano
(2019) elucida sobre problemas e possibilidades na sala de aula/projetos referentes a
articulacdo de trés categorias escolares: o curriculo/conteudo, as habilidades e os conceitos.

Ao utilizar os filmes conforme o contetdo curricular em uma disciplina escolar, deve-se levar
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em conta as habilidades e as competéncias que aquela obra pode desenvolver nos alunos, bem
como 0s conceitos que podem ser trabalhados a partir da abordagem do filme.

De acordo com Napolitano (2019), a utilizac&o de filmes deve ter duas fases que séo: o
planejamento das atividades e a andlise do filme. Sobre isso, o autor destaca que, no
planejamento, deve-se inserir o filme dentro do curriculo “[...] articulando-o com os
conteldos e conceitos trabalhados, bem como as habilidades e competéncias desejadas”
(NAPOLITANO, 2019, p. 79). Na fase de andlise do filme, ressalta a importancia de utilizar
um roteiro para dirigir “[...] 0 olhar do aluno para os aspectos mais importantes do filme,
baseado nos principios, no contetdo disciplinar e nos objetivos da atividade proposta”
(NAPOLITANO, 2019, p. 83). E sugestiona o uso de textos de apoio, grupos de discussoes,
etc.

Duarte (2009) alicerca o desenvolvimento da competéncia para ver as obras
cinematogréficas, fazer uma articulacdo com as interpretacoes dos filmes e as informacdes e
saberes construidos com nossas experiéncias. Aponta que € preciso tentar compreender como
as experiéncias com a linguagem audiovisual articulam com o ambiente escolar/académico,
para trabalhar os contetidos levando em conta o ensino e a aprendizagem.

Neste contexto, Duarte (2009) esclarece que a maior parte dos filmes pode ser usada
para discutir os mais variados assuntos, mas que “[...] tudo depende dos objetivos e conteddos
que se deseja desenvolver. O importante € que os professores tenham algum conhecimento de
cinema orientando suas escolhas” (DUARTE, 2009, p.75). Acentua que, para a atividade ser
produtiva, é preciso ver o filme antes, recolher informagdes sobre o mesmo e “[...Jelaborar um
roteiro de discussao que coloque em evidéncia os elementos para os quais se deseja chamar
atencdo” (DUARTE, 2009, p. 73).

Entdo, € notdrio como ambos o0s autores defendem que o cinema € um instrumento
valioso para o processo de ensino-aprendizagem no ambiente escolar. Mas fazem algumas
ressalvas, e uma delas é sobre o cuidado no planejamento de acBes que utilizam filmes e
séries como recursos didaticos. Tal cuidado se estende desde a busca pela obra
cinematogréafica (suas caracteristicas, sinopse, etc.), até a faixa etaria a qual se enquadra, a
articulacdo com contetdos/tematicas/assuntos que podem ser trabalhados a partir dela, bem

como pensar em atividades posteriores e anteriores a exibicdo do filme.
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2.3 O CINEMAE SERIES TELEVISIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS

A ciéncia € percorrida e incrementada por diversos saberes, fendmenos, alteracoes,
modificacBes/transformagbes do ambiente. E um campo de conhecimento que gira 0 mundo
no desenvolvimento econdmico e social. Neste aspecto, Chalmers (1995, p. 16) ressalta que
“ha abundancia de provas na vida cotidiana de que a ci€ncia ¢ tida em alta conta, a despeito de
um certo desencanto com ela, devido as consequéncias pelas quais alguns a consideram
responsavel, tais como bombas de hidrogénio e poluigao™.

No ambiente escolar, sdo muito saberes que envolvem a Ciéncia como compreender o
corpo humano, seus sistemas, seu funcionamento, etc. Além disso, saberes sobre o0s
fendmenos naturais, sejam eles fisicos, quimicos e/ou bioldgicos; sobre o planeta terra, 0s
seres vivos e ndo-vivos e as relagdes entre as espécies; em relacdo ao espaco, as galaxias, 0s
planetas e sobre fatores sociais, ambientais e econdmicos. Nesse ambito, Faria et al. (2015, p.
646) coloca “no que se refere ao ensino de ciéncias, a escola tem importante papel na
sistematizacao do conhecimento cientifico e na formagao de conceitos”.

Diante disso, é necessario um debate, a fim de entender como/por que/de que forma a
ciéncia interfere em nossa vida. Nesse aspecto, Costa, Ribeiro e Zompero (2015, p. 528)
falam da importancia da Alfabetizacdo Cientifica (AC) “que reflete o pensamento critico das
pessoas em relacdo ao entendimento sobre o dominio basico das ciéncias e sua utilizagao”.
Sobre o papel da escola no processo de alfabetizacdo cientifica, Costa, Ribeiro e Zompero

(2015, p. 528) acentuam que:

[...Jadmitimos ser inegdvel o mérito da ciéncia e da tecnologia para o
desenvolvimento econdmico e social de uma nacgdo. Consideramos que 0
entendimento dos avangos e das implicagdes do conhecimento cientifico e
tecnoldgico esta fortemente relacionado ao papel da escola pela relevancia que esta
instituicdo apresenta em favorecer o processo de Alfabetizacdo Cientifica.

A area de Ciéncias Naturais é formada disciplinarmente de Fisica, Quimica e Biologia,
mas, no Ensino Fundamental, € caracterizada como Ciéncias de maneira conjunta, ja no
Ensino Médio sdo separadas. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Ensino

Fundamental, determina que a area de Ciéncias da Natureza seja desenvolvida:

[...]Jpor meio de um olhar articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar
aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos
cientificos produzidos ao longo da hist6ria, bem como a aproximacédo gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica. (BRASIL,
2018, p. 321).
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Nesse cenario, a BNCC para Ensino Médio destaca o seguinte:

[...IBNCC da é&rea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — por meio de um
olhar articulado da Biologia, da Fisica e da Quimica — define competéncias e
habilidades que permitem a ampliacdo e a sistematizacdo das aprendizagens
essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental no que se refere: aos
conhecimentos conceituais da area; a contextualizagdo social, cultural, ambiental e
historica desses conhecimentos; aos processos e praticas de investigacdo e as
linguagens das Ciéncias da Natureza. (BRASIL, 2018, p. 547).

Assim reafirma o papel da escola na producdo de saberes e no aprendizado dos
conhecimentos cientificos, o que denota a necessidade de utilizar diversas metodologias para
possibilitar que esses conhecimentos sejam compreendidos pelos alunos. Em consonancia,
Santos (2011, p. 32) relata “um dos dilemas da educacdo ¢ encontrar métodos que
possibilitem o desenvolvimento de praticas na sala de aula para auxiliar na aprendizagem,
estimulando os alunos e proporcionando a elevagdo do rendimento escolar”.

Nesse aspecto, Rui et al. (2013, p. 270) considera os filmes como um “recurso de
linguagem, servindo para expressar e comunicar ideias, além de ser um recurso tecnoldgico
para adquirir e construir conhecimentos, levando para sala de aula novas realidades e
situacOes-problema, que tendem a serem resolvidos pelos alunos”. Assim, Bueno e Silva
(2018, p. 158) defendem “o uso de filmes na medida em que atuem como potencializadores
do ensino, devido a rica presenga de saberes cientificos que tematizam”. Em consenso, Rui et
al. (2013, p. 271) determina que “o uso de filmes, se torna uma ferramenta para as atividades
pedagdgicas ajudando o aluno na formagao de novos conceitos”.

De acordo com Mello e Neto (2017, p. 147), “o cinema em sala de aula pode ser um
catalisador, estimulando e inspirando os estudantes a ampliarem sua bagagem cultural,
amadurecendo uma visdo critica de parte das informagdes que nos chegam”. Em

concordancia, Scalfi e Oliveira (2015, p. 194, traducdo nossa) acrescentam que:

O cinema pode ser explorado como uma ferramenta para mostrar as pessoas uma
imagem mais real dos cientistas e do seu trabalho, ao mesmo tempo familiariza-los
com pesquisas cientifica. De uma forma provocativa e atraente, pode despertar
interesse das criangas pela ciéncia.

Levando em consideragdo 0 cinema como recurso para despertar interesse pelas
ciéncias por criancas, adolescentes ou adultos e, assim, oportunizar a construcdo de
conhecimento cientifico. Mas para ocorrer isso, vai depender de como os filmes serdo

abordados, e esses devem ter o objetivo norteador de construir aprendizados e conhecimentos
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cientificos, como também a formac&o cultural do individuo, essa, por sua vez, desenvolvida a
partir da capacidade de leitura critica.

Dessa forma, no ambito educacional, o Cinema vem sendo trabalhado no ensino de
Ciéncias ao longo dos anos, demostrando assim que € uma ferramenta valiosa para articulacdo
de temaéticas cientificas. E alguns desses estudos sdo citados na sequéncia, sendo desde
praticas em sala de aula com alunos da Educac¢éo Basica (Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Educacdo de Jovens e Adultos), formacgdo de professores (Inicial e continuada), producéo de
videos e analise de filmes/séries.

Thomaz (2014) trabalhou com alunos de Ensino Médio, abordando sexualidade e
questBes de género e utilizou trés filmes para isso. Ja Cavalcante (2011) executou uma acdo
na disciplina de Biologia no EJA prisional do Distrito Federal. Dantas (2011) atuou com
Cinema no ensino de Fisica, com alunos de um colégio da rede particular e de um instituto
federal, para isso fez uso de dois filmes. Enquanto, Santos e Aquino (2011) utilizaram um
filme para contextualizar Fungfes Organicas Oxigenadas e Bioquimica.

Sousa e Leite (2017) e Silva e Rosa (2013) investigaram as séries de TV no ensino de
Quimica; Tendrio, Leite e Tenorio (2014) utilizaram séries televisivas para abordarem
contetdos de Fisica, demostrando assim que estas, ao serem trabalhadas em sala de aula,
apresentam um grande potencial motivador, estimulador e auxiliador na construcéo de saberes
e de conhecimentos cientificos.

Algumas praticas produziram videos de curta e longa metragem, valendo-se do
trabalho em grupo e da criatividade dos alunos para o desenvolvimento destes. Aquino e
Cavalcante (2017) empreenderam a producdo de curtas-metragens com alunos de Ensino
Meédio no ensino de Quimica organica. Faria (2011) produziu o video “A ciéncia que a gente
vé no cinema”, para trabalhar com alunos de Ensino Médio sobre a Ciéncia e o trabalho do
cientista.

Algumas pesquisas trazem filmes como objetos de analises de suas caracteristicas e
possibilidades de abordagens no ensino de ciéncias, como Moreira (2017), que analisou o
filme Jurassic World de 2015. J& Piassi (2013) explorou a Fisica contida no filme 2001: Uma
odisseia no espaco. Friedrich (2012) investigou trés filmes (Avatar, O dia depois de Amanha
e Wall-e), destacando as possibilidades de abordagem na Educacdo Ambiental. Sousa (2016)
aplicou seus estudos no filme Gattaca — A experiéncia genética.

Quanto as intervencdes e aos estudos sobre formacdo de professores para atuar com

cinema no ambiente escolar, ha necessidade de o professor estar preparado para possibilitar o
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desenvolvimento de a¢des comprometidas com o ensino e a aprendizagem de seus alunos ou

publico-alvo. Acerca disso, Santos (2011, p. 38) expressa sobre:

[...]Jo aproveitamento pedagégico do cinema implica planejamento didatico-
pedagdgico do professor que deve, primeiramente, conhecer as potencialidades e
restricbes do filme escolhido, para saber se este apresenta possibilidades de
construgdo de conhecimento ou é improprio para esse fim, evitando quaisquer
problemas quanto a indicacdo da faixa etaria, qualidade do video, tempo de duracédo
e equipamentos necessarios para a reproducéo.

Nesse ambito, Silveira (2016) trabalhou com licenciandos em Ciéncias Bioldgicas,
possibilitando 0 acesso desses estudantes aos filmes e potencializando a formagao inicial
desses individuos.

Em contraponto, alguns filmes utilizam tematicas e conceitos cientificos de maneira
equivocada. Nesse aspecto Mello e Neto (2017, p. 148) apontam que “visdes erroneas da
ciéncia, seus conceitos e estereétipos da figura do cientista sdo comuns na historia do
cinema”. Todavia abre possibilidades de trabalho, a fim de problematizar e discutir os
conceitos errados.

Os estudos descritos anteriormente utilizaram filmes e séries comerciais para o
trabalho de tematicas cientificas. Essas obras cinematograficas, que sdo amplamente
difundidas pelas midias, e dessa maneira atraem uma maior atencdo por parte do puablico em
geral, quando trazidas para o ambiente escolar despertam o interesse. Assim, destaca-se que 0
cinema dito comercial, apesar de ndo ter sido criado com viés educativo, apresenta
possibilidades para trabalhar conteudos cientificos em sala de aula e auxiliar na aprendizagem

dos alunos.

2.4 AEXPERIENCIA DE LEITURA POR ANDAIMES

A Scaffolded Reading Experience (SRE), traduzida para o portugués como Experiéncia
de Leitura por Andaimes, tem como objetivo auxiliar no processo de leitura e de compreensao
de texto pelos sujeitos (GRAVES; GRAVES, 1995).

Um exemplo de Andaime (scaffolding) sdo as “rodinhas de treinamento” de bicicleta,
pois correspondem a objetos ajustaveis e temporarios que proporcionam ao aprendiz 0 apoio
que precisa, a0 mesmo tempo que aprende a andar de duas rodas (GRAVES; GRAVES;
BRAATEN, 1996), (FOURNIER; GRAVES, 2002). Desse modo, os Andaimes fornecem o
apoio para ajudar os alunos, a partir do que eles sabem, a atingir o objetivo pretendido. Wood,

Bruner e Ross (1976, p. 90, traducéo nossa) definem Andaimes como:
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[...] processo que permite que uma crianga ou um novato resolva um problema,
realize uma tarefa ou alcance uma meta que estaria além de seus esforcos
desassistidos. Este Andaime consiste essencialmente no fato de o adulto “controlar”
os elementos da tarefa que estdo inicialmente além da capacidade do aprendiz,
permitindo-lhe concentrar-se e completar apenas os elementos que estdo dentro de
sua faixa de competéncia (WOOD; BRUNER; ROSS, 1976, p.90, tradugéo nossa).

De acordo com Graves e Graves (2003, p. 30, apud Clark e Graves, 2005, p. 571,

traducdo nossa) uma defini¢do para os Andaimes é:

Além de ajudar as criancas a concluir tarefas que ndo poderiam concluir de outra
forma, os andaimes podem ajudar os alunos ajudando-os a concluir melhor uma
tarefa, a concluir uma tarefa com menos estresse ou em menos tempo ou a aprender
mais completamente do que teriam de outra forma.

Clark e Graves (2005, p. 571, traducdo nossa) ressaltam que:

O conceito de andaimes baseia-se na visdo social construtivista de aprendizagem de
Wgotsky. De acordo com WWgotsky (1978), toda funcdo mental no desenvolvimento
de uma crianca aparece primeiro em colaboracdo com um adulto. A colaboragdo
ocorre no que VWgotsky chamou de zona de desenvolvimento proximal. Esta é a area
entre o que as criancas podem fazer independentemente e o que podem fazer com
assisténcia. Com o tempo, dadas as experiéncias repetidas, a crianca internaliza a
forma colaborativa dos processos mentais e € capaz de se envolver neles sozinhas ou
em novos contextos.

A Experiéncia de Leitura por Andaimes (GRAVES; GRAVES, 1995) desenvolve-se
em duas fases, a saber: planejamento e implementacdo. Sendo que, no planejamento, o
professor tem de considerar os alunos (suas necessidades, conhecimentos prévios, etc.), o
texto escolhido para a atividade e os objetivos da leitura (que propositos devem ser atingidos).

A fase de implementacdo € composta de trés etapas de atividades, sendo elas: Pré-
leitura, durante a leitura e pos-leitura. A partir do planejamento, o professor seleciona as
atividades que serdo abordadas nas etapas da implementacdo para possibilitar aos alunos
obterem sucesso na leitura e na compreensao dos textos (GRAVES; GRAVES, 1995).

As atividades de Pré-Leitura tém carater motivador, possuem a funcdo de ativar o
conhecimento prévio e auxiliar posteriormente na construcdo de conhecimentos. Na Leitura
podem ser desenvolvidas leituras silenciosas, individuais, em grupo, etc. Enquanto a Pds-
Leitura € constituida de atividades que oportuniza aos alunos sintetizarem e organizarem as
informacdes do texto, e nesse momento € possivel o professor avaliar o entendimento dos
alunos. Sugestiona-se nessa etapa atividades como: discussdes, escrita, atividades
artisticas/graficas/ndo verbal, etc. (GRAVES; GRAVES, 1995).
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Baseados na metodologia, Fitzgerald e Graves (2004) desenvolveram um estudo para
auxiliar no aprendizado da lingua inglesa com alunos de diversas nacionalidades. Fournier e
Graves (2002) realizaram um estudo em sala de aula sobre os efeitos da Experiéncia de
Leitura por Andaimes. Clark e Graves (2005) apresentaram varios exemplos de atividades que
podem ser realizadas através da Experiéncia de Leitura por Andaimes. Liang e Dole (2006)
pesquisaram diversas estruturas de ensino com o intuito de ajudar os educadores a tomar
decisdes sobre qual gostariam de usar.

No Brasil, alguns pesquisadores(as) utilizam a metodologia para o trabalho no
processo de ensino-aprendizagem, como Zuberman e Amarilha (2017), que investigaram a
recepcdo de leitura por parte de uma professora de uma escola de Ensino Fundamental, da
rede publica do Rio Grande do Norte.

Tavares (2007) trabalhou em um estudo sobre as contribuigdes do ensino de poesia no
Ensino Médio, para a formacgéo sociolinguistica, cognitiva e afetiva dos alunos. Faria (2014),
averiguou as contribuicfes da literatura para o desenvolvimento do pensamento criativo em
educandos das séries iniciais do Ensino Fundamental.

Almeida (2011) analisou a mediacdo pedagdgica na leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa no Ensino de Jovens e Adultos. Ja Duarte (2016) estudou a poesia e suas
contribuicdes no ensino de leitura e no desenvolvimento da imaginagédo dos alunos. Enquanto
Miranda (2017) investigou a processo de mediacdo pedagdgica e o planejamento de aulas de
leitura de literatura pelos professores, sendo que 0s sujeitos participantes foram professores da
rede publica de Ensino Fundamental.

Na area de Ciéncias Naturais, a Experiéncia de Leitura por Andaimes também é
utilizada para promover e desenvolver os aprendizados de leitura a partir de géneros literarios
e de textos de modo geral. Nessa perspectiva, Groto (2012) realizou um estudo sobre a
Literatura de Monteiro Lobato no Ensino de ciéncias, com as obras: A reforma da natureza, e
Serdes de Dona Benta, e desenvolveu-se com duas turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental (8° e 9° ano) em uma escola estadual do Rio Grande do Norte. Carvalho e
Martins (2009) analisam um conjunto de Historias em Quadrinhos (HQ’s) da Turma da
Ménica, com possibilidades de inser¢do nas aulas de Ciéncias Naturais dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Carvalho e Martins (2013), em um trabalho posterior, colocam a proposta em pratica e
abordam Histérias em Quadrinhos em uma Formacdo Continuada com trés professoras da
area de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental e descrevem o processo

formativo de uma das educadoras.
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Diante desses estudos, pode-se inferir que a Experiéncia de Leitura por Andaimes é
uma estratégia valida para trabalhar a leitura e a compreensdo de texto, para incentivar a
motivacdo pelo texto e demais atividades, para abordar as mais variadas tematicas e
problematizar as dificuldades pela leitura e, principalmente, impulsionar, através das etapas, a
construgdo de conhecimentos. Dessa forma, o Cinema e a Experiéncia de Leitura por
Andaimes possuem possibilidades de articulagdo, visto que ambos tém potencialidades em
comum, o que insere novas formas de entender, refletir e compreender o ensino e a
aprendizagem.

Portanto, sdo necessarios mais trabalhos que fagcam a articulacdo da Experiéncia de
Leitura por Andaimes com o a utilizacdo de filmes/episddios de séries como ferramentas

didaticas para abordar conteudos cientificos na area de Ciéncias Naturais.
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3. ARTIGOS CIENTIFICOS

Os resultados deste estudo estdo apresentados e organizados na forma de trés artigos
cientificos. Constando no que segue seus respectivos: Titulo, Resumo, Abstract, Introducéo,
Metodologia, Resultados e Discussdo, Conclusbes e Referéncias Bibliograficas. Os artigos
estdo dispostos da mesma forma como foram enviados para publicagdo. Destacamos que a
escolha para a escrita e a apresentacdo desses trés artigos, como resultados da pesquisa, deu-
se pelo fato de que a quantidade de participacdo dos alunos em todas etapas foi maior do que
em outros, também porque abrangeu um nimero maior de turmas de cursos diferentes,

ampliando as possibilidades de analise dos dados pela pesquisadora.

3.1 ARTIGO 1: O ensino de mecanica através do Cinema.

O artigo intitulado “O ensino de mecéanica através do cinema” foi publicado na Revista
Experiéncias em Ensino de Ciéncias (EENCI). v.13, no. 5, p. 59-72, 2018.

O ENSINO DE MECANICA ATRAVES DO CINEMA
The Teaching Of Mechanics Through The Cinema

Rosiele Oliveira da Encarnacao[rosiele_oliveira@live.com.br]
Universidade Federal de Santa Maria
Av. Roraima n° 1000. Cidade Universitaria. Bairro Camobi, Santa Maria — RS. CEP:
97105-900
Renato Xavier Coutinho[renato.coutinho@iffarroupilha.edu.br]
Instituto Federal Farroupilha, Campus S&o Vicente do Sul — RS.
Rua 20 de Setembro, 2616 - CEP 97420-000 - S&o Vicente do Sul - RS

Recebido em: 05/03/2018
Aceito em: 17/09/2018

Resumo
O ensino de Fisica apresenta obstaculos em relacdo a abordagem e a contextualizagdo no
ambiente escolar, refletindo assim no entendimento dos alunos acerca dos conteudos.
Portanto, o presente trabalho investigou o uso do Cinema no ensino de Fisica, desenvolveu-se
uma intervencdo no Instituto Federal do Sul do Brasil, e o publico alvo foram alunos com
baixo desempenho nas avaliacdes escolares da disciplina de Fisica. A metodologia utilizada
foi a pesquisa-acdo, e o principio metodolégico da Leitura por Andaimes que conta com trés
etapas: A pré-leitura aplicou-se um Questionario Inicial (QI); na etapa de Leitura, um roteiro
de acompanhamento, e a exibicdo do filme Homem de Ferro 2; e a pdés-leitura ocorreu
discussoes, elaboracao de atividades pelos alunos e um Questionario Final (QF). Destaca-se, a
partir da acdo, que o Cinema, juntamente com as problematizagcdes, oportuniza a abordagem
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de tematicas, conceitos e teorias complexas da Fisica, de maneira ludica e reflexiva, abrindo
espaco para os diferentes recursos que potencializam o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chaves: Cinema, Ensino de Fisica, Aprendizagem.
Abstract

The teaching of physics presents obstacles in relation to the approach and the
contextualization, in the school environment, thus reflecting in the students' understanding of
the disciplinary contents. Therefore, the present work investigated the use of Cinema in the
teaching of Physics, an intervention was developed in the Federal Institute of the South of
Brazil, and the target audience were students with low performance in the school evaluations
of the Physics discipline. The methodology used was action research, and the methodological
principle of Scaffold Reading which has three stages: The pre-reading was applied an Initial
Questionnaire (1Q); in the Reading stage, a follow-up script, and the screening of the movie
Iron Man; and the post-reading took place discussions, elaboration of activities by the students
and a Final Questionnaire (QF). It stands out from the action, that the Cinema together with
the problematizations, allows the approach of thematic, concepts and complex theories of
Physics, in a playful and reflective way, opening space for the different resources that
potentiate the teaching-learning process.

Keywords: Cinema, Physics Teaching, Learning.
Introducéo

A Fisica esta em tudo, sendo a precursora de grandes descobertas que modificaram e
transformaram a sociedade ao longo dos séculos. E uma ciéncia dindmica, pautada na
observacdo, na utilizacdo de teorias juntamente com pratica, € nos céalculos comprovatorios
para explicar fendmenos e resolver problemas. No entanto, enquanto disciplina curricular no
Ensino Médio possui inimeros obstaculos para adentrar a sala de aula, sendo essas
dificuldades relacionadas a forma como é trabalhada, de maneira fragmentada, linear,
sistematica, reprodutiva e desvinculada da realidade do aluno. Ferreira e Raboni (p. 86, 2013)
declaram que:

As aulas de Fisica tém sido restritas a linguagem textual, acompanhada dos
signos matematicos e fisicos, de modo que a grande maioria dos estudantes
encontra muita dificuldade na interpretagdo de leis, postulados, enunciados
de problemas e outros, bem como na compreensdo do mundo a partir dessas
leis, limitando-se quase sempre a aplicacdo de equagdes sobre as quais pouco
sabem falar.

Nesse sentido, torna-se valido a insercdo de metodologias que busquem dinamizar,
facilitar e motivar as aulas ministradas, visando a melhoria na qualidade de ensino e dos
resultados de aprendizagem (FARIA et. al. 2015). Pereira, Olenka e Oliveira (2016) apontam
a necessidade da aplicacdo de novas estratégias para instigar o aprendiz a se envolver no
processo e, consequentemente aprender significativamente.

Sendo assim, o cinema emerge como alternativa, uma vez que permite a articulacdo de
conteddos fisicos, garantindo a abordagem de temas dificeis de maneira dialdgica, auxiliando
0 ensino/aprendizagem, e trazendo ao ambiente escolar uma nova roupagem, com carater
ludico, dindmico e reflexivo. Acerca do cinema, Napolitano (2013), ressalta que dos
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comerciais ¢ descomprometidos aos mais sofisticados e “dificeis”, os filmes tém sempre
possibilidades para o trabalho escolar.

Portanto, a partir dessas constatacfes o presente estudo apresenta um relato de
experiéncia do uso do Cinema como ferramenta didatica no ensino de Fisica, onde foram
trabalhados os seguintes contetdos: repouso, movimentos (Uniforme e Uniforme Variado);
Velocidade; As Trés Leis de Newton, que apresentam conceitos de inércia, massa, aceleracéo,
forca, acdo, reacdo; e o atrito através do filme Homem de Ferro 2.

Procedimentos metodolégicos

A intervencdo faz parte do projeto Utilizando o Cinema como ferramenta didatica no
Ensino de Ciéncias Naturais, do Instituto Federal do Sul do Brasil, elaborado e desenvolvido
durante o primeiro semestre de 2017, o publico alvo foram alunos com baixo desempenho nas
avaliacdes escolares da area. O presente trabalho contemplou 98 alunos, dos trés cursos
técnicos integrados (Administracdo, Agropecuaria e Manutencdo e Suporte em Informatica)
do 1° ano. Ao total foram seis turmas, duas de cada curso citados anteriormente.

Trata-se de um estudo quali-quantitativo com a estratégia de integrar ambas para
fortalecer a validade de uma onde ocorre a debilidade da outra (MOREIRA, 2011).

A metodologia qualitativa abordada enquadra-se como pesquisa-a¢do, pois tem
propésito de problematizar o ensino de Fisica, levantar dados, e realizar intervencdo no
ambiente investigado, promovendo a melhoria da pratica educativa. Inclui caracteristicas de
uma pesquisa colaborativa, pautada nas relagcdes sociais, entre os pares pesquisados, neste
aspecto declara-a como processo participativo, coletivo, colaborativo, politico, autorreflexivo,
autocritico, autoavaliativo que requer o envolvimento dos participantes em todas as fases e em
todos os aspectos caracteristicos desse processo (MOREIRA, 2011). Tal autor acrescenta
sobre o plano de acdo baseado em objetivos de mudanca (melhora), a implementacdo e
controle desse plano através de fases de acéo.

O principio metodologico utilizado na intervencdo pedagdgica foi a Leitura por
Andaimes (GRAVES e GRAVES, 1995), adaptada a area de Ciéncias Naturais. A leitura por
andaime ocorre em trés etapas: pré-leitura, leitura e pos-leitura. A pré-leitura, responsavel
pelo suporte ao entendimento dos assuntos relatados no filme, aplicou-se um Questionario
Inicial (Ql), para ativar o conhecimento prévio do aluno, e verificar os conteddos com
dificuldade. Na etapa de Leitura, contou com um roteiro de acompanhamento, e a exibicdo da
obra cinematografica. Enquanto a pos-leitura, buscou sintetizar, e efetivar a compreensao das
tematicas levantadas no filme, para isso fez uso de discussdes. E como método avaliativo na
sequéncia propbs aos alunos a elaboracdo de uma atividade de construcdo de materiais e um
Questionario Final (QF), ambos para observar a construcdo de conhecimentos.

Além disso, ao final da intervencdo, aplicou-se um questionario aos professores
colaboradores, afim de capturar as percepcdes sobre a acdo, aspectos positivos e negativos e 0
impacto da acdo na aprendizagem dos alunos.

Os questionarios foram elaborados no formato de formulario eletrénico
disponibilizados para que pudessem ser respondidos a distancia. Enquanto a exibicdo do filme
foi presencial, e desenvolvido em horarios livres das turmas trabalhadas, realizaram-se para
tal, trés encontros presenciais, um para cada curso.



28

Destaca-se que para auxiliar na elaboracgdo das atividades pelos alunos, utilizou como
sugestdo: mapas conceituais, historias em quadrinho, resumos, ou desenhos esquematicos, e
estas foram construidas a distancia. E interessante pontuar que a utilizacdo destas atividades
como método avaliativo vém para oportunizar aos alunos 0 acesso a outras maneiras de
expressar a aprendizagem, pois as vezes 0s sujeitos participativos em sala de aula, ndo tem um
desempenho ideal nas avaliagdes, especialmente em provas.

Construcdo da proposta pedagoégica

Primeiramente realizou-se contato com os professores responsaveis pela disciplina de
Fisica na instituicdo, a fim de efetuar a apresentacdo e divulgacdo do projeto, além de
convida-los para serem colaboradores da agdo: disponibilizando suas turmas, apontando 0s
contetdos trabalhados e indicando os alunos abaixo da média. Estabeleceu a parceria com trés
docentes, que disponibilizaram os dados solicitados.

A conversacdo entre a responsavel pelo projeto, com os professores colaboradores,
pontuou obstaculos no processo de ensino-aprendizagem, sendo elemento fundamental para
desenvolver as estratégias para a intervencao pedagogica e realizacdo das etapas posteriores.
A partir desse contato, as turmas foram divididas conforme os conteudos que deveriam ser
abordados, sendo foco deste estudo a recuperacéo na disciplina e verificacdo do Cinema como
ferramenta didatica, aliada com a problematizacao.

No segundo momento, realizaram-se pesquisas das obras cinematograficas para
verificar a que melhor se adequava para a a¢édo, levando em conta os conteudos elencados e a
faixa etaria dos alunos com o intuito de realizar uma ponte com a cultura cotidiana. Assim foi
escolhido o filme Homem de Ferro 2, oriundo do cinema comercial, e amplamente difundido
na midia mundial. Na sequéncia efetuou-se os estudos curriculares e a elaboragdo dos
questionarios (inicial e final), bem como roteiro de acompanhamento da exibigéo.

O roteiro de acompanhamento foi disponibilizado antes da exibicdo da obra e
direcionou a observacdo de aspectos do filme, apontando as seguintes tematicas: movimentos
do Homem de Ferro, velocidade, aceleracdo do corpo, como a armadura se comporta em luta,
diferenca da armadura da maleta e de Tony Stark vestindo.

O uso do roteiro de acompanhamento oportunizou a andlise, e abriu-se para novos
caminhos, adotando olhares diferenciados e percepcao de outros aspectos fisicos contidos na
obra. Valeu-se de guia para iniciar a discussao, instigando as percepg¢des aos temas abordados
em aula e visualizados na obra.

Nesse sentido, comprova-se a necessidade da problematizacdo dos contetdos e a
abordagem da Fisica enquanto disciplina, criando oportunidades para a discussdo dos
conhecimentos e préticas educacionais (JOSE e BASTOS, 2017).

Além disso, foram utilizadas cenas do filme, para efetuar explicacGes fisicas, como
exemplo: briga dos robés, que ocasionou o desmembramento da lei de acdo e reacdo. As
discussdes no dia da exibicdo oportunizaram que ddvidas fossem sanadas e os exemplos
praticos auxiliaram na interpretacdo e compreensao de fendmenos e conceitos.

Salienta-se que foram discutidos alguns erros apresentados no filme em relagdo a
tecnologia e aos conceitos fisicos como a relacdo de massa, aceleragéo e forga na Segunda Lei
de Newton. Para isso durante a etapa de Leitura e POs-leitura, foram apresentadas as
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tecnologias robdticas existentes atualmente, bem como deveriam ser as cenas do filme se ele
seguisse as leis da fisica.

Apobs a etapa de preparacao, foi realizado o contato com os alunos indicados pelos
professores e estabelecido os dias da exibicdo do filme, disponibilidade dos questionarios, e
auxilio para a realizacdo das atividades. Para favorecer a aproximacgdo entre os alunos
participantes com a responsavel pela acdo, criou-se um grupo em uma rede social, para
estreitar os lagcos de comunicacédo, e para estabelecer pontos, quanto por exemplo: a escolha
do dia para atividade, maneiras melhores de ofertar a acéo, e tantos outros.

Como a intervencdo tinha objetivo de Recuperacao Paralela dos contetdos trabalhados
nas aulas de Fisica, ao final foi disponibilizado para os docentes colaboradores um feedback
dos alunos participantes. Para qualificar a construcdo da aprendizagem, como método
avaliativo, e assim oportunizar autorreflexdo da préatica educativa.

As Diretrizes Institucionais (IFFAR, 2013) declaram no Art.166 que a oferta de
recuperacdo paralela é obrigatorio e devera ser realizado ao longo do periodo letivo. No inciso
1° complementa que sera praticada com o objetivo de que o estudante possa recompor
aprendizados e resultados. Qualifica-se o papel crucial da recuperacdo no processo de
aprendizagem, oportunizando a revisdo dos contetdos com dificuldades, e a possibilidade de
problematizacdo e uma compreensdo pelos alunos, para evitar a reprovacdao no final do ano
letivo.

Em 2016, o indice de reprovacdo na disciplina de Fisica no Instituto no primeiro ano,
nas 4 turmas do curso de Agropecudria foi de 20%, na turma de Administracao cerca de 13%,
e nas 2 turmas de Manutencdo e Suporte em Informética apenas 1%. E necessario evidenciar,
que a Fisica esta presente em 100% das reprovacdes sofridas pelos alunos.

Analise dos QI e QF

Nos proximos paragrafos serdo realizados apontamentos, relacdes e comparacdes entre
os dois questionarios (Ql e QF), estabelecendo concepcdes, iniciais e finais dos alunos. Além
de verificar se acdes contribuiram no processo de ensino-aprendizagem.

Tabela 1: Andlise comparativa das respostas das questdes 1 e 2 dos questionarios.

Questao Questionario Inicial (QI) Questionario Final (QF)

1) Supondo que o Homem de Ferro | 83% responderam em repouso. E 17%| 94% responderam em movimento. E
esta voando no céu. Sobre um | que estd em movimento. 6% em repouso.

referencial fixo no ch@o. A armadura
do Homem de ferro esta em repouso
ou em movimento? Justifique sua
resposta.
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2)Supondo que o Homem de Ferro
esta voando no céu. Considerando a

49%  responderam  estar em
movimento, enquanto que 48% em

76 % responderam em repouso. E
24% em movimento.t

armadura como referencial, um | repouso, e 3% nao sabiam.
ponto fixo no chdo esta em
movimento ou repouso em relacéo ao

Homem de Ferro.

Fonte: Elaboracéo propria.

Observa-se na Tabela 1, a mudanga nas respostas da maioria dos participantes,
explicitando o entendimento dos conceitos: repouso e movimento. Efetivado pela abordagem
tedrica, mas principalmente a sua relacdo com a pratica, que ocorreu pela visualizacdo e
problematizacdo conceitual.

A terceira questdo trazia a seguinte indagacdo: Pressuponha que o Homem de ferro
voa e alcanga uma camada elevada da atmosfera, e sua armadura congela, fazendo retornar
em queda livre ao ch@o. Qual a forca que estéa atraindo no momento da queda? Por que ao
invés de cair, ele ndo sobe? Observou-se a semelhanca entre as respostas do QI do QF,
sinalizando-se o conhecimento da forca da gravidade, e de seus efeitos. As colocacgdes abaixo

buscam ilustrar a situagéo:

Sujeito A (QI) -“A Forca da gravidade. Por que a gravidade faz com que a armadura
caia em dire¢do ao centro da Terra’.

Sujeito A (QF) - “4 forca da Gravidade, ele cai, pois, uma das caracteristicas da
gravidade é o poder de atracdo que ela exerce sobre os corpos, e quanto mais pesado um
corpo for mais a gravidade o atraira para baixo”.

Tabela 2: Andlise comparativa das respostas das questdes 4 e 5 dos questionarios.

Questdo

Questionario Inicial (QI)

Questionario Final (QF)

4)Segundo o conceito da Segunda Lei
de Newton: O principio fundamental
dindmica, define que “O resultante
das forgas que agem sobre um ponto
material é igual ao produto de sua
massa pela acelera¢do adquirida.”
Comente e dé exemplos, qual a
relacio com a armadura do Homem

“Por mais que a mesma forga seja
aplicada em objetos, se eles tiverem
massas diferentes irdo atingir uma
aceleragdo diferente. Por exemplo se
batermos em uma bola de ténis com a
mesma forca que batermos em uma
bola de futebol (que tem mais massa),
elas irdo atingir aceleraces

“Quanto maior a massa, maior a
forca resultante. Entdo, se 0 Homem
de Ferro der um soco, leva-se em
consideragdo a aceleracéo e a massa
dele”.

(Sujeito B)

“Para que um corpo parado se

de Ferro, especialmente sua massa?

diferentes”.

(Sujeito B)

movimente é preciso que nele tenha
alguma forca resultante. E assim com
a armadura do homem de ferro, para
gue pudéssemos descobrir sua massa
teriamos de dividir a forga resultante
pela aceleracdo”

(Sujeito C)

! Modificamos essa parte da tabela para adicionar os dados que estava faltando por erro de escrita/digitacao.
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5)“Sempre que um corpo B exerce
uma forca sobre um corpo A, est
reagira exercendo em B uma forca de
mesma  direcéo, de mesma
intensidade e direcdo, mas em
sentido contrdrio”. Comente sobre a
Terceira Lei de Newton, cite
exemplos explicando como funciona:

“A Terceira Lei de Newton consiste
na interacdo entre duas forcas, que
toda agdo tem uma reagdo. Martelo
no prego: o martelo exerce uma
forca sobre o prego, fazendo com que
ele entre na madeira. O prego,
exerce uma forca sobre o martelo. ”

(Sujeito D)

“E agdo e reagdo. Quando um corpo

aplica uma forca chamamos ACAO,
em outro corpo, esta aplica no
primeiro uma forca de mesma
intensidade e diregdo, mas em
sentido  oposto, chamamos de
REACAO”. (Sujeito C)

“No filme, temos o exemplo de
guando o homem de ferro langa algo,
evolta a ele”. (Sujeito E)

“..hora que o homem de ferro foi
lancado contra a parede é a acdo € a
hora que a parede quebrou é a
reagdo”. (Sujeito D)

“..quando o homem de ferro da um
soco em seu adversario (acdo) e com
isso, seu adversario cai (reacéo)”.
(Sujeito F)

Fonte: Elaboragéo propria.

Na tabela 2 indaga sobre as Leis de Newton, as respostas demostram a compreenséo e
as relacdes no QF, com o filme, trazendo elementos filmicos para comprovar as afirmacdes.

Tabela 3: Andlise das respostas da questdo 6 dos questionarios.

Questao

Questionério Inicial (QI)

Questionario Final (QF)

6)Pressuponha o Homem de Ferro
voando a uma certa velocidade, em
uma certa altura, com uma variagéo
de tempo. Como vocé consegue
calcular a velocidade?

86% ndo souberam responder.

65% responderam utilizando a

férmula corretamente.

Fonte: Elaboragao propria.

Afim de relembrar aos alunos a férmula utilizada na resolucdo de calculo de
velocidade média, a tabela 3 evidencia no QI a dificuldade de relacionar a férmula em uma
situacdo “real”. No entanto no QF o percentual aumentou e as percepgdes abordaram a
formula correta, que é expressa pelo quociente entre a variacdo da posicdo (no caso a altura
percorrida) e o correspondente intervalo de tempo.

Tabela 4: Andlise das respostas da questdo 7 dos questionarios.

Questao

Questionario Inicial (QI)

Questionario Final (QF)

7)Relacione atrito com movimento.
Reflita sobre como vocé e um carro
se movimentam?

28% dos alunos ndo souberam
responder, e 51% responderam
incorretamente enquanto 21 %

responderam corretamente;

91% responderam corretamente.

Fonte: Elaboragao propria.
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A tabela 4 exemplifica a grande transformacao efetuada pelo entendimento do atrito no
QF. O Sujeito I (QI) responde que 0 “atrito é uma for¢a que se opde a0 movimento, ela
impede ou dificulta que o objeto se mova. Se empurramos um carro ele segue por um tempo,
porem, alguns instantes depois ele para isso é devido a for¢a de atrito da superficie”.
Enquanto o Sujeito H (QF) ressalta “Exemplo de andar no chdo — ao caminharmos, um dos
nossos pés esta sempre empurrando o ch@o para tras, e o chdo nos empurra para frente. Se
ndo tivesse atrito entre o pé e o chdo, isso ndo iria acontecer e ndo conseguiriamos nos
movimentar.

A alteracdo do questionario final do inicial, foi definido pela a adocdo de uma
pergunta, com o intuito de possibilitar a avaliacdo da intervencdo pedagdgica pelos alunos.
Tal pergunta investigava se haviam gostado da atividade, e para isso tinha de comentar e
justificar o porqué. O Sujeito | comentou “Amei pois nés ndo ficamos naquela teoria chata e
sim fizemos algo em que nos ajudou a entender o contetido um pouco mais e também foi uma
6tima ideia em que reparamos em coisas que eu nunca imaginava reparar, além do mais
achei divertido!”.

O Sujeito H explicou que ‘‘fez com que vessemos o filme com outros olhos, vendo a
Fisica e ndo s6 a histdria. Que percebéssemos o0 quéo presente a Fisica esta na nossa vida e
nem percebemos”. O Sujeito J assegurou que “essa atividade envolveu muito a Fisica base,
que é uma parte importante para o estudo da Fisica, sem contar que o filme era muito massa
e havia muita Fisica envolvida nele (embora na maioria das vezes nos ndo a percebemos).”.

Assim, ao avaliarmos os resultados dos questionarios dos estudantes identifica-se a
efetividade da proposta pedagdgica realizada, corroborando as ideias de Xavier et. al. (2010)
em relacdo ao uso de obras cinematogréaficas, de forma a articular o conteudo teorico com a
dimensdo empirica e a aplicabilidade da Fisica no cotidiano dos jovens.

Analise das construcdes dos alunos como forma de avaliacéo

A proposta da atividade possibilitou a expressdo, e consistiu na construcdo de um
material didatico pelos estudantes com o intuito de evidenciar o seu aprendizado, valorizando
outras formas e habilidades de expressdo do conhecimento. Assim eles poderiam elaborar:
mapas conceituais, histéria em quadrinho, resumo, desenho esquematico, enfim o0 modo mais
interessante para eles sendo que a atividade poderia ser realizada individualmente ou em

grupo.

Cabe destacar que o trabalho em grupo, é relevante para a socializacdo, a troca de
experiéncias, para levantar dados, pesquisar, separar e delegar as responsabilidades de cada
componente. Nessa perspectiva, Oliveira, Aradjo e Veit (2016) ressaltam que o trabalho em
grupo favorece o ensino do conteldo, a comunicacao entre os estudantes e entre professor e
alunos, bem como alguns aspectos subjetivos necessarios para o convivio em sociedade.

E assertiva a diversidade de atividades produzidas pelos participantes, demostrando
assim as diversas formas de expressdo, e que o aprendizado se faz de inGmeras maneiras, €
todas favorecem para adquirir novas nuances no processo didatico. Bizzo (2009) acrescenta
que atividades diferentes induzem os alunos a desenvolver habilidades diferentes.

Conforme sera observado na sequéncia, alguns estudantes optaram por realizar Mapas
Conceituais (MC), estes sdo ferramentas cruciais, para sistematizar conceitos e estabelecer
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ligagdes, e assim perceber o conhecimento como algo globalizado e dindmico. Rocha e Spohr
(2016, p. 27), alavancam que:

MC é uma ferramenta para organizar e representar o conhecimento,
sendo utilizados para indicar relagdes entre conceitos. Formados basicamente
por conceitos, proposicdes, frases ou palavras de ligacdo, em sala de aula,
estes podem ser usados com diversas finalidades: investigar conhecimentos
prévios, como um recurso de aprendizagem, uma ferramenta didatica ou
instrumento de avaliacdo.

Na figura 1, apresenta MC, construido pelos participantes, explana a relacdo dos
conceitos utilizados durante as etapas da intervencdo, bem como a teoria que faz parte,
demostrando que o conhecimento € interligado e que o tema central faz a ponte dialdgica.

Mesma intensidade e direcdo, Lei da inércia
mas sentidos opostos

Velocidade
Atracio gravitacional f
= = Aceleracio
que um corpo exerce Agdo e Reagdo
sobre outros corpos ' At
TERCEIRA LEI PRIMEIRA LEI DE
DE NEWTON NEWTON Movimento
CAMPO GRAVITACIONAL Retilineo Uniforme

FORCA PESO

Resultado da atracdo

gravitacional exercida

pela Terra

¥

Podendo ser
calculada pela
aceleracdo da

gravidade

T
MRU/MRUV

/ -
‘ \ = Movimento Retilineo
FISICA _»  Uniformemente Variado
REFERENCIAL ESPACO AR REPOUSO
Ponto de vista : =
E a posi¢do de Quando a posi¢io Quando a posi¢do nido
‘ mobiciica varia em relacdo a varia em relagdo a algum

multiplicada
pela massa do

objeto

Corpo ou objeto, que podemos cexto momento, algum referencial referencial.
localizar, determin{mdo se ha em relagdo a um
repouso ou movimento. £
referencial

Figura 1: Mapa conceitual produzido pelos alunos participantes.

A figura 2, mostra um MC construido apenas com as palavras estabelecendo ligacdes
entre elas de maneira simplificada. E na figura 3, traz outro MC, produzido de maneira
diferente, com as relacdes de percepcbes dos estudantes, para os pontos de ligacao.
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Figura 2: Mapa conceitual produzido pelos alunos participantes.
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Figura 3: Mapa conceitual produzido pelos alunos participantes.
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A seguir serd apresentada uma histéria em quadrinhos (HQ) elaborada pelos
estudantes. A producdo das HQ pelos alunos conduz e instiga a criatividade e envolvimento
nas atividades, tende a culminar numa aprendizagem mais significativa, pois o aluno estara
realmente envolvido e interessado, sendo capaz de refletir, relacionar informacdes, ideias e
recordacbes (PEREIRA, OLENKA e OLIVEIRA, 2016). Na figura 4, demostra que ndo
precisa ter habilidades em desenho, mas as possibilidades para o aprendizado de conceitos e
articulacdo dos conteudos.

Figura 4: Hist6ria em quadrinhos elaborada pelos alunos participantes.

Assim, a diversificacdo das atividades produzidas pelos educandos, explicitando as
diversas formas de aprender. Na figura 5, exibe-se um desenho esquematico, com a resolugéo
de um célculo de distancia, o qual expressa que o olhar sobre a Fisica tornou-se dindmico e
abrangente.
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Figura 5: Desenho elaborado pelos alunos participantes.

Além das ferramentas visuais, a producéo textual também é de grande relevancia, pois
alem de possibilitar ao professor melhor compreender o processo cognitivo do aluno, ainda
permite 0 exercicio da escrita, pouquissimo utilizado em geral nas aulas de Fisica
(VILLATORRE, HIGA, TYCHANOWICZ, 2009).

Nesse sentido, o aluno R disserta que “[...]Jna Fisica 0 Homem de Ferro realiza o
Movimento retilineo Uniforme Variado, que é quando esta voando em normalmente uma reta,
mas que sua velocidade tem variacdes, tanto quanto acelera ou esta mais calmo. Tem também
grande presenca de energia em sua armadura para ter for¢a e funciona os movimentos”.

Enquanto o aluno S complementa, [...]Tem algumas partes do filme que tem a Lei de
Newton “toda a a¢do tem uma reagdo”, entdo a a¢do foi quando o Homem de Ferro da um
soco em outro homem de armadura, e a reacdo é as faiscas. O aluno U pondera,
“[...]podemos associar a Fisica em alguns movimentos como: Quando o Homem de ferro se
joga de uma nave/avido, que podemos associar com a queda livre e também velocidade e

’

aceleracdo”.

Percepcdes dos educadores

Apos a realizacdo da intervencdo pedagdgica, os professores colaboradores do projeto
responderam um questionario, acerca das suas percepc¢des do projeto e como ele contribui no
processo de ensino-aprendizagem dos conteltidos de Fisica.

Os professores foram questionados se ja haviam trabalhado com Cinema em sala de
aula e com a resposta afirmativa, indicar qual o filme e o conteldo trabalhado. No entanto,
verificou-se que nenhum dos colaboradores havia trabalhado com cinema, assegurando que
essa foi primeira experiéncia.
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O questionario indagou sobre a percepcao dos professores em relacdo a intervencéo,
destaca-se que 2 colaboradores pontuaram como “Excelente, conseguiu auxiliar no
aprendizado e desenvolver habilidade dos alunos”, enquanto 1 sinalizou como “Bom”.

Acerca dos aspectos positivos da intervencgdo, os professores destacaram o0s seguintes
pontos:

* Acesso a um novo formato de aula;

* Os questionarios, discussdes e roteiro de acompanhamento dos filmes/episddios
auxiliaram no entendimento por parte do aluno;

» Proporcionar a socializacao e interacgéo entre os alunos;

» Permitir no desenvolvimento das atividades o trabalho em grupo e a cooperagéo;

» Trabalhar de forma Interdisciplinar com as disciplinas da &rea, estabelecendo
conexdes de aprendizado;

» Despertar a curiosidade, criatividade, capacidade de resolucdo de problemas, e 0
posicionamento;

» Melhoria dos educandos em sala de aula.

* Promover a aprendizagem significativa de conceitos e tematicas da area de ciéncias
naturais;

» Discutir tematicas da sociedade atual.

Nesse sentido, observa-se que a intervencdo apresentou muitos pontos cruciais para
potencializar e efetivar o aprendizado, estimulando o aluno para participacdo e busca de
conhecimentos, assegurando assim sua importancia na abordagem de contetdos da disciplina
de Fisica.

Em relacdo a escolha do Filme Homem de ferro 2, como ferramenta didatica para a
intervencdo, um dos colaboradores frizou “boa escolha, inclusive ja assisti”, outro professor
destacou “boa escolha, proporcionou a abordagem dos contetdos da disciplina”, e ja um
deles considerou “indiferente”.

Acerca das contribuicdes da atividade como recuperacdo paralela dos contetddos
trabalhados em aula, eles apontaram o seguinte:

“Os alunos que ndo conseguiram alcancar o aproveitamento durante as aulas
normais devem ser apresentados a novas metodologias (professor 1) ”.

6«

ostrou a eles, que na maioria seriam classificados como desinteressados, que a
Fisica possui aplicacdes praticas (professor 2) .

“Dificil avaliar esse ponto de forma simples. De qualquer forma, ndo percebo uma
contribuicéo efetiva no aprendizado dos alunos (professor 3)”.

Quanto as intervencdes desenvolvidas pré e pos filme (questionarios, discussao,
aspectos elencados, e atividades propostas). O professor 3 comentou: “E de fundamental
importancia para a concretizacdo do projeto. Acredito que as questdes estavam adequadas ao
filme, porém um pouco prematuras em relacdo ao que vem sendo trabalhado em sala de aula.
Sendo assim sera de grande valia para as discussdes futuras em sala de aula”. O professor 2
acrescentou “Penso gue as intervengdes sdo necessarias, pois assistir filmes sem um censo
critico a respeito das fenomenologias e conceitos cientificos envolvidos (sendo essas possiveis
ou ndo), ndo gera a possibilidade de reflexado por parte dos alunos.
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No questionamento sobre os aspectos negativos da proposta, os professores indicaram
poucos, entre eles o professor 1 falou: “o tempo no qual ele se desenvolveu. Como tratou com
alunos do primeiro ano seria mais interessante a intervencdo do projeto em meses apos 0
inicio do segundo semestre ndo no primeiro”. Professor 3 destacou: “acredito que um dos
pontos negativos seja a pouca quantidade de intervengdes, penso que para um trabalho mais
efetivo, tanto para os alunos quanto para a avaliagdo do projeto, é necessaria uma maior
quantidade de intervengoes”.

A fim de provocar para futuras atividades utilizando o cinema como recurso didatico,
perguntou-se aos colaboradores sobre as contribuicdes para novas intervengoes, o Professor 1
afirmou “pretendo sugerir novos titulos aos alunos para que 0s mesmos assistam como uma
visdo critica em relagdo a Fisica”. E 0 professor 2 assegurou “retirar pequenos trechos de
filmes e aprofundar as discussoes. ”

Por fim, os colaboradores puderam avaliar os responsaveis pela atividade, destacou-se
“0 projeto foi conduzido de forma excelente. Houve a motivacdo dos alunos e também
empenho, pontualidade e disponibilidade da responsavel (Professor 3).” O professor 1
comentou que ‘foi muito bem se dispondo a conversar e aprender. Alem disso buscando se
aprimorar com técnicas mais atuais.” E o professor 2 evidenciou “a responsdvel pela
atividade possui iniciativa, boa capacidade de articulacdo de ideias, ¢ dedicada ao que se
propoe”.

Deste modo, fica evidente que os filmes possuem grande potencial atrativo e quando
utilizados no ambiente escolar com o intuito de abordar certo conteudo, exprimem uma
linguagem diferenciada do ensino tradicional, trazendo nuances do universo cotidiano e
entrelacando com o cientifico, comunicando assim uma nova percepg¢do sobre as disciplinas
curriculares. Logo a inclusdo desse instrumento no cotidiano de sala de aula é de grande
relevancia, além da atuacdo do professor como mediador, ndo apenas preparando a classe
antes do filme, mas também propondo desdobramentos articulados, fazendo a ponte entre a
emocao e a razao de forma mais direcionada, incentivando o aluno a tornar-se um espectador
mais exigente e critico, estabelecendo relacdes do filme com o conteddo escolar
(NAPOLITANO, 2013).

Consideracdes Finais

A partir dos resultados deste estudo, pode-se inferir que o uso do cinema no ensino de
Fisica, juntamente com a problematizacdo (questionarios, roteiro de acompanhamento,
discussdo e atividade), alavancam as percepcfes acerca dos contetdos curriculares, trazendo
novas ferramentas para o processo de ensino-aprendizagem. Possibilita a abordagem das
tematicas, conceitos e teorias complexas, aliando a teoria com a pratica com representacdes
contextualizadas. A acgdo contou com a aprovacdo dos alunos desse formato de aula, que
durante as etapas mostraram-se participativos, tanto na exibicdo do filme, como na
sistematizacdo e elaboracdo das atividades propostas. Configura assim o ambiente escolar
como espaco ludico, trazendo elementos culturais, permitindo o encorajamento e a motivacgao.

Portanto é importante novas intervencGes deste tipo para oportunizar que metodologias
diferenciadas adentrem o ambiente escolar, transcendendo de apenas um espaco tradicional
para um ambiente dindmico e reflexivo. Nesse aspecto, sujeitos com dificuldade de
aprendizado em uma metodologia tradicional, ao terem acesso a outros recursos didaticos
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podem desenvolver seus conhecimentos e empreender um olhar diferenciado, estimulando a
capacidade cognitiva, e consequentemente seu aprendizado.

Contudo, destaca-se que uma proposta com o Cinema deve ter relacdo com o0s
contetidos da disciplina, ser adequado a idade e periodo de estudo, além de uma metodologia
de ensino adequada, que permita a problematizacdo e potencialize o aprendizado. Deste modo,
as obras cinematograficas, bem como outros recursos didaticos quando construidos
priorizando a contextualizacéo e a articulagdo entre diversos saberes incrementam o processo
de ensino contribuindo de maneira significativa no ambiente escolar.
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3.2 ARTIGO 2: O Cinema como recurso didatico no ensino de Quimica Organica.

O artigo intitulado “O cinema como recurso didatico no ensino de Quimica Organica” foi
submetido a Revista Ciéncia em tela, ISSN 1984-154X, em 05 de setembro de 2019.

Relato

O CINEMA COMO RECURSO DIDATICO NO ENSINO DE
QUIMICA ORGANICA

Rosiele Oliveira da Encarnacgao
Andreia Maria Piovesan Rocha
Renato Xavier Coutinho

Resumo

Este trabalho investigou o uso do Cinema no ensino de Quimica, através
de uma pratica educativa em um Instituto Federal do Sul do Brasil, o
publico-alvo foram alunos com baixo desempenho em avaliagdes escolares
da disciplina de Quimica. A metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo e o
principio metodoldgico a Experiéncia de Leitura por Andaimes que conta
com duas fases: planejamento e implementacdo, e com trés etapas: pré-
leitura, onde aplicou-se um Questionario Inicial (QI); leitura, com um
roteiro de acompanhamento e a exibicao do filme Horizonte profundo-
Desastre no golfo; e a pds-leitura, na qual foram realizadas discussoes
sobre os conteudos trabalhados no filme, elaboragdo de atividades pelos
alunos e um Questionario Final (QF). A partir dessa acao, pode-se inferir
que a metodologia por andaimes, aliada ao cinema, em sala de aula,
possibilitou a abordagem de temas e conceitos da quimica de maneira
lUdica e reflexiva, potencializando o processo de ensino-aprendizado.

Palavras-Chave: Cinema, Ensino de Quimica, Aprendizagem.
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Introducao

A quimica estad presente em nosso cotidiano, seja pelos elementos quimicos, seja
pelas transformacdes e, consequentemente, pelas formagbes de diversos compostos.
Porém, quando a disciplina de quimica adentra o ambiente escolar, pode apresentar
inimeras objegdes, como a dificuldade de interagdo com o cotidiano, os conteldos
curriculares, abordados de maneira vaga, fragmentada e descontextualizada com a
realidade vivenciada. Rocha e Vasconcelos (2016, p.1) assinalam que:

[...] tal ensino segue ainda de maneira tradicional, de forma
descontextualizada e n&o interdisciplinar, gerando nos alunos um grande
desinteresse pela matéria, bem como dificuldades de aprender e de relacionar
0 conteldo estudado ao cotidiano, mesmo a quimica estando presente na
realidade.

Dessa maneira, podem acabar influenciando na percepcgao dos alunos de que os
conteldos quimicos sdo um emaranhado de formulas, equagdes, elementos quimicos,
modelos atdmicos, com complexos e extensos processos, ndo instigando assim uma
aproximagdo com a realidade e tornando quase inacessivel a compreensao conceitual.

Nessa perspectiva, abre-se para uma necessidade de aprender e de ensinar a
quimica da direcdo macroscopica para a microscopica, estabelecendo conhecimentos
sobre os compostos como também os impactos sociais, ambientais e econdmicos na
sociedade. Nos escritos de Pazinato et al. (2012, p.21), evidencia-se que “a escola deve
preparar os cidaddos para atuar conscientemente na sociedade, para tanto, o ensino de
guimica deve oferecer subsidios para que os alunos compreendam o mundo que os
cerca”.

Seguindo esses pressupostos, torna-se valida a insercdo de “metodologias que
busquem dinamizar, facilitar e motivar as aulas ministradas, visando a melhoria na
qualidade de ensino e dos resultados de aprendizagem”(FARIA et al. 2015, p. 646).
Santos e Aquino (2011, p.160) argumentam que “¢é fundamental a busca de materiais
alternativos que possam ser utilizados em sala de aula para auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem”.

Desse modo, o cinema manifesta-se como uma alternativa no ambiente
educacional, pois, além de ser altamente atrativo e figurar como elemento cultural, tem a
caracteristica que permite trabalhar conteldos curriculares, estabelecendo conexdes e
tendo como propdsito o ensino-aprendizagem. Santos e Aquino (2011, p.160) alegam
que “o cinema permite um envolvimento do espectador com o filme a que assiste,
relacionando situacdes e experiéncias vividas”. Duarte (2009, p.73) afirma que “podem
despertar o interesse e estimular a curiosidade em torno de temas e problemas que,
muitas vezes, sequer seriam levados em conta”.
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Portanto, o presente trabalho exibe um relato de experiéncia em que empregou o
Cinema como recurso didatico no ensino de quimica, no Ensino Médio, utilizando a
Experiéncia de Leitura por Andaimes (GRAVES e GRAVES, 1995), que normalmente é
empregada nas atividades vinculadas a leitura e a compreensao de textos, dessa forma
adaptou para area de Ciéncias Naturais e utilizou um Filme ao invés de texto. Abordou-se
a Quimica Organica e os seguintes contelidos especificamente: Carbono e petrdleo. Para
isso, utilizou-se o filme Horizonte Profundo - Desastre no Golfo.

Encaminhamentos metodologicos

A acdo vinculava-se ao projeto: Utilizando o Cinema como ferramenta didatica no
Ensino de Ciéncias Naturais, desenvolvido em um Instituto Federal do Sul do Brasil. Esse
trabalho descrito a seguir contemplou 39 alunos, dos trés cursos técnicos integrados
(Administracdao, Agropecudria e Manutencdao e Suporte em Informatica) do 3° ano. Ao
total foram trés turmas, uma de cada um dos cursos citados. O publico foi constituido por
alunos que apresentavam baixo desempenho em avaliacdes escolares da disciplina de
Quimica.

Trata-se de um estudo qualitativo, comodo tipo pesquisa-agao, pois tem propdsito
de problematizar o ensino de quimica, levantar dados e realizar intervencdo no ambiente
investigado, promovendo a melhoria da pratica educativa (MOREIRA, 2011).

O principio metodoldgico utilizado na intervengao pedagodgica foi a Experiéncia de
Leitura por Andaimes (GRAVES e GRAVES, 1995), que possui objetivo de auxiliar no
processo de leitura e de compreensao de texto pelos sujeitos. Nesse sentido, adaptou-se
a metodologia, utilizando ao invés de textos, o Cinema como recurso didatico para
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. A metodologia de Andaimes baseia-se na
visdo social construtivista de aprendizagem de Vygotsky (CLARK e GRAVES, 2005, p.
571), e os andaimes tem o papel de colaborar na construcao de conhecimentos.

A Experiéncia de Leitura por Andaimes transcorre seguindo duas fases, que sdo:
planejamento e implementacdo. A fase de planejamento, no texto, corresponde a
construgdo da proposta pedagodgica.

A fase de implementacdo é desenvolvida seguindo trés etapas, que sdo: pré-
leitura, leitura e pos-leitura. As atividades de pré-leitura sdo responsaveis pelo suporte
ao entendimento dos assuntos relatados no filme; aplicou-se um Questionario Inicial
(QI), para ativar o conhecimento prévio do aluno e verificar os conteldos com
dificuldade. Na etapa de Leitura, o recurso didatico empregado no trabalho consistiu na
utilizacdo de um roteiro de acompanhamento que apresentava aspectos que deveriam
ser observados no filme e a posterior exibicdo da obra cinematografica. As atividades de
pds-leitura buscam sintetizar e efetivar a compreensdo das tematicas levantadas no
filme; para isso fez uso de discussdes, elaboracdo de uma atividade pelos alunos, além
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de um Questionario Final (QF), sendo estes instrumentos utilizados como avaliagdo do
processo de ensino-aprendizagem.

Cabe destacar que os questionarios foram elaborados no formato de formulario
eletrénico, disponibilizados para que pudessem ser respondidos a distancia. Enquanto a
exibicdao do filme foi presencial e desenvolvida em horarios livres das turmas trabalhadas,
realizaram-se, para tal, trés encontros presenciais, um para cada curso. Além disso, ao
final da intervencdo, aplicou-se um questionario aos professores colaboradores, a fim de
capturar as percepgdes sobre a agdo, aspectos positivos e negativos e o impacto da agao
na aprendizagem dos alunos.

Construcao da proposta pedagdgica

Primeiramente, realizou-se contato com os professores responsaveis pela
disciplina de quimica na instituicdo, com o intuito de efetuar a apresentacdo e a
divulgacdo do projeto, além de convida-los para serem colaboradores da acdo:
disponibilizando suas turmas, apontando os conteldos trabalhados e indicando os alunos
abaixo da média. Estabeleceu-se a parceria com trés docentes, que disponibilizaram os
dados solicitados. A partir desse contato, as turmas foram divididas, conforme os
conteldos que deveriam ser abordados, sendo foco deste estudo a recuperacdo da
aprendizagem na disciplina e a verificagdo do Cinema como ferramenta didatica,
utilizando a Leitura por Andaimes, para auxiliar no processo de contextualizacdo e
alavancar o entendimento dos contelddos abordados durante a acdo.

Destaca-se que a utilizacdo da Experiéncia de Leitura por Andaimes juntamente
com um filme esteve presente nos estudos de Encarnacao e Coutinho (2018), que
utilizaram o filme Homem de Ferro II para abordar conteldos fisicos em sala de aula,
demostrando as potencialidades para o ensino e aprendizagem.

Em um segundo momento, realizaram-se pesquisas das obras cinematograficas
para verificar a que melhor se adequava para a acgdo, levando em conta os contelidos
trabalhados e a faixa etaria dos alunos com o intuito de realizar uma ponte com a cultura
cotidiana. O filme definido para intervencao foi “Horizonte Profundo - Desastre no Golfo”,
lancado em 2016, tal obra baseou-se em uma histéria real, de um acidente com uma
plataforma petrolifera no Golfo do México, no ano de 2010, noticia que teve grande
difusao nos meios de comunicacdo. A escolha do filme motivou-se pela oportunidade de
visualizar uma plataforma, as pesquisas que sondam locais para a obtencdo de petrdleo,
a extracdo dessa fonte energética, além dos impactos econ6micos, sociais e ambientais.

Na sequéncia efetuaram-se os estudos curriculares e a elaboracdo dos
questionarios (inicial e final), bem como roteiro de acompanhamento da exibicdo. O
roteiro de acompanhamento foi disponibilizado antes da exibicdao da obra e direcionou a
observacdao de aspectos do filme, apontando para: composicdo do petrdleo,
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caracteristicas quimicas do petréleo, processo de pesquisa e extracdo, importancia
econdmica, e efeitos ao meio ambiente.

O uso do roteiro de acompanhamento oportunizou a analise e abriu-se para novos
caminhos, adotando olhares diferenciados e percepcao de outros aspectos quimicos
contidos na obra. Duarte (2009) confirma e acentua que a elaboracao de um roteiro de
discussao coloca em evidéncia os elementos para os quais se deseja chamar atencao.
Além disso, serviu como guia para iniciar a discussdo, instigando as percepgdes aos
temas abordados em aula e visualizados na obra.

ApOs essa etapa de preparacgdo, foi realizado o contato com os alunos indicados
pelos professores e estabelecidos os dias da exibicdo do filme, disponibilidade dos
questionarios e auxilio para a realizacdo das atividades. Para favorecer a aproximacdo
entre os alunos participantes com a responsavel pela agdo, criou-se um grupo em uma
rede social, para estreitar os lacos de comunicacdo e para estabelecer aspectos, tais
como: a escolha do dia para atividade, as melhores maneiras de ofertar a acao, entre
outros.

Como a intervencdo tinha objetivo de Recuperacdo Paralela dos conteldos
trabalhados nas aulas de quimica, ao final foi disponibilizado para os docentes
colaboradores um feedback dos alunos participantes. Para qualificar a construcdo da
aprendizagem, como método avaliativo, e assim oportunizar autorreflexdo da pratica
educativa.

Em relagdo a recuperacdo paralela, as Diretrizes Institucionais (IFFAR, 2013)
declaram, no Art.166, que a referida oferta é obrigatdria e devera ser realizada ao longo
do periodo letivo. No inciso 1° complementa que esta sera praticada com o objetivo de
que o estudante possa recompor aprendizados e resultados. Qualifica-se o papel crucial
da recuperagdo no processo de aprendizagem, oportunizando a revisdo dos conteudos
com dificuldades e possibilitando a problematizacdo e uma compreensao pelos alunos,
para evitar a reprovacao no final do ano letivo.

Contudo, o processo de avaliacdo e recuperacao paralela na instituicao
historicamente apresenta problemas, pois em algumas disciplinas o foco € apenas no
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produto final “prova”. Desse modo, ocorre um acumulo de “provas” ao fim de cada
semestre, sendo que, em alguns cursos, os alunos possuem até 18 disciplinas, o que
ocasiona um acumulo de avaliacGes, até 4 no mesmo dia. Este fato leva a um baixo
aproveitamento dos estudantes, o que se reflete em notas baixas, evasdo e, até mesmo,

reprovacgao. Portanto, esse projeto pode contribuir para evitar esses problemas.

Reflexdoes do Questionario Inicial (QI) e final (QF)

Os questionarios buscavam identificar o entendimento anterior e posterior a
atividade central, bem como as dificuldades enfrentadas do QI para o QF. Nos préximos
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paragrafos, apresentam-se as respostas dos estudantes, acentuando peculiaridades e
potencialidades da obra cinematografica na disciplina de quimica.

Quadro 1 - Analise comparativa das respostas da questdo 1 dos questionarios (QI/QF).

Questao 1 Questionario Inicial (QI) Questionario Final (QF)
Vocé ja ouviu falar sobre v 98% ja ouviram falar; v' 100% ja ouviram falar;
Anicos? .
Cloti oeltss Cligfnfeos: v O elemento mais destacado v Os elementos destacados:
Qual € o principal o foi o carbono (98%); carbono, hidrogénio e oxigénio;
elemento que constitui 7 | v “Sef —
. riNcCl | xem 0 rm vaillar tem
esses compostos? Cite 14 c.pas € eb p?s. efo o;a afiar te osaA ]
| m vel F n m rgani
exemplos que p asttc,of co ustf. eis, presenga ;co dpostos o gad cos
i N agrotoéxicos, parafina em nosso dia a dia em variados
demostram a importancia 9 ) ' P ! ] ] ~
para a nossa medicamentos, proteinas, produtos e objetos, tais que sao
sobrevivéncia? carboidratos, etc. de extrema importancia para a

nossa sobrevivéncia como o
petréleo, combustiveis, pesticidas,
herbicidas, fertilizantes,
detergentes, aditivos alimentares,
cosméticos, perfumes e
medicamentos (Sujeito A).”

E possivel verificar, no Quadro 1, o conhecimento sobre os compostos organicos e
a importancia destes para a sobrevivéncia humana, pois atualmente é um tema bastante
recorrente no cotidiano dos alunos, influenciando em suas percepcdes sobre os bens de
consumo. Além de ndo haver diferenca significativa do QI para o final QF, percebeu-se,
por meio das respostas, que a totalidade dos alunos integraram os saberes de maneira
contextualizada.

O segundo questionamento trazia “Considerando o Petréleo, responda: O que
sabes sobre petroleo? Como ele é formado quimicamente?” Buscou-se, através desta, a
observacdo da quimica organica, pelo viés das mudancgas que transformam um elemento
em diferentes compostos. Abaixo algumas colocacoes:

Sujeito B (Questionario Inicial) -“Na composicdo do petrdleo, sdo encontrados
compostos orgénicos que possuem atomos de nitrogénio, oxigénio e enxofre, além de
poder conter também alguns metais. Visto que o petréleo foi formado pela decomposicdo
lenta de matéria orgénica (seres animais e vegetais)”.

Sujeito C (Questionario Final) - “E um combustivel féssil composto principalmente
por hidrocarbonetos e que, depois do processo de refinamento da origem a varias fracoes
usadas em nosso cotidiano. E um liquido viscoso, menos denso que a dgua e formado por
uma mistura complexa de compostos orgénicos, principalmente hidrocarbonetos.
Associados a pequenas quantidades de outras classes de compostos que contém
nitrogénio, oxigénio e enxofre”.
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Sujeito D (Questiondrio Final) - “E uma substéncia formada basicamente de
carbono e hidrogénio (hidrocarboneto), é inflamavel e menos denso que a agua, se liga
com praticamente todos os elementos da tabela periddica, é tetravalente e de muita
importéncia econémica”.

Quadro 2 - Analise comparativa das respostas da questdo 3 dos questionarios (QI/QF).

Questao 3 Questionario Inicial (QI) Questionario Final (QF)
Por que o Petrdleo é v’ 92% responderam, sem v' 44% responderam, sem
considerado inflamavel? estabelecer as relagoes; estabelecer relagdes;

Qual a relagao com sua v 8% fizeram as v 56% fizeram as consideracdes

composigdo quimica
estrutural? Estabeleca
relagoes.

consideracdes necessarias. necessarias.

Na questdao 3 (Quadro 2), verificou-se a dificuldade de responder ao
guestionamento e de estabelecer relagdes com o contelido quimico estrutural do petrdleo
no QI. No entanto, no QF, as respostas demostravam essas relagdes quimicas e
conhecimento estrutural do petrdleo. Sendo assim, o objetivo foi alcangado, ja que nessa
questdo os alunos deveriam fazer uma conexdao com uma cena especifica do filme
trabalhado, que mostrava a combustdo desse composto.

A pergunta quatro solicitava ao estudante que comentasse e justificasse a
importancia econdmica do Petrdleo e o que seria do planeta se o produto esgotasse.
Nessa perspectiva, comentou-se:

Sujeito E (Questiondrio Inicial) - “E utilizado em praticamente todas as atividades
humanas em diversos paises, pois alimenta grandes industrias, fabricas, automoveis,
além de outras funcgées, como fornecer energia”.

Sujeito F (Questionario Inicial) — “Uma confusdo. Haverd guerras para conseguir o
resto de petroleo e outros combustiveis, éxodo de cidades, agricultura menos
mecanizada e com menor producado, entre outros”.

Sujeito G (Questionario Final) - “E uma das matérias-primas mais importantes da
civilizacdo moderna. E utilizado como fonte de energia e seus derivados s&o
transformados em plasticos, Borracha sintética, tintas, corantes, adesivos, explosivos,
produtos farmacéuticos. Geraria bastante conflitos, os paises enfrentariam grandes
dificuldades e teriam que procurar novas matérias-primas para pelo menos tentar suprir
a perda”.

Sujeito H (Questionario Final) - “E de grande importancia, principalmente para

grandes corporagbes, como a do filme, onde até mesmo a seguranca foi deixada de lado,
para que a extracdo comecasse logo, acabando em tragédia”.
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E perceptivel a visdo contextualizada e global constatada nas respostas. Percebe-
se a insercao de elementos do filme nas elucidagbes do QF, destacando a efetividade
deste como ferramenta didatica e estabelecendo novas percepcées sobre as midias
quanto estimuladoras no ensino e, consequentemente, no aprendizado efetivo.

Quadro 3 - Analise comparativa das respostas da questSes 5 e 6 dos questionarios (QI/QF).

Questoes Questionario Inicial (QI) Questionario Final (QF)

5) Existem fontes v’ 76% citaram exemplos v 98% responderam corretamente;
energéticas que podem corretos; v
auxiliar na diminuicdo da

dependéncia por petroleo.

2% nao citou nenhuma fonte.
24% nao tinham
conhecimento sobre outras

Cite.

6) O meio ambiente sofre
alteracdes com o uso do
Petroleo. Quais sdo essas
alteracodes:

fontes energéticas.

Alteracoes citadas (95%):
-Poluicdo da agua (31%);

-Poluicao de maneira geral

Alteracoes citadas (100%):
- Poluicdo do ar (39%);
-Poluicdo da agua (51%);

(26%);
-Poluicao do ar (26%);

-Poluicao do solo (7%);

-Poluicao do solo (10%).

-Danos aos animais (5%);

v Nao citou nenhuma
alteracdo (5%);

Na quadro 3, é possivel observar mudanca significativa do QI para o QF acerca do
conhecimento a respeito de outras fontes energéticas. Enquanto na questdo 6 questiona
sobre as alteracdes que o meio ambiente sofre, destaca-se algumas colocacdes dos
participantes:

Sujeito I (Questionario Final) - “Sim, como mostrado no filme ocorrem alguns
vazamentos e poluicbes que contaminam dgua, ar e levam seres vivos a morte”. Essa
argumentacdo realca a utilizacgdo de exemplos oriundo da obra cinematografica,
evidenciando assim o potencial positivo no entendimento do aluno.

J& o Sujeito ] (Questionario Final) — “A gueima proporciona uma quebra na
camada de ozébnio prejudicando também a vida terrestre sem esquecer dos agrotdxicos
poluindo rios e lagos”. Nessa replicacdo, surgem os subprodutos do petrdleo, bastante
conhecidos pelo setor econdmico e ambiental, e que causam polémica pelo seu uso em
larga escala.

Em relacdo a percepcdo dos estudantes acerca da intervencdao pedagdgica
observou-se que:
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O sujeito L relatou “Sim, gostei, pois foi algo diferente que chama mais atenc¢do e
gue mostra varias coisas, que muitas vezes ndo sabemos sobre petrdleo”. Ja o sujeito O
comentou “Gostei bastante, o filme era muito interessante e chamou bastante atencao
por conta dos impactos da tragédia que prejudicou muito o meio ambiente”.

Enquanto o sujeito M discorreu: “Sim, pois o filme mostrou situagbes sobre o
petréleo, que foram discutidas em aula através das apresentacbes dos trabalhos”. O
sujeito N afirmou que “atividade foi muito interessante e nos proporcionou aprendizado
de uma forma diferente e dindmica”. O sujeito O acrescentou “Acho que 0s outros
professores poderiam aderir a essa atividade”.

A eficiéncia do Cinema como ferramenta didatica é perceptivel nos questionarios e
nas demais atividades, fortalecendo os impressos de Santos e Aquino (2011, p.164), que
destacam como “um veiculo atrativo, de interacdo social, que incentivou a pesquisa e
estimulou os alunos a perceberem que é possivel notar arte e ciéncia em todos os
aspectos de nossas vidas, dando um significado aqueles conceitos que aprendemos em
sala de aula”.

Construcoes de atividades pelos alunos como alternativas
no processo de avaliacao

A proposta possibilitou a construcao de atividades pelos estudantes com o intuito
de evidenciar o seu aprendizado, valorizando outras formas e habilidades de expressdes
do conhecimento. Destaca-se que para auxiliar na elaboracdo das atividades pelos
alunos, utilizou como sugestdo: mapas conceituais, histérias em quadrinho, resumos,
desenhos esquematicos, dissertacdo, sendo que estas foram construidas a distancia,
individualmente ou em grupo.

E interessante salientar que a utilizacdo destas atividades como método avaliativo,
com o direcionamento aos alunos que apresentam baixo desempenho nas avaliacdes com
instrumentos tradicionais, oportuniza outras maneiras de expressar aquilo que
aprenderam, visto que, as vezes, os sujeitos participativos em sala de aula ndo tém um
desempenho ideal nas avaliacdes, especialmente em provas.

A partir dos dados coletados, observou-se que o0s alunos do Curso de
Administracdo, optaram pela utilizacao de mapas conceituais, destacando assim como
instrumentos didaticos que proporcionam a compreensdo dos conceitos, suas relacdes,
interacdo, demonstrando que os conteudos sdo dinamicos e possuem intercomunicacoes
amplas. Nos escritos de Ficanha et al. (2016, p.9), reverencia-se que “essa metodologia
é capaz desenvolver no estudante a capacidade de organizacdo, estruturacdo do
conhecimento”, bem como auxilia na compreensao e na interpretagdo dos diversos
conhecimentos.
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Figura 1 — Mapa conceitual produzido pelos alunos participantes.

Fonte: Atividades elaboradas pelos alunos.

Na figura 1, verifica-se sua construcdo baseado no filme assistido, com os
contelldos e conceitos abordados, bem como uma leitura critica sobre os eventos
transcorridos, expressando assim uma consciéncia fatual.

Os desenhos permitem transpor nuances, emogodes e conceitos de uma maneira
impactante, acrescentando novos sentidos ao aprender quimica dinamicamente. E
demonstram que todas as expressées de conhecimento quimicas sao validas no processo
avaliativo. Santos e Paixao (2015, p.2) corroboram que, cada vez mais pesquisas
“utilizam o desenho como ferramenta de expressao das ideias dos alunos e de sua
aprendizagem.” Nesse ambito, a figura 2 exterioriza o acidente ocorrido, enfatizando seus
impactos ambientais.
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Figura 2 - Desenho produzido pelos alunos participantes.

Fonte: Atividades elaboradas pelos alunos.

Nas turmas de agropecuaria, os estudantes realizaram uma pesquisa sobre uma
matéria-prima proveniente do petrdleo e sua relagdo com a area, em seguida uma
producdo textual. Desse modo, puderam perceber os conteldos quimicos e aproxima-los
com sua realidade. Tal producdo possuia as seguintes informagdes: conceito, exemplos,
funcdo, importancia econdmica e danos ao meio ambiente.

Quadro 4 - Representacdo da produgdo textual do aluno P.

O que é Agrotoxicos
Exemplos Inseticida, herbicida e fungicida
Funcdo Controle de pragas que atacam plantacdes e

comprometem a producdo agricola e tem
como fungdo aumentar a produtividade da
lavoura.

Importancia Economica O agrotdxico pode ser visto como um insumo
necessario a viabilidade da maioria dos
sistemas produtivos rurais, uma vez que
muitos desses sistemas produtivos rurais sé
se sustentam devido a utilizacdo de
agrotoxicos para compensar sua perda de
produtividade.
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Danos ao meio ambiente Os insumos usados também s3o responsaveis
pela contaminagao ambiental, que sendo
usado em escalas improdprias, degradam rios,
a fauna e a flora, o solo, levando para alguns
desequilibrios ecoldgicos. Sem esquecer da
saude publica que é prejudicada.

O quadro 4 resume uma das pesquisas, que demostra os entendimentos técnicos
dos alunos, pois seu ensino é direcionado para a area da agropecuaria, essa produgao
oportunizou a pesquisa e a reflexao sobre os produtos quimicos que estao ligados ao
campo da agricultura, bem como seus impactos na sociedade, sejam eles positivos,
sejam eles negativos. Nessa perspectiva, Junior e Janior (2010, p. 191) comentam que o
“professor de Ciéncias é também um professor de leitura, de tal forma, cabe a este
também prover oportunidades para que os alunos exercam a escrita e a leitura em sala
de aula”.

Percepcoes dos educadores

ApoOs a realizacdo da intervengdo pedagodgica, os professores colaboradores do
projeto responderam um questionario, acerca das suas percepgoes do projeto e como ele
contribui no processo de ensino-aprendizagem dos conteldos de quimica. Cabe ressaltar
gue dois professores responderam esse questionario.

Os professores foram questionados se ja haviam trabalhado com Cinema em sala
de aula e com a resposta afirmativa, indicar qual o filme e o conteldo trabalhado. Nesse
aspecto o professor 1 comentou que “Apenas documentarios, como por exemplo: O caos:
o mundo sem petréleo, Quimica uma histdria volatil, Agua o ouro azul, A histéria das
drogas, Lixo extraordinario, além de pequenos trechos de videos”.

Acerca dos aspectos positivos da intervencdo, os professores pontuaram que a
intervencdo apresentou muitos pontos cruciais para potencializar e efetivar o
aprendizado, estimulando o aluno para participacdo e busca de conhecimentos na area
de quimica, interligando com as demais areas.

Em relagdo a escolha do Filme Horizonte Profundo-Desastre no Golfo, como
ferramenta didatica para a intervencdo, um dos colaboradores frisou “boa escolha,
inclusive ja assisti”, ja outro destacou como “indiferente”.

Acerca das contribuicGes da atividade como recuperacao paralela dos conteludos
trabalhados em aula, apontou-se o seguinte: “Percebi um interesse maior dos alunos
pelos temas trabalhados (professor 2).”

Em relacdo as intervencGes desenvolvidas pré/pos filme (questionarios, discussdo,
aspectos elencados, e atividades propostas), o professor 1 declarou: “Acho importante as
intervencoes, acredito que devesse deixar claro ao aluno o objetivo para eles assistirem
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ao filme e apdés os comentarios devem ser direcionados para esclarecimentos acerca do
qgue foi visto.”

Nesse sentido, a utilizagdo do Cinema como ferramenta didatica demonstrou ter
um grande potencial na abordagem deste conteido, além de destacar o papel do
professor como mediador no processo de ensino e posterior aprendizagem. Mello e Neto
(2017, p. 147) acentuam que:

O filme sé alcanca o seu real potencial pedagdgico com a intervencdo do
professor, que previamente planejou a atividade, selecionou o filme para
abordar determinado assunto e mais do que isto, seleciona dentro das
riquezas de imagens filmicas, aquelas em que os estudantes devem direcionar
seu olhar, fazendo emergir aquilo que poderia passar despercebido pelo
estudante se visse o filme em outras condigbes.

Consideracoes finais

A partir dos resultados deste estudo, pode-se inferir que o emprego do Cinema
juntamente com a problematizacdo (questionarios, roteiro de acompanhamento,
discussdo e atividade) demonstrou-se efetivo, pois alavancaram as percepgdes acerca
dos contelidos curriculares, trazendo novas ferramentas para o processo de ensino-
aprendizagem. Cabe destacar que o filme utilizado na abordagem oportunizou aos alunos
as percepgdes acercas das questbes econOmicas, sociais e ambientais, as quais estdo
ligadas a disciplina de Quimica e, consequentemente, ao nosso cotidiano, primando por
uma reflexdao das atitudes e estimulando o pensamento critico e consciente.

Portanto, torna-se fundamental o desenvolvimento de outras intervengdes deste
tipo, a fim de oportunizar que metodologias diferenciadas adentrem o ambiente escolar,
transcendendo de apenas um espaco tradicional para um ambiente dinamico e reflexivo.
Nesse aspecto, sujeitos com dificuldade de aprendizado em uma metodologia tradicional,
ao terem acesso a outros recursos didaticos, podem desenvolver seus conhecimentos e
empreender um olhar diferenciado, estimulando a capacidade cognitiva, e
consequentemente seu aprendizado.
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THE CINEMA AS A TEACHING RESOURCE IN THE TEACHING
OF ORGANIC CHEMISTRY

Abstract

This work investigated the use of cinema in chemistry teaching through an
educational practice at the Federal Institute of Southern Brazil, the target
audience were underperforming students in school assessments of the subject of
Chemistry. The methodology used was the action research, the methodological
principle to the Scaffolding Reading Experience which has two phases: planning
and implementation, and with three stages: pre-reading where an Initial
Questionnaire (IG) was applied; reading, with an accompanying script and the
screening of the movie Deepwater Horizon-Gulf Disaster; and the post-reading,
in which discussions were held about the contents worked in the film, students
elaboration of activities and a Final Questionnaire (FQ). From this action, it can
be inferred that the scaffolding methodology combined with cinema, in the
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classroom, it made possible the approach of themes and concepts of chemistry in
a playful and reflexive way enhancing the teaching-learning process.

Keywords: Cinema, Chemistry Teaching, Learning.

EL CINE COMO RECURSO DOCENTE EN LA ENSENANZA
QUIMICA ORGANICA

Resumen

Este articulo investigd el uso del cine en la ensefianza de la quimica a través de
una practica educativa en un Instituto Federal del Sur de Brasil, el publico
objetivo fueron los estudiantes de bajo rendimiento en las evaluaciones escolares
de la disciplina quimica. La metodologia utilizada fue la investigacion en accion y
el principio metodoldgico de la Experiencia de lectura de andamiaje que cuenta
con dos fases: planificacion e implementacién, y con tres pasos: pre-lectura
donde se aplicé un cuestionario inicial (QI); lectura, con el guidn que lo
acompafa y la proyeccién de la pelicula Deep Horizon - Gulf Disaster; y la lectura
posterior en la que se llevaron a cabo discusiones sobre los contenidos
trabajados en la pelicula, la elaboracion de actividades de los estudiantes y un
cuestionario final (QF). A partir de esta accidon, se puede inferir que la
metodologia para el andamiaje combinada con el cine, en el aula, permitié el
enfoque de temas y conceptos de quimica de una manera ludica y reflexiva
mejorando el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Palabras clave: Cine, Ensefianza Quimica, Aprendizaje.
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3.3 ARTIGO 3: O cinema como recurso didatico na educagdo ambiental.

O artigo intitulado “O cinema como recurso didatico na educacdo ambiental” foi submetido a
Revista Ensino, Salde e Ambiente, ISSN: 1983-7011, em: 09 de abril de 2019.

O CINEMA COMO RECURSO DIDATICO NA EDUCACAO AMBIENTAL

CINEMA AS A DIDACTIC RESOURCE IN ENVIRONMENTAL EDUCATION
Rosiele Oliveira da Encarnagdo’, Renato Xavier Coutinho?

tUniversidade Federal de Santa Maria/ /Mestranda em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Salde,
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)/rosiele_oliveira@live.com
2Instituto Federal Farroupilha, Campus Sio Vicente do Sul/ Professor do Instituto Federal Farroupilha-Campus
Sdo Vicente do Sul (IFFAR)/renato.coutinho@iffarroupilha.edu.br

RESUMO

A Ciéncia, enquanto disciplina do Ensino Fundamental, possui um carater importante na
formacdo inicial dos alunos e oportuniza as primeiras experiéncias nas tematicas cientificas. A
problematica ambiental ainda ¢ um tema bastante complexo, diante disso o Cinema vem como
um recurso valioso da midia que oportuniza que as tematicas ambientais sejam refletidas e
compreendidas no ambiente escolar. Nesse sentido, o presente trabalho investigou a utilizacao
do Cinema no ensino de Ciéncias, para isso desenvolveu-se uma intervencdo em uma escola
municipal de ensino fundamental, situada na zona rural de um municipio do interior do Rio
Grande do Sul. O publico-alvo foram alunos de uma turma de 6° ano. A metodologia utilizada
foi a pesquisa-acdo, o principio metodologico da acdo pedagdgica foi a Experiéncia de Leitura
por Andaimes, que conta com duas fases: planejamento e implementacdo. A fase de
planejamento correspondeu a construcdo da proposta pedagdgica, enquanto a implementacéo
transcorreu em trés etapas: pré-leitura, onde aplicou-se um Questionario Inicial (Ql); a etapa
de leitura, que consistiu de um roteiro de acompanhamento e a exibicao do filme Wall-e; e a
pos-leitura, em que se realizaram discussdes sobre os conteddos trabalhados no filme, a
elaboracdo de atividades pelos alunos e um Questionario Final (QF). A partir desta acéo,
pode-se perceber que a Experiéncia de Leitura por Andaimes, juntamente com o cinema em
sala de aula, dinamizou a abordagem de tematicas ambientais no ensino de ciéncias,
oportunizando aos alunos um novo recurso didatico que possibilitou aprendizagem de
conceitos cientificos.

Palavras-chave: Cinema; Ensino de Ciéncia; Educacdo Ambiental; Aprendizagem.

ABSTRACT

Science as an elementary school discipline has an important character in the initial formation
of the students and offers the first experiences in scientific topics. The environmental issue is
still a very complex issue, in front of it Cinema comes as a valuable resource of the media that
allows the environmental themes are reflected and understood in the school environment. In
this sense, the present work investigated the use of Cinema in the teaching of Sciences, for
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that was developed an intervention in a municipal school of basic education, located in the
rural zone of a municipality of the interior of Rio Grande do Sul. The target audience were
students in a 6th grade class. The methodology used was action research, the methodological
principle of the pedagogical action was the Scaffolding Reading Experience, which has two
phases: planning and implementation. The planning phase corresponded to the construction of
the pedagogical proposal, while the implementation takes place in three stages: pre-reading
where an Initial Questionnaire (1Q) was applied; the reading stage, that consisted of a follow-
up script and the screening of the movie Wall-e; and the post-reading, in which discussions
were carried out on the content worked on in the film, the elaboration of activities by the
students and a Final Questionnaire (QF). From this action, it can be seen that the Scaffolding
Reading Experience together with the cinema in the classroom stimulated the approach of
environmental themes in the teaching of science, giving students a new didactic resource that
enabled learning of scientific concepts.

Keywords: Cinema; Science Teaching; Environmental education; Learning.

INTRODUCAO
A disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental apresenta o mundo cientifico aos

estudantes. E nesse momento que se tem a possibilidade de despertar o gosto por aprender
ciéncias, por desvendar as tematicas cientificas e a constru¢cdo do pensamento critico. Por isso
é importante que nos “primeiros contatos com a ciéncia” 0 ensino seja motivador, articulado,
dialégico, interacional, aproximando a realidade do aluno com os contetdos aprendidos em
sala de aula. Destaca-se assim o papel importante do professor de ciéncias como mediador
nesse processo.

A problematica ambiental ainda é um tema bastante complexo. Diante isso, s@o
cruciais acdes que oportunizem a Educacdo ambiental no ambiente escolar, possibilitando
discussdes em relacdo as concepcdes dos alunos sobre meio ambiente, sobre as alteracdes ao
longo dos séculos, ocasionadas pelo uso dos bens naturais para subsisténcia humana, e sobre a
importancia de preservar as caracteristicas ambientais. Diante disso, Costa et al. (2018, p.
250) afirmam:

[...] a educagdo ambiental na tentativa de minimizar e reverter o quadro de
degradagdo ambiental, que se instalou no mundo no altimo século. Portanto,
possui um enfogque emergencial, transformador e globalizador, ja que
enfatiza a busca por outra forma de relagdo do ser humano com o meio.

A educacdo ambiental apresenta-se como uma Politica Nacional na Lei 9.7595.
Destaca-se como um componente essencial, devendo estar presente em todos 0s niveis e
modalidades do processo educativo, como destaca o Art. 2°:

A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educagéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal. (Lei
9.7595, de 27 de abril de 1999, p. 206, Legislagéo Brasileira)
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), na Unidade tematica Vida e
evolucgdo, ressalta que é necessario um reconhecimento das relagdes que ocorrem na natureza
e a participacdo do ser humano nas cadeias alimentares, como sujeito modificador do
ambiente, para assim adotar alternativas de protecdo dos recursos naturais.

Nesse sentido, o Cinema € um recurso didatico da midia valioso e dindmico, o qual
oportuniza que as tematicas que circundam a Educacdo Ambiental e estdo atreladas ao
curriculo de ciéncias — como poluicdo, producdo e descarte de lixo e consumismo — sejam
abordadas de maneira ltdica, mas sem deixar de lado o objetivo como disciplina escolar.

Santos e Gebara (2017, p. 2) afirmam que “o filme, utilizado como recurso
pedagdgico, permite ao aluno a apropriagdo de conhecimentos cientificos de forma ludica; é
capaz de propiciar situacdes de troca; e de estabelecer relagdes entre o estudo do cientifico e a
realidade”. Faria et al. (2015, p. 648) identificam que “o cinema trata de temas diversos, de
modo que, utilizando-o0 na préatica pedagogica, pode-se estabelecer relagdes entre conteudos e
conhecimentos particulares, além de analisa-lo como uma linguagem de arte”.

Assim, o presente trabalho apresenta um relato de experiéncia, utilizando o Cinema
como recurso didatico no ensino de ciéncias no Ensino Fundamental, em uma turma de 6°
ano. Para isso, o filme trabalhado foi Wall-e e abordaram-se os seguintes conteidos na acao:
poluicdo (ar, agua e solo), lixo, residuos, efeitos ao Meio Ambiente da poluicdo e

consumismo.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A acdo vinculava-se ao projeto: Utilizando o Cinema como ferramenta didatica no
Ensino de Ciéncias Naturais, desenvolvido em uma escola de Ensino Fundamental na Zona
Rural de um municipio da regido central do Rio Grande do Sul, durante o segundo semestre
de 2017.

Segundo dados do censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no
ano de 2010, o municipio conta com uma populacdo de 3.575 habitantes e a taxa de
escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade é de 96%. Em 2011, o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) do municipio foi de 4,2. E, no ano de 2017, segundo informacg6es do
portal de resultados do IDEB, o municipio ndo teve média no SAEB 2017, e as causas

possiveis foram ndo participacdo ou ndo atendeu aos requisitos para o calculo de desempenho.
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Na cidade ndo tém cinema, 0 acesso as obras cinematogréficas é feito pela televisao e
pelo DVD (Digital Video Disc). A internet estd chegando na regido, mas em processo de
expansdo lento. Na escola, os alunos dispunham de 10 computadores para pesquisas e
elaboracdo de trabalhos.

O trabalho descrito a seguir contemplou 18 alunos do 6° ano. Tratou-se de um estudo
qualitativo, do tipo pesquisa-a¢do, com objetivo de melhorar a pratica levando em conta 0s
resultados e os processos da mesma forma (MOREIRA, 2011). O principio metodoldgico
utilizado para a construcdo e a intervencdo pedagogica foi a Experiéncia de Leitura por
Andaimes (GRAVES; GRAVES, 1995), que conta com duas fases: planejamento e
implementacéo.

A fase de planejamento correspondeu a construcdo da proposta pedagogica. As acdes
construidas levaram em conta as dificuldades dos alunos sobre os conteudos curriculares da
disciplina; neste aspecto o professor responsavel pela disciplina na escola apontou os
contetdos que os alunos apresentavam menor desempenho. Nessa fase foram construidos os
materiais utilizados para a intervencdo, como o0 roteiro de acompanhamento da obra
cinematogréafica e os questionarios (inicial e final). O questionario inicial contava com 5
perguntas, ao passo que o questionario final contava com 6 questionamentos.

A fase de implementacdo foi desenvolvida seguindo as trés etapas, que sdo: pré-
leitura, leitura e pos-leitura. As atividades da etapa de pré-leitura sdo responsaveis pelo
suporte ao entendimento dos assuntos relatados no filme, para ativar o conhecimento prévio
do aluno e verificar os contetidos com maior dificuldade, para isso se aplicou um Questionario
Inicial (QI). Na etapa de Leitura ocorreu a exibicdo da obra cinematogréafica e utilizou-se um
roteiro de acompanhamento, o qual apresentava aspectos que deveriam ser observados no
filme.

As atividades de poés-leitura sintetizaram e buscaram efetivar a compreensdo das
tematicas levantadas no filme. Para isso, fez-se uso de discussdes, elaboracdo de atividades
pelos alunos, além de um Questionario Final (QF), sendo estes instrumentos utilizados no
processo de avalia¢do dos alunos.

A acdo realizou-se durante 4 encontros presenciais. No primeiro encontro ocorreu a
apresentacdo da proposta para 0s alunos. Os encontros seguintes fizeram parte das etapas de
implementacdo. Além disso, ao final da intervencdo, aplicou-se um questionario ao professor
colaborador, a fim de identificar as percepcGes sobre a intervengdo, em seus aspectos

negativos e positivos, bem como o impacto na aprendizagem dos alunos.
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CONSTRUCAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA

Como passo inicial, foi realizado contato com o professor responsavel pela disciplina
de ciéncias na escola, para apresentar a projeto e convida-lo a tornar-se colaborador da
proposta. Como a escola apresentava apenas uma turma de sexto ano e uma professora
responsavel pela disciplina, entdo estabeleceu-se a parceria com apenas esta. Entdo a
professora colaboradora disponibilizou a sua turma de sexto ano para realizacdo das
atividades, bem como apontou o0s conteldos que os alunos estavam apresentando
dificuldades.

Com os dados disponibilizados pela professora, realizaram-se pesquisas dos filmes
que melhor se enquadravam para a acao, levando em conta os conteidos apontados e a faixa
etaria dos alunos. Salienta-se que os contetdos escolhidos para o trabalho foram: poluicdo (ar,
agua e solo), lixo, residuos, efeitos ao Meio Ambiente da poluicdo e consumismo. A obra
escolhida para a proposta foi Wall-e, por tratar-se de um filme de animacgdo que aborda a
problematica ambiental, social e econdémica, além de possuir uma linguagem acessivel para a
faixa etaria do publico-alvo.

Este filme ja foi utilizado em outros estudos, Silveira e Gastal (2017) o fizeram na
formacdo Inicial, desenvolvendo atividades com licenciandos de Ciéncias Biologicas sob um
enfoque Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS).

Ja Melo, Neves e Silva (2018) analisaram o filme Wall-e com o intuito de apontar
contribuicdes para o Ensino de Ciéncias, em uma concep¢do de Alfabetizacdo Cientifico-
Tecnologica (ACT). Tais autores afirmam que o filme “oferece uma possibilidade ludica, isto
€, uma oportunidade prazerosa ao contexto formal do ensino de Ciéncias” (MELO; NEVES;
SILVA, 2018, p.89). Nesse sentido, asseguram as potencialidades de trabalho acerca de
questdes como: consumismo, lixo, principios éticos, etc.

A partir disso foram elaborados os questionarios (inicial e final) e o roteiro de
acompanhamento para a exibicdo do filme. O roteiro de acompanhamento foi disponibilizado
momentos antes da exibicdo da obra e direcionava para a observacdo de certos aspectos,
como: poluicdo, lixo, residuos, efeitos no Meio Ambiente, consumo/producdo de lixo. Os
questionarios foram construidos a partir dos contetdos trabalhados e aplicados antes e depois
da exibicdo do filme. Ademais, para avaliar a efetividade da proposta a partir do olhar da

professora da turma também foi aplicado um questionario a mesma.
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REFLEXOES DO QUESTIONARIO INICIAL E FINAL

A aplicacdo dos questionarios pré e pos atividade teve como intuito verificar a
evolucdo da compreensdo dos estudantes e também as potencialidades da utilizagdo do filme
Wall-e como recurso didatico para a aprendizagem dos contetdos de Ciéncia no curriculo do
6° ano. A seguir estdo descritos os resultados do questionario inicial e final, visando apontar a
evolucao do aprendizado dos estudantes.

Na questdo de nimero um, os alunos foram questionados sobre o que é poluicdo e
solicitado que apontassem exemplos. A partir das respostas, observou-se, tanto no
Questionario Inicial (QI) como no Final (QF), que 100% dos participantes determina poluicdo
como algo negativo, cabendo destaque para as seguintes falas dos alunos: “Polui¢cdo é quando
o planeta sofre modifica¢do ndo natural (QI)”; “a polui¢do prejudica muitas pessoas (QI)”;
“Poluir é prejudicar o meio ambiente (QF)”’; “Poluir é descartar o lixo de maneira incorreta
(OF)”; e “A polui¢do afeta os animais e as plantas (QF) .

Com base nas respostas dos alunos, constatou-se que 0s exemplos citados foram: a
poluicdo do solo (queimadas, uso exagerado de venenos e jogar lixo no ch&o), poluicdo do ar
(colocar fogo em florestas, fumaca e veneno no ar), e poluicdo da &gua (lixo nos mares,
acudes, rios e esgoto a céu aberto).

Desse modo, a percepc¢édo dos estudantes esta de acordo com o art. 3° da Lei de Politica
Nacional de Meio Ambiente, que determina como poluicéo:

(...) a degradacdo da qualidade ambiental resultante de atividades que direta
ou indiretamente:

a) prejudiquem a salde, a seguranca e o bem-estar da populacao;

b) criem condic6es adversas as atividades sociais e econémicas;

c) afetem desfavoravelmente a biota;

d) afetem as condices estéticas ou sanitarias do meio ambiente;

e) lancem matérias ou energia em desacordo com os padrfes ambientais
estabelecidos; (Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981)

A pergunta seguinte tratava sobre qual a responsabilidade das pessoas na producéo e
no descarte do lixo. No QI a partir das respostas obtidas, 73% considerou que a
responsabilidade € descartar o lixo corretamente, 7% acredita que € limpar as ruas, 7% nao
sabem, enquanto 13% afirmam que € cuidar da natureza. Enquanto no QF, 64 % das respostas
alavancaram que a responsabilidade € descartar o lixo corretamente, cabendo destaque para a
seguinte afirmacdo: “A nossa responsabilidade é descartar o lixo corretamente para nao
prejudicar nossa salde”. E 36% afirmaram que é descartar adequadamente e reciclar,

valendo ressalva para a colocagdo de que: “Reciclar e cuidar para néo poluir”.
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A reflexdo sobre a responsabilidade vem ao encontro do que afirma Carvalho (2004)
quando ressalta a importancia da formacdo de um sujeito capaz de reconhecer que divide o
ambiente com inlmeras espécies, e como tais, tém direito de existir e a durar além das
necessidades imediatas de consumo humano. E assim vem a necessidade de tomar atitudes a
fim de ajudar na preservacdo ambiental e impulsionar o convivio pacifico entre as espécies.

Quando indagados sobre quais as consequéncias que a poluicdo traz para a
sobrevivéncia humana e os efeitos ao Meio Ambiente, no QI, as respostas mais pertinentes
listaram que as consequéncias para sobrevivéncia humana sdo os problemas de salde (47%),
ndo souberam (53%). Ao mesmo tempo que os efeitos no meio ambiente arrolados
consistiram de poluicdo da &gua (20%), poluicdo do ar (26%), desmatamento (20%) e ndo
souberam (34%).

Ja no QF, afirmaram como consequéncia 0s problemas na satude humana que afetam a
sobrevivéncia (100%). Porém os efeitos no ambiente seguem a mesma linha do QI, como
desmatamento, poluicdo da agua e ar, mas se acrescentou a danificacdo da fauna e flora. Cabe
destaque para as seguintes colocacdes: “Falta de saude, os efeitos no meio ambiente sdo a
falta de arvores pelas queimadas, agua poluida por causa dos venenos”; “as consequéncias é
gue o ar que nds respiramos esta todo poluido por fumaca as aguas estao poluidas por lixo.
O efeito ¢ que os peixes morrem e os outros animais também”.

A partir da analise do QI para o QF, percebe-se 0 quanto os alunos conseguiram
melhorar sua explanacdo das consequéncias da poluicdo para a sobrevivéncia humana e 0s
efeitos dela no ambiente.

A Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS, 2019) aponta 10 questdes que
demandaram maior atencdo da Organizacdo Mundial da Satude (OMS) e de seus parceiros em
2019, e uma dessas questdes € a poluicdo do ar e mudancas climéticas. A poluicdo do ar é
considerada pela OMS como um risco ambiental para a saide. De acordo com a organizacao,
poluentes podem penetrar nos sistemas respiratorios e circulatérios de uma pessoa,
prejudicando pulmdes, coracdo e cérebro, que resulta em morte prematura por doencas como
cancer, acidente vascular cerebral e doencas cardiovasculares e pulmonares. A OMS fez uma
previsdo que entre 2030 e 2050 as mudangas climaticas causem 250 mil mortes adicionais por
ano devido a desnutricdo, a malaria, a diarreia e ao estresse por calor. Nesse sentido, Pecanha
et al. (2012, p. 173) salientam que:

Os claros impactos das mudangas climaticas ja apontam para Sérios riscos
diretos e indiretos para a salde humana. Esses impactos podem ser
decorrentes do efeito direto do calor, que pode agravar e comprometer o
estado de saude de individuos com doengas cronicas, com 0 aumento das
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doencas pela expansdo de seus vetores, aumento das doencas de veiculagédo
hidrica pelos impactos das fortes chuvas ou estiagens prolongadas.

Na sequéncia indagou-se o seguinte: “Vocé produz lixo? Como ele é descartado?” No
QI, das respostas, 60% revelaram que produzem lixo, 13% colocaram que ndo produzem e
27% néo responderam. Dos que responderam que produzem lixo, os locais de descarte foram:
enterrados, lixeira e lixdo. Enquanto no QF, 100% das respostas afirmavam que produziam
lixo. E quanto ao seu descarte: queimado e enterrado (44%), adubo (7%), lixdo (7%),
organico para alimentacgéo dos animais (14%), ndo opinou (14%), o lixo (14%).

Percebe-se que, no Ql, as respostas trazem a visao de que lixo é algo negativo e ndo
tem funcdo nenhuma. Além disso, nos 13% que alegaram ndo produzir lixo, é perceptivel a
falta de compreensdo que todas as atividades humanas produzem lixo. No entanto, no QF,
transcorre uma mudanca e a totalidade comunica que produz lixo. Observa-se assim a
mudanca de percepcdo sobre a producdo de residuos/lixo pelas atividades humanas e dos
demais seres vivos. Pecanha et al. (2012, p. 155) confirma que “a vida de todos 0s seres vivos
causa alteragdes no meio ambiente. Estas podem ser alteracbes quimicas, fisicas e até
biologicas, cuja extensdo depende de sua intensidade e frequéncia.”

Com vistas a provocar reflexdes nos alunos o papel de sujeitos transformadores, na
presente pergunta foram indagados o seguinte: “Pense que vocé tem a possibilidade de
diminuir a poluicdo do planeta terra. Quais sdo as medidas que vocé adotaria para diminuir.
Por qué?”. As respostas trouxeram:

Sujeito A (QF) - Terminaria com 0 veneno para nao poluir o ar e diminuiria a
quantidade de automoveis.

Sujeito B (QF) - Eu descartaria o lixo certo e ndo andaria de carro, ndo poluiria e
nao usaria agrotoxico.

Sujeito C (QF) - Eu faria carros elétricos, para ndo poluir o ar.

Sujeito D(QF) — Eu tentaria diminuir os produtos agrotéxicos para comermos
alimentos mais saudaveis.

Sujeito E (QF) - Nao joga lixo em qualquer lugar, recolher as embalagens de
agrotoxico, ndo fazer muitas queimadas, etc.

Desse modo, fica evidente a importancia de os estudantes refletirem sobre o seu papel
na sociedade, como sujeitos consumidores e produtores de lixo e de residuos. Visualiza-se que
os alunos destacam varios aspectos de como diminuir a polui¢do no planeta terra, acentuando

0 seu papel como agentes de mudanga. Nesse sentido, Bortoluzzi e Coutinho (2017) ressaltam
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que, a partir da educagdo ambiental, os alunos compreenderam as consequéncias da atividade
humana sobre o ambiente e desenvolveram consciéncia da preservagédo do mesmo.

E a consciéncia ambiental perdura quando o ser humano se sente responsavel pelo
ambiente em que vive, colocando-se como parte integrante e ndo como um ser central.

Acerca da proposta desenvolvida, percebeu-se que ha uma caréncia de conhecimento e
de atividades que envolvam o tema poluicdo com exemplos da comunidade local, pois a
poluicdo é vislumbrada como algo da cidade e ndo do local onde eles vivem, ou seja,
acreditam que, por viverem no meio rural, estdo livres e suas atitudes ndo geram poluigéo.

Como Ultima questdo do QF, foi solicitado que avaliassem a proposta didatica
desenvolvida. Nesse sentido, algumas afirmacdes trouxeram o seguinte:

Sujeito F - Gostei por que a gente pode aprender mais sobre o descarte de lixo, e 0s
efeitos da poluicéo;

Sujeito G - Sim, eu gostei muito, pois 0 meio ambiente é muito importante para a
humanidade; sim, gostei muito, pois o filme fala sobre lixo e poluicéo;

Sujeito H - Sim, foi muito legal ver as pessoas ficando de bem com a natureza. Nao
queremos destrui-la; sim, por que aprendemos e podemos colocar em pratica;

Sujeito | - Sim, porque era um rob6 que fazia bem para a natureza.

Portanto, € evidente como o filme Wall-e, juntamente com os dialogos, oportunizou o
desenvolvimento de uma consciéncia ambiental, corroborando Luvielmo e Leivas (2009, p.
489) que consideram “o cinema como um colaborador para a construgdao de sujeitos mais
criticos e reflexivos perante a nossa sociedade, entendo o cinema - aqui 0 cinema de animacao

- como um novo campo de trabalho e problematiza¢des para a educagdo ambiental”.

ROTEIRO DE ACOMPANHAMENTO E DISCUSSOES POSTERIORES AO FILME

O roteiro de acompanhamento disponibilizado antes da exibicdo do filme tinha como
funcdo oportunizar novos olhares sobre a obra, direcionando aos aspectos relacionados com a
disciplina de ciéncia. Nesse sentido, Napolitano (2013) pontua que é fundamental a
elaboracdo de um roteiro de andlise, para dirigir o olhar do aluno a alguns aspectos, levando
em conta 0s objetivos da acdo e os contetdos disciplinares da turma.

O enredo do filme apresenta um planeta terra tentando recuperar-se da destruicao
causada pelo consumismo excessivo e a intensa producdo de lixo. Alguns alunos ja haviam
assistido ao filme, pois é bastante conhecido pela midia como entretenimento, no entanto
quando convidados a observar sobre os contetudos poluicdo, lixo, residuos, efeitos no Meio

Ambiente, consumo/producéo de lixo, houve grande curiosidade por parte deles.
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Seguindo as observagOes do roteiro de acompanhamento, iniciou-se uma discussao
sobre o que foi observado pelos alunos no filme, elencando cada um dos aspectos acima
descritos, nesse ponto os alunos expressaram que conseguiram observar como a poluicéo e a
producdo de lixo esta relacionada, que o0 uso excessivo dos recursos naturais pode causar
danos permanentes para o planeta. Além disso, as discussfes envolveram também o papel de
cada pessoa e como poderia ajudar para o planeta ndo chegar ao extremo que ocorreu no
filme.

Devido ao fato de tratar-se de um filme que se passava em um ambiente urbano e os
sujeitos da pesquisa viverem no meio rural, tentou fazer uma discuss@o sobre como 0 meio
ambiente é afetado localmente. Nesse contexto, os alunos colocaram o uso de venenos, a
poluicdo dos rios, o efeito da fauna e flora, etc. Assim, deu-se espaco para que eles relatassem
como funcionava a producdo agricola na propriedade de suas familias.

A partir desses apontamentos, foi realizada uma explicagdo dos efeitos do uso de
agrotoxicos na producdo de alimentos, na fauna e na flora da regido, além da saude das
familias. Nesse momento, observou-se que os alunos conhecem os efeitos nocivos, mas nao

compreendiam como isso ocorre e 0s principais efeitos.

ELABORACAO DE MATERIAL DIDATICO PELOS ALUNOS

Na fase de Pos-leitura, uma das acdes foi a solicitacdo que os alunos elaborassem
um/uma material didatico/atividades e sugestionou-se que estes poderiam ser: mapas
conceituais, histérias em quadrinho, resumos, desenhos esquematicos, producdo textual,
sendo que estas foram construidas a distancia e individualmente. Tais produtos possibilitam
aos estudantes diferentes formas de expressar o conhecimento, buscando alavancar a
criatividade no processo de aprendizagem.

A partir dos produtos elaborados, foi possivel perceber a compressdo a respeito das
tematicas pautadas, como os efeitos da poluicdo no meio ambiente, a responsabilidade de cada
um em suas atividades diarias para evitar a degradacdo da natureza.

Uma das sugestdes foi a producdo de uma histéria em quadrinhos, que consiste em
uma alternativa para dinamizar o processo de ensino-aprendizagem de ciéncia. Na figura 1, o
aluno participante apontou as responsabilidades como cidaddo e o que pode ser realizado para
ajudar na preservacdo do planeta terra; apesar de ter sido utilizada uma linguagem simples,

percebe-se 0 entendimento sobre as tematicas elencadas nas atividades posteriores.
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Figura 1: Historia em Quadrinho elaborado pelos alunos participantes.

7
e
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Fonte: Producéo dos alunos participantes das atividades.

Nesse sentido, lanesko et al. (2017, p. 109) elenca “a historia em quadrinhos ¢ um
recurso didatico que pode causar efeitos positivos no quesito ensino e aprendizagem, pois

auxilia o aluno a compreender melhor o contetdo apresentado em sala de aula”.

Figura 2: Desenho elaborado pelos alunos participantes.

Fonte: Producgéo dos alunos participantes das atividades.

Os desenhos exprimem uma linguagem simbdlica em que a criatividade é o ponto
chave para demostrar o entendimento dos conteldos e sua expressdo por meio de alguns
tracos. As figuras 2 e 3 trazem producOes dos alunos, demostrando a compreensdo pela a

problematica ambiental.
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Figura 3: Desenho elaborado pelos alunos participantes.

>

Fonte: Producédo dos alunos participantes das atividades.

A partir da imagem acima, fica evidente a necessidade de oferecer variadas formas de
expressdo do conhecimento no ambiente escolar, através de diversas linguagens e
metodologias, as quais auxiliam o processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Ciéncias.

Diante desse aspecto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta uma das
competéncias especificas de Ciéncias da natureza para o Ensino Fundamental, a de “utilizar
diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias

da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética” (BRASIL, 2018, p. 324).

PERCEPCOES DA PROFESSORA ACERCA DA PRATICA PEDAGOGICA

Visando obter o feedback por parte da professora sobre a intervencdo desenvolvida,
aplicou-se um questionario, com o intuito de identificar suas percepcbes sobre o projeto e as
contribuices deste para a disciplina de ciéncias.

A professora em questdo atua ha 5 anos, é licenciada em Ciéncias Bioldgicas e sempre
trabalhou em escola publica.

Quando se perguntou sobre as metodologias utilizadas em suas aulas, ela citou que
utiliza sempre: aulas expositivas; utiliza com frequéncia: laboratorio, aulas de campo,
videos/filmes/documentarios/séries, experimentos e literatura; e esporadicamente: seminarios.

Acerca do trabalho com o cinema, afirmou nunca ter utilizado. Além de caracterizar

como positiva a proposta desse projeto, destacou alguns aspectos, tais como: acesso a um
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novo formato de aula; auxiliar no desempenho escolar dos alunos na disciplina; promover a
aprendizagem significava de conceitos e tematicas da area de ciéncias; permitir no
desenvolvimento das atividades o trabalho em grupo e a cooperagéo; trabalhar de forma
interdisciplinar estabelecendo conexdes com o aprendizado; despertar a curiosidade,
criatividade, capacidade de resolucéo de problemas, e o posicionamento; e discutir tematicas
da sociedade atual.

Em relacdo a obra cinematogréfica escolhida, afirmou que ja havia assistido e que foi
uma boa escolha, ja que proporcionou a abordagem dos contetdos da disciplina. Quando
questionada sobre as acGes pré/pos filme (questiondrios, discussdo, aspectos elencados, e
atividades propostas), assinalou como muito significativas para o aprendizado dos estudantes.

Nesse sentido, Silva e Bastos (2012, p. 164) afirmam que “a utilizacdo de préticas
pedagdgicas que instiguem os estudantes a participarem ativamente na construcdo do seu
proprio conhecimento”. O uso dos filmes em parceria de atividades, com o intuito de
construcdo de conhecimento, direciona e contribui com o processo de ensino-aprendizagem.
Para isso, 0s professores tém de estar preparados para utiliza-los em sala de aula. Santos
(2013, p. 65) argumenta que “o papel do professor € tornar o aluno critico, propondo relagdes

de conteddo/linguagem do filme com o conteudo escolar”.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados deste estudo, pode-se perceber que o Cinema, em conjunto com
0S questionarios, o roteiro de acompanhamento, as discussdes e a elaboracdo das atividades
pelos alunos, potencializa a abordagem dos contetdos curriculares da disciplina de Ciéncias
de uma maneira ladica e dindmica. A obra cinematografica alavancou tematicas ambientais
globais que serviram de intersec¢do para a abordagens de questdes econdmicas, sociais e
ambientais de cunho local, permitindo a reflexdo sobre o papel de cada um, como cidadao
consumidor de bens oriundos do meio ambiente e, consequentemente, produtor de lixo.

Portanto, torna-se fundamental o desenvolvimento de outras intervencdes deste tipo, a
fim de que as obras cinematograficas adentrem o espaco escolar e tomem seu lugar de direito,
aliando o entretenimento com o aprendizado dos contetdos curriculares. Para isso, €
necessario a formacao de professores a respeito da utilizacdo do cinema em sala de aula, com
finalidade de levantar possibilidades de agbes pautadas na construcdo de conhecimento
efetivo. E assim desmistificar a ideia de que a adesdo de filmes como praticas educacionais

sdo apenas para “matar tempo”.
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4. DISCUSSAO

Ao longo deste trabalho, discutiu-se sobre a utilizagcdo do Cinema e da Experiéncia de
Leitura por Andaimes no ensino de Ciéncias Naturais, desde o referencial tedrico até os
resultados encontrados durante o desenvolvimento do estudo, sendo possivel assim tecer
algumas consideragdes.

Em relagdo ao Ensino de Ciéncias, entende-se como um universo grandioso de
contetidos e saberes, que muitas vezes trazem algumas dificuldades para o entendimento por
parte dos alunos da Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Médio). Entdo, como salienta
Santos (2018, p. 196), a “Educagdo Cientifica deve aventurar-se por novos caminhos e
recursos pedagdgicos de ensino, pois necessita expandir sua forma de comunicacao, a partir
de novas linguagens, para que haja 0 maximo de reciprocidade entre docente e aluno™.

Nesse sentido, as obras provenientes do Cinema apresentam uma porta de acesso a
conhecimentos e a informagdes que ndo se esgotam com eles, e os filmes tém o poder de
despertar interesse e estimular a curiosidade para certas tematicas e problemas (DUARTE,
2009). Napolitano (2019, p.11) acentua que:

Trabalhar com o cinema em sala de aula € ajudar a reencontrar a cultura ao mesmo
tempo cotidiana e elevada, pois o cinema é o campo no qual a estética, o lazer, a
ideologia e valores sociais mais amplos sdo sintetizados numa obra de arte. Assim,
dos mais comerciais e descomprometidos aos mais sofisticados e “dificeis”, os
filmes tém sempre alguma possibilidade para o trabalho escolar.

O cinema, enquadrado como recurso didatico, fornece alternativas para a abordagens
de tematicas cientificas, sendo um potencializador do ensino (BUENO; SILVA, 2018). Santos
(2013a) pontua que o filme € um recurso que vem para auxiliar o ensino por meio da
problematizacdo em diferentes contetdos relacionados a area de Ciéncias Naturais.

Assim, os resultados da pesquisa, expostos na secao 3, que abordaram implementacdes
ocorridas com turmas de Ensino Médio e de Ensino Fundamental, tiveram o objetivo de
analisar/investigar o uso do Cinema como ferramenta didatica no ensino de Ciéncias Naturais
e a articulagdo com a metodologia de Experiéncia de Leitura por Andaimes, indicando
diversos aspectos que serdo abordados na sequéncia.

Quanto as potencialidades do Cinema, os dados da pesquisa evidenciaram que 0

mesmo despertou interesse e motivacdo nos alunos pelas teméticas cientificas, bem como
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oportunizou a abordagem de contetdos dificeis de uma maneira lidica, auxiliando na
construcdo de conhecimento cientifico.

Tais constatacdes sdo corroboradas pelos estudos de Santos (2013b), que empreendeu
sobre as contribui¢cbes do uso de filmes nas aulas de Ciéncias, construindo um manual de
orientacdo para a utilizagdo de filmes nas aulas de ecologia. Dessa forma, tal autor salienta
que “o cinema se torna um recurso pedagdgico que permite ao aluno a apropriacdo de
conhecimentos cientificos de forma ludica, capaz de propiciar situacbes de troca que
permitem estabelecer as relagdes entre o estudo do cientifico e a realidade” (SANTOS, 2013b,
p. 6).

Também constatou-se no estudo a aprovacdo significativa dos alunos em relacéo a
esse formato de implementacdo/aula, sendo que um dos fatores que pode ter contribuido para
iSSO € a aproximacdo dos conteudos com o cotidiano. 1sso porque 0s estudantes ja estavam
habituados a assistirem esses filmes apenas como entretenimento, porém, com a acdo desta
pesquisa, conseguiram visualizar e perceber os contetdos cientificos contidos nessas obras.

Corroborando, os escritos de Bueno e Silva (2018, p. 158) apontam que a utilizacéo
dos filmes comerciais que nao foram criados para abordagem pedagogica também “podem
contribuir ricamente para a educacdo por suas caracteristicas ludicas e proximidade que
promovem com a realidade dos alunos”. Barros, Girasole e Zanella (2013) ressaltam que o
uso de filmes comerciais, 0s conhecimentos se apresentam para o aluno de forma global
juntamente com uma gama de conhecimentos e significados.

De acordo com a metodologia de Experiéncia de Leitura por Andaimes, na fase de
planejamento, construiram-se todos os materiais e atividades utilizados na implementacéo,
adaptados para a utilizacdo do Cinema, como: o roteiro de acompanhamento, 0s questionarios,
a escolha do filme, a proposta de atividade avaliativa dos alunos e as discussdes. Ambos
pensados e elaborados levando em consideracdo: o publico-alvo (as dificuldades dos alunos),
0s conteudos, a faixa etaria e os objetivos de aprendizado da acdo (GRAVES; GRAVES,
1995). Nesse sentido, Napolitano (2019) destaca os seguintes fatores que devem influenciar

na construcdo das atividades:

Possibilidades técnicas e organizativas na exibi¢do de um filme para a classe;
articulacdo com o curriculo e/ou contetdo discutido, com as habilidades desejadas e
com os conceitos discutidos; adequacéo a faixa etaria e etapa especifica da classe na
relacdo ensino-aprendizagem. (NAPOLITANO, 2019, p. 16).
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Sendo assim, entende-se que as etapas da implementacdo da Experiéncia de Leitura
por Andaimes: pré-leitura, leitura e pds-leitura, oportunizaram que as atividades fossem
desenvolvidas antes e depois da exibicdo do filme, que impulsionaram e alicercaram na
compreensdo dos aspectos cientificos. E as etapas favoreceram que os alunos fossem
percorrendo trechos que abordavam contetdos cientificos e ao final compreendessem esses
conteddos.

Nesse contexto, atinge-se 0 objetivo da metodologia de Experiéncia de Leitura por
Andaimes que é a compreensdo de texto, no caso desta pesquisa a compreensdo do filme,
sendo que os andaimes forneceram os suportes, na fase de implementacdo, necessarios para
que os alunos desenvolvam seus conhecimentos sobre os contetdos abordados ao longo das
etapas da implementacdo. A efetividade dessa proposta pode, portanto, ser verificada através
das diferencas encontradas nos questionarios iniciais € nos questionarios finais, demonstrada
pela elaboragdo de respostas complexas, usando exemplos dos filmes assistidos associados
aos contetidos abordados.

Nesse sentido, observou-se, além da ampliacdo e do direcionamento do olhar dos
alunos para a dimensdo cientifica, uma possibilidade para a abordagem de aspectos sociais,
culturais, ambientais e econémicos, a partir das obras cinematograficas assistidas,
estimulando a construcdo de uma visdo critica sobre as mesmas. Conforme Silveira (2016), a
utilizacdo de filmes em sala deve auxiliar os alunos a ter uma postura mais critica em relacéo
ao que lhes é transmitido através das midias.

Assim, destaca-se outro aspecto que foi abordado ao longo do trabalho, que sdo o0s
erros cientificos embutidos nos filmes comerciais. Em varios momentos foram
problematizados esses erros, contextualizando e estabelecendo dialogo entre o que é tido
como verdadeiro em relacdo aos conceitos e o que € utilizado pela inddstria cinematogréafica
para atrair a atencdo dos espectadores. Em relacdo as discussdes provenientes dos erros
cientificos encontrados nos filmes, Cunha e Giordan (2009) acentuam dos filmes que trazem
aspectos da Ciéncia e do Cientista servirem de objeto de estudos, para permitir a escola
mediar criticamente 0s aspectos da cultura cotidiana no contexto escolar.

Entdo, aponta-se a importancia do papel do professor como articulador dos elementos
presentes nos filmes/episddios de séries para 0s alunos, trazendo alternativas para a leitura
dessas ferramentas em sala de aula. Napolitano (2019) destaca que o professor atue como
mediador entre a obra e os alunos, ndo apenas preparando a turma para a exibi¢do do filme,
mas também propondo desdobramentos articulados entre as relagdes de contetdos/linguagens

do filme.
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De acordo com Bueno e Silva (2018, p. 168) 0 “cinema por si s6 ndo garante 0 ensino,
mas mediado pelo professor, pode propiciar uma alfabetizacdo cientifica por meio da
linguagem que os filmes expressam”. Além disso Mello e Neto (2017, p. 148) destacam que
““a0 optar por usar o cinema como ferramenta de ensino, o professor deve ter bem claro para si
as implicagdes socialis, culturais, econdmicas que envolvem o contexto de producao do filme e
analisar seu discurso de maneira critica, motivando esta mesma postura em seus estudantes”.

Santos e Aquino (2011) apontam alguns fatores que se opdem a adogdes do cinema
pelos professores no ensino de Quimica; as justificativas sdo desde ndo ser o gosto pessoal, 0
de ndo ter formacdo e o mais recorrente € de ndo conseguir fazer relagdes entre os filmes e 0s
contetdos disciplinares. De fato, pode-se observar, ao longo dos resultados deste estudo, que,
entre os professores colaboradores da pesquisa, poucos séo o0s que adotam filmes e séries para
trabalhar os contetidos das suas disciplinas. Esta ndo utilizacdo pode estar relacionada a falta
de conhecimento sobre estratégias para o uso do cinema, destacando-se com isso a
necessidade de discutir na formacao inicial e continuada o tema.

Além disso, alguns fatores limitaram esta pesquisa, o fato de ter ocorrido apenas uma
intervencdo pedagdgica com o0s grupos, tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino
Médio. Em relacdo a participacdo dos estudantes houve dificuldade de conciliar os horarios
das exibicGes do filme para as turmas de Ensino Médio, pois as atividades teriam de ser
desenvolvidas em turno inverso ao da aula e eles estudam em turno integral. Fato que tornou
complicada a organizacdo, para que os alunos indicados pelos professores pudessem
participar ativamente em todas etapas.

Outro ponto limitante a ser tratado com as turmas de Ensino Médio é ndo ter
conseguido trabalhar com todos os professores das turmas das disciplinas de Ciéncias
Naturais (Quimica, Fisica e Biologia). Nos momentos anteriores ao da construcdo da
proposta, entrou-se em contato com os professores para apresentar a proposta da pesquisa e
convida-los para serem colaboradores, entretanto nem todos os professores contatados
aceitaram ser colaboradores do estudo.

Em relacio ao Ensino Fundamental, ocorreu uma adaptacdo na fase de
implementacao, a aplicacdo dos questionarios, que tiveram de ser impressos, uma vez gue nao
poderiam ser disponibilizados para responder a distancia, pois nem todos os alunos teriam
meios de acessa-los na internet. Outro aspecto a ser destacado é que as a¢bes do projeto ndo
poderiam ser realizadas no periodo oposto ao da aula, jA& que os alunos ndo tém como

permanecer na escola em periodo inverso.
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Desse modo, observou-se que a metodologia de Experiéncia de Leitura por Andaimes
constitui-se como uma ferramenta que pode ser utilizada para planejar e implementar
atividades, tanto no Ensino Fundamental, quanto no Ensino Médio. Neste estudo, essa
metodologia articulada com o cinema possibilitou uma estrutura didatica, que, por meio de
uma série de atividades empreendidas, fornece o suporte necessario para que o aluno obtenha
0 maximo de sucesso nas atividades e que construa o seu conhecimento. Graves e Graves
(1995), pontuam que uma experiéncia de leitura por andaimes bem-sucedida é quando os
alunos entendem e aprendem com texto, atingindo as suas metas e as metas dos professores.

Nesse sentido, ao adaptar a metodologia para o Cinema, permitiu-se que o aluno
observasse e percebesse as tematicas cientificas presentes no filme, que aprendesse esses
conteddos cientificos através desse recurso e assim atingisse a meta de construcdo de
conhecimento. Esse grupo de atividades ao longo das etapas foram pensadas para cada turma,
a qual eram dedicadas, levando em consideracéo as dificuldades dos alunos em determinado
conteddo, e assim dando suporte para que, ao final das etapas, 0 aluno pudesse ter construido
seu aprendizado. Dessa forma, fornecia o apoio necessario para que os alunos se sentissem
motivados e estimulados a participar das atividades, auxiliando assim que suas concepgdes
fossem sendo alteradas e que os contedos tidos como complexos agora se tornassem bem

mais acessiveis ao entendimento.

5. CONCLUSOES

Em funcdo dos objetivos propostos e dos resultados obtidos por meio deste estudo,
pode-se inferir que:

e As obras cinematograficas ainda eram vistas com um certo receio, tanto por
professores como por alunos. Mas, na medida em que a acdo foi sendo desenvolvida,
as percepcdes foram sendo alteradas e um outro olhar sobre as obras cinematogréaficas
utilizadas comecou a ser empreendido, antes os filmes e os episodios de séries, vistos
apenas como entretenimento, agora como um recurso didatico com possibilidades para
abordar contetdo das disciplinas da area de Ciéncias Naturais. Destacando-se que o0
receio surge a partir da ideia de que os filmes sdo usados em sala de aula como
distracdo ou entretenimento e ndo como recurso didatico com uma metodologia pré-
estabelecida, com objetivos e estratégias para o trabalho de contetdos cientificos.

e A insercdo do Cinema como ferramenta didatica contribuiu no ensino de Ciéncias

Naturais, trazendo para o ambiente escolar um formato ludico, que possibilitou que
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contetdos dificeis e complexos fossem compreendidos pelos alunos de uma maneira
simples.

e O desempenho dos estudantes que participaram das implementacdes teve uma melhora
em relacdo a motivacdo e a aprendizagem dos conteldos em que apresentavam
dificuldades, esses pontos foram observados por meio dos questionarios aplicados ao
longo da implementag&o, bem como a elaboragéo da atividade pelos alunos.

e Sobre a metodologia utilizada, as fases da Experiéncia de Leitura por Andaimes foram
um fator norteador, pois oportunizaram que o planejamento e a implementacao fossem
pensados, levando-se em consideragdo: o aluno, o material utilizado (no caso os
filmes) e o objetivo. Assim, a partir dos conteudos que os alunos estavam com
dificuldades foram construidos os planejamentos. As etapas estabeleceram uma
hierarquizacdo do processo de ensino, estabelecendo possibilidades de analise do
crescimento desde o Questionario Inicial (Pre-Leitura), transpondo a adog¢do do roteiro
de acompanhamento (aspectos cientificos para serem observados no filme), a exibi¢ao
do filme, a discussdo de pontos do filme (Pds-Leitura), até o Questionario Final e a
elaboracdo de atividades pelos alunos. Por esse angulo, o aluno com o suporte ao
longo das etapas conseguiu compreender as tematicas cientificas, que até entdo via
como complexas e que geravam dificuldades na sua aprendizagem.

e O uso dos instrumentos alternativos de avaliacdo oportunizou aos alunos que
pudessem demostrar 0 que aprenderam de uma maneira que se articulavam os
contetdos abordados ao longo da implementacdo, com o instrumento avaliativo e a
exibicdo da obra cinematografica, valorizando assim outras formas de expressar seu
conhecimento. Além disso, os alunos que apresentavam dificuldades de entendimento
através de aula e dos métodos tradicionais, por meio desta proposta puderam elevar
seu desempenho escolar. Nesse aspecto, a pesquisa proporcionou a abordagem dos
mesmos conteudos disciplinares, porém os alunos tiveram a possibilidade de escolher
0 modo (mapas conceituais, videos, producao textual, desenho esquematico, etc.) pelo
qual iriam expressar 0s conhecimentos construidos e, por conseguinte, estimulou,
motivou e auxiliou no processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, ao retomar o problema inicial desta dissertacdo: “De que maneira o Cinema
atrelado a Experiéncia de Leitura por Andaimes no ensino de Ciéncias Naturais interfere no
processo de ensino e aprendizagem das disciplinas da area ”, pode-se afirmar que o Cinema,
atrelado a Experiéncia de Leitura por Andaimes, possibilitou a abordagem de tematicas das

disciplinas da area de Ciéncias Naturais, interferindo de maneira positiva no trabalho
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pedagogico, potencializando a aprendizagem dos conteudos cientificos de uma maneira
dindmica, dialogica e reflexiva, e transformando o ambiente de sala de aula em um espago

ladico que atrai, motiva e incentiva o aprendizado dos alunos.

6. PERSPECTIVAS

Tem-se a perspectiva de cursar o doutorado e, assim, continuar com o estudo sobre a
Experiéncia de Leitura por Andaimes no Ensino de Ciéncias Naturais, com 0 cinema como
ferramenta didatica. Assim, pensa-se em empreender uma pesquisa com o intuito de analisar
as contribuices da Experiéncia de Leitura por Andaimes articulada ao Cinema, sob o ponto
de vista dos licenciados e dos professores de Ciéncias. A escolha pela formacéo inicial e
continuada de professores vem do fato de que se quer apresentar aos professores uma maneira
de utilizar o Cinema, com o objetivo de abordar e construir conhecimento cientifico. Para tal,
quer-se construir estratégias em conjunto, para que os professores e os futuros professores
consigam utilizar-se em sua pratica docente o Cinema e a Leitura por Andaimes para

desenvolver e implementar suas atividades em sala de aula.
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APENDICE A - PLANEJAMENTOS

Na sequéncia estdo dispostos os planejamentos produzidos para a fase de implementacdo no
Ensino Médio, nas disciplinas de Biologia, Quimica e Fisica; e no Ensino Fundamental, na
disciplina de Ciéncias. Totalizando 11 planejamentos desenvolvidos ao longo do estudo.
PLANEJAMENTO 1

v" Curso: Técnico em Agropecudria (AGRO).

v’ Série: 1° ano.

v Disciplina: Biologia.

v" Filme: Jurassic World - O Mundo Dos Dinossauros.

Informacdes sobre o filme:

Langamento: junho de 2015;

Diregdo: Colin Trevorrow;

Elenco: Chris Pratt, Bryce Dallas Howard, Nick Robinson, etc.;

Géneros: Aventura, Acdo, Ficgdo cientifica;

Nacionalidade: EUA,

Duracéo: 2 horas 05 minutos.

v Contelidos abordados: Origem da vida, composicdo dos seres vivos, caracterizagao,

evolucado, adaptacdo, fosseis e extingéo.

v Roteiro de acompanhamento (aspectos que devem ser observados no filme):
%+ Composicdo quimica e caracteristicas dos Seres Vivos;

%+ Como foram criados dinossauros hibridos em laboratorio;

¢+ AdaptacGes dos dinossauros ao ambiente;

¢+ Extincdo dos dinossauros.

v Questionario Inicial (QI):

1) O que caracteriza um ser vivo?

2) Qual a composicdo quimica dos Seres Vivos? Cite exemplos importantes para a
sobrevivéncia:

3) Como surgiu a vida no planeta? Quais as principais hipoteses:
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4) No periodo em que os dinossauros dominaram a terra, quais fatores possibilitaram essa
dominagéo? Exemplifique:

5) Considerando os dinossauros, quanto a sua alimentagéo sao seres: Explique.

6) Explique como os dinossauros foram extintos?

7) O que sdo fdsseis? O que levou a descoberta de fosseis dinossauros? Como foram
fossilizados? Qual a importancia econdmica dessa descoberta?

8) Qual o entendimento sobre paleontologia? Se trata sé de dinossauros? Ha fdsseis
encontrados de outras maneiras, vocé sabe quais?

9) Com base na representacédo a seguir, por que o filme tem o nome JURASSIC WORLD, qual
a sua hipdtese para essa especulacdo? Defenda sua hipotese, levando em conta o periodo de

dominio dos dinossauros no planeta terra:

: 1’; ; Quaterndrio Evolug&o dos seres humanos

e '_, i Diversificagdo

Vi Terciario dos mamiferos

50} Primeiros primatas
Extingdo em massa

100 Crotickco (mlclumdo os dinossauros)
Primeiras plantas
com flor

150 Primeiras aves

: Jurdssico Dominio dos

it dinossauros

d Tridsico que!ros rr)amﬁeros

e Primeiros dinossauros

2 : Extingdo em massa

: Pérmico

Diversificagdo dos répteis

annl

FONTE: Tabela retirado do site Espago Ciéncia. Link de acesso: http://espacociencias.com.pt/site/ciencias-7o-
ano/a-terra-conta-a-sua-historia/a-escala-do-tempo-geologico/

10) No filme cria-se um hibrido de dinossauro em laboratorio. Levando em conta isso, reflita

se é possivel, e quais as consequéncias dessa criacdo. Comente:

v Questionario Final (QF):
Questdes de 1 ao 10 se repetem.

11) Vocé gostou da atividade. Comente:

PLANEJAMENTO 2

v Curso: Manutencéo e Suporte em Informatica (MSI).
v’ Série: 2° ano.

v’ Disciplina: Biologia.

v Filme: A ilha.
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Informacdes sobre o filme:

Data de lancamento: agosto de 2005;

Diregdo: Michael Bay;

Elenco: Ewan McGregor, Scarlett Johansson, Djimon Hounsou, etc;
Géneros: Ficcdo cientifica, A¢do;

Nacionalidade: EUA;

Duragéo: 2h 12min.

v Contetdos abordados: Genética, Aspectos genéticos e ambientais das doencas,

Manipulagdo genética e bioética.

v Roteiro de Acompanhamento (aspectos que devem ser observados no filme):

%+ Como sdo criados os clores, como séo tratados perante as pessoas, composicao genética,
questdes éticas abordadas no filme, o que pode ser herdado.

% Comportamento dos genes (cddigo genético), composicdo genética, gendtipo, fenotipo,
hereditariedade;

% Clones: como sao criados, para quais finalidades, como séo tratados;

% Etica no comportamento dos personagens.

v Questionario Inicial (Ql):

1) Considerando a genética. O que nos diferencia dos demais seres humanos? Quais
estruturas? Fale sobre:

2) O que vocé entende por gendtipo e fenotipo. Exemplifique.

3) Que caracteristicas podemos herdar dos nossos pais?

4) Vocé acha possivel construir um ser geneticamente igual ao outro? Explique.

5) O que vocé acha de manipulacdo genética, em relacdo a criagdo de um ser perfeito:
Comente.

6) Presumindo uma doenca genética, como Hemofilia A. As mulheres sdo as portadoras do
gene causador da doenca, mas geralmente ndo a desenvolvem podendo se manifestara no filho
(do sexo masculino). Se um certo casal, que apresenta carga genética para Hemofilia A, tem
um menino e uma menina. Quais dos dois individuos ird ter chances de desenvolver

Hemofilia A?

v Questionario Final (QF):
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Questdes de 1 ao 6 se repetem.

7) Vocé gostou da atividade. Comente:

PLANEJAMENTO 3

v/ Curso: Técnico em Agropecudria (AGRO), Técnico em Manutencdo e Suporte em
Informética (MSI) e Técnico em Administracdo (ADM).

v’ Série: 1° ano.

v Disciplina: Fisica.

v" Filme escolhido: Homem de Ferro II.

InformagGes sobre o filme:

Langamento: abril de 2010;

Diregdo: Jon Favreau;

Elenco: Robert Downey Jr., Don Cheadle, Scarlett Johansson, etc;
Géneros: Acdo, Aventura, Ficgdo cientifica;

Nacionalidade: EUA;

Duracéo: 2 horas.

v/ Conteldos abordados: Repouso, Movimentos (Uniforme e Uniforme Variado);

Velocidade; As Trés Leis de Newton e Atrito.

v Roteiro de Acompanhamento (aspectos que devem ser observados no filme):
% Movimentos do Homem de Ferro;
% Velocidade;
¢+ Aceleracao do corpo;
¢+ Como a armadura se comporta em luta;

+ Diferenca da armadura da maleta e de Tony Stark vestindo.

v Questionario Inicial (QI):

1) Supondo que o Homem de Ferro esta voando no céu. Sobre um referencial fixo no chdo. A
armadura do Homem de Ferro estd em repouso ou em movimento? Justifique sua resposta.

2) Supondo que o Homem de Ferro esta voando no céu. Considerando a armadura como
referencial, um ponto fixo no chdo esta em movimento ou repouso em relacdo ao Homem

de Ferro?


http://www.adorocinema.com/filmes/agenda/?week=2010-04-30
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3) Pressuponha que o0 Homem de ferro voa e alcanca uma camada elevada da atmosfera, e sua
armadura congela, fazendo retornar em queda livre ao chdo. Qual a forca que esta atraindo
no momento da queda? Porque ao invés de cair, ele ndo sobe?

4) Segundo o conceito da Segunda Lei de Newton: O principio fundamental da dindmica,
define que “O resultante das forgcas que agem sobre um ponto material ¢ igual ao produto
de sua massa pela aceleragdo adquirida”. Comente ¢ dé exemplos? Qual a relagcdo com a
armadura do Homem de Ferro, especialmente sua massa?

5) “Sempre que um corpo B exerce uma forga sobre um corpo A, esta reagira exercendo em B
uma forca de mesma direcdo, de mesma intensidade e dire¢do, mas em sentido contrario”.
Comente sobre a Terceira Lei de Newton, cite exemplos explicando como funciona:

6) Pressuponha o Homem de Ferro voando a uma certa velocidade, em uma certa altura, com
uma variacao de tempo. Como vocé consegue calcular a velocidade:

7) Relacione atrito com movimento. Reflita sobre como vocé e um carro se movimentam?

v Questionario Final (QF):
Questdes de 1 ao 7 se repetem.

8) Vocé gostou da atividade. Comente:

PLANEJAMENTO 4

v Curso: Técnico em Manutencéo e Suporte em Informatica (MSI).
v' Série: 2° ano.

v' Disciplina: Fisica.

v Filme escolhido: O aprendiz de feiticeiro.

Informacdes sobre o filme:

Lancamento: agosto de 2010;

Direcédo: Jon Turteltaub;

Elenco: Nicolas Cage, Jay Baruchel, Teresa Palmer, etc;
Géneros: Fantasia, Drama;

Nacionalidade: EUA,

Duracdo: 1 hora e 45 mim.

v" Contelidos abordados: Eletrostética e Eletrodinamica.
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v Roteiro de Acompanhamento (aspectos que devem ser observados no filme):
+ Bobina de Tesla;
% Campo Elétrico da bobina;
% Comportamento de Isolantes e Condutores;
% Gaiola de Faraday (isolante);
% Eletricidade;
% Energia;
% Ondas.

v" Questionario Inicial (Ql):

1) Explique o que é campo elétrico. Exemplifique:

2) O que sdo condutores? O que conduzem?

3) Considerando os condutores, de exemplos de sua utilizacao:
4) Considerando os condutores, 0 que altera a conducao?

5) Como os isolantes se comportam? Explique:

6) Qual a importancia da Blindagem eletrostatica?

v Questionario Final (QF):
Questdes de 1 ao 6 se repetem.

7) Vocé gostou da atividade. Comente:

PLANEJAMENTO 5

v/ Curso: Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica (MSI) e Técnico em
Administracdo (ADM).

v’ Série: 1° ano.

v Disciplina: Quimica.

v’ Série escolhida: Crime Scene Investigation (CSI): Las Vegas.
v’ Episodio: De Los Muertos, Episodio 14, Temporada 14.
Informacdes sobre o episodio:

Lancamento: 5 de setembro de 2013;

Canal: CBS;

Criado por: Anthony E. Zuiker;

Elenco: Ted Danson, Jorja Fox, Eric Szmanda, etc.;

Género: Drama, policial;
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Durac&o: Episodio de 42 minutos.

v" Contelidos abordados: Substancias e misturas.

v Roteiro de Acompanhamento (aspectos que devem ser observados no filme):
¢ Substancias;
+ Caracteristicas das substancias;
++ Substancias simples e compostas;
% Misturas;

%+ Misturas homogéneas e heterogéneas.

v" Questionario Inicial (Ql):
1) O que vocé entende por substancias? Quando ela e simples? E quando € composta?
2) Cite substancias que fazem parte da tua vida?
3) Considerando Misturas, responda as questdes a seguir:
a) Caracterize misturas:
b) Como agem no organismo:
c) Dé exemplos:
4) No episddio mostra envenenamento por Talio. Vocé conhece alguma substancia que é

considerada venenosa?

v Questionario Final (QF):
Questdes de 1 ao 4 se repetem.

5) Vocé gostou da atividade. Comente:

PLANEJAMENTO 6

v Curso: Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica (MSI).
v’ Série: 2° ano.

v' Disciplina: Quimica.

v’ Série escolhida: Crime Scene Investigation (CSI): Las Vegas.

v’ Episodio: Mea Culpa, Episoédio 9, Temporada 5.

Informac6es sobre o episddio:

Lancamento: 23 de setembro de 2004,
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Canal: CBS;

Idioma original: Inglés;

Criado por: Anthony E. Zuiker;

Elenco: Ted Danson, Jorja Fox, Eric Szmanda, etc.;
Género: Drama, policial;

Durac&o: Episodio de 42 minutos.

v/ Contetidos  abordados: Calculos  estequiométricos:  coeficientes  (massa,
namero/quantidade de moléculas, quantidade de mols/molaridade, volume), balanceamento
de equacdo, concentracdo de reagentes, composi¢cdo das substancias, quantidade de

reagentes (excesso, pureza, limitante e rendimento) e lei da conservacdo de massa.

v Roteiro de Acompanhamento (aspectos que devem ser observados no filme):
++ Como sdo realizados os célculos;
++ Como sdo utilizados os reagentes;
¢+ Como sao formados os produtos;
¢+ Alteracdes e modificacbes com a administracdo de uma quantidade de reagente;
++ Fatores do meio alteram o produto;

¢+ Processos de obtencdo de impressdes digitais.

v Questionario Inicial (Ql):
1) Qual a importancia do calculo estequiométrico? O que determina? Comente.
2) Relacione a “Lei de Conservagdo de massa” com Calculos estequiométricos?
3) Quais as condicdes ideais para um calculo estequiométrico correto?
4) Como podemos identificar e calcular a massa necessaria dos reagentes para originar o
produto?
5) Qual a importancia dos reagentes para originar um produto? A quantidade de reagente

altera o produto?

v Questionario Final (QF):
Questbes de 1 ao 5 se repetem.

6) Vocé gostou da atividade. Comente:

PLANEJAMENTO 7
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v/ Curso: Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica (MSI), Técnico em
Administracdo (ADM), Técnico em Agropecuaria (AGRO).
v' Série: 3° ano.

v" Disciplina: Quimica.

v" Filme escolhido: Horizonte Profundo-Desastre no golfo.
InformagGes sobre o filme:

Langamento: novembro de 2016;

Direcéo: Peter Berg;

Elenco: Mark Wahlberg, Dylan O'Brien, Kate Hudson, etc.;
Géneros: Drama, Ac¢éo;

Nacionalidade: EUA;

Duracéo: 1 hora e 48 minutos;

v' Conteudos abordados: Carbono, Petroleo.

v Roteiro de Acompanhamento (aspectos que devem ser observados no filme):
%+ Composicéo do petroleo;
++ Caracteristicas quimicas do petréleo;
¢+ Processo de pesquisa e extracéo;
¢+ Importancia econdmica;

«» Efeitos no meio ambiente.

v Questionario Inicial (QI):

1) Vocé ja ouviu falar sobre Compostos Organicos? Qual € o principal elemento que constitui
esses compostos? Cite exemplos que demostram a importancia para a nossa sobrevivéncia?

2) Considerando o Petrdleo, responda: O que sabes sobre petréleo? Como é formado
guimicamente?

3) Por que é considerado inflamavel? Qual a relacdo com sua composicdo quimica estrutural?
Estabeleca relacGes.

4) Comente a importancia econdmica do Petréleo?

5) Pressuponha a importancia econdmica do Petrdleo, e que ndo é renovavel. O que seria do
planeta se acabasse? Justifique.

6) Existe fontes energéticas que podem auxiliar a diminuir a dependéncia por petréleo. Cite

exemplos.
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7) O meio ambiente sofre alteracbes com o0 uso do petroleo. Quais séo essas alteracoes:

v Questionario Final (QF):
Questdes de 1 ao 6 se repetem.
8) Vocé gostou da atividade. Comente:

PLANEJAMENTO 8

v' Série: 6° ano.

v Disciplina: Ciéncias.

v" Filme escolhido: Wall-e.
Informacdes sobre o filme:

Data de lancamento: junho de 2008;
Direcdo: Andrew Stanton;

Elenco: Ben Burtt, Elissa Knight, Jeff Garlin, etc.;
Géneros: Animagcéo, ficcdo cientifica;
Nacionalidade: EUA,

Duragéo: 1h 37min.

v Conteudos abordados: Poluicdo (ar, agua e solo), lixo, residuos, efeitos ao Meio

Ambiente da poluicdo e consumismo.

v Roteiro de Acompanhamento (aspectos que devem ser observados no filme):
+ Poluicéo;
% Lixo;
% Residuos;
% Efeitos no Meio Ambiente;

++ Consumo/producéo de lixo.

v Questionario Inicial (QI):

1) O que é poluicdo? De exemplos.

2) Qual a nossa responsabilidade na producdo de descarte do lixo:

3) Quais as consequéncias que a poluicdo traz para nossa sobrevivéncia e quais os efeitos no
Meio Ambiente.

4) Vocé produz lixo/residuo? Qual o destino dele?
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5) Pense que vocé tem a possibilidade de diminuir a poluicdo do planeta terra. Quais sdo as

medidas que vocé adotaria para diminuir. Porque?

v" Questionario Final (QF):
Questdes de 1 ao 5 se repetem.

6) Vocé gostou da atividade. Comente:

PLANEJAMENTO 9

v' Série: 7° ano.

v Disciplina: Ciéncias.

v" Filme escolhido: Bee Movie - A historia de uma abelha.
Informacdes sobre o filme:

Data de lancamento: dezembro de 2007;

Diregdo: Simon J. Smith, Steve Hickner;

Elenco: Gad Elmaleh, Jean-Pierre Castaldi, Antoine Duléry, etc.;
Géneros Animacédo, Comédia;

Nacionalidade: EUA,

Duracgéo: 1h 35min;

v Conteudos abordados: Artropodes (Insetos), relages entre as espécies, polinizacao,

importancia econémica e ecoldgica.

v Roteiro de Acompanhamento (aspectos que devem ser observados no filme):
¢+ Comportamento dos insetos;
++ Papel dos insetos no ambiente (fungéo);
% Relacdo com as plantas e humanos;
“+ Ambiente que vivem (habitat);

¢+ Importancia dos insetos.

v Questionario Inicial (QI):
1) Fale sobre Artrépodes (Insetos). Em que ambientes eles costumam ser encontrados:
2) Sobre os insetos, responda:

a) De exemplos de insetos encontrados no seu dia a dia?
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b) Qual a fun¢do no ambiente?
c) Beneficios ou maleficios para plantas e animais?
3) O que afeta a sobrevivéncia dos insetos?
4) Por que a abelha é importante para as plantas e para os humanos. Comente:
5) Se 0s insetos desaparecessem, quais as consequéncias no planeta. Explique:
6) Pense alternativas que possibilitam a manutengdo de insetos no planeta. De opgOes para

permitir essa sobrevivéncia:

v" Questionario Final (QF):
Questdes de 1 ao 6 se repetem.
7) Vocé gostou da atividade. Comente:

PLANEJAMENTO 10

v' Série: 8° ano.

v' Disciplina: Ciéncias.

v" Filme escolhido: CAZUZA: O tempo nao para.

Informacdes sobre o filme:

Data de lancamento: junho de 2004;

Direcdo: Sandra Werneck, Walter Carvalho;

Elenco: Daniel de Oliveira, Marieta Severo, Reginaldo Farias,etc;
Géneros: Biografia;

Nacionalidade: Brasil;

Duracgdo: 1h 38min;

v Conteudos abordados: Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST’s), Aids (virus HIV),

drogas, sexualidade (opc¢éo sexual).

v Roteiro de Acompanhamento (aspectos que devem ser observados no filme):
++ Aids (0 que acontece com a pessoa infectada);
++ Drogas (alcool, maconha, cocaina) seus efeitos no organismo;

% Sexualidade (opcéo sexual).

v Questionario Inicial (QI):

1) O que é uma Doenca Sexualmente Transmissivel (DST)? Cite exemplos:
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2) Todas DST’s tem os sintomas aparentes. Justifique:

3) Quais as principais formas de contaminacdo de uma DST?

4) Qual o método contraceptivo que evita DST?

5) Faca uma lista de condutas que previnem o contagio de HIV?

6) Todos os anos sdo realizadas varias campanhas de prevencao a aids, mas mesmo assim ndo
séo suficientes para produzir uma reducdo de contaminagéo pelo HIV. Apresente fatores
responsaveis por isso:

7) Cite alguma droga que vocé ja ouviu falar:

8) Que efeitos e consequéncias 0 uso de drogas traz ao nosso organismo?

v" Questionario Final (QF):
Questdes de 1 ao 8 se repetem.
9) Vocé gostou da atividade. Comente:

PLANEJAMENTO 11

v' Série: 9° ano.

v' Disciplina: Ciéncias.

v’ Série escolhida: Crime Scene Investigation (CSI): Las Vegas.
v’ Episddio: De Los Muertos, Episodio 14, Temporada 14.
Informacdes sobre o episodio:

Lancamento: 5 de setembro de 2013;

Canal: CBS;

Criado por: Anthony E. Zuiker;

Elenco: Ted Danson, Jorja Fox, Eric Szmanda, etc.

Género: Drama, policial;

Duracéo: Episodio de 42 minutos.

v' Contelidos abordados: Substancias e misturas.

v Roteiro de Acompanhamento (aspectos que devem ser observados no filme):
% Substancias;
%+ Elementos (que formam substancias);
%+ Misturas homogéneas/heterogéneas;

+ Utilizacdo das substancias.



98

v" Questionario Inicial (Ql):

1) O que vocé entende por substancias? Diferencie substancias simples de compostas?

2) Cite substancias que fazem parte da sua vida. Justifique:

3) Caracterize mistura? De exemplos:

4) Diferencie mistura homogénea de heterogénea. Como pode ser observada essa diferenca.
Justifique:

v" Questionario Final (QF):
Questdes de 1 ao 4 se repetem.
5) Vocé gostou da atividade. Comente:
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APENDICE B

ESQUEMA DA ORGANIZACAO DA METODOLOGIA DE EXPERIENCIA DE LEITURA
POR ANDAIMES ADAPTADA PARAAUTILIZACAO DO CINEMA

[ EXPERIENCIA DE LEITURA POR ANDAIMES ]

4 .

[ PLANEJAMENTO ]< >[ IMPLEMENTACAO ]
[ Contato com os professores ] Pré-Leitura _>[ Leitura ]_>[ Pés-Leitura ]
|
[ Pesquisa de filmes e séries ] [ Questionario Inicial ]
|| Etaboracio de atividades e materiais | | Exibicéo de filme/série |( OQuestionario Final |

[ Contato com os alunos ]

[ Elaborago de atividades pelos alunos ]

FONTE: Esquema elaborado pelos autores para demostrar como foram organizadas as atividades desta pesquisa.
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