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RESUMO

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O PROCESSO DE CONSTRUCAO
DO DOCUMENTO ORIENTADOR CURRICULAR DE SANTA MARIA/RS: DA
PRESCRICAO A INDUCAO DE POLITICAS EDUCACIONAIS

AUTORA: Kélli Renata Corréa de Mattos
ORIENTADOR: Prof. Dr. Luiz Caldeira Brant de Tolentino-Neto
COORIENTADORA: Prof. Dra. Micheli Bordoli Amestoy

H& décadas, discussdes sobre um curriculo comum tém sido foco das Politicas Publicas
brasileiras. A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) configura um
processo de homogeneizacdo do ensino e vem ganhando forma ndo so6 a nivel nacional mas,
também, estadual e municipal. O estudo em questdo tem como objetivo analisar como ocorreu
0 processo de construcdo do Documento Orientador Curricular de Santa Maria. A pesquisa
caracteriza-se como qualitativa, contando com analise documental, revisdo bibliografica e
estudo de campo. A producdo dos dados ocorreu por meio da observacao participante da
construcdo do DOC/SM e de entrevistas semiestruturadas com duas professoras e uma gestora
da area de Ciéncias da Natureza, ambas participantes da Comissdo Articuladora e
Sistematizadora do DOC/SM. A analise deste estudo foi realizada a partir do Ciclo de Politicas
proposto por Stephen Ball e colaboradores, desde o macrocontexto (Politicas Publicas - BNCC)
ao microcontexto (documento municipal - DOC/SM). Foram analisados dois contextos do Ciclo
de Politicas: contexto de influéncia e contexto da producédo do texto. O contexto de influéncia
demonstra como o processo de globalizacdo, internacionalizacdo e de neoliberalismo atuam na
homogeneizacdo e mercantilizacdo do curriculo. Identificam-se as relacdes de poder e a
significativa intervencdo dos organismos internacionais nas Politicas Publicas de educagdo, em
especial as de impacto curricular. O contexto da producdo revela o processo conturbado de
construcdo da BNCC, suas versdes e 0 posicionamento de associa¢es de educacdo/ensino
nacionais e sociedades representantes da area de Ciéncias da Natureza. Aborda-se, ainda, o
processo de construgdo do DOC/SM, a partir da perspectiva da pesquisadora participante, das
professoras e da gestora da area de Ciéncias da Natureza. Pode-se compreender como as
Politicas Publicas educacionais brasileiras estdo alinhadas aos padrdes globais, aos interesses
econémicos e politicos. Na selecdo de determinados conhecimentos, em detrimento de outros,
o curriculo revela-se como um solo fértil de persuasdo e controle, sendo assim, escopo de
grupos dominantes. Essa tentativa de interferéncia de diferentes entidades, para a insercdo de
questBes econdmicas, politicas e ideoldgicas, pode ser observada desde o curriculo nacional-
BNCC até a tessitura do préprio documento municipal de Santa Maria-DOC/SM.

Palavras-chave: Curriculo. Politicas Publicas. DOC\SM. Ciéncias da Natureza. Ciclo de
Politicas.
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ABSTRACT

COMMON NATIONAL CURRICULUM BASE AND THE CONSTRUCTION
PROCESS OF THE SANTA MARIA/RS CURRICULUM GUIDELINE DOCUMENT:
FROM PRESCRIPTION TO INDUCTION OF EDUCATIONAL POLICIES

AUTHOR: Kélli Renata Corréa de Mattos
ADVISOR: Prof. Dr. Luiz Caldeira Brant de Tolentino-Neto
CO-ADVISOR: Prof. Dra. Micheli Bordoli Amestoy

For decades, discussions about a common curriculum have been the focus of Brazilian public
policy. The implementation of the Common National Curricular Base (BNCC) configures a
process of homogenization of education and has been taking shape not only nationally but also
at state and municipal levels. The study in question aims to analyze how the process of
construction of the Documento Orientador Curricular de Santa Maria (DOC/SM) occurred. The
research is characterized as qualitative, with document analysis, literature review and field
study. The data production occurred through participant observation of the construction of the
DOC/SM and semi-structured interviews with two teachers and a manager of the area of Nature
Sciences, both participants of the Articulation and Systematization Commission of the
document. The analysis of this study was conducted from the Policy Cycle proposed by Stephen
Ball and collaborators, from macro context (Public Policy - BNCC) to microcontext (municipal
document - DOC/SM). Two contexts of the Policy Cycle were analyzed: context of influence
and context of text production. The context of influence, demonstrates how the process of
globalization, internationalization and neoliberalism, act in the homogenization and
commodification of the curriculum. It identifies the power relations and the significant
intervention of international organizations in public policies of education, especially those of
curricular impact. The context of the production reveals the turbulent process of construction
of the BNCC, its versions and the opposition of national education associations / teaching and
societies representing the area of Nature Sciences. It also addresses the process of construction
of the DOC/SM, from the perspective of the participating researcher, the teachers and the
manager of the area of Natural Sciences. With this study, we can understand how Brazilian
educational public policies are aligned with global standards, economic and political interests.
In the selection of certain knowledge in detriment of others, the curriculum reveals itself as a
fertile ground for persuasion and control, thus being the scope of dominant groups. This intent
of interfering with different entities for the insertion of economic, political and ideological
issues, can be observed from the national curriculum-BNCC to the weaving of the municipal
document itself-Santa Maria-DOC/SM.

Keywords: Curriculum. Public Policies. DOC/MS. Nature Sciences. Policy Cycle.
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APRESENTACAO

Esta trajetoria como universitaria teve inicio no ano de 2015, na Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS), campus Cerro Largo/RS, ao ingressar no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas. No primeiro semestre de graduacéo, veio o cargo de bolsista voluntéria,
sendo, posteriormente, bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia —
PIBID. A pesquisadora Kélli nasceu em paralelo com a académica Kélli que, mesmo no inicio
do curso, com apenas 17 anos, viu a pesquisa como uma forma de investigar, analisar e aprender
mais a respeito da educacéo e do ensino de Ciéncias. A historia, recentemente construida, acaba
considerando que se passaram apenas 6 anos, com pessoas que inspiraram a fazer pesquisa com
seriedade, mas, também, com leveza. No ano de 2016, surgiu a oportunidade de atuar como
bolsista PRO-ICT/UFFS, sendo que, ao longo de 2015 e 2016, foram desenvolvidas pesquisas
em torno do Livro Didético.

No ano de 2017, surgiu a chance dereceber a bolsa CNPq e tornar-se, assim, voluntéria
do Programa de Educacdo Tutorial - PET, dedicando-se a uma nova temética de pesquisa, 0
Pensamento Critico em Ciéncias. Participar do PIBID e do PET proporcionaram vivéncias
formativas, que perduram e influenciam a formacdo como professora, como pesquisadora e
como pessoa. No Gltimo ano de graduacgdo, em 2018, veio a bolsa PROBITI/FAPERGS, com a
qual finalizou-se a trajetdria de pesquisa na graduacdo. A construcdo desta trajetdria, ainda na
graduacdo, apenas foi possivel pela orientacdo do professor Dr. Roque Ismael da Costa Giillich,
gue inspirou e incentivou a persistir na pesquisa.

Ao longo do ano de 2018, ja considerava-se a tentativa de mestrado, sendo que existia
a opc¢do de tentar a selecdo de mestrado apenas no Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo
em Ciéncias: Quimica da Vida e Saide (PPGECQVS), da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), no qual veio a aprovagdo. Foi indicado como orientador o Prof. Dr. Luiz Caldeira
Brant de Tolentino-Neto, que realizou uma recep¢do muito amistosa no grupo de pesquisa
IDEIA- Educacdo em Ciéncias. No ano de 2019, j& em solo santamariense, comegou a
dedicacdo integral ao mestrado, as reunides do grupo, leituras e disciplinas.

Em uma das reunides do grupo IDEIA, foi recebida uma gestora da Secretaria de
Municipio da Educacdo (SMED) de Santa Maria/RS, que relatava a incumbéncia que haviam
recebido: a elaboracdo de um documento curricular municipal. A partir desta informacéo e de
um convite para participagdo, iniciou-se a pesquisa desenvolvida nesta dissertacdo de

mestrado.
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Vale destacar, que a tematica curriculo surgiu como interesse desde o inicio da
graduacdo, quando foi lancado o questionamento (a turma toda): o que é curriculo? Ainda néo
havia uma nocdo de a qual curriculo o professor se referia, no primeiro semestre so se tinha
conhecimento do curriculo profissional. No entanto, mesmo entendendo, logo depois, 0 campo
do curriculo educacional, essa questdo ecoa na menteaté hoje e serve de motor desta pesquisa.
Todavia, ndo se pensa, em nenhum momento, em respondé-la, porque nao seria possivel, mas
objetiva-se contribuir, de alguma forma, para futuras discussdes desse campo de estudo, que
passa por mudancas tao bruscas.

Definir a abordagem do curriculo oficial foi um ponto importante, mas conciliar o
campo das Politicas Publicas educacionais foi um tanto complexo. Considerar uma politica
curricular como objeto de estudo, carece de referenciais tedricos -metodologicos que auxiliem
na compreensao da politica em questdo. Para além de um texto, uma politica envolve uma série
de contextos, e foi encontrado um arcabougo para essas discussdes, com a abordagem do Ciclo
de Politicas de Stephen Ball e colaboradores. Ademais, obteve-se conhecimento e suporte para
utilizar esse referencial, por intermédio da Profa. Dra. Micheli Bordoli Amestoy, que
enriqueceu este estudo com sua coorientacao.

De forma genérica, esses acontecimentos levaram a desenvolver o interesse por
acompanhar a construcdo de uma politica curricular municipal, o Documento Orientador
Curricular de Santa Maria (DOC/SM), que busca estar alinhado as novas demandas curriculares
nacionais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Diante do exposto, foi elaborada esta
dissertacdo, intitulada: Base Nacional Comum Curricular e o processo de construcdo do
Documento Orientador Curricular de Santa Maria/RS: da prescri¢do a inducao de politicas
educacionais.

A mesma, estd organizada no seguinte formato:

O capitulo inicial: Apresentacao, que aborda a trajetdria da pesquisadora, os caminhos
que contribuiram para a escolha do tema de pesquisa e a organizacdo desta dissertacao;

O capitulo 1: Consideracfes Iniciais, contempla uma contextualizacdo do tema de
pesquisa, 0 problema de pesquisa, a justificativa, o0 objetivo geral e os objetivos especificos,
além dos pressupostos tedricos-metodologicos que fundamentam e norteiam este estudo;

O capitulo 2: Curriculo escolar no Brasil: os caminhos e (des) caminhos até a
BNCC, apresenta as influéncias desde o estabelecimento do campo do curriculo no Brasil até
a padronizacdo curricular-estabelecimento de um curriculo comum. Para isso, analisa-se 0
contexto de influéncia exercido pela globalizacdo, pelo neoliberalismo e pela

internacionalizacdo no curriculo, demonstrando o poder dos organismos internacionais, bem



37

como da homogeneizagéo e da mercantilizacdo das politicas educacionais curriculares;

O capitulo 3: A construgdo do texto da Base Nacional Comum Curricular e a visdo
da Comunidade académica, ressalta que o curriculo comum se tornou factual no Brasil, por
meio da BNCC e, assim, parte do contexto da producéo do texto desta politica, contemplando
suas respectivas versdes. Por meio de notas emitidas por associa¢cdes nacionais de ensino e
educacao, bem como de sociedades da area de Ciéncias da natureza, pode-se acompanhar o
posicionamento das mesmas frente a Base;

O capitulo 4: A construcdo do Documento Orientador Curricular de Santa Maria
(DOC/SM): um processo diferentes olhares, aborda a construgdo do DOC/SM sob a
perspectiva da pesquisadora participante, de professoras e de uma gestora da area de Ciéncias,
as quais tiveram total envolvimento na constru¢do do curriculo municipal. Evidencia-se a
dindmica dos encontros e audiéncias, e os diferentes enfoques desse processo de construcao
apontados pelas entrevistadas;

O capitulo 5: Perspectivas sobre o Documento Orientador Curricular de Santa
Maria (DOC/SM) retrata algumas limitacGes deste estudo, devido a pandemia do Covid-19,
gue impds, a todos, o distanciamento social. Assim, 0 ensino No pais passou a ser remoto e o
DOC/SM foi adaptado para essa situacao adversa; e

O capitulo final, 6: Consideracdes Finais apresenta os principais resultados obtidos ao

longo do estudo, algumas reflexes necessarias e perspectivas futuras.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A presente pesquisa, intitulada Base Nacional Comum Curricular e o processo de
construgdo do Documento Orientador Curricular de Santa Maria/RS: da prescricdo a
inducéo de politicas educacionais, foi realizada no Programa de P6s-graduacdo Educacdo em
Ciéncias Quimica da Vida e Saude (PPGECQVS), da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), no Rio Grande do Sul (RS). A pesquisa apresenta 0 movimento das Politicas Publicas
educacionais no Brasil, com énfase nas politicas de curriculo. Além disso, a mesma proporciona
ao leitor um olhar sobre as mudancas que levaram ao estabelecimento de uma BNCC e seus
desdobramentos em orientacdes curriculares estaduais e municipais.

Desde a Constituicdo Federal (CF) de 1988, intensificaram-se as discussdes de como
deveria ser o curriculo, uma vez que a CF ja previa, em seu Art. 210, a fixac¢do de “conteddos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacédo bésica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, grifo nosso).
Todavia, a proposta de curriculo comum no Brasil ganhou mais espaco e alinhamento nas
Politicas Publicas depois dos anos 1990, com a chegada de movimentos neoliberais ao poder.
Sendo que a proposta ganhou refor¢o importante por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN/ LEI N° 9.394/96, marco importante nas politicas educacionais.

A LDBEN, articula-se, entéo, ao que se entendia como as novas demandas da educacao,
definindo, em seu Art. 26, que: “curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar
[...]” (BRASIL, 1996, grifo nosso). Ademais, nesse periodo, o Governo Federal propds
diretrizes de auxilio para todos os niveis de ensino e disciplinas com os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), em 1998. Todavia, destaca-se que 0s parametros ndo se caracterizam como
lei, ndo sendo, portanto, de uso obrigatorio. Entretanto, os PCN serviram de referencial para as
escolas até a elaboracéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica (DCN).
Na versdo dessas diretrizes, estabelecida por meio da Resolugéo n° 4, de 13 de julho de 2010,
ficou definido, no Art. 14, que toda a educacdo béasica deveria ter uma Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 1996; 1998; 2010; 2013).

Nesse preludio de padronizagdo curricular, a LDBEN prevé, ainda, a construgdo
periédica do Plano Nacional da Educacdo (PNE), para atender as novas exigéncias
educacionais. O primeiro PNE foi construido com a colaboracao da esfera Federal, Estadual e
Municipal, sendo aprovado por meio da Lei n° 10.172/2001 (BRASIL, 2001). No plano vigente
e mais atual, PNE (2014-2024) - Lei n° 13.005/2014, se observa, logo nas primeiras metas 1,
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2 e 3, 0 engajamento para o estabelecimento da BNCC (BRASIL, 2014).

Ao longo dos anos, a intengéo inicial de padronizagdo dos conhecimentos se tornou
efetiva com as alteragdes no texto da LDBEN, por meio da Lei n°® 12.796/2013 (BRASIL,
2013b). O Art. 26 da LDBEN, que ja previa uma base nacional curricular, passou a indicar
maiores detalhes de como esse sistema seria organizado, definindo que:

Curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas

regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996, p. 26).

Destaca-se que, mesmo apos a elaboracdo da BNCC, as DCN (2010) continuam
vigentes, levando-se a crer que ambos os documentos se complementam, de maneira que as
diretrizes comportam-se como uma estrutura e a base como o meio, recheado de conte(ildos mais
especificos, as capacidades e as habilidades a serem desenvolvidas (BRASIL, 2010;
FERRETTI, 2018). Na figura 1, pode-se observar uma linha temporal das principais Politicas
Pablicas que levaram a criacdo da BNCC.

Figura 1: Linha do tempo das Politicas Publicas educacionais brasileiras de curriculo, desde a
Constituicdo Federal de 1988.
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Fonte: Autora, 2020.

A construcdo das versdes da BNCC, apresentada na figura 1, serdo devidamente
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abordadas no capitulo 3. Em termos gerais, € valido compreender o cenario em que essas
politicas foram construidas: a Reforma do Estado, em 1990. Esse movimento levou a grande
influéncia do capital e, desde entdo, o pais segue nas maos de governos com principios
neoliberais. Nesse cenario, o carro-chefe da politica concentra-se na privatizacdo, na
publicizacdo e na terceirizacdo. A ldgica mercadoldgica prevalece, acrescenta termos como
lucro, utilidade, rendimento e resultados ao contexto educacional, como se a escola
devesse/pudesse funcionar como uma empresa (PEREIRA, 1998; AMESTOQY, 2019).

Ao tratar de curriculo, torna-se imprescindivel compreender seu significado polissémico
e multidimensional (SILVA, 2009; SACRISTAN, 2000; 2013). Assim, é possivel entendé-lo
para além de uma questdo de selecdo de conhecimentos, mas, sim, como uma questdo de
formacéo da identidade de cidaddos (MOREIRA; TADEU, 2013).

Do ponto de vista das teorias criticas de curriculo, Arroyo (2013) d& a entender que ndo
ha& como dissociar o fato da selecéo e do privilégio de determinados conhecimentos em relacéo
a outros, com verdadeiras disputas politicas e ideoldgicas, as quais tornam o curriculo um solo
fértil de persuasdo e controle, constituindo-se em um campo de disputa de interesses e ideias
entre grupos dominantes. Todavia, em uma perspectiva pds-critica, o curriculo ndo s6 tem
efeitos, como sofre efeitos, portanto, embora ele seja influenciado por mecanismos de mercado,
que, cada vez mais, potencializam a lI6gica empresarial, produzindo valores de competitividade,
de meritocracia e de privatizagéo, ele ainda produz, de certo modo, esses conhecimento, por
meio da relacdo poder-saber (SILVA, 2009; LAVAL, 2019).

A construcdo da BNCC teve um processo conturbado, tanto pelo cenario politico,
estabelecido com o Golpe juridico-midiatico-parlamentar, em 2016, como pelo proprio
aligeiramento de sua construcao, entre a terceira e quinta versdo (SAVIANI, 2018). No entanto,
o principal fator decorre de que os professores e a comunidade académica ja haviam se
posicionado de forma contraria ao estabelecimento de uma Base, portanto, a forma com que o
processo dessa construcédo foi realizado, gerou ainda mais resisténcia. Isso devido a auséncia
de transparéncia da sistematizacdo das contribuicbes feitas pela plataforma digital
disponibilizada. De todo modo, a BNCC, para o Ensino Fundamental, foi homologada, em
2017, e a para 0 Ensino Médio, em 2018.

A BNCC conta com uma parte denominada comum, com 0s contelidos essenciais para
todo o territorio nacional, e uma parte diversificada, que pode ser considerada a extensdao da
primeira, uma vez que requer alinhamento completo com a mesma. A parte comum foi
homologada para os Anos Iniciais e o Fundamental 11, em 2017, e, posteriormente, iniciou-se o

processo de construcdo da parte diversificada, que corresponde aos curriculos construidos pelos



42

sistemas, redes e pelos proprios professores, de acordo com as especificidades regionais e
locais. Dada a obrigatoriedade desses curriculos, percebeu-se que esse movimento de
construcdo da parte diversificada ocorreu, inicialmente, nos estados, posteriormente, nos
municipios e deve chegar até as escolas do pais (BRASIL, 1996; BRASIL, 2018; FAZ
SENTIDO; 2018).

Em 2018, a Secretaria de Educacgéo do estado do Rio Grande do Sul passou a elaborar
0 seu documento orientador, intitulado Referencial Curricular Gaucho (RCG), que foi
homologado no mesmo ano. Posteriormente, em 2019, os municipios do Rio Grande do Sul
receberam a orientacao para que construissem, também, os seus documentos, a luz da BNCC e
do RCG, mas com as especificidades de seu territdrio. Este modelo, cascata de orientagdes, que
parte do contexto macro e avanca sobre o micro, traz consigo determinadas amarras, as quais
podem ser notadas até a chegada da proposta de curriculo na esfera municipal.

No municipio de Santa Maria, regido central do Rio Grande do Sul, o Setor Pedagdgico
da SMED fez o convite aos professores de todas as redes (Municipal, Estadual, Privada e
Federal) para viabilizacdo da construcdo do documento municipal, tendo como ponto de partida
documentos ja robustos e com grande numero de competéncias e habilidades (BNCC e RCG).
Grande parte dos professores ndo tinha conhecimento do texto da BNCC, nem mesmo do RCG,
quando receberam o convite para a constru¢do do documento municipal. Destaca-se, que as
competéncias ja estavam definidas pela parte comum da Base, sendo o papel da CS do
documento municipal, a adicdo de habilidades que julgassem especificas do territério de SM.

E nesse cenario conturbado, envolto em incertezas e ddvidas, que este estudo se
desenvolve, buscando compreender a construgdo do documento orientador de Santa Maria/RS.
O documento é intitulado como Documento Orientador Curricular de Santa Maria (DOC/SM)
e foi elaborado entre os meses de julho e dezembro de 2019. Assim, a partir das questdes
emergentes apos a proposic¢ao de uma reestruturacdo curricular a nivel nacional, o problema de
pesquisa deste estudo gira em torno de: como 0 municipio de Santa Maria elaborou seu
Documento Orientador Curricular Municipal a luz da Base Nacional Comum
Curricular?

Isto posto, este estudo justifica-se diante das significativas mudangas no cenério
educacional, em especial no curriculo, que passa a ser unico para todo o territorio nacional, 0
que ndo significa que ele seja igual em diferentes contextos, mas sim que a orientagéo curricular
é comum. Diante disso, investigar e refletir a respeito da construgdo desses curriculos em
diferentes esferas e de diferentes pontos de vista. Para isso, é necessario identificar como a

trajetéria das Politicas Publicas e os fatores externos, como a internacionalizacdo, a
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globalizag&o e o neoliberalismo, influenciam no modelo de curriculo adotado no Brasil. Nesta
conjuntura, em que o curriculo expressa fortes tensdes politicas, éticas, sociais e culturais, cabe
pensar, de forma critica, tanto a sua construcdo em nivel nacional como territorial (MOREIRA,
2006; LOPES, 2008). Assim, entende-se que a constru¢do do DOC/SM reflete, em parte, 0s
impasses e conquistas deste momento vivenciado em todo o territorio nacional, de transicéo,

em dire¢do a um curriculo comum, para todas as redes e instituicdes de ensino basico.

1.1 OBJETIVOS

O desenvolvimento desta pesquisa contou com o0 seguinte objetivo geral: Analisar
como ocorreu o processo de construcdo do Documento Orientador Curricular de Santa
Maria, o qual desdobrou-se em cinco objetivos especificos:

I. Identificar o percurso das Politicas Publicas educacionais brasileiras e o contexto de
influéncia em torno do curriculo escolar;

I. Investigar como o texto da BNCC foi produzido e recebido pela comunidade
académica;

I11. Descrever e analisar o processo de construcdo do DOC/SM, na perspectiva da
pesquisadora participante;

IV. Analisar as percepcdes de professores de Ciéncias da Natureza sobre o DOC/SM;

V. Analisar a compreensdo de gestores sobre a construcdo do DOC/SM; e

VI. Evidenciar as adaptacGes do curriculo de Ciéncias para o enfrentamento da
pandemia do Covid-19, pela rede municipal de ensino de Santa Maria.

Para contemplar os objetivos especificos necessita-se de um arcabougo tedrico-
metodoldgico que respalde as discussdes das Politicas Publicas de curriculo. Assim, na secéo

1.2 a sequir, aborda-se 0s pressupostos que embasam todo o desenvolvimento desta pesquisa.
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1.2 PRESSUPOSTOS TEORICOS-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Metodologia cientifica é muito mais do que algumas regras de como fazer uma
pesquisa. Ela auxilia a refletir e propicia um novo olhar sobre o mundo: um olhar
cientifico, curioso, indagador e criativo (GOLDENBERG, 2000, p. 11).

O referencial tedrico adotado para abordagem de curriculo € o da teoria pos-critica
(SILVA, 2009), embora em alguns momentos sejam utilizados conceitos da teoria critica
(ARROYO, 2013) de curriculo. A abordagem do Ciclo de Politicas proposto por Stephen Ball
e colaboradores (BALL; BOWE; GOLD, 1992; BALL; BOWE, 1992; BALL, 1994) embasa
todo o desenvolvimento desta pesquisa. Optou-se por esse entrelagamento, pois entende-se que
o ciclo de politicas apresenta um carater pluralista - que serve como subsidio para discusses
criticas, a partir de diferentes vertentes.

Esse carater pluralista justifica-se porque sua abordagem teve origem a partir de
pressupostos tedricos pds-estruturalistas, passou a assumir uma perspectiva epistemoldgica
pluralista com o decorrer do tempo, passando a utilizar métodos modernos, mas que ainda assim
sdo sujeitos as teorias pos-estruturalistas (AVELAR, 2016). Todavia, tanto a teorizacao do ciclo
como a pesquisa aqui tecida, fundamentam-se em perspectivas pos-estruturais. Discute-se
questdes como o poder do ponto de vista do poder-saber, que reproduz, mas, também, produz
conhecimento. Ademais, conceitos como discurso, subjetivacdo e cultura sdo abordados de
acordo com o referencial tedrico de Stuart Hall (1997). O ciclo de politicas viabiliza um olhar
para as Politicas Publicas, em especial as educacionais, em seus multiplos contextos. Trata-se
de um referencial analitico critico da trajetéria de politicas, desde sua génese até seus efeitos.

Pensando nisso, Ball e colaboradores propdem um ciclo composto por cinco contextos,
sendo eles: Contexto de Influéncia, Contexto da Producdo de Texto, Contexto da Pratica,
Contexto dos Resultados (efeitos) e Contexto da Estratégia politica (BALL; BOWE, 1992;
BALL; MAINARDES, 2011). Contudo, considerando o processo de formacdo de politicas, 0s

trés primeiros contextos sdo os principais (ver Figura 2).



45

Figura 2: Principais contextos do Ciclo de Politicas
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Fonte: Bowe et al., 1992, p. 20 apud Mainardes, 2006, p.51.

Cada um desses contextos apresenta arenas, lugares e grupos de interesse e cada um
deles envolve disputas e embates (BOWE; BALL; GOLD, 1992). Como a prépria figura sugere,
esses: “contextos estdo inter-relacionados, ndo tém uma dimensédo temporal ou sequencial e ndo
sdo etapas lineares” (MAINARDES, 2006, p.50). Os pressupostos do contexto de influéncia e
de producdo de texto contribuiram para o entendimento da construgdo da politica de curriculo
comum no pais, a BNCC, além dos documentos curriculares estaduais e municipais
subsequentes a essa. Destaca-se, que o ciclo proporciona uma andlise do macrocontexto ao
microcontexto, sendo considerado, nesta pesquisa, como macrocontexto a politica de curriculo
nacional (BNCC) e como microcontexto a politica de curriculo territorial do municipio de Santa
Maria/RS, construida a luz da BNCC e do RCG.

O contexto de influéncia decorre do momento em que os discursos politicos sdo
construidos e adquirem legitimidade e notoriedade - sinalizando a génese de uma politica. Nesse
contexto, diversos grupos de interesse disputam influéncia na elaboracdo da politica, passando
a definir, por exemplo, os conhecimentos que devem ser legitimados e o que deve ser
considerado no ato de ensinar e aprender. Atuam diferentes grupos sociais organizados, partidos
politicos, associa¢fes profissionais, entidades de classe, organismos internacionais,
transnacionais, entre outros. E a partir das discusses dessa etapa que 0s conceitos vao sendo
legitimados e passam a formar o discurso que fundamenta a politica (BALL; BOWE; GOLD,
1992).

O contexto da producao de texto, por sua vez, abarca o texto politico, ou seja, a politica
oficial. Enquanto que o contexto de influéncia abrange interesses e ideologias mais

especificas/restritas, os textos politicos, geralmente, se apropriam de uma linguagem mais
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genérica/técnica com um publico mais amplo. (BALL; BOWE; GOLD, 1992). Normalmente,
esses textos sdo reflexos dos acordos de interesses realizados no contexto de influéncia, sendo,
portanto, elaborados em uma grande arena de disputas, onde se define o discurso que controlara
e tomara espaco na redacéo final da politica. Todavia, os encaminhamentos e (re)interpretaces
feitas apds a finalizagdo do texto politico competem ao contexto da pratica (BALL; BOWE,
1992).

O contexto da pratica pode ser compreendido como a politica em atuagdo, momento
no qual ela pode assumir um significado totalmente diferente do que estava presente em seu
texto oficial. Trata-se de um momento impar, em que a politica passa a ser interpretada e
traduzida de diversas formas e por diferentes atores (AVELAR, 2016; MAINARDES, 2018).
A teoria da atuacdo e suas dimensdes contextuais podem auxiliar na reunido e sistematizacéo
de dados nesse contexto, bem como na analise dos mesmos. Ademais, essa teoria parte da
superacao de que as politicas sao meramente implementadas, sendo considerado mais adequado
compreender que essas politicas passam por ajustes secundarios, tradugdes e interpretacdes,
como propde a teoria da atuacdo (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

Neste estudo serdo abordados os dois primeiros contextos, o contexto de influéncia e o
da producdo do texto. O contexto da pratica ndo péde ser contemplado por dois fatores
determinantes: o prazo regulamentar de uma pesquisa de mestrado (24 meses) e o contexto de
pandemia do Covid-19, que teve inicio em 2020, no Brasil (ver implica¢Ges no capitulo 5).

Ainda em relacdo ao ciclo, um dos seus pontos cruciais é o entendimento a respeito da
politica em analise, no caso deste estudo, 0 processo de construcdo e implementacdo dos
documentos curriculares: a BNCC e o DOC/SM. Além do tempo-local em que esta politica de
curriculo acontece. Nesta escrita, 0s contextos de influéncia e de producdo de texto estardo
presentes nos capitulos 3, o qual versard sobre a BNCC, e no capitulo 5, o qual trard
apontamentos e registros sobre o DOC/SM.

A BNCC, enquanto documento orientador obrigatorio, que relne as referéncias para a
elaboracdo dos curriculos estaduais e municipais do pais, determina que os documentos RCG e
DOC/SM estejam em consonancia com a Base. Por isso, apesar do RCG ndo fazer parte da
analise deste estudo, esse documento precisa ser listado e reconhecido como parte do
caminho/percurso que levou ao documento municipal de Santa Maria/RS.

Localizando-se no tempo-local, o estudo do microcontexto, nesta dissertacdo, ocorre no
municipio de Santa Maria, ao longo dos anos de 2019 e 2020. Santa Maria esta localizada na
regido central do Rio Grande do Sul, sendo conhecida, por isso, como o “Coragdo do Rio

Grande”. De acordo com o censo de 2018, o municipio conta com uma populacao estimada em
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280.505 habitantes (IBGE, 2018). A 82 Coordenadoria Regional de Educacdo de Santa Maria
(CRE-SM) abrange 23 municipios da regido, atendendo um total de 103 escolas, com cerca de
33,5 mil estudantes (RIO GRANDE DO SUL, 2021). Na figura 3, a seguir, pode-se observar a
disposicao dos municipios que compdem a 82 CRE de Santa Maria.

Figura 3: Localizagcdo do municipio de Santa Maria, entre 0s municipios que compdem a 82
Coordenadoria Regional de Educacéo (CRE).
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O municipio também faz parte dos 33 municipios que compdem a Associacdo dos
Municipios da Regido Central do Estado (AMCENTRO), regionais da Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME). Santa Maria tem, aproximadamente, 173 instituicdes de
educacdo basica na esfera estadual, municipal, federal e privada, atendendo, aproximadamente,
56.014 alunos, distribuidos entre as diferentes redes de ensino disponiveis (RIO GRANDE DO
SUL, 2021). O municipio também € caracterizado como a “Cidade Universitaria”, por conta da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), fundada em 1960 e, também, por ter, em seu
territorio, outras 7 InstituicGes de Ensino Superior (IES).

De acordo com o Programa das Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o

indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de Santa Maria é de 0,784, sendo
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considerado em uma faixa de Desenvolvimento Humano (DH) Alto. Com essa caracterizagéo,
é possivel identificar tracos importantes do municipio em que o estudo foi realizado, sendo
escolhido por ser a cidade em que a UFSM e PPGECQVS estdo situados e por ser onde surgiu
a oportunidade de desenvolvimento desta pesquisa. Além de ser 0 maior municipio da regido
e sediar a 8 CRE, servindo, assim, de referéncia na constru¢cao do documento municipal para
0s demais municipios da regido.

Em relacdo as politicas investigadas, destaca-se, que com a homologacdo da BNCC teve
inicio o processo de adequacéo dos sistemas de educacdo estaduais e municipais. Inicialmente,
os estados receberam a incumbéncia de elaborar um curriculo que contemplasse aspectos
pontuais do seu territorio. O RCG! foi construido no RS a partir das diretrizes instituidas pela
Base, direcionando-se aos curriculos da Educacdo Infantil (EI) e Ensino Fundamental (EF),
tanto para os Anos Iniciais (Al) como para 0s Anos Finais(AF) de todas as escolas publicas e
privadas do estado (RODRIGUES et al., 2020).

Esse documento foi construido em 2018, pela Secretaria Estadual da Educacdo
(SEDUC), com a colaboracdo da UNDIME e do Sindicato do Ensino Privado no Rio Grande
do Sul (SINEPE/RS). Em seu breve prazo de elaboracao, foi disponibilizada uma plataforma
virtual, para contribuicdes, sendo que: “a ferramenta possibilitou duas consultas publicas aos
profissionais da educacdo [...] tais contribuicdes foram sistematizadas pelos Redatores de
Curriculo (SEDUC e UNDIME), acompanhados pelas Coordenadoras Estaduais de Curriculo
e as Coordenadoras de Etapa” (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 17).

Aprovado e homologado, em dezembro de 2018, pelo Conselho Estadual de Educacéo
(CEED) e pela Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), o RCG esta
organizado em seis cadernos, sendo que o primeiro retne “principios orientadores, concepgoes,
tempos e espacos do curriculo na Educacgdo Infantil” e os demais estdo organizados de acordo
com as areas do conhecimento “Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Ensino Religioso” (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 17). Atendendo ao objetivo
da proposta de curriculo estadual, 0 RCG buscou contemplar aspectos pontuais e relevantes do
territério gadcho, adicionando ou ndo novas habilidades, além das ja estabelecidas pela BNCC
(OLIVEIRA, et al., 2020).

Ap0s a elaboracdo e homologacgédo do RCG, foi recebida a orientacéo para a elaboracéo
de curriculos municipais, que deveriam seguir 0 mesmo objetivo; acrescentar habilidades que

julgassem relevantes ao contexto do territdrio e que ndo estivessem explicitas na BNCC e no

1 RCG: http://curriculo.educacao.rs.gov.br/Sobre/Index


http://curriculo.educacao.rs.gov.br/Sobre/Index

49

documento estadual (RCG). Essa orientacdo chega até a SMED de Santa Maria, por meio da
UNDIME e do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED). Relnem-se
esforgos para construcio do DOC-SM? (inicialmente chamado DOM - Documento Orientador
Municipal), elaborado ao longo de 2019, perpassando por diversos momentos, reunides,
encontros e audiéncias publicas. Sendo levado em conta, ao longo do processo de construcéo,
os documentos orientadores precedentes, como o PNE, a BNCC, o RCG, o proprio Plano
Municipal de Educacéo (PME), entre outras legislacfes pertinentes (SANTA MARIA, 2019).

O documento tem a intencdo de refletir as:

Concepcoes, conceitos, principios e objetivos de aprendizagem contextualizados com
arealidade local, o DOC servird como referencial para a formacdo inicial e continuada
de professores, para a constitui¢do de Projetos Politicos pedagdgicos, Regimentos
Escolares, Planos de Estudos das escolas e para orientar as praticas pedagdgicas dos
professores .A implementacdo de tal politica requer dos sistemas e redes a
regulamentagdo e compromisso com a formagéo continuada dos educadores, que se
impde como pilar para efetivacdo das mudancas preconizadas pelo Documento. O
DOC passa a fazer parte da histéria da Educacdo de Santa Maria e deve ganhar
movimento no cotidiano escolar, garantindo, a todos, qualidade nas aprendizagens
essenciais, cumprindo com seu objetivo de desenvolver integralmente as pessoas,
efetivando uma sociedade que responda, de forma mais humana, sustentavel, criativa,
responsavel e colaborativa aos desafios do nosso tempo (SANTA MARIA, 2019, p,
10).

Assim, chega-se ao microcontexto da politica local, em uma nuance entre as politicas
macro e micro, transitando entre os diferentes contextos que constituem as Politicas Publicas
de curriculo. Para a investigacdo das politicas em questdo (BNCC e DOC/SM), esta pesquisa
traca caminhos metodoldgicos, entendendo que a: “metodologia cientifica ¢ muito mais do que
algumas regras de como fazer uma pesquisa. Ela auxilia a refletir e propicia um novo olhar
sobre o mundo: um olhar cientifico, curioso, indagador e criativo”’(GOLDENBERG, 2000, p.
11). Pensando nisso, apresenta-se, a seguir, o design geral da pesquisa, que serve de
alinhamento para os capitulos a seguir, nos quais o percurso metodoldgico adotado, para atender
aos seus objetivos, serd devidamente elencado.

Em termos gerais, esta pesquisa é considerada de natureza basica com abordagem
qualitativa (GIL, 2002). De acordo com Silva e Menezes (2001, p. 20) a abordagem qualitativa
abre possibilidades para:

uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel
entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em
nameros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribui¢éo de significados séo basicas no
processo de pesquisa qualitativa. Ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas.
O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o
instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados
indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem.

2 DOC/SM: http://www.santamaria.rs.gov.br/smed/710-documentos
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Ou seja, utiliza-se essa abordagem por tratar de questdes particulares, pois trata de um
nivel de realidade que ndo pode e nem deve ser quantificada. Adentra-se no ambito dos
significados, motivacdes, atitudes, sentimentos, relacdes, entre outros fendmenos que nédo
podem ser reduzidos aos numeros (MINAYO, 2002).

Em relacdo aos objetivos, esta pesquisa caracteriza-se como descritiva, explicativa e
exploratoria (GIL, 2002). Isso porque o estudo perpassa por diferentes andlises e discussdes. A
pesquisa descritiva refere-se a acdo de buscar descrever, de forma légica, uma populagéo ou
fendmeno estudado, além da identificacdo, preocupa-se, também, em discorrer a respeito das
variaveis, buscando compreender a natureza das relacbes no meio, recorre-se para isso, em
especial, a observacdo. Neste estudo, a mesma esteve presente na descricdo do processo de
construcdo do DOC/SM, desenvolvida a partir da observacao participante e de documentos de
apoio (atas e anotagdes de campo).

Possui, também, intencdo explicativa, procurando identificar os fatores que contribuem
para a ocorréncia do fendmeno estudado (GIL, 2002; SEVERINO, 2007). Realizada neste
estudo, por meio das correlagdes entre os resultados da observacao e da pesquisa bibliografica
e documental, reunindo evidéncias, a fim de tracar relagdes entre as causas do fenémeno
estudado. Isto &, procurando identificar os fatores que influenciaram na consolidacdo de um
curriculo comum, além dos processos de construcdo desses curriculos, de nivel nacional até
municipal.

Se caracteriza, ainda, como exploratoria, procurando levantar informacgdes sobre um
objeto, proporcionando familiaridades, além de mapear as condicdes de sua manifestacdo (GIL,
2002). Estudos exploratorios ndo pretendem generalizar os resultados obtidos e as anlises
realizadas, mas descobrir e aprofundar os conhecimentos sobre o tema. Enquadra-se, nesta
pesquisa, pelo estudo de campo realizado e pelo contato mantido por meio da observacéo e das
entrevistas com pessoas que participaram do fendmeno em analise, além da prépria pesquisa
documental e bibliografica, que tambeém propiciaram maior compreensédo do tema estudado.

Ademais, no esquema a seguir, pode-se observar, de forma geral, os caminhos

metodoldgicos utilizados na pesquisa.



Figura 4: Percurso metodoldgico da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020, a partir dos estudos de Gil (2002) e Ball e Bowe (1992).

Ao longo do texto, esses procedimentos, instrumentos de coleta de dados e meios de

analise ficardo mais explicitos. Destaca-se, que esta pesquisa tem aprovacao no Comité de ética

(CEP) da UFSM, sob o Certificado de Apresentacio para Apreciacdo Etica (CAAE) nimero

23081.020465/2020-81. O capitulo 2, a seguir, destina-se a discussao do estabelecimento do

campo do curriculo no Brasil, sendo possivel identificar diferentes tipos de influéncia, desde

entdo, sob 0 mesmo. Assim, propde-se uma revisdo bibliografica de curriculo e das principais

entidades influenciadoras da sociedade contemporéanea: a globaliza¢do, o neoliberalismo e a

internacionalizacao.
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2 CURRICULO ESCOLAR NO BRASIL: OS CAMINHOS E (DES)CAMINHOS ATE
A BNCC

O Curriculo esta no centro das reformas educacionais, uma vez que ele se posiciona
em um territério de resisténcias, assuncdes e negacdes. Frequentemente o Curriculo
anuncia e denuncia as lutas que se travam em torno do projeto social e politico-
educacional. No interior das reformas o Curriculo expressa a visao dos grupos
sociais, sua visao de mundo, especialmente dos grupos dominantes (BRASILEIRO;
VELANGA; COLARES, 2010, p. 327).

A proposta deste capitulo é compreender o estabelecimento do campo do curriculo
escolar no Brasil e que tipo de influéncia ele tém recebido desde entdo. Todavia, como ja
abordado anteriormente, os indicios de um curriculo comum nacional vieram a tona com a CF
(1988) e com a LDBEN (1996). As discussdes em torno do campo do curriculo no Brasil,
tiveram inicio em meados dos anos 1920, em um cenario de: “transformagdes econdmicas,
politicas e sociais provocadas por uma, crescente e acelerada, industrializacao e urbanizacao,
acompanhadas [...] de desigualdades sociais que culminaram em uma Revolucdo na década de
1930” (JESUS; CORREA; PALACIOS, 2015, p. 4721).

Nesse movimento, houve, também, uma renovacao educacional, a qual se tornou um
marco na educacdo brasileira, com os reformistas da educacdo: Anisio Teixeira, Lourencgo
Filho, Fernando de Azevedo e outros, os quais instituiram o Manifesto dos Pioneiros, em 1932.
O manifesto surgiu por influéncia do movimento da Escola Nova, originario dos EUA e da
Europa, do fim do séc. XIX, embasados nas ideias de John Dewey e Jean Jacques Rousseau
(MOREIRA, 1990; SOUZA, 2009).

Entre os anos de 1930 e 1960, passou-se a pensar no ensino basico secundario, o qual
previa aulas regulares e uma certa frequéncia obrigatéria. Trés reformas foram as responsaveis

por essas mudangas:

A Reforma Francisco Campos, que dispGe sobre a organizacéo do ensino secundario
(decreto n. 19.890, de 18/4/1931); a Reforma Capanema, que reformulou alguns
ramos do ensino, conforme a Lei Organica do Ensino Secundario (decreto-lei n. 4244,
de 9/4/1942) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (lei n. 4024, de
20/12/1961). A Reforma Francisco Campos definiu como finalidade do ensino
secundario a formacao do homem para todos os grandes setores da atividade nacional.
Isto tem como consequéncia a implantagdo de um curriculo enciclopédico
(EUGENIO, 2006, p. 9).

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
determinou que o ensino primario tivesse uma matriz curricular para ser adotada por todos os

estados e municipios do pais (EUGENIO, 2006). Contudo, o contexto politico
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restringe/aprisiona o curriculo, pois com o Golpe Militar de 1964, o curriculo escolar passou a
servir as finalidades ideoldgicas do regime, com disciplinas: “cujo objetivo era servir aos seus
interesses, como Educacdo Moral e Civica, Organizacdo Social e Politica Brasileira, Estudo de
Problemas Brasileiros e a propria Educagdo Fisica” (EUGENIO, 2006, p. 11).

Na LDBEN de 1971, nota-se a presenca de uma pedagogia tecnicista e a necessidade de
uma nova mudanca. Neste periodo, o Brasil ja contava, ha alguns anos, com os estudos de Paulo
Freire, que mesmo nao tendo proposto um curriculo, discorria acerca da formagdo humana,
contribuindo para uma pedagogia libertadora (MOREIRA, 1990; FREIRE, 2011). Nesse
sentido, na contemporaneidade:

Temos a emergéncia de outras discussdes no campo do curriculo, com a incorporagéo
de novas categorias de analise e o surgimento de abordagens que objetivam trabalhar
principalmente com perspectivas pds-modernas e pos- estruturalistas, valendo-se de

contribuicdes dos Estudos Culturais, Multiculturalismo, Estudos de género,
raga/etnia, Pos-colonialismo (EUGENIO, 2006, p. 12).

Ao longo do tempo, diferentes momentos historicos-culturais, politicos, ideoldgicos e
sociais produziram o curriculo, formando-o e transformando-o inUmeras vezes. A influéncia
internacional pode ser identificada desde a origem do curriculo no Brasil, denominada, na
época, como transferéncia educacional de um pais desenvolvido para um em desenvolvimento.

Considerando essas influéncias e o proprio curso das Politicas Publicas brasileiras,
entende-se que a perspectiva do que € ou deve ser o curriculo no Brasil foi formada com base
nesse grande contexto de influéncia. Contexto esse que se apropria de um discurso inovador e
tecnoldgico, promissor e garantidor de uma falsa autonomia. Todavia, 0 discurso opera em
relacdes de poder, ou seja, ele subjetiva, assumindo sentido e valor de verdade. Proporcionando,
assim, a ideia de autonomia em um discurso de pseudocriticidade, interpelando os sujeitos a
adequacdo da l6gica da competicdo, da produtividade e do lucro (AFONSO, 1999; BALL,
2004).

De acordo com Mainardes (2006), alguns pontos devem ser observados ao elucidar esse
contexto de influéncia, como: as interferéncias globais, internacionais, nacionais e locais; o
discurso adotado pela politica; os organismos multilaterais; as elites politicas e os grupos de
interesse, entre outros. Partindo dessa perspectiva, alinha-se essa revisdo com base em trés
grandes “entidades influenciadoras”, presentes na sociedade contemporanea: a globalizagao, a
internacionalizacdo e o neoliberalismo. No contexto de influéncia, a atuagdo da globalizagédo
pode ser identificada no meio escolar como um processo historico, ligado ao avango
tecnoldgico, o qual produz uma interdependéncia econémica (SANTOS, 2004; HARVEY,
2012).
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Nessa perspectiva, de acordo com Santos (2004), a globalizagdo pode ser vista como
possibilidade e perversidade. Possibilidade com a ideia otimista de igualdade, por meio da
democratizacdo do acesso ao avango tecnologico, e, perversidade, quando, na realidade, torna-
se motor da desigualdade. A globalizacdo rompeu fronteiras, as barreiras entre nacées
diminuiram em diversos aspectos, facilitando o transito de mercadorias, méo de obra, artefatos
culturais e, também, educacionais. Afetando ndo apenas grandes sistemas, como o0 econémico,
mas, também, aspectos pessoais, refletidos na identidade do sujeito, em especial, por produzir
0 aumento da desigualdade, da exclusdo e do desemprego (MOREIRA, 2005; PEDRETTI, et
al., 2016).

Embora semelhante e até usadas como sin6nimos, a globalizagcdo difere-se da
internacionalizacdo, ndo sendo tdo ampla quanto a primeira, se for pensado que a comunicacao-
tecnologia é um processo de globalizacdo e pensar que um intercdmbio é um processo de
internacionalizagdo, pode-se diferenciar mais facilmente as duas. No cenério educacional, tem-
se 0 exemplo da internacionalizacdo do curriculo, que visa uma educacdo global. Tal processo
pode ser visto como uma tentativa promissora de infundir aspectos interculturais e
multiculturais, ampliando as possibilidades de os educandos interagirem com as demais
culturas, ndo s6 com as dominantes, j& presentes no curriculo (BONA; LUNA, 2018).

Entretanto, os organismos internacionais acabam por influenciar os rumos tomados na
educacdo, tendo como molde os paises de primeiro mundo, cabendo aos paises de terceiro
mundo copiar/seguir. Isso acaba por difundir uma ideia de que o conhecimento de fora
(exterior), em alguma medida, é sempre melhor do que o produzido localmente. Embora as
intencBes possam ser positivas, 0 que acaba por ocorrer é a difusdo de uma cultura dominante
sobre a dominada, desconsiderando as peculiaridades da segunda (PICCIN; FINARDI, 2019;
OLIVEIRA; CANDAU, 2010; MOREIRA, 2012).

Este cenario tem relacdo direta com o neoliberalismo, que:

Se caracteriza principalmente por empreender politicas de subtracdo da interferéncia
do Estado na esfera econdmica, trata-se de uma critica as politicas estatais de
gratuidade dos servicos sociais, salde e educagdo. PropGe a privatizacdo de bens e
servicos das empresas estatais; a terceirizagbes de servicos e, portanto, o
fortalecimento de capitais privados. Destaca, ainda, a supresséo dos direitos sociais, a
flexibilizag8o das relacGes e legislacBes trabalhistas e a informalizacdo do mercado
de trabalho com significativo arrocho salarial. Com isso, para a educagéo, sobretudo
a partir da década de 1990, exige-se uma politica pautada nos principios da
diversidade, flexibilidade, eficiéncia, descentralizacdo e autonomia. Além disso, 0

avango na ciéncia e tecnologia exige mudangas na producdo, aprendizagem e
qualificacdo dos sujeitos por meio da escola (FERNANDES, 2014, p. 31).

Quando se reconhece esses movimentos torna-se inconcebivel ndo abordar a
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globalizagdo, a internacionalizacdo e o neoliberalismo, sob o viés do curriculo. Considerar
como ele pode ser influenciado e moldado nestes padrdes ou a servigo da manutencao desses
padrdes. Antes de tecer as discussdes e 0s entendimentos proprios sobre tais assuntos, opta-se
por dar lugar a producdo cientifica brasileira. Foram selecionados artigos publicados em
periodicos revisados por pares, textos em portugués e no periodo entre 2010 e 2020. A escolha
por artigos com recorte temporal, no periodo dos ultimos 10 anos, justifica-se, em primeiro
plano, pela propria delimitacdo do estudo, pensando em produgdes contemporaneas. E em
segundo plano, pela tematica em questdo, uma vez que apesar da proposta de curriculo comum
ndo ser nova, 0 processo de elaboragdo e implementacdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é recente no pais.

A pesquisa bibliogréafica, refere-se a analise de diversos materiais com contribuicdes de
varios autores sobre 0 mesmo assunto (GIL, 2002). A busca por esses materiais ocorreu no
Google Académico, no Scielo e no Periddico da CAPES, sendo utilizados como descritores trés
entidades estabelecidas a luz do referencial teorico: globalizacdo, internacionalizacdo e
neoliberalismo. Com a revisdo bibliogréfica, busca-se identificar alguns dos fatores que

desempenham influéncias no curriculo brasileiro.

2.1 REVISAO BIBLIOGRAFICA: GLOBALIZACAO, INTERNACIONALIZACAO E
NEOLIBERALISMO NAS POLITICAS PUBLICAS DE CURRICULO

A revisdo acerca das influéncias da globalizacdo, internacionalizacdo e do
neoliberalismo, no curriculo, foi realizada no Google Académico, no Portal de Periddicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no SciElo
(Scientific Electronic Library Online — Biblioteca Cientifica Eletrdnica Online). Tendo em vista
0 objetivo da revisdo, em ambas as plataformas de busca, foram utilizados os seguintes
descritores cruzados: curriculo e globalizacdo; curriculo e internacionalizacdo; curriculo e
neoliberalismo. Os resultados serdo apresentados de acordo com a ferramenta de busca
utilizada: as trés aqui escolhidas possuem um grande alcance e arcabouco de produgdes, esse
alcance também pode gerar uma repeticdo de resultados, ndo havendo diferentes e/ou novos
resultados em algumas ferramentas.

A primeira busca ocorreu no Google Académico, essa ferramenta esta disponivel desde
de 2006, em portugués e tem se tornado uma grande fonte de busca, pois contém artigos,
trabalho de concluséo de curso, teses, dissertagfes e livros. Os documentos nele presente

provém do Google Books, mas, tambem, de bases de dados académicos abertas, por exemplo o
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Scielo, também utilizado aqui nesta pesquisa. Como método de delimitagdo das producgdes e

afunilamento dos resultados obtidos, foi utilizada a op¢do de pesquisa avancada disponivel, a

qual torna possivel a combinacdo de palavras (descritores), por exemplo curriculo e

neoliberalismo. Aplicou-se o filtro de que essas palavras deveriam constar no titulo do texto,

conforme figura 5.

Figura 5: Busca avancada no Google Académico

X Pesquisa avancada n

Encontrar artigos

com todas as palavras
com a frase exata

com no minimo uma das
palavras

sem as palavras

onde minhas palavras ocorrem

Exibir artigos de autoria de

Exibir artigos publicados em

Exibir artigos com data entre

Fonte: Google Académico, 2020.

Curriculo

Meoliberalismao

em qualguer lugar do artigo

#® no titulo do artigo

Exemplos: "Guiltherme Bittencourt™ ou
McCarthy

Exemplos: Saber Eletrénica ou Revista
Ciéncia Hoje

2010 — 2020
Exemplo: 1008

A seguir, selecionou-se, por meio dos filtros sugeridos, apenas artigos publicados em

periddicos revisados por pares, a exclusdo de patentes e citacdes, apenas textos em portugués e

no periodo entre 2010 e 2020, conforme a figura 6.
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Fonte: Google Académico, 2020.

Figura 6: Etapas da pesquisa avancada no Google Académico

Google Scholar

Artigos
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Desde 2020
Desde 2019
Desde 2016
Periodo especifico
2010 — 2020
Pesquisar

Classificar por relevancia
Classificar por data

Em qualquer idioma
Pesquisar paginas em
Portugués

incluir patentes
incluir citacdes

&4 Criar alerta

allintitle: Curriculo Neoliberalismo E

Educacéao, governamentalidade e neoliberalismo: contribuicées foucaultianas
para o estudo das politicas de curriculo

RRD da Silva - Educacéo e Filosofia, 2015 - seer.ufu.br

No presente ensaio mapearemos as contribuicdes tedricas dos estudos sobre a governamentalidade
para o estudo das politicas de curriculo contempordneas. Nossa intencdo esta em posicionar

o pensamento de Michel Foucault no interior de uma reflexdo critica sobre o Estado e as praticas ...
vy DY Citado por 2 Artigos relacionados Todas as 5 versdes 9%

ror] Neoliberalismo, capital humano e curriculo

CL Mendes, LGP da Cunha - 37® Reunido Nacional da ANPEd-04 a - anped.org.br
Entendemos que as praticas neoliberais enquadram tudo e todos sob a ética da economia.
Na educacéo, o neoliberalismo se apoia na teoria do capital humano para tal
enquadramento. Dentro dessa temdtica, objetivamos analisar alguns principios da proposta ...
vr U9 Citado por 1 Artigos relacionados 99

Uma acéo de contraconduta no curriculo para o enfrentamento a distorcéo
idade-série em tempos de neoliberalismo: o projeto trajetorias criativas

CS Traversini, K Lockmann. LB Goulart - Revista e-Curriculum, 2019 - revistas_pucsp.br

O artigo objetiva analisar possiveis actes de contraconduta operacionalizadas no curriculo
escolar, frente ao contexto neoliberal que estamos vivenciando do Brasil. Para isso, discute-
se brevemente as tendéncias neoliberais atuais do contexto brasileiro e analisa-se alguns ..

vr 99 Artigos relacionados Todas as 6 versdes 9%

... IMPORTANTE PARA O CURRICULO PROFISSIONAL": RELACOES
DISCURSIVAS ENTRE O MERCADO DE TRABALHO, O NEOLIBERALISMO E
O APRENDIZADO ...

Em relagdo aos resultados obtidos com a busca nas diferentes ferramentas, pode-se

observar no Grafico 1, onde aparece o nimero de produgdes encontradas em cada descritor,

bem como aquelas producdes que se repetiram.

Gréafico 1: Relagdo dos resultados das producdes sobre neoliberalismo, globalizacdo e

internacionalizacéo no curriculo
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Fonte: Autora, 2020.

Considerando todos os descritores, foram encontradas 20 produgdes no Google
Académico, 1 producdo no Scielo e 3 producdes no Portal de Periédicos CAPES. Sendo que
das quatro producdes resultantes da busca no SciElo e na CAPES, apenas 1 foi inserida aos
dados, pois as demais eram repetidas. Com a insercdo de mais uma producdo sobre
neoliberalismo, encontrado no periddico CAPES, obteve-se um total de 21 textos. Isso revela o
alcance de producdes presentes no Google Académico, uma vez que somente nele houve um
nimero mais expressivo de resultados para as buscas realizadas.

Como demonstra o grafico, na busca realizada no Scielo, com esses mesmos filtros e,
portanto, critérios de inclusdo, ndo foram identificados novos textos. Na busca de globalizacéo
e neoliberalismo no curriculo, ndo foram encontrados nenhum texto. Enquanto que, na busca
de internacionalizagdo do curriculo, obteve-se um resultado, mas o texto se repetia, ou seja, ja
estava sendo contabilizado nos dados, com a busca no Google Académico.

No Portal de Periddicos CAPES, com os mesmos filtros, os resultados obtidos foram de
trés producbes. Na busca da globalizacdo do curriculo, ndo se obteve resultado. A
internacionalizacéo do curriculo apresentou dois textos, mas que se repetiram. Enquanto que,
na busca de neoliberalismo no curriculo, encontrou-se um texto, o qual era diferente dos demais
encontrados, 0 que permitiu a sua inser¢do nos dados coletados. Uma vez que foi utilizado o

filtro para selecdo de apenas artigos publicados em periddicos revisados por pares, apresenta-
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se as revistas das quais provém os textos selecionados (Tabela 1)3:

Tabela 1: Revistas das producdes selecionadas conforme descritores de busca

INTERNACIONALIZACAO

Revistas Ano
Educacéo, Sociedade & Culturas 2012
Revista Contemporénea de Educacao 2012
Em Aberto 2016
Roteiro 2018
Todas as Letras 2018
Revista Educacdo em Questao 2018
Todas as Letras 2018
Educacdo em Foco 2018
Trabalhos em Linguistica Aplicada 2019
InteracOes: Sociedade e as Novas Modernidades 2019
Arquivos Analiticos de Politicas Educativas 2019
NEOLIBERALISMO

Revistas Ano
Revista Cocar 2014
Educacao e Filosofia 2015
Revista Espaco do Curriculo 2018
Revista E-curriculum 2019
GLOBALIZACAO

Revistas Ano
Revista Estudos 2013
Africana Studia 2014
Revista Educacéo 2014
Revista Interdisciplinaridade 2016
Criar educacéo 2016
Revista Panoramica 2019

Fonte: Autora, 2020.

Com a tabela é possivel identificar o crescimento das producdes dessa temaética, nos
altimos 6 anos, a partir de 2014. Em contrapartida ao crescimento, percebe-se a
descentralizacdo das producgdes, em dezenas de periddicos diferentes, o que ndo é um problema,
mas demonstra que ndo esta bem delimitado um grupo de publica¢des que investe e tem foco

nessas questdes. Apds a selecdo dos trabalhos, foi realizada uma primeira leitura, considerada

3 As referéncias dos textos analisados est&o disponiveis no Apéndice A.
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flutuante, para identificacdo de caracteristicas gerais dos textos, posteriormente, foram lidos na
integra e submetidos a Andlise de Conteudo, de Bardin (2011). Esta metodologia é baseada em
trés principais etapas, a saber: pré-analise, exploracdo do material e o tratamento dos resultados.
Entende-se que, a Analise de Contetido permite a compreensao acerca das relagcdes construidas
no estudo, em especial entre o discurso estabelecido e os fatores exteriores, refletindo a esséncia
do fendmeno estudado (BARDIN, 2011).

Dessa forma, a pré-analise contempla, nesta fase do estudo, o processo de busca dos
textos, escolha das ferramentas de busca, de filtros para delimitacdo da amostra, além da reunido
e organizacdo desse material. Na etapa de exploracdo do material, adentra-se ao contetdo dos
textos, em um percurso minucioso de leituras em busca de recortes com informagdes
representativas. Para codificacdo sdo selecionadas unidades (palavras-chave) dos recortes do
texto, os quais sao classificados e agregados, evidenciando as categorias produzidas a partir dos
dados. As categorias precisam de um titulo genérico, que defina todos os elementos nela
agrupados. A formagéo de categorias permite a condensacéo e a representacdo simplificada dos
dados brutos (BARDIN, 2011).

A terceira etapa consiste no tratamento dos resultados, ou seja, na interpretacdo dos
dados a luz dos resultados obtidos, mais expressivamente, com foco nas categorias emergentes
dos textos e do referencial da area (BARDIN, 2011). Ao longo do percurso de formacdo das
categorias, notou-se uma grande similaridade entre as producdes, e, dessa forma, optou-se por
realizar uma analise abrangente das categorias a priori em todos os textos, isto é, de
internacionalizacdo, globalizacdo e neoliberalismo. Parte-se, entdo, de trés categorias presentes
em todas producdes, ao passo que os demais pontos importantes, mas que nédo tiveram tanta
expressividade a ponto de tornar-se uma categoria, também serdo abordados ao longo da
discussdo.

Na Figura 7, pode-se observar o esquema geral da revisdo até as categorias emergentes

e seus elementos constituintes.
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Figura 7: Categorias formadas a partir das producdes analisadas

Descritores —*| Categorias —| Unidades de registro

L A A -
) . _ Padronizacio -
-~ Internacionalizacdo — Homogeneizacdo — Estandardizacgdo -
Uniformizacao - Controle
—  Globalizacao —  Mercantilizacdo Capitalismo - Empresa -
; ¢ Privatizacdo - Comeércio
. : Organismos ONU - OCDE - Banco
Neoliberalismo Infernacionais Mundial - BID

Fonte: Autora, 2020.

A partir das categorias a priori, dos dados produzidos, pode-se observar alguns dos
elementos que as constituem, os quais serdo explanados a seguir. Destaca-se que, diferentes
temas como avaliacdo, poder, formacdo utilitarista, entre outros, tiveram grande expresséo, ndo
a ponto de tornar-se uma das categorias, porém, dada a importancia das tematicas, essas serdo
abordadas ao longo das discussdes das trés categorias (homogeneizacdo, mercantilizacdo e
organismos internacionais). Reitera-se, ainda, que as discussfes serdo tecidas a luz das

producdes analisadas, mas podem contar com textos complementares para sua robustez.

2.1.1 Homogeneizacgao

A homogeneizacdo estd presente na sociedade contemporanea, transcendendo a
internacionalizagéo, a globalizagdo e o neoliberalismo. A estandardizagdo se mostra presente
em todos os textos selecionados, de diferentes maneiras, trazendo a forga da l0gica empresarial
em que a educacdo esta envolta. A homogeneizacao exposta nos textos analisados referem-se,
predominantemente, a cultura, entende-se por cultura todos os fendmenos da vida social e
também aos modelos cognitivos existentes (HALL, 1997). Embora nos textos selecionados,
conforme aponta Thiesen (2018, p. 97) a cultura em relacdo ao contexto educacional esteja
mais restrita, sendo tratada: “no plano da tolerancia e respeitabilidade, contanto que ndo se abra

mé&o de trajetérias de formacdo escolar que as conduzam para padrdes estabelecidos como
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universais pelos grupos hegemonicos”. Ressalta-se 0 risco da aceitagdo acritica dos paises
sulistas a um novo imperialismo neoliberal, que homogeneiza os curriculos, deslegitimando os
contextos e conhecimentos locais.

A estandardizacdo segue no sistema de avaliagdes, construidos sob os critérios e padrdes
dos paises do Norte, com intencéo de dominagdo hegemonica sobre os paises de terceiro mundo
(PICCIN; FINARDI, 2019). Moreira (2012) acredita na possibilidade da internacionalizacdo
como processo positivo, de ligacdo intercultural, mas reconhece que pode estar ligada as
intencdes de dominacdo, homogeneizacao e desvalorizacao das lutas e histérias locais.

A visdo de curriculo nos textos é de um territorio de disputa, tomado por relacdes de
poder e utilizado como método de disseminacdo de visbes na formacdo da identidade do
educando. Desse modo, o curriculo € considerado um instrumento de controle, subjetivacéo por
meio da regulacdo, direcionando 0s sujeitos aos resultados desejados (HALL, 1997). Trata-se,
portanto, de um ponto de luz para as tendéncias liberais e neoliberais, serve de arena politica
para que se desenvolva, desde cedo, a personalidade adulta desejavel. Assim, a homogeneizacdo
do curriculo tém efeitos sobre o controle social e a eficiéncia desejada pela classe dominante
(MOREIRA; TADEU, 2013; PEDRETTI et al., 2016).

A homogeneizagdo pode ser observada por meio do tripé: curriculo comum-material
didatico - avaliagdo. Em um momento critico do jogo espera-se por um coringa € ndo é
coincidéncia que o curriculo comum seja considerado o salvador. Ndo necessariamente 0 jogo
sera ganho, nem mesmo alinhado, mas a partir de sua chegada renasce a esperanca de um final
feliz. Na educacdo ndo € diferente, reinem-se esforcos e o curriculo vem moldando/reduzindo
0s materiais didaticos e as avaliagdes. Um pacote completo de nivelamento e homogeneizacéo,
em que as avaliagdes poderdo se tornar ainda mais frias, uma vez que temos um curriculo
comum e todos tiveram acesso aos mesmos conhecimentos (BONAMINO; SOUSA, 2012).

As avaliagdes referidas sdo principalmente as externas, que acabam por reorientar todo
o trabalho na escola, dada a sua centralidade. A avaliacdo traz uma nova logica de gestédo e
pratica, grande parte do que é feito em ambito escolar € para obtencdo de um bom desempenho
nas provas. Gerando, assim, competicdo entre escolas, considerando, em especial, as vezes em
gue o desempenho esta ligado ao incentivo monetario (AMESTQY, 2019).

A estandardizacdo das avaliacbes chega ao ponto de reduzir a educagcdo a métrica,
alunos sdo nameros e escolas colocacgdes ocupadas nos rankings (ROCHA, 2020). Concorda-
se com Thiesen (2018, p.105) quando o mesmo defende um “curriculo que combata qualquer
forma de avaliacdo que pretenda reduzir o ser

~ %

humano a um numero, um dado, um padrao, um escaldo”. Logo, passa- se a discorrer a
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respeito da mercantilizagéo, que tem colocado a escola como empresa, refletindo em cobrancas
de resultados e medig&o destes.

2.1.2 Mercantilizacéo

Quando se fala em mercantilizacdo e procura-se compreender como o termo pode ser
uma categoria de estudo no campo da educacédo, mais especificamente no curriculo, é pertinente
entender as caracteristicas do capitalismo sob a sociedade. Fica mais claro compreender o

ataque ao curriculo, entendendo que em:

Sociedades capitalistas, a escola € também espaco de contradi¢Bes, conflitos e
relacGes de poder, cujas relacfes sociais de producédo sdo, predominantemente, de
exploracéo e alienaco, e, por isso, as contradi¢fes reais que as atravessam e as
elaboracdes ideoldgicas que orientam as a¢des de individuos e grupos necessitam ser
esclarecidas [...] a escola nas sociedades capitalistas pode ser uma instituicéo
ideoldgica capaz de camuflar e justificar as realidades sociais, mantendo o status quo
em uma sociedade que prevalece a desigualdade e a exploragdo, ou, a depender
também dessas escolhas, tornar-se espaco de realizacéo das a¢Bes para transformacéo,
colaborar com ideias e préaticas em oposi¢do a dominacdo, contribuir na corregéo das
desigualdades sociais e equaliza¢do das oportunidades (FERNANDES, 2014, p. 10).

A propria internacionalizagdo do curriculo revela motivacGes para a mudanca nas
Politicas Publicas educacionais, demonstrando preocupacdo maior com a preparacao/
treinamento para o mercado de trabalho, resultando na inclusdo ou supressdo de
disciplinas/contetidos além da ampliacdo ou reducdo de carga-horaria ou créditos escolares
(BONA; LUNA, 2018). Identifica-se, assim, um encaminhamento as privatizacGes, ao
desenvolvimento de uma educacdo comercial, mercantil e de moral utilitaria (BALL, 2014;
MOROSINI; USTARROZ, 2016).

Nesse molde, nos proprios

[...] documentos curriculares atuais, observamos uma forte tendéncia na dire¢do de
formar personalidades produtivas, de investir em ldgicas empresariais ou
proporcionar o desenvolvimento de competéncias ligadas ao empreendedorismo. Tais
aspectos tornam visiveis praticas de gerenciamento das condutas dos sujeitos, que
operam no &mbito das subjetividades, mas que, ao mesmo tempo, delineiam quais
conhecimentos, atitudes ou performances devem ser privilegiados na composi¢do dos
curriculos escolares (SILVA, 2015, p. 217).

Nesse contexto, vale destacar que a relacdo publico-privado tem ganhado espagco no
contexto nacional e mais ainda no internacional. Muitos recursos publicos sdo destinados as
empresas, para prestacdo de servicos ou mesmo pela ideia de que seus servigos sdo mais

qualificados que os publicos e nacionais. Isso é destacado por Fortes (2016), utilizando como
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exemplo o ensino superior, o qual destina recursos publicos para empresas privadas
internacionais, por servigos de editoracdo, indexacdo e classificacdo. Enquanto muitos
pesquisadores do exterior cobram por remuneracédo, o pesquisador brasileiro, em seu complexo
subalterno, oferece seus servicos gratuitamente (PICCIN; FINARDI, 2019).

N&o apenas pelos organismos ou empresas internacionais, mas 0 processo de
globalizacdo traz a tona a discussdo acerca desta relagdo (publico-privado) no Brasil, dando

destaque a algumas empresas:

Dos principais parceiros participes das politicas curriculares brasileiras desenvolvidas
na presente década, quais sejam; Ital - Unibanco, Bradesco, Santander, Gerdau,
Natura, Fundagdo Victor Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Camargo Corréa,
Fundagéo Lehmann e Todos pela Educacio e Amigos da Escola (RODRIGUES, 2019,
p. 93).

Evidentemente que: “as politicas brasileiras de maneira geral sdo amplamente
contaminadas por uma agenda de desenvolvimento econdmico, democratizacdo de
oportunidades, redistribuicao de renda e maior competitividade no mercado” (RODRIGUES,
2019, p. 90), logo, abrindo oportunidade para que empresas influenciem diretamente o sistema

educacional. De acordo com Salvino (2018, p.50), 0 maior:

Agravante é que isto legitima a coexisténcia de dois sistemas marcadores da
desigualdade social que assola o pais, uma vez que o sistema publico segue atendendo
prioritariamente as populagdes mais desfavorecidas economicamente, e o privado as
populac6es mais favorecidas.

Corrobora-se também com Laval (2019) e com os referenciais analisados, de que
embora o neoliberalismo apresente-se por vezes, de modo sutil e até mesmo disfarcado de
acOes sociais, nota-se a insisténcia em moldar a escola a légica empresarial. A discussao em
torno do que sera 0 mercado de trabalho também é levantada por Fernandes (2014, p. 7), pois
além de se almejar a “privatizacao de bens e servigos das empresas estatais; a terceirizagdo de
Servigos e, portanto, o fortalecimento de capitais privados”. Denuncia, ainda, “a supressdo dos
direitos sociais, a flexibilizag&o das relacOes e legislacOes trabalhistas e a informalizagéo do
mercado de trabalho com significativo arrocho salarial” (FERNANDES, 2014, p. 7).

2.1.3 Organismos Internacionais

Os principais organismos internacionais, mencionados nos textos, sdo: Organizagao das

Nacdes Unidas (ONU), Banco Mundial (BM), Organizacdo para a Cooperacdo e
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Desenvolvimento Econdmico (OCDE), Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e o
Programa das Nacbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Séo todas organizacoes,
associacdes e empresas multinacionais que desempenham gigantesca influéncia no
direcionamento das tomadas de decis6es mundiais. Uma agenda global tem orientado os paises
periféricos ao desenvolvimento econdmico, posicionando a educacdo como central e
fundamental para obtengéo destes resultados. Utilizam o seu poder influenciador e seu status
para ditar, muitas vezes em tom de sugestdo, um novo formato de ensino, inserido com um
discurso pseudocritico e inovador (MOROSINI; USTARROZ, 2016).

A potencial influéncia internacional nas Politicas Publicas nacionais é evidente no
estudo de Amestoy (2019), o qual relaciona os tratados realizados no exterior, com a posterior
criacdo e estabelecimento de Politicas Publicas de educacéo no Brasil. O curriculo é o foco das
politicas: a partir dele ocorre a mobiliza¢do da comunidade escolar, de infraestrutura, formacao,
avaliacdo, carga horaria e demais suportes necessarios as mudangas. Conforme o Quadro 1,

pode-se observar os efeitos internacionais mencionados pela autora:

Quadro 1: Tratados internacionaos que influenciaram a elaboracdo de Politicas Publicas

brasileiras
(continua)

1993: Plano Decenal de Educacéo
1990 Declaragdo ~ Mundial ~ sobrepara Todos

Educacédo para Todos: Satisfagéo[1996: Lei n°® 9394/96 (LDB)
Conferéncia  Mundialdas Necessidades Basicas de[1996: Lei n° 9.424/96 (FUNDEF)
Jomtien (Tailéandia) Aprendizagem (1990)

2001: Lei n° 10.172 (PNE)

2000 2005: Lein®11.114
2006: Lein®11.274
Forum  Mundial de 2007: Lei n° 11494
Educacéao Dakar (FUNDEB)
(Senegal) Declaragao Educagao Para Todos:2007: Decreto n® 6.094 (PDE,

Compromisso de Dakar (2001) | IDEB)

2009: Emenda Constitucional
n° 59

2010: Resolucdo n° 4/10
(DCNs)

2013: Lei n®12.796 2014: Lei
n° 13.005 (PNE
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(concluséo)

2015 Declaracéo de Incheon2017: Lei n® 13.415 (BNCC e
“Educagdo 2030: rumo a umaReforma Ensino Médio)
Forum Mundial deeducacéo de qualidade inclusiva e
Educacdo Incheonequitativa e a educacao ao
(Coréia do Sul) longo da vida para todos” (2015)

Fonte: Amestoy, 2019.

Esse paralelo construido pela autora demonstra a influéncia internacional e, portanto, o
poder desenvolvido e atribuido aos seus organismos. Os quais formam um padrao, criando uma
homogeneizacdo daquilo que é diverso e especifico, tudo isso sem espaco para as
particularidades: cultura, raca, etnia, classe social. N&o se trata de segregacdo, mas de cultivo
do que é proprio, Unico e intrinseco ao sujeito. Desmantelando a autonomia, mas garantindo
que isso ndo seja pauta, dada o volume de alteracdes e impossibilidade de alterar o cenéario, ha
a aceitacdo das “boas novas”. Talvez, haja inconformismo, mas a educacdo precisa se adaptar
e seguir, afinal de contas muitos sujeitos precisam aprender a se preparar para 0 mundo
globalizado, visto que sdo muitas as competéncias e habilidades necessarias para ser admitido
no mercado de trabalho contemporaneo (BALL, 2014).

Inevitavelmente, os organismos internacionais tém posto diretrizes que, como Vvisto,
orientam as Politicas Publicas brasileiras e, consequentemente, todo o sistema educacional
(curriculo, formacdo, ensino, praticas, materiais didaticos, entre outros). De acordo com

Fernandes (2014, p. 8), diretrizes essas em que:

A educacdo assume a perspectiva de mercadoria. Ocorre, porém, que a escola nao €
uma fébrica, mas espaco de formacdo humana. Se a escola ndo pode, por um lado,
ignorar o contexto politico e econdmico no qual se insere; por outro, ndo pode
simplesmente subordinar-se de modo acritico e sem contestagdo as demandas
capitalistas/neoliberais. Em seu interior, os educadores devem lutar pela insercdo dos
educandos no mundo de modo critico e consciente, desenvolver capacidades
cognitivas e afetivas, formar valores concernentes & emancipa¢do humana.

Diante disso, a responsabilidade acaba sobre o docente, que mesmo ndo tendo
participado da construgdo das politicas, sendo reduzido somente a execucao das aulas, ainda
assim é visto como aquele que tem que fazer a diferenca, mesmo sem recursos para tal. A
precarizacdo da formacéo e das condigOes de trabalho docente culminam para uma formacéo
essencialmente utilitarista, focada em: “novas habilidades cognitivas (inteligéncia
instrumentalizada), individuos com habilidades intelectuais mais diversificadas e flexiveis,
adaptabilidade as funcdes e polivalente, atento a I6gica da competicao, da produtividade e do
desempenho individual” (FERNANDES, 2014, p. 8).
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O contexto de influéncia educacional tragado demonstra como o poder controla, orienta
e aprisiona. Em termos gerais o poder circula. Mas é incontestavel que uma elite dominante
investe com afinco em mecanismos para orientar e manipular a sua maneira a sociedade,
utilizando entre outros bracos fortes de persuasdo, o sistema econémico-politico midiatico. O
curriculo como artefato social e cultural (SILVA, 2009), se torna suscetivel as influéncias como
em um territério de disputa, como aponta Arroyo (2013), mas também é visto como produtor
de influéncias, podendo produzir inclusive desigualdades (SILVA, 2009). O curriculo é tanto
poder-saber econémico, politico, social e cultural, que frequentemente o texto oficial das
politicas chegam prontos na escola, sendo, em sua maioria, construidos por “especialistas” que
pouco ou nada conhecem a realidade escolar (MOREIRA, 2005).

Observa-se, com a revisdo, como 0s processos de globalizacdo, internacionalizacao e
neoliberalismo tém promovido a homogeneizacao e a mercantilizacdo do sistema educacional.
Sem deixar de destacar o papel desempenhado pelos organismos internacionais para a
consolidacdo desse cenario. Ao longo das discussdes, observa-se a problematica social
orientada pela logica capitalista e neoliberal. De maneira alguma a alienacdo gerada nesse tipo
de politica abre margem para sua critica. Ao contrario, vende-se a imagem de progresso e
inovacdo, consolida-se a era das oportunidades e responsabilizacéo individual (travestidas de
palavras como “empreendedorismo” e “protagonismo”).

Esse sistema educacional, permeado por avaliagdes descontextualizadas, indicadores
gue pouco ou nada refletem a realidade, competicdo, desigualdade, exclusao, formacédo para o
mercado de trabalho (utilitarista) e baseada no desenvolvimento de capacidades e habilidades é
a nova ordem mundial. Essa é a educa¢do contemporanea, de uma sociedade contemporanea
voltada, exclusivamente, para a manutencdo do capital. Todo esse contexto de influéncia
caminha de méos dadas com o estabelecimento de um curriculo comum, que facilite o processo
de “medi¢ao” do conhecimento, a determinacdo do que se deve ensinar e, portanto, do que de

fato é util, um treinamento para a vida adulta: o trabalho.
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3 A CONSTRUCAO DO TEXTO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E
A VISAO DA COMUNIDADE ACADEMICA

A constituicdo da BNCC foi permeada por grupos que possuem diferentes
interesses e que disputam espacos de saber e de poder na organizacédo da

educagdo brasileira (FLOR; TROPIA, p. 145, 2018).

Este capitulo contempla o objetivo dois desta dissertacao, que busca investigar como o
texto da BNCC foi produzido e recebido pela comunidade académica. Pensando nisso, buscou-
se identificar o contexto de influéncia e da producdo do texto da BNCC, tendo como norte a
abordagem e 0s aspectos essenciais que esses contextos assumem no Ciclo de Politicas.

Esses aspectos giram em torno de identificar: influéncias globais/internacionais/
nacionais/locais e como essas se relacionam, tendéncias presentes na politica investigada,
discurso construido, diferentes versdes da politica, elites politicas e seus interesses e 0s grupos
que exerceram ou tentaram exercer influéncia na politica, para caracterizagdo do Contexto de
Influéncia. Além de aspectos como datacdo, grupos representantes e excluidos, participacdo
publica/democréatica, organizacdo do texto, discurso predominante, interesses presentes,
contradicdes, destinatario-leitor, textos apoio/secundarios para compreensdo do contexto da
Producdo do Texto da Politica (BALL; BOWE, 1992; MAINARDES, 2006). Destaca-se que
além desses, outros aspectos podem ser sondados quando se trata da investigacdo de uma
politica publica educacional.

O documento da BNCC, para educacdo basica, passou por um processo de construcdo
conflituoso, o qual resultou em cinco versdes diferentes. Nesse estudo, priorizou- se a
abordagem dos contextos (influéncia e producdo do texto) por meio das cinco versdes
disponibilizadas. Além disso, na secdo 3.2 sera abordado o posicionamento de importantes
associacOes de educacdo/ensino brasileiras a respeito da elabora¢do do documento nacional.
Por fim, no item 3.2.1, seré enfatizado o posicionamento de associa¢Ges da area de Ciéncias da
Natureza frente 8 BNCC.

Desse modo, realizou-se uma analise documental (GIL, 2002) de materiais que ainda
ndo tiveram um tratamento analitico, sendo eles: o referencial tedrico sobre as versdes da BNCC
e as proprias versdes do documento, além das notas publicadas pelas associa¢fes de ensino ou
educacdo e das sociedades da area de Ciéncias da Natureza. Os documentos analisados nas
diferentes etapas do estudo estdo disponiveis online, sendo que quando citados ao longo do

texto, o link de acesso para seu texto na integra sera disponibilizado em notas de rodapé.
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3.1 CONTEXTO DA PRODUCAQ DO TEXTO DA BNCC

Considerando as cinco versdes disponibilizadas da BNCC, entre 2015 e 2018, a datacéo
sera de suma importancia para compreensdo da versdo referida. Optou-se por esse modelo de
discussdo uma vez que houve significativas mudancas ao longo da producdo destas versoes,
bem como no contedldo das mesmas. Embora o contetddo propriamente dito e as mudancgas do
seu discurso/narrativa ndo sejam o objetivo deste estudo, o proprio contexto social e politico
em torno de cada versdo diz muito a respeito do discurso politico adotado. Conforme a figura
abaixo, pode-se identificar as versdes existentes do documento e suas caracteristicas, como

nivel de ensino abrangente, ano de publicacdo e numero de paginas.

Figura 8: Versbes da BNCC ao longo do seu processo de construcdo (2015-2018).

Base Nacional Comum Curricular

1% versdo 2 versio | —w| 3* versdo 42 verséo 5® versdo
} } ! } }
EF e EM EF e EM EF EF EF e EM
) ' I ) '
12/2015 05/2016 04/2017 12/2017 12/2018
! } ' ! }
302p 652p 396p 470p 600p

Fonte: Autora, 2020. Legenda: A figura apresenta a sequéncia das versdes, bem como as etapas da educacéo
contemplada, Ensino Fundamental (EF) e/ou Ensino Médio (EM), além da data de publicacdo da respectiva versdo
e seu nimero de paginas.

Com a figura é possivel identificar duas versdes no ano de 2017, além da auséncia da
etapa do Ensino Médio (EM), em ambas. Essas duas versdes acabaram unidas, sendo tratadas
pelo movimento de construgdo como a 22 versdo, o que ndo serd adotado aqui, considerando as
notorias modificacdes entre as mesmas. Assim sendo, apresenta-se 0 processo de producdo do
texto da BNCC, de acordo com suas versdes. Dessa forma, precisou-se voltar a 2014, quando,
de fato, 0 movimento de construcdo da BNCC teve inicio.

As discussfes para 0 seu inicio ocorreram na 22 Conferéncia Nacional pela Educacao

(CONAE), organizada pelo Férum Nacional de Educacdo (FNE), a qual é considerada,
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portanto, um referencial da mobilizacdo para a BNCC. Ainda em 2014, ocorreu o | Seminario
Interinstitucional para elaboracdo da Base Nacional Comum, a partir das discussdes desse
seminario, foi instituida a Portaria n. 592, de 17 de junho de 2015, a qual selecionou 0s nomes
de especialistas que comporiam a comissdo de producdo/construcdo da BNCC (BRASIL,
2020a). A comissdo contou com “cerca de 120 (cento e vinte) profissionais da educacdo, entre
eles, professores da Educacdo Bésica e da Educacdo Superior de diferentes areas do
conhecimento” (AGUIAR, 2018b, p. 11).

No contexto governamental, durante a presidéncia de Dilma Rousseff (2011-2016),
estava como Ministro da Educacdo Cid Gomes, com a responsabilidade de iniciar o didlogo
para construcdo da base. No entanto, de acordo com Aguiar (2018a, p. 727), apds uma:

Situacgdo de tensdo politica com o Congresso Nacional, 0 Ministro pede afastamento
do cargo, o que foi aceito pela presidenta Rousseff, em 18 de marco de 2015. E
substituido pelo Ministro Renato Janine Ribeiro (entre abril e outubro de 2015), que
manteve a frente da Secretaria de Educagdo Bésica, Manuel Palécios, dando
continuidade as acBes concernentes a elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular. Esta a¢do passou a ter mais visibilidade como uma politica de governo,
apesar das declaragdes de que a BNCC seria uma politica de Estado.

Nesse ambito, a primeira versdo da BNCC foi construida e disponibilizada em setembro
de 2015, a qual passou por consulta publica online, de outubro de 2015 a mar¢o de 2016. O
MEC afirma que foram realizadas mais de 12 milhGes de contribuicGes ao texto, além de
aproximadamente 300 mil pessoas e instituigdes. Ademais contou-se ainda, com pareceres da
comunidade académica, associagdes cientificas e especialistas. Todo o banco de dados, com
essas contribuicbes, foi destinado a profissionais da Universidade de Brasilia (UnB) e da
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ). Esses profissionais que
realizaram a compilacdo dessas contribui¢fes subsidiando o Ministério da Educacdo (MEC)
para a elaboracdo de uma segunda versdo que contemplasse as consideracdes realizadas em
consulta publica (BRASIL, 2016; MICARELLO, 2016).

Neste periodo, houve nova troca de ministro, em outubro de 2015, passando a ser
Aloizio Mercadante. Destaca-se que, ap0s a apreciacdo publica da BNCC e a sistematizagéo
das contribui¢des, um processo pouco democratico se iniciou, gerando grandes rumores, uma
vez que as contribuigdes que foram consideradas para compor a 22 verséo do documento foram
escolhidas sem uma discussao coletiva. Aguiar (2018b, p.15) aponta que: “o MEC analisou a
sistematizacdo das contribuicdes e definiu o que seria incorporado ao documento, originando a
“segunda versao”. Cabe a pergunta: qual o marco de referéncia que serviu de parametro para as

escolhas do MEC?”.
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Diante do cenario de disputas politicas no pais, somado ao prazo estabelecido para a
entrega do ‘novo’ texto da Base, o ministro Mercadante fez a entrega simbolica da 2* versdo
da BNCC. Declarando que a CONSED e a UNDIME fariam novas consultas sobre essa versao
entregue, para que entdo ela fosse encaminhada ao CNE. A segunda versao da Base contou com
um numero elevado de paginas (652), considerando que a primeira tinha menos da metade (302
paginas), aléem de que, na segunda versao ficou ainda mais clara a construgdo de um documento
curricular verticalizado (MACEDO, 2018).

O contexto politico teve novos rumos, pés-golpe juridico-midiatico-parlamentar contra
a presidenta Dilma Rousseff, em agosto de 2016, o qual levou a presidéncia o seu vice, Michel
Temer. O recém presidente nomeia como Ministro da Educacdo, Mendonca Filho e institui o
Comité Gestor para dar seguimento a construcdo da Base Nacional Comum Curricular e ao
inicio da reforma do Ensino Médio (MARSIGLIA; PINA; MACHADO; LIMA, 2017).

Marcondes (2018, p. 269) reforca a ideia de descontinuidade ao dizer que apds o
impeachment da presidenta Dilma, toda “comissdo de assessores, bem como a de especialistas
que participaram na elaboracdo das duas primeiras versdes, foi desfeita”. O ministro Aloizio
Mercadante, foi substituido por Mendonca Filho, além da Secretaria Executiva do MEC ter sido
destinada a professora Maria Helena Guimardes Castro, que participou ativamente da
formulacdo dos PCN, no governo de Fernando Henrique (AGUIAR, 2018a).

Sendo que, neste periodo, o que para muitos é ainda considerada uma revisdo da segunda
versdo, a terceira versdao do documento estava sendo elaborada e foi divulgada em abril de 2017.
A UNDIME e o CONSED organizaram seminarios em todos os estados do pais, nos quais 0s
documentos foram apresentados por disciplinas. Todavia, considera-se que a participagdo ainda
ocorreu de forma superficial

O MEC, com a formalizagdo de um Grupo Gestor, definiu quais contribuicdes
seriam acolhidas. Surgiu, entdo, a “terceira versdo”, que foi apresentada ao CNE para
andlise. Fica clara a metodologia de construgdo linear, vertical e centralizadora.
Importante situar, ainda, que a nova proposta ndo cumpriu com as exigéncias

legais ao excluir uma das etapas da Educacéo Basica: 0 Ensino Médio (AGUIAR,
2018b, p.15).

Evidentemente, que esta versdo teria que ser alterada para abranger o EM. O Conselho
Nacional da Educacdo (CNE) realizou, de julho a setembro de 2017, cinco audiéncias publicas
em todas as regides do Brasil, visando a contribui¢cdo da sociedade e dos profissionais da
educacdo ao documento da BNCC para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental. Apds as
audiéncias, em dezembro de 2017, a quarta versdo da BNCC foi aprovada pelo Conselho e,

entdo, homologada pelo Ministro da Educacdo Mendonga Filho, em dezembro de 2017.
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Tornando-se obrigatdria, por meio da Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017.
Destaca-se, que essa versdo ainda ndo estava completa, pois as discussdes a respeito do EM
recém seriam intensificadas (BRASIL, 2017).

Em relacdo as mudancas no EM, desde a Medida Proviséria n® 746/2016 a comunidade
académica e os professores da rede basica ndo sdo ouvidos, nem considerados, quando se
manifestaram contrarios (BRASIL, 2016). Mesmo com muitos rumores, a MP foi aprovada
pelo Senado e homologada, em 8 de fevereiro de 2017, sem muitas alteracGes, pelo presidente
Michel Temer, resultando na Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, conhecida como
Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017; AGUIAR, 2018b). Enquanto os documentos da
BNCC, referentes as etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, foram homologados
em 2017, o documento da Etapa do Ensino Médio foi reformulado ao longo do ano seguinte,

recebendo, portanto, mais de 44 mil contribui¢cdes (BRASIL, 2020a).

Em abril de 2018, o Ministro da Educacdo Mendonca Filho entregou uma versao da
etapa do EM ao CNE. A partir de abril de 2018, o Ministro da Educacéo passa a ser Rossieli
Soares da Silva. Este documento do EM néo sera contabilizado como uma das versdes da Base,
por contemplar apenas uma etapa e por esta ser igual a da versado final completa do documento.
Diante do cenério pouco favoravel, houve manifestacdes de alguns conselheiros em relacdo a
forma como a BNCC para o Ensino Médio foi construida, sendo realizadas cinco audiéncias
publicas. Porém as audiéncias da Regido Sudeste e da Regido Norte foram canceladas por conta
das significativas manifestacdes contrarias a BNCC e a Reforma do Ensino Médio (NETO,
2019).

Nesse meio conturbado, em que a BNCC da Educacéo Infantil (EIl) e do EF estava para
ser aprovada pelo Conselho Pleno do CNE, tenta-se terminar, logo, a versdo do EM. Esse
aligeiramento fez com que, simultaneo a estes tramites, a Camara de Educacdo Bésica (CEB)
discutisse as modificacOes necessarias nas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio (DCEM),
entdo vigentes. As alteracdes desenvolvidas pela Resolugdo N° 3, de 21 de novembro de 2018,
nas DCEM, ndo foram explicadas e discutidas. Isto posto, 0: “debate das DCN do Ensino
Médio, no periodo de sua tramitacdo no CNE, ficou restrito apenas & Camara de Educacéo
Bésica e & consulta publica no site do MEC” (AGUIAR, 2018a, p. 733). As alteragdes ficam
explicitas na LBDEN/1996, por meio da incluséo da Lei N° 13.415/2017.

Em dezembro de 2018, o Ministro da Educacdo Rossieli, por meio da Resolucdo N° 4,

de 17 de dezembro de 2018, instituiu a etapa do EM como parte final da educacdo basica,
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somando-se a Base jA homologada das etapas de El e EF. Dessa forma conturbada, a BNCC
chega a sua quinta e ultima versdo, sendo aprovada pelo CNE, em dezembro de 2018. Essa
versdo conta com todas as etapas de ensino, possui 600 paginas e evidencia a supressao de
importantes conhecimentos, em sua narrativa final. Infelizmente, por conta do aligeiramento “o
processo de elaboracdo e aprovacdo da BNCC estd longe de ser um exemplo de gestdo
democratica na formulagdo de politica publica educacional tdo importante para o
desenvolvimento da educacao em nosso pais” (MENDONCA, 2018, p. 36).

Entende-se, que quem deve conduzir os “processos curriculares sdo os profissionais da
educacéo. N&o ha forca suficiente para as mudangas necessarias sem estes coletivos. E preciso
acreditar e investir seriamente na valorizag¢ao destes profissionais” (LOPES, 2018, p. 20). Tudo
isso, porque um processo guiado essencialmente pelo contexto politico anulou as possibilidades
de construcdo e apreciacdo coletiva com os verdadeiros interessados. A falta de transparéncia
do destino dado as contribuicdes feitas durante a consulta online, também gerou ddvidas a
respeito da democratizagéo do processo (OLIVEIRA, 2018).

Importante destacar que, em 2018, quando a obrigatoriedade da BNCC dos Al e do EF
ja havia sido instituida, por meio da Portaria N° 331, de 5 de abril de 2018, foi criado, também,
o Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC). Além
disso, em agosto de 2018, foi realizado o Dia Nacional de Discusséo sobre a BNCC (DIA D),
em que escolas se mobilizaram para discutir e contribuir com a Base Nacional Comum
Curricular para a etapa do Ensino Médio que ainda ndo estava pronta, ressalta-se, ainda, que
foram disponibilizados materiais de apoio para esses encontros (BRASIL, 2020a).

N&o se tem o intuito de adentrar ao texto, contelido e organizacao do documento, porém,
o0 discurso adotado pelo mesmo - que gerou e gera grandes conflitos - precisa ser abordado. A
BNCC apoia-se em uma aprendizagem baseada no desenvolvimento de competéncias e
habilidades. A visdo de ensino por competéncias e habilidades, presente nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN/1998), é considerada um retrocesso, isto por relacionar a
formacéo escolar com a formacéo para o trabalho, atribuindo de forma exorbitante um carater
pratico aos conhecimentos escolares. De raiz behaviorista, o termo teve maior ascensdo na
pedagogia brasileira na década de 1990, em um momento em que politicas neoliberais se
acentuaram para a producdo e manutencdo do capital (HYPOLITO, 2019; BRANCO;
BRANCO; IWASSE; ZANATTA, 2019).

Ao longo das versdes da Base, outro ponto que demonstra a disputa de interesses e 0
poder, ¢ a influéncia de empresas privadas auxiliando para “venda” da proposta de que uma

base seria a solugdo para educacdo brasileira. Um exemplo, € o Movimento Todos pela
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Educacdo e o Movimento pela Base Nacional Comum Curricular (MBNCC), que “participaram
ativamente de sua elaboracéo, seja diretamente, com a presenca de seus membros, ou de forma
indireta, mediante analises atinentes ao documento da Base ou na promocdo de eventos
conjuntos” (AGUIAR, 2018a, p. 730).

O Movimento teve origem:

Nos EUA, numa primeira incursdo na Universidade de Yale, levando Agentes
Publicos e Politicos para manter contato com a equipe que construiu a Common Core,
em 2013, e de algum modo iniciar a sensibilizagdo para a sua importancia. A partir
dai o grupo desenvolveu iniciativas no sentido de o curriculo nacional entrar na
agenda como prioridade (CORREA; MORGADO, 2020, p. 22).

Uma dessas iniciativas foi a proposta pelo grupo, para que estivesse explicito, como
meta no PNE, a construcdo de um curriculo comum, tornando obrigatoria, assim, a sua
elaboracdo. Além disso, entre 2016 e 2018, 0 grupo consegue que seus representantes passem
a ocupar cargos estratégicos tanto no governo, como no CNE, contribuindo, assim, para a
aprovacdo da BNCC (CORREA; MORGADO, 2020). Esse movimento é financiado pela
Fundacdo Lemann, a qual garante o fazer por filantropia, todavia, a politica neoliberal e a
relacdo publico-privado envolvida no processo, indicam intengdes pouco animadoras.

Essa relagdo deve ser observada com atengdo, pois “quando escolhemos o que entra nos
curriculos, escolhemos o que sai e esta decisdo ¢ politica, favorece a alguns e prejudica outros”

(OLIVEIRA, 2018, p. 57). Entretanto, esse fetiche por um curriculo homogéneo € facilmente

desdobrado pela propria diversidade, pois:

Além de ndo ser necessario que o curriculo seja igual em todo pais, também néo é
possivel que o curriculo seja igual. Por maior que seja o detalhamento curricular,
ele sempre é interpretado de diferentes maneiras nas escolas: ndo ha como conter esse
processo, porque tal processo é proprio da linguagem, da comunicacéo, educacional
ou ndo, da leitura de qualquer texto. Uma base curricular, por mais detalhada e
explicita que seja, sera lida contextualmente de formas diferentes (LOPES, 2018, p.
25-26).

Ao falar de curriculo, € importante frisar: a BNCC ndo é curriculo, a0 menos nao se
auto titula como um. De qualquer forma, uma Base Comum Curricular produz um significado

de curriculo, Macedo (2018, p. 29), entende que:

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educagdo Bésica, uma vez que ftais
aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decisOes que caracterizam
o curriculo em agdo” (MEC, 2017, p. 16). Surge, assim, um termo ja classico no
campo do curriculo que pretende dar conta de que os curriculos formais ndo esgotam
as possibilidades do que ocorre nas escolas. Curriculo em acdo, portanto, é um
conceito que so faz sentido com o seu duplo, o curriculo escrito ou formal, neste caso,
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a BNCC. A BNCC seria, assim, curriculo, mas néo esgotaria as possibilidades de
ser do curriculo.

Para muitos autores, entre eles Ball (2012), esse modelo de curriculo € um problema.
Macedo (2018, p. 30, grifo nosso) aponta que a:

Prépria recorréncia de estudos que apontam dificuldades de implementagdo, quando

as politicas formuladas ndo entregam o que prometem, indica a faléncia do modelo.

Na literatura nacional e internacional (Loveless, 2016; Ravitch, 2013; Reid, 2009;

McCarty, 2009; entre outros), esta cada vez mais claro que intervencdes
centralizadas via curriculos formais falham sistematicamente.

Contudo, para Marcondes (2018, p. 270), que participou do processo de construcdo da

BNCC na primeira e segunda versao:

Uma base nacional comum curricular ndo significa uma padronizacdo dos
conhecimentos a serem tratados na escola, uma vez que cabe as unidades escolares a
producdo de seus projetos politicos pedagdgicos, o que lhes garante apropriarem-se
daquilo que é posto como comum de acordo com suas realidades e necessidades,
integrando saberes universais com demandas locais, valorizando culturas e
necessidades regionais.

Visto que a defesa desse modelo se alicerca na ideia de diminuicdo da desigualdade
social, ocorre o contrario: ndo ha reducao dos niveis de desigualdade, tanto social como racial
por meio de politicas centralizadas, como a proposta pela BNCC (MACEDO, 2018). Quem a
defende, como forma de diminuir a desigualdade, precisa se deter ao fato de que a desigualdade
existe ndo por conta de um curriculo diverso, mas, sim, pelo “investimento diferenciado na
carreira do professor e nas condicdes de trabalho nas escolas, nas condi¢des de vida das familias
e nas condicdes de estudo dos alunos e alunas” (LOPES, 2018, p. 25). Logo, julgar um curriculo
comum como salvacionista e Unico responsavel pela solucdo dos principais problemas sociais
reduz, de tal maneira, a anular o papel da escola e dos professores (LOPES, 2018).

Diante da construgdo da BNCC, pode-se vislumbrar muitos aspectos, o poder-saber, os
interesses, as disputas e as influéncias. A comissédo que elaborou a Base vai além dos nomes
impressos em suas diferentes versdes, a BNCC foi construida no meio de uma arena, em uma
disputa por controle daquilo que deveria ser ensinado nas escolas brasileiras. Assim,
identificaram-se 0s grupos participantes e aqueles que deveriam/gostariam de ter participado.
Pensando nisso, a proxima secdo trata das importantes vozes que buscaram contribuir na

construcdo da Base.
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3.2 POSICIONAMENTOS DAS ASSOCIACOES BRASILEIRAS DE ENSINO E
EDUCACAO: VOZES OUVIDAS OU SILENCIADAS?

Esta discussdo, tem como objetivo auxiliar na compreensdo de como a Base foi
vista/recebida pela comunidade académica, representada por meio de pareceres emitidos pelas
principais associagOes nacionais de educagdo. Evidentemente, que houve uma grande
manifestacdo, ndo sO das associacbes, mas, também, de sindicatos, confederacoes,
universidades, grupos de pesquisa, entre outros envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem no pais. Houve, ainda, grande producdo cientifica, que ndo poderia ser totalmente
explorada neste estudo, mas que serve de subsidio para a fundamentacdo das discussdes feitas.
Alguns dos dossiés de revistas produzidos sobre a BNCC podem ser consultados no Apéndice
B.

No quadro 2, pode-se observar algumas associacdes de educacdo, amplamente
conhecidas em contexto brasileiro, as quais tiveram posicionamento sobre o documento da
BNCC.

Quadro 2: Associacdes brasileiras da area de educacdo que emitiram nota sobre BNCC

Associacoes Posicionamentos AnNo(s)

Associacdo  Nacional de Pdés-Graduagdo e Contrério 2015

Pesquisa em Educacdo (ANPEd) 2017
2018

/Associacao Nacional de  Politica e Contrario 2015

Administracdo da Educacdo (ANPAE)

/Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC) Contrério 2015
2018

Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Contrario 2018

Ciéncias (ABRAPEC)

Associacdo  Nacional pela Formacgdo dos Contrério 2018

Profissionais da Educa¢do (ANFOPE)

Fonte: Autora, 2020.

As notas divulgadas no ano de 2015, em que se iniciou a construcdo do documento da
BNCC, tém a intencdo de clarear aspectos relevantes, os quais ndo estavam sendo

contemplados, no sentido de apontar equivocos e contribuir para que a redacao se tornasse mais
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concisa, com as proprias Politicas Publicas ja em vigor. E importante destacar o engajamento
da ANPEd na promogdo de debates sobre a BNCC, na 372 Reunido Nacional, em outubro de
2015, logo apds a primeira versdo ter sido colocada para consulta publica, o debate foi colocado
em pauta, resultando na primeira nota de posicionamento, denominada: Exposicao de Motivos
sobre a Base Nacional Comum Curricular®, sistematizada pelos pesquisadores do GT 12:
curriculo, em nome da ANPEd e da ABdC.

Ao tentar dialogo entre a SEB/MEC, as associa¢Ges se opdem ao formato dado ao
documento, listando uma série de problematicas em sua redacéo e nas consequéncias futuras,
caso sua confirmacdo como base. Entendendo-o como um documento de carater uniformizador,
no qual a:

Proposta para a formagdo humana é a modelizacdo, a homogeneizacio por meio da
acentuagdo dos processos de administragdo centralizada, ignorando as “realidades
locais", suas especificidades, possibilidades e necessidades, buscando produzir
identidades serializadas e eliminando as diferencas (ANPED; ABDC, 2015, p.2).

Apontando que a BNCC apresenta claramente “4 objetivos de formagdo: competéncia,
qualificacdo profissional, empregabilidade e avaliacdo de desempenho. Resultado:
padronizacdo e eliminacdo da diferenca ou do diferente em seus direitos a singularidade”
(ANPED; ABDC, 2015, p. 3). Entre diversas criticas, destaca-se o aligeiramento em sua
construcao, visto que os “prazos sdo antecipados, debates minimizados, participa¢des reduzidas
a seminarios de audiéncia muda e consultas eletrénicas para legitimacdo de um processo sem
roteiro definido” (ANPED; ABDC, 2015, p. 7).

Mesmo considerando a imaturidade do documento, em sua primeira versdo, as
associacdes nao deixaram de expor suas preocupacdes com 0s possiveis rumos do ensino no
pais, em nota a ANPAE?®, ainda em 2015, reconhece que por:

Se tratar de um documento preliminar, entendemos que o governo deu um primeiro
passo para estimular o processo de discussdo sobre a BNCC. No entanto, podemos
apontar alguns desafios para o seu prosseguimento: como parte do curriculo nacional,
como a BNCC ira se articular com questdes, tais como, a avaliagdo, o
monitoramento, a producdo de material didatico, a formacéo de professores, a
formulacédo dos Planos Estaduais, Distrital e Municipais de Educacéo, a relagéo
entre a educacdo publica e a privada, entre outros temas igualmente importantes
para a discussdo curricular da educacdo basica. Todas essas questfes articulam-se a
concepcdo curricular que a norteia. Nesse sentido, a possibilidade de regulacdo e

controle dos sistemas de ensino em nivel nacional, via BNCC, se amplia
consideravelmente, além de abrir caminho para um entendimento restrito de BNC,

* Nota conjunta da ANPEd e ABdC sobre a BNCC em 2015:
http://anped.org.br/sites/default/files/resources/Of _cio_01 2015 CNE_BNCC.pdf?_ga=2.6006451.1689490491.
1593113356-10451838.1587762965

°> Nota da ANPAE sobre a BNCC em 2015: https://www.anpae.org.br/website/documentos/ ANPAE-Doc-
Preliminar-de-analise-da-BNCC-02-11-2015.pdf
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encarada como curriculo (Unico) nacional e, sobretudo, como relagdo de contetidos
minimos prescritivos (competéncias e habilidades) a serem desenvolvidos em cada
etapa/nivel de escolarizacdo, especialmente considerando a estreita vinculacdo entre
curriculo e avaliacdo em larga escala, com flagrante expansdo nos altimos anos [...]
Entendemos, assim, que a adocdo desse tipo de concepcdo de BNCC nos processos
pedagogicos, na gestdo e na formacdo de professores seria desastrosa e, ainda, um
retrocesso que poria em risco conquistas e avangos alcancados ao longo de anos
(ANPAE, 2015, p. 3, grifo nosso).

Apds um periodo politico conturbado, no pais, em 2016, a comissdo da 12 e 22 versao
da BNCC foi desfeita, a 32 versdo foi entregue pelo Comité Gestor Instituido, em 2017. A
ANPEd® se posiciona, em nota, sobre essa versdo, em abril de 2017, estendendo suas criticas
em sintese:

A metodologia de elaboragdo que privilegia especialistas e subalterniza o diélogo
com as comunidades escolares quanto suas evidentes implicacdes nos processos de
avaliagdo, de ensino e aprendizagem, na homogeneizacdo das matrizes
curriculares, na formacdo de professores e autonomia das escolas que se
fragilizam com a légica de centralizacdo que a BNCC instaura na educagdo
escolar (ANPEd, 2017, p. 1, grifo nosso).

Em 2018, os posicionamentos das associa¢Ges tiveram maior expressao, uma vez que a
BNCC, para o EF, j& havia sido entregue, em 2017, e, entdo, se instalou um movimento para
implementacdo do novo EM/Reforma do EM. Além das criticas ao documento, muitas notas
expressam a indignacdo com a brusca mudanca no EM, além da corrida para que 0 mesmo fosse
homologado e inserido na versdo final da BNCC, com todas as etapas de ensino da Educacéo
Bésica, ainda naquele ano. Esta é uma das mais gritantes criticas nas notas: a exclusdo do EM
das versdes de 2017 da BNCC. Configurando um descolamento total desta etapa, que é parte
integradora da Educacao Basica brasileira.

A ANFOPE’, em nota, declara que ja consideravam a BNCC ultrapassada, por ter a
aprendizagem baseada em competéncias e habilidades, apontando para: “processos de
centralizacdo, padronizacdo e controle incompativeis a formacgdo integral de estudantes e
professores, desrespeitando a rica diversidade cultural e autonomia das escolas brasileiras”
ANFOPE, 2018, p. 1).

Com a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC- EM), a histdria se

repete, sendo considerada um:

Grave retrocesso a educacdo, favorecendo a precarizacdo da formacéo das juventudes

® Nota da ANPEd sobre a 32 versio da BNCC em 2017:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/nota_da_anped_sobre_a_entrega_da_terceira_versao_da_base nacion
al_comum_curricular_abril_2017.pdf

" Nota da ANFOPE em 2018: http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2018/11/Nota-Anfope-BNCC-EM-
2018-Brasilia-14setembro.pdf
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brasileiras, processos de privatizacdo e empresariamento da oferta publica de
Ensino Médio, aprofundando as desigualdades educacionais e sociais, ameacando a
democratizacdo do ensino publico e distanciando a juventude do direito inalienavel a
educacdo com qualidade social, consolidando o processo de apartheid social dos mais
pobres. A BNCC, em consonancia com a Reforma do Ensino Médio da qual é
indissociada e complementar, amesquinha o curriculo, priorizando as competéncias
em detrimento do estudo dos contelidos fragmentados nas areas do conhecimento,
distorce o conceito de educacdo integral, e agora, induzindo a oferta a distancia, mais
uma estratégia de mercantilizagdo da educacao basica. Repudiamos a BNCC, uma
proposta que empobrece e reduz ao minimo o curriculo, negando o direito ao
conhecimento intelectual, ao excluir uma série de disciplinas e conhecimentos basicos
e, que, portanto, deveriam ser garantidos como comuns a todos (ANFOPE, 2018, p.
2, grifo nosso).

A nota termina com uma afirmativa, em caixa alta, de que “EDUCACAO NAO E
MERCADORIA!” (ANFOPE, 2018, p.3). Enquanto alguns se opdem a BNCC-EM, outros,
como ABdC?8, buscam uma uni&o entre as instituicdes de ensino, uma vez que as mesmas, apos
a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, ja deveriam adequar seus curriculos a
BNCC do EF, assim a associagéo recomenda, em nota, a:

Promocdo de acdes junto aos professores nos diferentes cursos de licenciatura e nas
secretarias municipais de educacdo como estratégia de discussdo critica a este cenario.
Entendemos que é momento de intensificar o debate sobre curriculos fortalecendo a
perspectiva de producdo local -na linha da campanha “Aqui ja tem curriculo” (parceria
ANPEdJ/ABdC) -, a autonomia e a autoria de professores, estudantes e escolas
para que assumam o protagonismo em desafio a BNCC (ABdC, 2018, p. 1-2, grifo
N0Ss0).

Dessa forma, as associacdes utilizaram suas representatividades para a critica,
desenvolvendo seu papel na luta pelos professores e estudantes, pela educacéo publica gratuita
e de qualidade. Constituiram-se resisténcias diante das ameacas do desmonte da educacéo,
buscando garantir uma formacéo digna, libertadora e diversa aos estudantes. Mesmo com as
diversas manifestagdes, dessas importantes associa¢des, as mesmas ndo foram consideradas e

referenciadas no documento Base (FLOR; TROPIA, 2018).

3.2.1 Posicionamentos das sociedades da area de Ciéncias da Natureza

As sociedades da area do ensino de Ciéncias da Natureza (CN), (Biologia, Quimica e
Fisica), ao longo da construcdo da BNCC, também tiveram os seus posicionamentos, alguns
junto as associa¢Ges nacionais de educagdo ja vistas. No quadro 3, pode-se observar as

sociedades da area, seus posicionamentos e 0s anos de emissao das notas.

8 Nota da ABdC sobre a BNCC em 2018:
http://docs.wixstatic.com/ugd/f7609a_48c14647478d4109ab23fbf7889d94d2.pdf
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Quadro 3: Sociedades brasileiras da area de Ciéncias da Natureza que emitiram nota sobre
BNCC

Sociedades Posicionamentos Anos

Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio) Contrario 2015
2018

Sociedade Brasileira de Fisica (SBF) Contrario 2016
2018

Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBEnQ) Contrario 2019

Fonte: Autora, 2020.

A SBENBio emitiu uma mogao de repudio® apds a primeira versdo da BNCC, em 2015.

Declarando que a Sociedade:

Repudia a forma com que o MEC vem propondo o processo de discussdo da Base
Nacional Comum Curricular/BNCC, na medida em que 0s prazos e os procedimentos
estdo aligeirando nocivamente o processo de concepgdo, discussdo e aprovagdo do
documento. Exige assim a revisdo do cronograma e dos mecanismos de participacéo
estabelecidos pelo MEC para que haja uma real discussédo e participacéo da sociedade
de um documento de relevancia estratégica para o pais (SBEnBIO, 2015, p.1).

Em 2018, a SBEnBio, junto a ABRAPEC, elaborou uma carta®, unindo-se as colagdes

ja realizadas pelas demais associacdes e sociedades, confirmando que:

A BNCC descaracteriza a educacdo formal como processo cultural e limita as
possibilidades de formacdo humana, desenvolvimento pessoal e exercicio da
cidadania. Nossa visdo sobre a vinculagdo da BNCC a outras politicas educacionais é
de que o papel social da instituicdo escolar se encontra em risco, considerando a
exacerbacdo do valor e do sentido avaliagdes em larga escala; enquanto a formagdo e
a identidade do trabalho docente se veem depreciada (SBENBIO; ABRAPEC, 2018,

p. 1).

Em carta'!, ainda em 2018, se opdem a Reforma do Ensino Médio, declarando,
enfaticamente, ao longo da explanagdo, que a “SBEnBIO ¢ ABRAPEC manifestam-se

favoraveis a revogacdo da Lei n° 13405 (reforma do ensino médio) e a retirada da proposta da

® Mogéo de repudio da SBEnBIO sobre a BNCC: https://sbenbio.org.br/wp-content/uploads/download/BNCC-
moc%CC%A7a%CC%830.pdf

10 Carta da SBEnBio e ABRAPEC sobre a BNCC:
http://www.sbenbio3.ufsc.br/wp/sbenbio/carta_manifestacao BNCC_versao_audiencia_sbenbio_e_abrapec.pdf
11 Carta da SBEnBIO e ABRAPEC sobre BNCC e Reforma do Ensino Médio: https://sbenbio.org.br/wp-
content/uploads/2018/08/0-que-quer-um-curr%eC3%ADculo-que-se-pretende-ser-base_texto-sbenbio-regional-
6-final.pdf
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BNCC do Conselho Nacional de Educagao” (2018, p. 3, grifo nosso). Dessa maneira, a
SBEnBio compartilhou da mesma preocupagdo das demais associacBes ja mencionadas,
compreendendo que a qualidade do ensino de biologia também estava em xeque.

A SBF ndo é uma entidade exclusivamente de ensino de fisica, embora seja responsavel
pela criacdo e realizacdo de encontros, bem como manutencédo de revistas para esse fim. Em
2016, a sociedade emitiu notal? demonstrando preocupacgio com a Reforma do Ensino Médio,

que na época era uma MP, apds alguns apontamentos, finaliza declarando- se:

Contra a forma e os termos com que foi apresentada a Reforma e recomenda a
retomada, em carater de urgéncia, das discussdes sobre um Projeto de Lei de
Reforma do Ensino Médio brasileiro, com amplo debate com a sociedade e qualificada
participagdo de especialistas e entidades cientificas (SBF, 2016, p. 1).

Em 2018, a sociedade torna a publicar uma nota®® direcionada ao CNE, tanto para
reformulacdo da BNCC-EM como para revogacao da Lei n® 13.415, de 2017, a qual ndo torna
obrigatdria a area de CN no EM. Destaca-se, ainda que a:

Né&o obrigatoriedade de oferta de diferentes itinerarios em todas as escolas publicas,
também implicita no documento da BNCC — EM, pode ter graves consequéncias, por

possibilitar a exclusdo de alguns itinerarios para milhdes de estudantes, em especial
os de regibes pobres ou pequenos municipios (SBF, 2018, p.1)

A SBENQ tornou publico suas consideragdes, em notal*, apenas em 2019, apds
discussdes tecidas no Xl Encontro de Educacdo Quimica da Bahia (X111 EDUQUI), unindo-
se as demais associagdes e entidades, posicionando-se contra 0s movimentos de reforma da
educacdo, ocorridos nos ultimos anos. Em relacdo a Lei n® 13.415/2017, da Reforma do EM,

afirmam, em nota, que:

Nos, comunidade do Ensino de Quimica reunidas neste encontro, repudiamos e nos
colocamos contrarios a esse documento e suas orientag@es, visto que consideramos
que os conhecimentos da Quimica e das demais ciéncias configuram-se como
conhecimentos que tém suas especificidades e que sdo necessarios enguanto
instrumentos para a melhor compreensdo do mundo e de sua possibilidade de
transformagdo. Assim, afirmamos a necessidade do movimento contrario a estas
orientacfes, no sentido de possibilitar ainda maior aprofundamento dos
conhecimentos cientificos capazes de favorecer a emancipacao dos trabalhadores e
seus filhos (SBENQ, 2019, p.1).

Percebe-se o maior envolvimento das sociedades da area de CN, no periodo da MP sobre

12 Nota da SBF sobre a Reforma do Ensino Médio em 2016:
http://www.sbfisica.org.br/v1l/index.php?option=com_content&view=article&id=807&Itemid=270

13 Nota da SBF sobre a BNCC-EM em 2018: http://www.sbfisica.org.br/v1/home/index.php/pt/acontece/745-sbf-
solicita-reformulacao-da-bncc-do-ensino-medio

14 Nota da SBENQ sobre a BNCC-EM em 2019: https://sheng.org.br/a-bncc-e-0-novo-ensino-medio/
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EM e no periodo em que ela foi aprovada, gerando a Lei da Reforma do EM. Justificavel em
partes, uma vez que, a partir de entdo, o impacto seria grandioso, nas licenciaturas da area, nos
professores e nos alunos. Legitimar a ndo obrigatoriedade do ensino dessa area causou grande
alvoroco, ndo so entre as sociedades representantes, mas na comunidade educacional como um
todo. Mesmo diante de todas essas criticas, protestos e mobiliza¢cdes, em prol da revogacao ou
mesmo da insercdo de melhorias na metodologia de participacdo e do préprio discurso adotado,
a BNCC do EF, a Reforma do EM e, por fim, a BNCC-EM foram homologadas e estdo em

vigor.
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4 CONSTRUCAO DO DOCUMENTO ORIENTADOR CURRICULAR DE SANTA
MARIA (DOC/SM): UM PROCESSO, DIFERENTES OLHARES

O processo de construcdo do DOC/SM é o objetivo geral desta pesquisa, e para que 0
mesmo seja apresentado de forma coerente e ampla sera realizada uma abordagem panoramica.
Busca-se alcancar a maior fidedignidade na explicagdo do processo de construcdo do
documento, aumentando a capacidade de descricdo e explicacdo, portanto, optou-se por
direcionar diferentes olhares (mdltiplos pontos de referéncia) para um mesmo objeto: o
DOC/SM. Assim, os resultados desse estudo serdo compostos pelas percepcbes da
pesquisadora, das professoras da educacdo basica e de uma gestora. Na figura a seguir, pode-

se observar a proposta e a amostra escolhida.

Figura 9: Olhares para o objeto em estudo.

Pesquisadora

DOC/SM

v AN

Professoras Gestora

Fonte: Autora, 2020.

Esses resultados correspondem aos Contextos de Influéncia e de Producéo do Texto,
que envolvem a pesquisa de campo realizada para 0 acompanhamento do grupo que participou
da construcdo do DOC/SM. Esse procedimento permitiu observar a interacdo entre seus
componentes, uma vez que o pesquisador realiza todo o trabalho presencialmente, inserindo-
se (aos poucos e cuidadosamente) na comunidade, de forma que os integrantes se sintam a
vontade. Utiliza-se mais a observacdo do que a interrogacao.

Ser participante promove ao pesquisador um certo grau de envolvimento com o
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fenémeno, ao ponto de desempenhar diferentes papeis de participacdo ativa no fendmeno
estudado. E um estudo com maior flexibilidade, mas procura-se manter o foco no
aprofundamento das questdes colocadas para o grupo. O fato de o pesquisador ir até o ambiente
em que o fenbmeno estudado acontece garante maior fidedignidade a pesquisa (GIL, 2002;
YIN, 2001).

Os instrumentos utilizados para coleta/producdo desses dados s&o entrevistas
semiestruturadas e observacgdo participante. A entrevista € um dos principais instrumentos de
coletas em uma pesquisa qualitativa, consiste em uma técnica de interacdo social, permitindo
um didlogo entre quem busca a obtencéo de dados e quem é a fonte de informacdes. Neste caso,
a entrevista ¢ do tipo semiestruturada, que permite maior flexibilidade e dindmica, pois o
entrevistado pode falar livremente sobre assuntos que véo surgindo, como desdobramentos do
tema principal (LUDKE; ANDRE, 2013; GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Foi disponibilizado, nas entrevistas, o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE — Apéndice C), para registrar a concordancia com as realizacbes das mesmas. As
entrevistas ocorreram ap0s o término e a homologacao do DOC/SM.

A amostra foi composta por duas professoras de Ciéncias da rede de ensino do
municipio de SM, que participaram ativamente da construcdo do DOC/SM. A delimitacdo da
amostra justifica-se pelo foco da pesquisa estar direcionado para a area de CN e por terem sido
participantes ativas no processo de estudo.

Construiu-se um roteiro para a entrevista semiestruturada (Apéndice D), que garantiu o
direcionamento da mesma. As entrevistas foram realizadas em momentos diferentes, dado o
contexto vivenciado no ano de 2020, com a pandemia do COVID-19. Apds a realizacdo das
entrevistas foram realizadas as transcrigcdes, etapa fundamental para a exploracdo dos dados
obtidos. Com os dados em maos, a analise e discusséo dos resultados foi conduzida, tendo como
fundamento o referencial do Ciclo de Politicas, em especial o contexto de influéncia e da
producéo do texto, ja abordados anteriormente (ver se¢éo 1.2).

Outro instrumento explorado na pesquisa, que auxiliou na producdo de dados, foi a
observagdo participante, ao longo do processo de construcdo do DOC/SM. Esse tipo de

observacao:

Se realiza através do contato direto do pesquisador com o fenémeno observado para
obter informagdes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos. O
observador, enquanto parte do contexto de observacdo, estabelece uma relagéo face a
face com os observados. Nesse processo, ele ao mesmo tempo, pode modificar e ser
modificado pelo contexto. A importancia desta técnica reside no fato de que podemos
captar uma variedade de situacfes ou fendmenos que ndo sdo obtidos por meio de
perguntas, uma vez que, observados diretamente na propria realidade, transmitem o
que ha de mais imponderavel e evasivo na vida real (NETO, p. 59, 2002).
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Por meio dessa técnica foi possivel fazer parte do grupo em analise'®, podendo entender
as tensdes e desafios que os cercaram no periodo de construcdo do documento municipal. De
fato, esse conhecimento ndo seria alcangado com a realizagdo de entrevistas ou questionarios.

Isso, porque h& conhecimentos/ informacfes que sdo obtidos apenas por meio da
observacao - momento em que sao revelados os aspectos que ficam velados em outras técnicas.
Ou seja, as questdes mais intrinsecas dos sujeitos, diante das diversas situa¢des experienciadas.
Vale destacar, que a insercdo no grupo ocorreu de forma artificial, ou seja, a pesquisadora néo
€ membro natural, ordinario do grupo, mas integra-se a ele para produzir dados (LAKATOS;
MARCONI, 2009; RIBEIRO; GESSINGER, 2018).

O capitulo a seguir, sera apresentado na seguinte ordem: a observacdo e 0S
apontamentos da pesquisadora — as vozes € as Vvivéncias das professoras de Ciéncias
participantes — a voz e a vivéncia de uma das gestoras do DOC/SM, essa sequéncia, ndo
expressa uma hierarquizacédo ou ordenamento de valores nas narrativas. O grupo de professores
responsaveis pela gestdo dos encontros serdo denominadas como: professores CA (cédigo para
comisséo articuladora), enquanto que os professores e 0s demais representantes participantes
terdo a sua apresentacdo acrescida da sigla CS (cddigo para comisséo sistematizadora). Destaca-
se, que uma das professoras e a gestora entrevistadas ja faziam parte da CA e, portanto, ja
haviam recebido orientacdes para a construcdo do DOC/SM, enquanto a inser¢do da
pesquisadora s6 ocorreu no inicio do processo de construcdo do documento.

O relato apresentado na secdo 4.1 seré redigido com o intuito de abordar o que se julga
relevante para compreenséo do processo como todo, e, logo sera delimitado para a construcdo
do documento na area de CN, foco deste estudo. Tendo em vista, que as concepcbes das
professoras e da gestora serdo obtidas por meio de entrevistas semiestruturadas e, portanto,
serdo direcionadas por questdes especificas, que a primeira se¢do (4.1), produzido por meio da
observacao participante e da analise documental (atas), tem o objetivo de descrever a dindmica

dos encontros e das audiéncias.

4.1 RELATO A PARTIR DA PERSPECTIVA DA PESQUISADORA PARTICIPANTE

A elaboracdo do DOC/SM foi organizada pela SMED de Santa Maria/RS, a qual enviou

convite aos professores de todas as areas do conhecimento e redes (Municipal, Estadual, Federal

15 Refere-se & comissdo articuladora e & comisséo sistematizadora da elaboragéo do DOC/SM.
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e Privada) do municipio. A constru¢cdo do DOC/SM chegou ao conhecimento do Grupo de
Pesquisa IDEIA - Educacdo em Ciéncias da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) no
dia 18 de junho de 2019, por meio da Coordenadora da area de Ciéncias da SMED, responsavel
pela conducdo da construcdo do documento. Tendo similaridade com as pesquisas
desenvolvidas pelo grupo, o presente estudo teve inicio e, entdo, passou-se a acompanhar todos
0s passos dados em direcdo ao DOC/SM, que neste periodo ainda ndo era assim denominado,
tratava-se de um Documento Orientador Municipal (DOM).

Buscava-se reunir representantes de todas as esferas e areas do conhecimento para a
construcdo do documento, uma vez que quando pronto e homologado tornar-se-ia obrigatério
em todas as instituicGes de educacao basica (publicas e privadas), de todas as redes presentes
no territorio de Santa Maria/RS, que correspondam a area urbana e rural do municipio. O
processo levou em torno de 100 dias, considerando a fase de encontros iniciais e finais entre
todas as areas, 0s encontros restritos a uma area do conhecimento e as audiéncias publicas. No

quadro 4, foram sintetizadas algumas informacdes a respeito desses diferentes momentos.

Quadro 4: Sistematizacao dos diferentes momentos da constru¢do do DOC/SM

(continua)

Natureza Data Turno Local | Nivel de ensino Pauta

1° Encontro (10/07/19] Manha | SMEd Todos Apresentacdo sobre a BNCC e
proposta para a

construgdo do DOC/SM

2° Encontro (22/07/19) Manha | SMEd Todos Retomada da proposta e
organizagdo de discussdo em
grupos, por area.

3° Encontro (31/07/19| Tarde SMEd Todos Reunido particular da comissao
de Ciéncias.

Sistematizagéo e

formatacdo das contribuicdes.

40 Encontro [09/08/19| Manha SMEd Todos Leitura dos textos introdutdrios
organizacdo para 1% audiéncia
(NOME
DOC/SM)

5° Encontro [16/08/19| Tarde SMEd Todos Leitura dos textos introdutérios e

dos conteudos / organizagao
para 12 audiéncia.

& Audiéncia |23/08/19| Manhde | IFFAR AF Textos introdutoérios
Publica tarde
28 Audiéncia |28/08/19| Manhde [APUSM AF Contetdos

Publica tarde
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(concluséo)

32 Audiéncia [30/08/19| Tarde |APUSM AF Conteldos e aprovacdo da area de
Publica Ciéncias da

Fonte: Autora, 2020. Legenda: SMEd: Secretaria Municipal da Educacdo; APUSM: Associagdo dos Professores
Universitarios de Santa Maria; IFFAR: Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; BM:
Biblioteca Municipal; AF: Anos Finais; El: Educacéo Infantil; Al: Anos Iniciais.

O quadro ilustra como o processo de constru¢do do documento foi organizado em 5
encontros iniciais, 12 audiéncias publicas e 2 encontros finais. O destaque em cor no 3° encontro
e na 3% audiéncia, aponta para o encontro realizado apenas pelos participantes da area de CN e
a audiéncia da aprovacao do texto da area. Seguindo a I6gica de construcao, no item 4.1.1 serdo
abordados 0s encontros iniciais, no item 4.1.2 as audiéncias publicas e no item 4.1.3 o0s

encontros finais.
4.1.1 Encontros da Comissao Sistematizadora

Os encontros foram promovidos por professores da CA® do DOC/SM, os quais fazem
parte da SMEd de Santa Maria, enquanto que os professores e demais representantes
convidados constituiram a CS*” do DOC/SM. Inicialmente, foram realizados os cinco primeiros
encontros, com duracdo de cinco semanas, entre 10 de julho de 2019 e 16 de agosto de 19, todos

16 portaria n° 91 de 19 de novembro de 2019, da composicdo da comisséo articuladora em anexo A.
17 Composicao da comissdo sistematizadora no anexo B.
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realizados na SMED. Os encontros (1 e 2) foram destinados a apresentacdo da BNCC e da
proposta do curriculo territorial para 0 municipio de Santa Maria.

No dia 10 de julho de 2019, ocorreu o primeiro encontro, o auditorio estava lotado de
professores e representantes que aceitaram o convite para participar da constru¢do®. Em um
ambiente formal, mas receptivo, os participantes foram se acomodando nas cadeiras, foi
oferecido, na lateral direita do auditério, café, chd, biscoitos e balas. Muitos com seu
chimarrdo®®, conversavam enquanto a fala ndo iniciava. Era possivel perceber que as pessoas
estavam, de certa forma, agitadas e curiosas para entender o que seria proposto ali. Apés alguns
minutos, a reunido teve inicio, presidida por uma professora da CA da construcdo do
documento..

Percebe-se um rito de legitimacdo de politicas educacionais e, da mesma forma que a
BNCC e 0 RCG (com as consultas publicas e dias D), o DOC/SM também passou por um
processo semelhante de mobilizacdo e participacdo. Os professores foram convidados a
participar da constru¢do de um documento municipal que, por representar “consensos”
anteriores, limita a construcdo genuina de um documento local. Assim, a bagagem oriunda da
BNCC e do RCG constituem o alicerce do DOC/SM, e observa-se que esse alinhamento aos
curriculos mais amplos gerou, em parte dos professores, a sensacdo de impoténcia diante das
mudancas curriculares e do que poderiam modificar/contribuir de fato

O 1°encontro teve inicio com a apresentacdo dos professores da CA, que orientaram a
dindmica e as discussdes dos encontros. O objetivo foi exposto, ressaltando a importancia de
que os professores estejam juntos na gestdo na construcdo de politicas, uma vez que esse
documento deve ser obrigatdrio para todas as escolas de educacédo béasica, do territério de Santa
Maria. Esclarecimentos basicos foram expostos, como o de que o documento ndo pertence a
rede municipal de ensino, mas, sim, a todas as instituicdes de educacao béasica do territorio,
além de que o prazo para sua construgdo seria curto, pois todas as consideracfes tecidas em
torno do documento territorial deveriam ser homologadas pelo Conselho da Educacéo, até final
de agosto de 2019.

Os professores relataram que muitos municipios da regido estavam deixando a cargo de
empresas a construcdo do documento, mas que elas consideram este 0 momento de o professor
atuar no curriculo, além do desejo de que esse documento realmente representasse Santa Maria,

suas especificidades e particularidades. Esse fato, reafirma o que a revisdo bibliogréfica

18 Oficio n® 263/2019 de convite em anexo C.
19 Chimarrao, também conhecido como mate, é uma bebida caracteristica da cultura do Sul; legado da cultura
indigena
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realizada nesse estudo evidencia: a mercantilizacdo como um potente meio de controle do
curriculo escolar. Apos o relato, iniciou-se uma breve apresentacdo sobre a BNCC, buscando
situar os participantes do ponto de partida até onde esperava-se chegar. Foi proposto a separagdo
dos professores por area, ap0s a metade da manhd, para que pudessem ser realizadas
contribuigcdes mais pontuais. Foram apresentados os marcos legais da BNCC, suas versoes e as
10 competéncias gerais da Base. Falou-se, sobre qual capacidade ela envolve, sendo utilizada

a figura 10, a seguir, como forma de elucidar a dimenséo do que se propde.

Figura 10: Tripé da formacdo de uma competéncia

Conhecimento

(sabero que fazer)

Habilidades Atitudes

(saber como fazer) (querer fazer)

Fonte: SMEd, 2019.

Aborda-se, nesse contexto, que ap6s a homologacdo da BNCC para o Ensino
Fundamental, em 2017, os Estados receberam a incumbéncia de elaborar seus proprios
referenciais curriculares a partir das competéncias e habilidades propostas na Base. Dessa
forma, o RS elaborou, ao longo de 2018, 0 RCG, que passou por consulta publica e adaptacgdes,
tendo um prazo de construgéo aligeirado. A Base abre espago para uma parte diversificada,
construida levando em consideragdo as especificidades do contexto estadual e municipal,
demonstrando, assim, que esse movimento vem ocorrendo desde o contexto macro (federal,
nacional) até o micro (regional, municipal). Sendo posto nas méos da CS olhar para BNCC,
para 0 RCG e para o territdrio de Santa Maria, a fim de construir o seu proprio Documento
Orientador.

Como ponto de partida, pensando que o0 RCG se apoia na BNCC, propdem-se que as
discussbes sejam feitas a partir do Referencial. Alerta-se, que o documento ja esta robusto,
utiliza-se o termo “inchado” e que, portanto, se deve olhar com atengdo para o que realmente é

considerado uma habilidade a ser desenvolvida nos alunos do territorio em questéo,
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considerando o tempo limitadissimo que os professores tém para abordar todas essas
habilidades em sala de aula. Desde a apresentacéo inicial sobre a BNCC, ja era possivel notar
um ar de surpresa/indignacdo/davida entre os participantes. Fato € que, muitos professores ndo
tinham conhecimento da Base, de seu contetido e menos ainda do seu impacto em suas aulas.
Quando a CS percebeu, instruiu os professores a buscarem se familiarizar com as mudangas,
pois a Base esta posta e a partir dela ja existe o documento estadual e precisa- se construir o
municipal.

Isto posto, € pertinente destacar que esse momento foi mais complicado do que se
imaginava, acredita-se que a CS ndo pensou diferente. E questiona-se: se ndo houvesse essa
oportunidade de construgcdo conjunta com o0s professores, muitos deles teriam esse
enfrentamento com a BNCC, quando? De forma alguma se pode julgar esses professores, pois
é de conhecimento geral que eles sofrem de uma sobrecarga inimaginavel, entre o ano letivo
cheio de preparacfes de aulas, avaliacdes, correcdes e planejamentos, tornando-se dificil
manter-se a par das politicas educacionais.

Todavia, neste dia, em que se devia tratar do DOM, a preocupacdo com a Base foi
notdria. A CS precisou, por diversas vezes, ndo sé neste dia, lembrar que ndo era possivel alterar
a Base e a ordem dos seus contetdos. Contudo, buscavam tranquilizar os professores,
destacando que, embora 0s mesmos tivessem muitas orientacdes curriculares, a sua autonomia

seria garantida, considerando a hierarquia posterior ao DOM apresentado, ver figura 11.

Figura 11: Hierarquia do curriculo escolar

Plano de Aula dos Professores

Projeto Politico Pedagdégico das Escolas (PPPs)

—— Documentos orientadores das redes e suas
propostas pedagogicas: matrizes, elementos locais
e regionais, etc.

——— Referencial Curricular Gatcho

NAO E CRIACAO SUCESSIVA
DE CURRICULOS !!!

Fonte: SMED, 2019.

Embora esta imagem possa apresentar a abrangéncia dos documentos de forma
equivocada, uma vez que o plano de aula do professor aparece maior (mais abrangente) que a
prépria Base Nacional, foi com essa imagem que se explicou justamente o oposto. Professores
da CA, explicaram que os docentes teriam, sim, que abordar as habilidades propostas pelos
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documentos orientadores de nivel Nacional (BNCC), Estadual (RCG) e Municipal (DOC/SM),
mas que na adaptacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas e no seu proprio
Plano de Aula poderiam contextualizar essas habilidades como julgassem apropriado.

Assim, a apresentacdo foi encerrada e a divisdo dos grupos por area foi realizada. A
proximidade entre os professores-CS de Ciéncias comega a aumentar, visto que 0s espacos
comecaram a ser compartilhados, uma delas participou da formacdo regional em que as
orientacdes sobre como o documento municipal deveria ser construido foram dadas. Em
conversa paralela, uma professora disse que espera um suporte dos Livros Didaticos (LD)
elaborados de acordo com a BNCC, para auxiliar nas aulas, ja que tudo mudou, referindo-se a
ordem dos conteudos.

Destaca-se, ainda, que a BNCC foi apresentada, de acordo com a ideia apresentada pelo
MEC e pela midia, como um curriculo que garante o direito de aprender, das criancas e jovens
brasileiros, além de ser a promotora da igualdade no sistema educacional. Entretanto,
evidentemente, esses encontros ndo foram direcionados a discussdo ou a critica da Base, o que
é compreensivel, ja que o foco estava sob a construcdo do documento municipal. Dessa forma,
ambas as comissdes, a CA e CS, precisaram tratar a Base como algo ja posto (porque realmente
estava) e superado, para avancar na construgdo do DOC.

No 2° encontro, dia 22 de julho de 2019, os professores da CA retomaram o que foi
apresentado no primeiro encontro e foram passados alguns passos importantes para elaboragéo
do documento, como: conhecer a estrutura basica da BNCC e do RCG; alinhar as concepcoes
da rede a BNCC e RCG; a definicdo da estrutura do DOM, como os elementos que foram
trabalhados nos textos introdutérios do documento e como foram apresentadas as diferentes
etapas (educacdo infantil e seus campos de experiéncia e Ensino Fundamental e suas areas e

componentes). A sugestdo de organizacdo dos grupos pode ser observada na figura a seguir.
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Figura 12: Organizagédo dos grupos da comisséo sistematizadora do DOC/SM.

GRUPO 1: EDUCACAO INFANTIL » GRUPO 5: PRINCIPIOS ORIENTADORES DO DOCUMENTO

GRUPO 2: ANOS INICIAIS -1° AO 3° - EDUCACAO
ANOS - APRENDIZAGEM

GRUPO 3: ANOS INICIAIS — 4° E 5° - COMPETENCIAS
ANOS - INTERDISCIPLINARIDADE
EDUCAC;\O INTEGRAL

RO A A CJENCIA E TECNOLOGIA APLICADA A EDUCACAO DO

* PORTUGUES " SECULO XXI

AVALIACAO

i - FORMACAO CONTINUADA

* HISTORIA - MODALIDADES DE ENSINO:

* GEOGRAFIA - EDUCACAO ESPECIAL

* CIENCIAS EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

- 7 - EDUCACAO DO CAMPO
* LINGUA INGLESA * ARTE * EDUCACAO . EDUCACAO ESCOLAR INDIGINA

FiSICA * ENSINO RELIGIOSO

* MATEMATICA

EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Fonte: SMEd, 2019.

Como visto, o documento, como um todo, vai muito além da area de Ciéncias, a qual
ficou incluida no grupo 4 dos Anos Finais. Ele envolveu uma série de esforcos, de diferentes
grupos que trabalharam na construcdo de um texto sobre as concepcdes norteadoras do
documento (educacdo, aprendizagem, competéncias, entre outros) e das modalidades de ensino
(educacdo especial, indigena do campo, entre outras), ambas adequadas ao territorio de Santa
Maria. Destaca-se, ainda, que os participantes do grupo representante de area do conhecimento
ficaram responsaveis pela construcdo de um texto introdutdrio para o caderno da sua area. E
mostrado, no encontro, como se I& o cédigo da BNCC e RCG, para que os professores, em
grupos, possam fazer suas colocagdes, acrescendo as habilidades do territorio de Santa Maria,

seguindo o padrao conforme a Figura 13 mostra.



Figura 13: Interpretacdo do cddigo alfanumérico das habilidades do EF.
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Nesse exemplo, explica-se que, se for de consenso incluir nesta habilidade em questao

uma outra especifica do territério santamariense deve-se escrever: (EF89LPO1SM- 1). Em

grupos separados por area do conhecimento, os professores passaram a trabalhar em uma

planilha do Excel com uma coluna adicionada a direita das habilidades propostas pelo RCG,

para contemplar tanto as habilidades propostas pela BNCC como pelo RCG e discutir se haveria

necessidade de insercdo de uma habilidade especifica no territério de Santa Maria, naquele

item. Dessa forma, o DOM foi sendo construido, conforme mostra figura 14.



96

Figura 14: Sistematizacédo para elaborar e apresentar das habilidades de Santa Maria.

(EF06CI01) Classificar
como homogénea ou
heterogénea a mistura
de dois ou mais materiais
(4gua e sal, dgua e oleo,

(EF06CI01RS-1) Explorar o desenvolvimento
de procedimento de investigacdo por meio de
experiéncias com misturas encontradas no
cotidiano.

(EF08CI01RS-2) Classificar as diferentes
misturas.
(EF06CI01RS-3) Propor e realizar separacoes
de diferentes misturas.

misturas de materiais
que originam produtos

honh:ncisgjrzg;s . dguaeareiaetc). | (EFO6CI0TRS-4) Aplicar conceitos de
heterg aass separacdo de misturas, de solubilidade e de
g : transformacdo quimica para compreender os
Matéria e - processos envolvidos no tratamento da dgua.
: Separacado de -
Energia JE- 2 EF06CI02RS-1) Compreender o que sao
’ materiais. (EFOS@(:jIQZ)_Idegtmcar genémenos quirrzicos e f‘ijsicos !
evidéncias de - - -
- £ <o (EFO6CI02RS-2) Reconhecer que grande
Mat'e_rlals transfomagoes AEICAS parte dos processos responsaveis pela vida
sintéticos. a partir do resultado de

envolvem transformacdes quimicas e fisicas.

(EF06CI02RS-3) Realizar experimentos com

misturas de materiais que evidenciem a
ocorréncia ou ndo de transformacbes
quimicas.

diferentes dos que foram
misturados.

Fonte: DOC/SM, 20109.

A participacdo da pesquisadora desenvolveu-se no grupo de CN, responsavel pela
construcdo do documento desta area, para o Ensino Fundamental 11 (6° ano— 9° ano). Esse grupo
contava, no segundo encontro, com participantes da area do conhecimento de Fisica
(representante da rede federal) e Biologia (representantes da rede municipal). Neste pequeno
grupo foram levantadas algumas habilidades da area, especificas do territorio e que nao estavam
contempladas na BNCC e no RCG. Considerando o pouco tempo de socializagéo das ideias, foi
criado um grupo de WhatsApp, nesse mesmo dia, para dar seguimento a leitura do material e as
contribuigdes. Ficou marcada, ainda, uma reunido exclusiva da area de CN, no dia 31 de julho
de 2019, na SMED, para finalizacdo do documento da &rea. As demais areas também tiveram
as suas reunides restritas, em datas diferenciadas, até o préximo encontro com todas as areas,
para a apresentacdo dos documentos prontos para a fase de audiéncias publicas.

Entre o dia 22 e 31 de julho de 2019, o documento em Excel do 6°, 7°, 8° e 9° ano de
Ciéncias foi formatado e analisado pela CS, que teceu suas contribui¢des para serem discutidas
na reunido da area. No dia 31 de julho de 2019 (Ata do encontro — Anexo D) a CS se reuniu
para discutir a relevancia das sugestfes até entdo propostas, havia apenas representantes de
Biologia, da rede municipal e federal. No encontro anterior, j& foi possivel perceber o
comprometimento da area em criar o documento de Ciéncias de acordo com a proposta,
acrescentando somente o0 que de fato ndo esta posto e é algo territorial. Além de tomar o cuidado
em manter-se no campo das habilidades, sem inserir questdes metodoldgicas, as quais foram
pauta no grande grupo, apos sugestdes desse carater. Contudo, houve esclarecimento por parte
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dos professores-CA de que dessa forma seria dado outro sentido a proposta de documento
orientador curricular, passado a afetar a autonomia do professor em sala de aula.

Assim, as contribuicdes feitas pela area foram sucintas, pontuais e especificas, de forma
que o documento orientador da area de Ciéncias contasse com um total de 6 habilidades
territoriais, distribuidas em: duas habilidades no 6° ano, trés habilidades no 7° ano, uma no 8°
ano e nenhuma no 9° ano. No quadro a seguir, pode-se observar como as habilidades foram
sistematizadas, optou-se por essa formatacdo pela praticidade, para que o professor possa
visualizar, em um unico documento, todas as habilidades propostas nas orientacdes curriculares

nacionais, estaduais e municipais.

Quadro 5: Organizacdo do Documento Orientador Curricular de Santa Maria.

(continua)

CIENCIAS - 6°ANO

erra e [Forma, estrutura e (EFO6CI11) (EFO6CI11RS-1)
Universo Movimentos da  |Identificar as Conhecer, diferenciar €
Terra. diferentes camadas quedescrever as
estruturam 0 caracteristicas da|

planeta  Terra  (daatmosfera.
estrutura  interna EFOBCI1IRS-2)
atmosfera) e suasjdentificar como a pressao

principais atmosférica influencia no
caracteristicas. corpo humano.

(EF06CI11RS-3)
Construir, por meio de
IAtividades praticas,
modelos do Planeta Terra
em diferentes culturas e
tempos historicos.

(EFO6CI11RS-4)
Evidenciar as estruturas
internas e identificar as
caracteristicas associadas|
a sua composicao.

(EF06CI12) (EFO6CI12RS-1)
Identificar ~ diferentesDescrever  as

tipos de rocha, principais caracteristicas
relacionando a fisicas e a composigao das
formacédo de rochas, explorando 0s
fosseis as rochas tipos de solo encontrado.

sedimenta_res,
em diferentes (EFO6CI12RS-2)

periodos Caracterizar os tipos de

geoldgicos. rochas que fazem parte do
solo regional e sua
Interferéncia no

desenvolvimento das
culturas
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(concluséo)

(EFO06CI12RS-3) Discultir
e analisar a respeito da
exploracdo das rochas e 0s
prejuizos que causam no
meio ambiente.

(EF06CI12RS-4)
Pesquisar, reconhecer e
identificar regides do Rio
Grande do Sul em que se
localizam fosseis
petrificados, para
compreensdo da formagédo
e evolugdo dos seres
\vivos.

(EFO6CI12RS-5)
IAnalisar

os efeitos de queimadas e
desmatamentos na
degradacéo e eroséo do
solo, em danos locais.

Fonte: DOC/SM, 2019.

Além da formatacdo e discussdo de todas as habilidades, que de fato comporiam o
documento da area, iniciou-se a discussdo para a elaboracdo do texto introdutdrio da parte de
Ciéncias. Sendo combinado que uma das professoras-CS iniciaria o texto e compartilharia com
os demais via Google Drive para contribuicfes e finalizagdo, tendo em vista que na proxima
reunido, dia 09 de agosto de 2019, seria realizada a leitura dos textos introdutérios e das
habilidades de Santa Maria.

O 4° encontro aconteceu em 09 de agosto 2019 e teve inicio com a pauta do dia e 0
cronograma de audiéncias. Foi decidido o nome do documento, que até entdo era chamado de
Documento Orientador Municipal (DOM), foram apresentadas as seguintes sugestdes para
votacao: o proprio nome DOM; Documento Orientador Curricular de Santa Maria (DOC/SM);
Orientac6es Curriculares Municipais (OCM); BNCC/DOM e Base Municipal Curricular, por
votacéo ficou escolhido o nome DOC/SM. Discutiram-se as datas das audiéncias e a formatagéo
do documento, pois 0s mesmos precisavam ser disponibilizados antes das audiéncias, com
tempo habil de leitura para que fosse possivel a participagdo do publico interessado. Quanto a
formatacdo, muitos ndo estavam certos da organizagéo inicial, que mostra a BNCC e 0 RCG
juntos, mas foi o formato, mais aceito, no geral, e portanto, estabelecido para apresentacdo do
DOC/SM. Ainda nesse encontro deu-se inicio a leitura do texto introdutdrio do documento, que
contava com uma CS, foram apresentadas uma série de sugestes para melhoria do texto.

O 5° encontro ocorreu no dia 16 de agosto de 2019 e foi destinado, ainda, para a leitura
dos textos introdutdrios e a organizacao para a primeira audiéncia, que aconteceria no dia 23 de

agosto de 2019. Uma professora-CS, inicialmente, explicou como seria composta a mesa
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organizada pela secretaria da educagéo e quais seriam 0s representantes e suplentes das redes
de ensino do territorio presentes. Embora tenha acontecido a leitura de parte dos textos
introdutorios, inclusive o da area de Ciéncias, nem todos puderam ser lidos e discutidos antes
das audiéncias. Todo material da area de CN, precisou ser entregue por uma professora,
responsavel da CS, até dia 19 de agosto de 2019, para a disponibilizagdo e apreciagdo publica.
Foram langados editais para conhecimento do publico das audiéncias sobre o DOC/SM, (edital

de divulgacdo/convite — anexo E).

4.1.2 Audiéncias Publicas: homologacdo do DOC/SM de Ciéncias da Natureza

Foram realizadas um total de 12 audiéncias para discussdo e homologacdo de todo
documento (texto introdutério das concepcbes norteadoras do documento, texto das
modalidades de ensino, textos introdutérios das areas do conhecimento e seus contetdos —
habilidades territoriais). As audiéncias aconteceram ao longo de dois meses (23 de agosto de
2019 — 24 de outubro de 2019) e o prazo inicial de entrega para o Conselho Municipal de
Educagdo (CME) foi revisto, mediante pedido da SMED, uma vez que as discussdes se
estenderam e a secretaria sempre se mostrou favoravel a democratizacdo do processo, mesmo
com prazo aligeirado.

A dinamica das audiéncias consistiam em divulgar o edital no site?® da prefeitura de
Santa Maria, antecipadamente, informando horario, local e a pauta da audiéncia (Ex: Anos
Iniciais). No local da audiéncia, as pessoas forneciam seu nome e CPF, e, ainda, recebiam uma
ficha numérica, disponibilizada de acordo com a ordem de chegada. Essa ficha facilitava o
controle do numero de participantes, a socializacdo e a redacdo da ata, pois na hora do
pronunciamento orientou-se que fosse levantada a ficha e na ata era registrado o participante
pelo ndmero, podendo ser identificado, posteriormente. Tanto nos encontros como nas
audiéncias o acolhimento da secretaria com 0s participantes e sua responsabilidade com a
construcdo do documento era notoria.

Por conta do volume das contribui¢Bes, optou-se por iniciar as audiéncias pelos Anos
Finais (menor nimero de habilidades), seguida da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais,
conforme documentado (ver anexo F). As audiéncias, como pode ser observado no quadro 4 de
sistematizacdo dos diferentes momentos de constru¢do do DOC/SM, foram realizadas em trés
locais distintos: IFFAR, APUSM, BM e SMEd. A leitura, a discussdo e a homologagédo do

20 LLink de acesso ao site da prefeitura de SM: https://www.santamaria.rs.gov.br/smed/.
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documento na area de CN ocorreu na 3* Audiéncia (30 de agosto de 2019), realizada na
APUSM, no turno da tarde. A discusséo teve inicio ap6s a homologacdo do DOC/SM de lingua
inglesa, uma das professoras - CS da area de Ciéncias falou das pessoas que participaram da
construcdo do documento da area, citando os representantes de Biologia e Fisica, ressaltando
que, infelizmente, ndo houve nenhum representante de Quimica.

E destacado que o documento da area foi construido a partir da referéncia posta pela
BNCC e 0 RCG. Sendo apontado que Ciéncias passou por uma significativa realocacdo dos
conteudos, que passaram a ser distribuidos em todos os anos do EF, muitos conteudos que eram
abordados em Ciéncias, nos Anos Finais, estdo distribuidos, agora, nos Anos Iniciais. De todo
modo, os professores-CS ndo consideram negativa a proposta dessa nova organizacdo em
espiral, que traz a ideia de tratar os conteddos em diferentes graus de complexidades. Porque
considera que os professores acabam por manter uma tradicdo dos contetidos que devem ser
trabalhados em cada ano da educacéo béasica, sendo que muitas vezes ndo se propde espacos
para discussdo sobre o porqué da abordagem de determinado contetdo e ndo outro. Assim 0s
professores-CS veem essa mudanca como uma oportunidade de mudanca e de uma maior
contextualizacdo dos conteudos ensinados.

O texto introdutério foi lido na integra e partes dessa brusca realocacdo dos contetdos
foi expressa na sua redacéo, a qual buscou demonstrar esse viés adotado na BNCC, apontando
as habilidades a serem desenvolvidas desde os Al, com intuito de elucidar a compreensdo dos

professores sobre as habilidades postas nos AF, conforme aponta o texto:

Nos anos iniciais, partindo do interesse inato pelos objetos celestes, a intengdo é
agugcar ainda mais a curiosidade das criangas pelos fendmenos naturais e desenvolver
0 pensamento espacial a partir das experiéncias cotidianas de observacdo do céu e dos
fendmenos a elas relacionados. Nos anos finais, ha uma énfase no estudo de solo,
ciclos biogeoquimicos, esferas terrestres e interior do planeta, clima e seus efeitos
sobre a vida na Terra, no intuito de que os estudantes possam refletir sobre a posic¢éo
da Terra e da espécie humana no Universo com base em principios de sustentabilidade
socioambiental. [...] unidades tematicas devem ser consideradas sob a perspectiva da
continuidade das aprendizagens, e estdo estruturadas em um conjunto de habilidades
cuja complexidade cresce progressivamente ao longo dos anos, percebendo uma
ampliacdo progressiva da capacidade de abstracdo e da autonomia de agdo e de
pensamento. Portanto, é fundamental que elas ndo se desenvolvam isoladamente
(SANTA MARIA, 2019,p. 60, grifo nosso).

O texto igualmente demonstra preocupagdo em ‘‘proporcionar espaco para que o
professor assuma um papel de mediador no processo de ensino-aprendizagem e que o aluno se
torne o protagonista e responsavel pela sua aprendizagem” (SANTA MARIA, 2019, p. 61).

Em discussdo, foi posta a questdo de que os professores estdo familiarizados com a
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I6gica de abordar sempre os mesmos contetidos, em determinados anos. Exemplo disto, é o
préprio regimento da rede municipal, em que foi acordado, entre todos os professores de todas
as areas, 0s conteudos que cada um deveria abordar e em quais anos do EF. Isto posto, chega a
Base e desconstroi toda essa logica, a qual perdura por anos, e, portanto, consegue-se entender
a indignacdo e a resisténcia de muitos professores, porque agora o olhar precisa ser outro. Uma
professora -CS participante entende a Base como uma desconstrucdo e uma possibilidade de
construcdo fora das caixas impostas por tanto tempo. Questiona-se, ainda, se as caixas s ndo
mudaram de formato e se elas ainda nao estdo presentes, moldando o ensino tanto quanto as
anteriores.

Acrescenta-se, ademais, que no primeiro momento a BNCC, na &rea de Ciéncias, causou
surpresa, por exemplo, por colocar o conteudo de sistema nervoso no 6° ano. No entanto, de
acordo com a mesma professora-CS, ao estudar o documento como um todo, percebe-se que
esse contelldo ndo caiu de paraquedas nos AF, mas, que existe um caminho até esse ponto,
percorrido nos Al da formacédo do educando. H& uma leitura de que, nessa sistematizacdo dada,
o contexto do aluno é mais valorizado, essa ideia ndo vem da parte diversificada, ligada as
habilidades que as escolas, os estados e 0s municipios podem inserir, mas da ideia de que essa
re/organizacdo dos conteudos leva ao entendimento do micro para 0 macro, ou seja, parte
sempre do meio em que o educando esta inserido.

Diante de todo esse cenario, é apresentada a importancia de os professores de Ciéncias
participarem das audiéncias dos Anos Iniciais, porque os pedagogos também estdo
desenvolvendo dificuldades em assimilar todos esses contetidos, 0s quais ndo fizeram parte da
sua formacdo. A formacdo deles esteve mais voltada para a alfabetizacdo integral dos
educandos, sem abordar conceitos especificos da area de Ciéncia da Natureza. Essa € uma das
preocupac0es ressaltadas, uma vez gque os estudantes precisam ter um bom suporte desde os Al,
de maneira que os contetdos ndo sejam infantilizados e tratados superficialmente.
Considerando a proposta de niveis progressivos, 0s contetdos ndo precisam ser aprofundados
nos Al, mas, ainda assim, precisam ser abordados da forma correta.

Uma professora-CA compartilhou seu entendimento a respeito da proposta da BNCC,
mas demonstrou preocupagao, porque percebe um alvorogo em que 0s professores resistem as
mudangas, entretanto, ndo buscam entender a proposta do documento e reconstruir a sua logica
de trabalho docente. Desconstrucdo e reconstrucdo sdo processos falados em diversos
momentos, como o caminho possivel para trabalhar com a BNCC, RCG e, também, com o
DOC/SM. Um professor representante da CS do documento de Inglés, trouxe a tona a questdo

dos Livros Didaticos que ja estavam chegando de acordo com a BNCC, mas ndo com a ultima
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versdo do documento. Todas essas questdes causam impacto no ensino, se for pensado na
geracgdo atual, que, por exemplo, vai chegar no ensino fundamental 1l e vai ser exposta ao
conteudo de sistema nervoso no 6° ano, no entanto, ele ndo seguiu um caminho até ali, ele
simplesmente ndo obteve conhecimento sobre Ciéncias nos Al, ou seja, uma geracgdo de alunos
que nunca viu e nem vera determinados contetdos, mas que devem ser tratados como se
possuissem essa bagagem.

De qualquer forma, os esforcos agora pairam sobre a interdisciplinaridade necessaria.
Outra professora-CA pensa que a secretaria poderia promover formag6es com os professores
dos Al e AF juntos. Buscando integrar os conhecimentos e realizar uma troca, dar e receber
suporte para o desenvolvimento das habilidades postas em cada &rea do conhecimento e etapa
de ensino. Tendo encerrado as discussdes, ndo foi apresentada nenhuma ressalva ao texto
introdutério da area, que, portanto, foi aprovado sem alteracdes. E colocado, ainda, que- ja
pensando em todos esses impasses discutidos - a CS da area de Ciéncias teve a sensibilidade de
ndo aumentar, mais ainda, o nimero de habilidades.

Destaca-se que, se fosse possivel, seriam retiradas muitas habilidades, mas como isso
ndo cabe as comissdes (CA - CS) do documento municipal, realizou-se o trabalho a risca,
adicionando somente habilidades que tivessem essas caracteristicas: ser especifica do territério
de Santa Maria; que ainda néo estivesse contemplada na BNCC e no RCG e que ficassem no
campo das habilidades, ou seja, ndo impondo questdes metodoldgicas, que sdo de livre escolha
do professor. As habilidades foram lidas e houve apenas a troca do verbo em uma delas,
substituindo ressaltar por analisar, pensando que a habilidade deve ser desenvolvida pelo
estudante, entdo, precisa-se pensar o que se deseja que ele consiga realizar ap6s a abordagem
do conteudo. Sem mais alteracOes, a parte das habilidades também foi aprovada e, assim, o
DOC/SM de CN foi homologado (ver Anexo G).

4.1.3 Adequacédo do DOC/SM a Agenda 2030

As audiéncias seguiram até o dia 24 de outubro de 2019 quando o documento completo
foi aprovado e homologado. Contudo, antes do envio do DOC/SM para o0 CME, realizou-se
mais dois encontros finais (7° e 8°) em que a CS foi convidada, via e-mail, para uma reuniao
dia 22 de novembro de 2019 , no turno da tarde, a fim de avaliar a possibilidade de adequacéo
do documento aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030%%, que podem

ser observados na figura 15.

21 Link de acesso da Agenda 2030: https://nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2015/10/agenda2030-pt-br.pdf
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Figura 15: Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030.
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Houve uma resisténcia, em especial, por parte dos representantes da esfera federal,

Fonte: ONU BRASIL, 2020.

quanto a adequacdo do DOC/SM a Agenda 2030. Principalmente, por considerar a elaboracao
do documento organica, democratica e contextual demais, para que seja articulado a uma
agenda global, a qual se apresenta, muitas vezes, com um discurso batido e acdes contraditorias.
N&o se chegou ao consenso sobre a adequacao ou ndo do documento, nem como essa adequacéo
seria feita caso assim a CS decidisse. A agenda foi enviada para toda a CS para que ficassem a
par do que se tratava, ficando marcado o préximo encontro para o dia 02 de dezembro de 2019.

No 8° e ultimo encontro da construgdo do DOC/SM, no dia 02 de dezembro de 2019,
diante das discuss@es, ficou entendido que em muitas habilidades o DOC/SM ja atendia aos
objetivos da Agenda e que, portanto, para tornar explicita essa intencdo de adequacdo, seria
adicionado junto a introducdo um item a respeito da Agenda 2030. Esse texto foi compartilhado
no Google Drive para que todos pudessem contribuir na construgdo da sua redacdo. Com a
finalizagdo do texto, que foi sucinto, no dia 6 de dezembro de 2019, foi enviado 0 DOC/SM
pronto, separado por cadernos dos componentes curriculares para o Conselho Municipal de
Educacgdo (Anexo H). No dia 16 de dezembro de 2019 o documento completo j& havia sido
disponibilizado para download, no site da prefeitura de Santa Maria??.

22 LLink de acesso a todos os cadernos do DOC/SM: https://www.santamaria.rs.gov.br/smed/710-documentos
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4.2 A VISAO DA GESTORA E DAS PROFESSORAS DE CIENCIAS DA NATUREZA
SOBRE O DOC/SM

Esta secdo contempla os objetivos IV e V deste estudo, 0os quais correspondem,
respectivamente, a: analisar as percepcdes das professoras de CN sobre 0 DOC/SM; e, analisar
a compreensdo de uma gestora - coordenadora pedagdgica da area de Ciéncias, sobre a
construcdo do DOC/SM. Para isso, realizaram-se entrevistas semiestruturadas, conforme
Apéndice D - roteiro de entrevista para as professoras e Apéndice E — roteiro de entrevista
para gestora. Salienta-se, que ambas possuem formacao na area de CN e participaram de todo
0 processo de construcdo do DOC/SM. Essas percepgdes proporcionaram um novo olhar e
entendimento sobre como ocorreu o processo de construcdo de uma politica territorial/local.
Suas percepcBes levam a um novo olhar e entendimento sobre como ocorre o processo de
construgdo de uma politica territorial/local.

As entrevistas foram transcritas e analisadas a luz do referencial teérico-metodoldgico
do Ciclo de Politicas (BALL; BOWE; GOLD, 1992; BALL; BOWE, 1992; BALL, 1994).
Direcionaram-se as discussdes para os pilares que fundamentam os dois primeiros contextos: o
de influéncia e da producéo do texto. As professoras serdo identificadas como P1 e P2 (codigo
para professora 1 e 2) e a gestora como GE. Destaca-se, que as falas das entrevistadas serdo
alteradas ndo em seu teor ou construgdo, mas de forma a torné-las mais inteligiveis para o leitor.
Assim, vicios, cacoetes e expressdes tipicas e exclusivas da linguagem oral, serdo trazidas -
quando possivel, isto é, quando ndo interferirem na mensagem que o entrevistado quer
transmitir - para uma escrita mais adequada a leitura em norma culta.

A andlise e discussdo serdo tecidas de acordo com as principais questdes apontadas na
fala das entrevistadas, as quais constituiram os seguintes enfoques:

e A representatividade na construcdo do DOC/SM (5.2.1);

e A resisténcia dos professores ao DOC/SM (5.2.2);

e As formagdes para 0o DOC/SM (5.2.3); e

e As Percepcdes curriculares: o curriculo ouvido e repercutido (5.2.4).

4.2.1 A representatividade na construcdo do DOC/SM

Em fevereiro de 2019, por meio de edital promovido pela Federagcdo das Associagdes
de Municipios do Rio Grande do Sul (FAMURS), UNDIME e SEDUC, a SMED de Santa
Maria passa a saber da proposta de constru¢do do DOC. Esse edital de chamamento-ndo foi

direcionado a rede municipal, mas a todas as redes que apresentassem interesse em participar.
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Assim, a equipe composta pela Regional da UNDIME, a AMCENTRO que representa Santa
Maria e outros 33 municipios da regido passaram a participar de uma formacao (ver mais
detalhes no item 4.2.3), para que iniciassem a construcdo do seu documento.

Sabe-se, que repetidas vezes as politicas educacionais chegam de forma verticalizada
(‘de cima para baixo”) aos seus destinatarios, portanto, ter a possibilidade de construir
democraticamente uma politica educacional é algo novo e pouco comum para os professores
da educacdo béasica (FREITAS, 2018; AMESTOY, 2019). Em relacdo a construcdo do
DOC/SM néo foi diferente. Isso porque, ao considerar historicamente o processo de elaboragédo
de Politicas Publicas em diferentes niveis - nacional, estadual e municipal - os professores
(vozes silenciadas na maior parte desses processos) acabam por assumir a posicdo de
telespectadores - quando recebem prontas e ndo protagonizam a elaboracdo dessas politicas
educacionais.

Mesmo diante das resisténcias, a CA priorizou a transparéncia e a participacao
democrética do processo. Assim, a busca por participacdo de docentes e gestores foi 0 primeiro
passo dado pela CA. O convite partiu da rede municipal para as demais redes, por meio de e-
mails para a escola, oficios, ligacGes telefénicas e contato direto em encontros presenciais. A
Gestora coordenadora relata algumas situagdes de falta de comunicagdo da equipe gestora das
instituicOes de ensino com os professores, o que acabou dificultando essa etapa inicial de
divulgacdo. Diante disso, o0 texto a seguir retrata as percepc¢des de algumas representantes que
estiveram presentes nos encontros e audiéncias do DOC/SM. As entrevistadas deram maior
énfase a representacao por redes/esferas, portanto, assim sera serd abordado a seguir.

Quanto a rede federal, de acordo com a Gestora, houve a participacdo do Colégio
Militar de Santa Maria e da UFSM (que abriga trés unidades de educacdo basica: a UEI Ipé
Amarelo, o CTISM e o Colégio Politécnico), presente por meio de diferentes Centros do Ensino
Superior e, também, da Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo. A participagdo dessa esfera
foi percebida, também, pelas professoras, relatando que “da universidade, eu senti essa
participacao ativa, essa preocupagio e essa contribuigdo” (P1, 2019).

Em contrapartida, a participacdo da rede privada ndo ficou tdo evidente para as
professoras, mas a Gestora relatou que houve grande participagéo e envolvimento do SINEPE

e dos professores da rede privada, como pode ser evidenciado a partir da fala a seguir:

eles fizeram questionarios com os professores da rede particular. E 0 que acontece
entdo: se eu sou da rede particular eu recebi o questionario, eu tenho alguma
consideracdo para fazer com relacdo ao documento, esse questionario foi
respondido, foi enviado e eles nos encaminhavam essas consideragdes (GE, 2020,
grifo nosso).
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Este trabalho, por meio de questionérios, também foi adotado pela SMED para
participacdo dos professores dos anos iniciais da rede municipal. Conforme a fala da Gestora,
é possivel perceber que 0s questionarios eram enviados para as escolas e ndo apenas para alguns

professores:

Enviava o questionario, recebia aquelas respostas. O questionario nao era enviado so
para professora, era enviado para escola. Entdo eu enviei questionario para EMEF Tal,
entdo a EMEF Tal sentava com grupo total de professores e faziam as consideracoes
acerca de concepcdes escolares, o que eles entendem por educacéo, educacéo integral,
todas aquelas tematicas que tem ali no inicio dos cadernos, isso foi um trabalho de
escola. Isso foi um trabalho de formularios que foram encaminhados para as
escolas, para as escolas trabalharem juntos com seus professores e nos
encaminharem as respostas. Tudo isso, todos os materiais, eram encaminhados para
nos e a gente fazia uma organizacéo, a gente fazia uma compilacio daquele material
todo (GE, 2020, grifo nosso).

Desse modo, as redes de ensino privada, federal e municipal puderam participar, seja
de forma presencial, nos encontros, ou por meio de discussdes no dmbito escolar, com a
devolutiva dos questionarios enviados. Por outro lado, foi unanime as percepcdes das
entrevistadas a respeito da rede estadual: “a gente ndo teve muita contribui¢do, a rede
estadual nos falou, nés temos o Referencial Curricular Gaucho, ponto” (GE, 2020). Uma das
professoras entrevistada descreve a sua percepcdo quanto a participacdo da rede estadual,

sinalizando a falta de entrosamento durante o processo:

mas foi algo mais para ver como é, ndo senti assim algo assim ... um entrosamento de
pertencer, de tomar para si. Ndo senti isso, participaram, mas ndo da forma como
talvez precisaria. Mas eu néo sei como é que fica a questao do territério, como eles
sdo do estado talvez 0 RCG ¢é deles, ndo sei se 0 DOC... (P1, 2019, grifo nosso).

A partir dos fragmentos de falas destacados, fica visivel o entendimento ingénuo dos
participantes sobre existéncia de uma exclusividade e individualidade dos documentos
orientadores - municipal (DOC) e estadual (RCG). Desmistificar essa ideia, foi apontado pela

gestora como uma das principais dificuldades:

trabalhar com todas as redes, dizendo: gente, vocés fazem parte de um Sistema
Municipal e o Sistema Municipal vai trabalhar com o Documento Orientador
Municipal. Isso para mim foi mais dificil. Para mim essa foi a maior dificuldade,
[...] ter esse entendimento das diferentes redes que de fato, elas compdem um
sistema e dentro do sistema a gente tem que ter uma unidade (GE 2020, grifo
N0Ss0).

Sendo a principal funcdo do DOC orientar todas as institui¢des de ensino que estdo no
territorio de SM, a gestora compreende e denomina-0 como pertencente ao 'Sistema
Educacional de SM'. A gestora acredita, ainda, que seja a falta de entendimento demonstrado
por algumas redes de ensino que corroborou para uma participacdo nao efetiva, em especial da
esfera estadual. Apesar do edital de chamamento para a construgdo coletiva do documento ter
direcionado o convite para todos os publicos das redes de ensino, esse ndo foi o entendimento
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de algumas esferas (GE, 2020). A auséncia de representatividade da esfera estadual foi notada

ndo apenas pela gestora, mas, também, pelos professores participantes, conforme o excerto da

fala a seguir:

que eles ndo tinham interesse na construcdo desse documento, porque a rede estadual
entendeu que tendo 0 RCG eles iam se pautar pelo RCG, que era um documento
estadual. Entdo, pra eles, eles ndo precisavam participar da constru¢do do DOC, né?
Por isso, basicamente 0 que a gente teve de representatividade do estado, eram
professores que também eram do municipio, porque trabalhavam nas duas redes
(P2, 2020, grifo nosso).

Outro fator que interferiu na participacdo dos professores, independente da rede de

ensino de atuacdo, é o que relata uma das professoras, ao colocar que:

todo o trabalho que a gente fez, a gente fez dentro do nosso horario de trabalho.Entéo,
por exemplo, enquanto eu estava la trabalhando, eu tinha que deixar atividade na
escola, porque era meu horario de trabalho na escola [...] tinha que me dividir. Esse
pessoal que participou das comissdes, de toda a constituicdo desse documento deixava
uma vaga |4 na sua escola em aberto, porque eu tinha que estar 14 dando aula, mas na
verdade eu estava trabalhando 4 na secretaria. Porque eu estou te contando isso, pra
gente pensar o qudo dificil é para os colegas participarem desses momentos de
formacé&o e de construcdo. Se tu ndo fecha a escola, o colega tem que ta la dando
aula, porque alguém tem que estar la dando aula para o aluno, pra eu conseguir estar
I participando de todo esse trabalho [...] Entéo, talvez por isso, a gente néo teve
mais participacdo dos colegas, porque eu acho que os colegas teriam muito a
contribuir, até gostariam de contribuir mais ainda na construcéo, ativamente,
diretamente na construcao do documento e nas adequacg6es (P1, 2019, grifo nosso).

A professora relata, ainda, mais um obstaculo para a participacdo do professor nas

Politicas Publicas, fator limitante e até mesmo determinante para a auséncia dos docentes na

elaboracdo dos documentos orientadores: a falta de comunicacdo entre a escola e a rede

promotora da construgdo das politicas.

Eu por exemplo, eu atrasei os contetdos, porque eu ndo podia estar em sala de aula,
porque eu tinha que estar 14 no DOC né? E depois que passou a minha area eu
ndo fui mais liberada da escola. Entdo, talvez, tenha havido uma falha de
comunicagdo da secretaria — escola, para que a escola tivesse compreensdo disso,
porque [...] tem muitos colegas que ndo sabem o que é isso, que sequer estdo por dentro
da base nacional, né? Entdo talvez tenha falhado um pouco nisso a prépria SMED né?
N&o estou criticando, ndo é isso, mas essa percepcdo das escolas eu percebi que isso
ndo foi levado a sério [...] A gente ndo consegue ser liberada pra quase nada, e
guando tu consegue uma liberacgéo da escola, é com toda a escola caindo em cima
de ti, é aquela pressao (P1, 2019, grifo nosso).

Outro fator limitante, apontado pela professora P2 (2019), refere-se a resisténcia dos

professores (as) de Santa Maria a construcdo do DOC/SM, tendo em vista que o municipio tinha

trabalhado em um documento orientador, no ano de 2015. A resisténcia - questdo emergente

nas falas das entrevistadas - sera melhor apresentada no item 4.2.2, a seguir.
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4.2.2 A resisténcia dos professores ao DOC/SM

A resisténcia demonstrada por professores (as) da rede municipal de SM teve duas
causas aparentes: a falta de conhecimento sobre a BNCC e o entendimento de que as orientacGes
curriculares municipais, construidas em 2015, ainda eram adequadas. No entanto, embora essas
orientacdes tenham sido construidas de forma democrética pelos professores e pelas professoras
do municipio, ndo puderam ser mantidas, pois ndo estavam em consonancia com a BNCC.

Este momento remete as resisténcias das associagdes analisadas no capitulo 3 desta
dissertacdo, em especial uma das campanhas realizadas pela ANPED em 2016, nomeada Aqui
ja tem curriculo: o que construimos na escola. A campanha visou dar voz aos professores de
todo o Brasil, que narraram por meio de videos as suas experiéncias curriculares. Considerando
o curriculo em seu conceito polissémico e ndo reducionista, ou seja, ndo como uma lista de
conteudo, mas como aquele formador da identidade dos estudantes, a campanha visou
evidenciar e ressaltar o curriculo escolar, presente, experienciado e que é construido em cada
uma das escolas do pais.

Muitos professores chegaram a constru¢cdo do DOC/SM sem ter conhecimento da
BNCC, como ja foi mencionado anteriormente. Nesse sentido, os professores ndo tinham,
naquele momento, propriedade para discutir a construcdo de um documento municipal, pois
ainda desconheciam o documento nacional que rege os demais.

Cabe destacar, que os professores nao tiveram nenhum tipo de formacéo para entender
a BNCC, conforme relato da gestora, a seguir:

a ideia era que de fato essas discussfes da Base ja deviam ter sido feitas. E essas
discussdes ndo foram feitas em 2018, com os professores da rede municipal, ndo
foi porque eu tava enquanto professora e nos chegdvamos nas nossas formagoes,
nos questionavamos, t&, mas e isso? Nao, mas isso ja foi discutido em outro momento.
N&o, ndo foi discutido em nenhum momento (GE, 2020, grifo nosso).

E, assim, os professores ficaram sem (re)conhecer o documento da Base e todas as
mudancas que ele representava no cenario educacional. Alem disso, muitos professores estavam
presos as determinacOes estabelecidas pelas Orientagdes Curriculares Municipais, em 2015.
Essas orientagOes apresentavam: “os contetidos que deveriam ser trabalhados em cada um dos
anos e o que tu deveria introduzir, aprofundar e consolidar, eram essas as perspectivas” (GE,
2020). Foi um documento construido democraticamente e amplamente aceito pelos professores,
ja que os mesmos puderam expressar e oficializar concordancias a respeito dos conjuntos de

conteudos abordados em cada ano.

Entdo, em 2015 eles tiveram que iniciar nesse documento e ai em 2017 a gente
teve uma homologac¢do de uma BNCC, que ia contra muita coisa que estava nesse
documento orientador, nessas orientagdes curriculares. E agora em 2019 a gente
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vem com um Documento Orientador Municipal, isso causou uma certa confuséo na
cabeca dos colegas de fato, e eles entenderam que no momento em que se criasse um,
eu ndo digo motim e nem rebelido, mas que no momento em que eles travassem néo,
eu ndo vou fazer isso,”” nds voltariamos atras... S6 que nao podia, a gente ndo podia
voltar atras (GE, 2020, grifo nosso).

Uma das professoras, que fez parte da constru¢cdo do DOC/SM, presenciou a grande

resisténcia dos colegas:

Na verdade, a gente teve que se apegar com quem aceitou essa mudanga, com quem,
nem digo aceitar, porque eu também tenho as minhas ressalvas com relacdo a muitas
coisas que mudaram no nosso curriculo, mas ndo tinha o que fazer! la adiantar a
gente ficar ali resistindo a uma coisa que ja era lei? Que ja tinha forca de lei?
Nao. Entdo a melhor coisa a se fazer, é a gente sentar e trabalhar com o que a gente
tem hoje, isso ja ta posto. Entdo vamos sentar e ver como a gente vai trabalhar a partir
disso (P2, 2020, grifo nosso).

Os professores que chegaram até os encontros de constru¢cdo do DOC/SM tiveram 0
enfrentamento da mudanca curricular causada pela BNCC, demonstrando grande preocupacéo

com a transicdo de conteldos:

Eu me vejo muito aflita em como é que eu vou fazer essa transi¢cdo daquele aluno do
8° (ano) pro 9° do 7° pro 8° que nunca viu nada disso? De repente muda
completamente, ele vai ficar sem muito conteldo e vai entrar coisas [...]. O 6° ano
por exemplo, primeiro contetdo é fisica do olho humano. No 6° ano eles ndo sabem
nem quando que bateu (o sinal) para o recreio e quando entra um professor novo, né?
Entdo como é que tu vai trabalhar fisica com eles [..] Quem entrar no primeiro aninho
agora, vai tudo certo. Mas quem ja, do segundo em diante agora, do 2° ao 9°, por esses
oito anos agora, vai ter uma disparidade gigantesca dos contetidos [...] em trés anos
eles v8o ver o que viam em quatro, por professores que ndo sdo formados na
area. Assim como eu ndo sou formada em Geografia e vou ter que trabalhar
Geografia, ndo sou formada em Fisica e vou ter que trabalhar Fisica, ndo sou formada
em Quimica, mas ja trabalho Quimica, vou ter que trabalhar mais... Entdo vai ser
dificil, eu acredito que vou levar uns trés anos para conseguir me inteirar assim
com seguranca. Vai ser estudo, estudo e estudo né? E comegcar do zero (P1. 2019,
grifo nosso).

Na area de CN, os professores consideraram radicais as mudancas dos contetidos, sendo

que para eles:

Misturou tudo, entdo essa construcdo desse raciocinio para o pessoal da area de
Ciéncias é: apaga tudo e n6s vamos ter que reconstruir essa organiza¢cdo mental -
nossa, do professor - porque agora a gente tem Quimica, Fisica e Biologia entrelacados,
nos 4 anos, um pouquinho de cada coisa em cada ano. Essa construgdo, na verdade,
tem que ser desconstruida, desfeita para que a gente consiga achar um caminho
para introduzir os assuntos no 6° pra dar sequéncia no 7°, no 8° e no 9° (P2, 2020,
grifo nosso).

A necessidade desse novo olhar para organizacgdo curricular foi um exercicio necessario
para construgdo do DOC/SM, mais um fator que contribuiu para a negacdo de muitos
professores as novas politicas. As professoras entrevistadas afirmam que nao se tratava de uma
critica ao documento, mas da falta de flexibilidade no processo de mudanga e de entendimento

da proposta da Base.
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4.2.3 As formacdes em torno do DOC/SM

A formacdo foi tema central da fala tanto das professoras como da gestora, porém se
tratam de formagOes com diferentes propostas e intengdes. Elenca-se, no quadro a seguir, as

trés principais formacdes destacadas ao longo do processo de construcdo do DOC/SM.

Quadro 6: Enfoques sobre formacgdes emergentes das entrevistas.

Recebida

Refere-se a formacéo realizada pela SEDUC, pela FAMURS e pela UNDIME para
elaboracdo do DOM, direcionada a equipe da regional AMCENTRO.
(GE, 2020);

O -
Zg Promovida
<§‘: Refere-se a formacdo proposta pela SMED, tanto para representantes de todos os
o | municipios da AMCENTRO, como para os participantes da constru¢do do DOC/SM.
EL) (GE, 2020; P2, 2020);
Necessaria
Refere-se a uma formacdo idealizada/futura, que auxilie os professores a compreender

a BNCC.
(P1, 2019; P2, 2020).
Fonte: Autora, 2021.

A formacao recebida teve inicio ap6s o edital de chamamento de professores e gestores

de todas as areas e etapas de ensino, para composicdo da equipe regional

Entdo, qual era a ideia, era que essa equipe Regional que se inscrevesse neste edital,
pudesse fazer formacdo e passar essa formacdo para elaboracdo do Documento
Orientador Municipal para os municipios da regido, por isso que eu falo equipe
Regional. E dai, entdo no6s terfamos uma equipe para a regido central, pertencentes
entdo a AMCENTRO, que € Associa¢do dos Municipios da Regido Central do Rio
Grande do Sul (GE, 2020).

Estabeleceu-se, entdo, um cronograma de formacBes para 0s representantes das
regionais do Rio Grande do Sul, a fim de que as orientacGes fossem repassadas para todos 0s

municipios que compdem cada uma das regionais:

Esse cronograma acabou ndo sendo seguido. Porque nao teve adesdao dos Municipios
para as equipes de formacdo. Foi muito dificil conseguir fechar as equipes e por
questdes financeiras também da SEDUC acabou atrasando um pouquinho esse
processo, de modo que nds teriamos uma formacao de 4 dias seguidos em Porto
Alegre em abril (de 2019). Essa formag&o foi reduzida, nos tivemos uma formacéo no
més de maio, foi aqui em Sdo Sepé, um dia, um dia inteiro e depois a gente teve
uma outra, se eu ndo me engano foi em [..] julho ou agosto [..] que foi em Séo
Leopoldo. Nos tivemos esses dois encontros oficiais (GE, 2020, grifo nosso).

Destaca-se, que nesse edital ndo estava previsto nenhum tipo de suporte financeiro por
parte dos representantes oficiais. Pelo contrério, estava previsto que a mantenedora (federal,

estadual ou municipal) de cada representante seria a responsavel pelos custos que a CA tivesse.
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Em relacdo a isso, 0 municipio atendeu as demandas dos professores representantes que
participaram das formacoes:

Nos professores da rede Municipal, nds iamos para as formacdes, pedindo diéria para
a Prefeitura Municipal. Entdo quem bancava as nossas diarias de fato era a
prefeitura municipal, mas era s6 de fato diaria para alimentagdo, transporte e esse
tipo de coisa. Mas nds ndo ganhamos nenhum retorno, ndo tivemos nenhum
retorno financeiro com esse processo (GE, 2020, grifo nosso).

Com o auxilio financeiro, os professores e gestores puderam participar das formacoes.
O primeiro encontro ocorreu em S&o Sepé e foi conduzido pelo entéo:

representante da SEDUC, ele na época era o diretor de ensino e curriculo e tinha
mais duas mocas que [...] faziam parte da equipe formadora Estadual, que era
um contrato com a UERGS. Entdo, 0 que aconteceu, o estado fez um contrato com
a UERGS, para que a UERGS tivesse uma equipe de formadores e essa equipe de
formadores se distribuisse nas regifes para passar essa informacdo nas Regionais, no
caso para nds, para nds repassarmos pros colegas. Entdo nds tinhamos essas duas
mocas que eram professoras, sdo professoras da UERGS e esse que era na época
diretor de ensino da SEDUC (GE, 2020, grifo nosso).

A equipe regional contava com representantes de varios municipios e: “dentro dessa
equipe nds tinhamos uma pessoa que prestava conta paraa SEDUC, a UNDIME e a FAMURS,
entdo nos tinhamos essas trés instituicbes que digamos assim, estavam delineando esse
processo” (GE 2020).

Apds ter a formacgdo com esses representantes oficiais, tornou-se incumbéncia da equipe
levar as informacOes para os demais colegas da AMCENTRO. A cidade de Santa Maria
promoveu esse encontro, no qual compareceram representantes de 31 dos 33 municipios que
fazem parte da Associagdo®. Em relagdo a participacdo, apenas um ou dois municipios nio
encaminharam representantes para a formacéao realizada. Nesse encontro, compareceram desde
secretarios de educacdo dos municipios até o presidente do Conselho Municipal de Educacéo e
demais representantes das Secretarias de Educagdo no Municipio (GE, 2020).

As formagdes promovidas pela SMED ocorreram de acordo com as orientages dos
representantes oficiais. Desse modo, a equipe que recebeu a primeira formacéo deveria replica-

la para os demais:

Todo o material que foi utilizado em S&o Sepé, foi encaminhado para a gente. Aqui
em Santa Maria nos tinhamos que apresentar aquele material, os slides que eles
mandaram nds tinhamos que apresentar aqui. O que noés fizemos, nds adaptamos o
restante do material para nossa realidade, para realidade dos professores que nos
iriamos trabalhar, a nossa forma de trabalho, 0 nosso continente em termos de equipe
e tal. [...] Entdo terminamos a formacao, todo esse material foi encaminhado junto das
listas de presenca, enquanto prestacao de contas para esses trés 6rgdos de formacao
né, para UNDIME, para SEDUC e para FAMURS (GE, 2020, grifo nosso).

23 Link de acesso aos municipios da AMCENTRO: https://www.amcentro.com.br/institucional/nossa-historia
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Assim, todas as informagdes passadas na primeira formagdo com 0s representantes

oficiais, foram repassadas para os representantes municipais:

O que nos foi passado pela Seduc foi: vocés ndo apresentam a necessidade, a
obrigacdo de fazer o documento orientador curricular, vocés ndo tem essa
necessidade, se vocés ndo quiserem fazer, ndo ha problema nenhum. E o que
acontece é que muitos municipios pensaram: bom, ndo temos essa obrigagéo,
entdo o que, que nds vamos fazer, nés vamos estudar o referencial curricular
Galcho e ponto, é o que ndés vamos fazer. Outros municipios, mesmo tendo essa
perspectiva, pensaram:, vamos dar uma pensada . Porque existem de fato
especificidades, enfim... mas a grande maioria dos nossos municipios ndo fizeram
(GE, 2020, grifo nosso).

Um desses municipios optou por construir o seu documento municipal, desde o primeiro
edital de chamamento foi Santa Maria, justamente por compreender que 0 municipio tem um
complexo sistema educacional, e, portanto, poderia envolver diferentes redes de ensino em sua
construcéo, a fim de que o documento representasse o territorio santamariense. A gestora, relata

em detalhes, como a CA encarou com seriedade a construcao do DOC, desde o principio:

Nos tinhamos uma comissdo que tinha o SINEPE participando, que tinha a SEDUC
participando, enfim, todas as esferas. E exatamente por entender que Santa Maria
tem especificidades, porque Santa Maria tem um olhar diferente, por exemplo
para educacdo do Campo, tem um olhar diferente. Tem concepc¢fes proéprias,
digamos assim, em termos educacionais, certo? E isso nos impulsionou [...] vamos
trabalhar o documento orientador Municipal. Vamos trabalhar o DOM, vamos
fazer essas audiéncias, vamos fazer tudo isso que tem que fazer, mesmo 0s prazos
sendo bastante curtos. Porque, na época, nds tinhamos um prazo para entregar esse
documento para o Conselho Municipal de Educacdo, que € quem regulamenta esse
material, quem é que é homoéloga esse material até final de Julho inicio de agosto. [...]
a gente acabou pedindo uma prorrogacdo de prazo pro Conselho Municipal porque
no6s ndo iamos conseguir entregar antes, exatamente por conta da burocracia. A gente
entendeu que tinha que fazer audiéncias publicas, ndo podia ser um negécio fechado
a quatro paredes, ndo! A gente entendeu que tinha que ser de fato um processo
complexo como o todo. E ai a gente pediu uma prorrogacdo de prazo pro Conselho
Municipal, que nos concedeu essa prorrogacéo de prazo (GE, 2020, grifo nosso).

Com o DOC/SM ja finalizado, em agosto/2019, foi promovida a segunda e Ultima
formacdo pelos representantes oficiais. Essa formacdo ocorreu na cidade de Séo Leopoldo,
sendo destinada a toda a equipe regional. Nessa formagdo, o diretor geral da FAMURS
comunica e garante que a constru¢cdo do DOC era obrigatoria, no sentido de que se 0s
municipios ndo construissem os seus documentos néo teriam determinados repasses de verbas
federais, ou seja, poderiam ndo fazé-lo, mas sofreriam essa “penalidade”. Diante da informagéo
contraria ao que se sabia sobre a construgdo do DOC, a SMED de Santa Maria promoveu um

encontro, a fim de esclarecer aos demais municipios da AMCENTRO as novas informagdes

A gente fez outro encontro aqui em Santa Maria, mais uma vez, com a Regional a
AMCENTRO [..] fez esse encontro com o pessoal aqui e disse:olha gente teremos que
fazer. E ai muitos colegas da regido se assustaram um pouco e tiveram que correr de
fato [...]Ja pessoa que fez o primeiro encontro conosco foi retirada da SEDUC, ele foi
reencaminhado para diretor de Coordenadoria e saiu da SEDUC, dai teve essas trocas
de informagdo e ai 0 pessoal daqui comecou a trabalhar nisso também, da regido, das
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outras cidades, para terminar esse documento no prazo esgotado que eles tinham
e certamente néo foi feito 0s mesmos processos que foram feito aqui em Santa
Maria (GE, 2020, grifo nosso).

A gestora entende que muitos municipios sé deram inicio ao seu documento por conta
da ameaca de corte de verbas, e, como essa informacgéo chegou tardiamente, dispuseram de um
periodo ainda mais restrito para sua elaboracdo. Todavia, destaca-se que muitos municipios da
regido contam com apenas uma ou duas escolas, o que pode ter facilitado o processo.

No entanto, questiona-se que “autonomia” ¢ essa cedida aos sistemas, que lhes impds a
obrigatoriedade sob pena de sofrerem cortes, sem o repasse de determinadas verbas? De todo
modo, quando questionadas a respeito da dinamica da constru¢do do DOC/SM, as professoras
apontaram para um ambiente favoravel a discussdo, conforme mostra o fragmento de fala, a
sequir:

muito bem completo e a gente teve muito espaco, muita abertura de participacdo,
enquanto comissdo de formagdo. Eu entendo assim, que ele foi um documento
completo, de qualidade, um documento que, de certa forma, veio a contribuir pro
municipio dada a minha visdo na minha area [...] eu acho que ele permitiu que as
areas, tivessem a possibilidade de acrescer o que a Base talvez deixou a desejar,
principalmente no ambito territorial, que é a fungdo do DOC, ele é territorial.
Entéo eu acho que nesse sentido ele ¢ um documento completo e veio a auxiliar,
a complementar as faltas que a gente sentia na Base Nacional e no préprio RCG
(P1, 2019, grifo nosso).

Mesmo havendo total liberdade de discussao das habilidades que compuseram o DOC,
sua construcdo foi marcada pelas amarras presentes na Base como, por exemplo, as
competéncias prescritas em ambito nacional. Por isso, quando se fala de formacdo continuada
de professores, a BNCC acaba tornando-se pauta e na formacdo inicial ndo é diferente. A
construcdo da Base esta relacionada a um alinhamento de uma serie de politicas, como a do
livro didatico, das avaliacOes e, também, das formacbes (BRANCO et., al, 2018).

Tanto que com essa nova demanda formativa para a Educacao Basica, foi homologada
a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacao Béasica (BNC-
Formacdo) (BRASIL, 2019) e a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo Continuada) (BRASIL, 2020b).

Durante a construcdo do DOC/SM, os professores manifestaram o que consideravam

como uma formacao necessaria:

[...] Eu espero muito que a secretaria de educagdo nos proporcione cursos, para que a
gente consiga dar conta]...] a gente solicitou nas formagédo da SMED deste ano, que
a gente tenha preparacao para a Base, formacao para base nacional, por area, que
as formacdes sejam por area [...] mas 0 que o professor vai precisar, eu acho que agora
é fundamental, é mais tempo de formagdo. Mais tempo de formacao. (P1, 2019, grifo
N0Ss0).

Os professores desejavam compreender, de forma clara e objetiva, o que lhes competia
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naquele momento, em relagdo as alteragdes dos conteudos. Falam-se em formacdes por area,
mas também compreende-se a relevancia da interdisciplinaridade nas formacoes, da troca de

saberes pedagogicos entre os professores:

[...] as professoras dos anos iniciais precisam sentar com o pessoal de ciéncias
para conversar, porque eles ndo tém formacéo para trabalhar essa parte técnica
, Que antes a gente trabalhava com eles no 6° e no 7° Entdo, isso €
interdisciplinaridade também , porque tu também estd trabalhando com um
profissional que tem outra formacdo, que tem uma visdo pedagdgica, porque o
profissional dos anos iniciais € pedagogo [...] tu vai precisar sentar com profissional
e ele vai dizer pra gente de que forma ele vai abordar esses assuntos. Eu ndo posso
dizer que o virus é um bichinho que ta solto por ai, ndo cabe mais isso. Estou dando
um exemplo da importancia da fala do professor dos anos iniciais para que a crianca
ndo chegue no 6° ano achando que virus esta no reino animal, porque ele sempre foi
chamado de bichinho pelos professores (P2, 2020, grifo nosso).

De acordo com a Gestora, em uma projecao para o ano de 2021, por conta da pandemia
do COVID-19, o ensino na rede municipal serd hibrido, com aulas remotas e presenciais. As
formac0es irdo acontecer, até porque elas sdo responsabilidade e obrigacdo do municipio: “o
que deve estar no plano de formacdo do ano que vem é a implementacdo, continuar a
implementagdo desses documentos, fomentar essa discussao nas escolas” (GE, 2020).

Os prazos estdo em revisdo, por conta do distanciamento social, uma das principais
medidas de combate ao coronavirus, porém a Gestora acredita que: “2022 é o nosso deadline,

para estar 100% no Documento Orientador Curricular do territorio de Santa Maria” (GE, 2020).

4.2.4 As percepcdes curriculares: o curriculo ouvido e repercutido

Houve significativo engajamento do MEC em divulgar, por meio de diferentes
midias sociais, a BNCC?*. Essas propagandas reforcaram o discurso adotado nas concepcdes
gue regem a Base, valendo-se de uma proposta educacional fundamentada na autonomia e no
protagonismo do aluno. Para além disso, a Base é apresentada como um instrumento para
producdo da equidade, uma vez que leva ao alinhamento das Politicas Publicas educacionais
(material didatico, formacédo de professores e avaliagdes) e dos curriculos de todas as escolas
do pais, os quais devem garantir as aprendizagens essenciais para todos os alunos (BRASIL,
2017).

A BNCC apresenta-se como um documento que, por si s6 e de maneira
assombrosamente rapida, diminuira as desigualdades educacionais e proporcionara a formacao
integral dos cidaddos, contribuindo para construcdo de uma sociedade democratica, justa e

inclusiva (BRASIL, 2017). Essa concepgdo de curriculo, de carater inclusivo, atento as

24 \/ideo sobre BNCC: https://www.youtube.com/watch?v=g2_9XIE18NA



115

desigualdades e promotor da equidade educacional, foi o curriculo ouvido ao longo dos 4 anos
de construcdo da Base-
Desse modo, uma das visdes que os docentes podem ter sobre a Base, aproxima-se

do que a professora a seguir assume, considerando-a:

[...] extremamente flexivel e, na verdade, a gente sofreu muito nas Ciéncias porque
a visdo da BNCC ela é uma visdo de contextualizagdo [...] ela flexibilizou a
quantidade de assuntos a serem abordados, para a forma como eles véo ser abordados,
eu encaro o curriculo dessa forma, a mudanca da BNCC (P2, 2020, grifo nosso).

Contudo, a forma com que a parte diversificada deveria ser elaborada foi pouco
explorada no documento. Essa auséncia de orientacBes precisas, somada a necessidade dessa
construcdo curricular, pode ter contribuido para alguns equivocos na construcdo dos
documentos estaduais € municipais, como, por exemplo: insercdo de questfes metodoldgicas e
de habilidades ja presentes em documentos orientadores precedentes (BNCC/RCG). A P2

entende que, se a Base foi criada visando a padronizacdo curricular nacional:

entdo a Base é a Base, né?[...] O estado do Rio Grande do Sul j& errou ali no RCG,
na minha visdo, o estado ndo deveria ter feito um curriculo, se tu para pra olhar, o
RCG néo s6 reproduz as mesmas coisas que a Base em algum momento e em
outros ele coloca coisas desnecessarias ali, que sdo metodolégicas. Na verdade, ele
ndo deveria ter feito isso, RCG também errou, ele devia ter sido pontual, deveria ter
colocado ali nas areas s coisas especificas do Rio Grande do Sul e dai Santa Maria
colocaria as suas especificidades [...] o curriculo minimo é esse que a gente tem que
focar entende? Isso que tem que fazer parte, o foco da gente € Base Comum
Curricular, o que tinha que ter entrado no RCG eram questdes muito pontuais do
estado e a mesma coisa pro documento orientador curricular pra Santa Maria. S6 que
o0 estado ndo entendeu dessa forma, e algumas areas na construcdo do DOC
também ndo entenderam dessa forma, por isso que a gente tem documentos
enormes (P2, 2020, grifo nosso).

A forma com que a parte diversificada seria construida ja causava davidas desde o
inicio da Base, no sentido de como seriam as orienta¢des e 0 acompanhamento do MEC junto
a esses curriculos orientadores, subsequentes e oriundos da BNCC (AGUIAR, 2018b). A forma
com que foram conduzidas as orientacGes pelos representantes legais, como ja mencionada na
secdo formacao, deixou algumas lacunas, que resultaram em diferentes tipos de documentos.

A propria questdo do corte de verbas, caso o documento ndo fosse construido, ndo
havia sido posta na primeira formacdo. Essa falta de articulacdo levou ao aligeiramento no
processo de constru¢do documental, em alguns municipios, que antes de saber da possibilidade
de cortes ndo haviam se mobilizado para construir seu documento municipal. Para além disso,
alguns municipios recorreram a contratacdo de empresas para constru¢do do DOC, a Gestora

relata que alguns municipios

iniciaram 2019 com seu documento pronto. Entdo iniciaram ja 2019, antes da gente
ter o processo, de iniciar o processo, eles ja estavam com o documento deles pronto,
municipios aqui da nossa regido, da nossa regional AMCENTRO. E foi através dessa
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questdo de contrato , tu contrata uma empresa para que faca esse documento (GE,
2020, grifo nosso).

Nesse momento de transicdo de politicas educacionais, as empresas se apresentam
como solucionadoras dos entraves enfrentados pelo sistema educacional (FORTES, 2016).
Reforca-se, assim, a relagéo publico-privada, empresas faturam dinheiro publico para elaborar
curriculos municipais, curriculos esses que seriam o ponto de encontro para contemplacdo das
especificidades locais que ndo estdo mencionadas na Base (FREITAS, 2018).

A responsabilidade (se ndo formal e legal, mas ao menos, uma responsabilidade de
fato) sob a gestdo publica, outrora do Estado, tem se diluido e ficado a cargo de redes de
governancga: “nessas redes, governo, filantropia e mercado tém colaborado na formulagio e na
execucdo de Politicas Publicas [...] a linha que separa organizac6es publicas e privadas tem se
tornado cada vez mais té€nue” (AVELAR, 2019, p. 71). Com o foco na lucratividade, as
particularidades do territério podem ter ficado em segundo plano nesses documentos
encomendados, acabando por refletir pouco ou nada a realidade local, como aponta uma das

professoras entrevistada:

alguns municipios por exemplo, diferente de Santa Maria, mandaram fazer o seu
documento, entdo acho que tu encontra alguns documentos orientadores
curriculares que ndo tem a cara do municipio, porque uma empresa fez, nao foi
construido com os profissionais daquela regido (P2, 2020, grifo nosso).

Todavia, quando questionadas a respeito do documento orientador na area de CN, ambas
consideram que o documento para os anos finais do EF atendeu a proposta de um DOC. A
Gestora, que é coordenadora pedagogica da area de CN, entende que houve um olhar cuidadoso
da CS, que levou em consideracdo o nimero excessivo de habilidades presentes no documento
nacional - BNCC e estadual- RCG na area de CN. Ao relembrar do processo de construcdo na
area, afirma:

Se eu for pensar de 6° ao 9° ano houveram discussfes, houveram contribuicfes que
foram retiradas, exatamente por levar em consideracao questdo metodoldgica de
fato e entdo eu penso que [...] 0 material que foi para audiéncia publica, era o material
que tinha que ir. Ali [...] é o que tinha que ir, em termos do que deveria ser de fato,
posto. No que tange aos anos iniciais, 0 pessoal se perdeu um pouco, exatamente
porque, por mais que eu tentasse, ndo tinha acompanhamento. N&o teve o
acompanhamento de especialistas, como a gente teve para os anos finais, entdo acabou
se perdendo pouco, acabou se abrindo muitos leques. E ai que a gente teve que fechar
alguma janela durante a audiéncia publica, eu acho que anos iniciais a gente perdeu
um pouco o foco, ndo sé em Ciéncias da Natureza mas em todos os componentes
curriculares, mas pensando em anos finais 6° ao 9° ano Ciéncias da Natureza, acho
que a gente vai certeiro para audiéncia publica (GE, 2020, grifo nosso).

Estabeleceram-se, portanto, apenas habilidades pontuais, isto é, que tinham sentido para
o territorio de Santa Maria e que ainda ndo estivessem mencionadas nos documentos anteriores

(BNCC e RCG). Entende-se, o desafio de construir coletivamente um documento municipal
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que ja contava com uma gama de habilidades pré-estabelecidas, porque ndo se podia: “perder
0 foco da base, porque a Base é 0 nosso documento, ¢ a nossa lei maior” (P1, 2019).

Por outro lado, o curriculo em acdo, que remete a propria pratica docente, promove 0
momento em que as Politicas Publicas oficiais passam por uma (re)interpretacdo. Com a BNCC,
ndo seria diferente, tanto a formacao dos professores para Base, como os materiais didaticos e
a propria construcdo dos documentos orientadores estaduais e municipais, irdo, por si so,
revelando novas formas de interpretar o documento oficial. Assim, os professores consideram

que ha autonomia docente, mesmo com as orientacdes da Base:

[...] o DOC, ele traz a proposta da BNCC, ele garante a proposta da BNCC. Mas o
protagonismo do trabalho, a autonomia do trabalho ela existe né? Porque os
espacos escolares, eles sdo muito diferentes [...] Entdo, a autonomia, o
protagonismo, a metodologia ela tem que ser uma coisa muito chéo de sala de
aula, muito contexto [...]Ja prética ela é um acordo da propria instituicdo entéo eu
entendo que a forma de abordagem do contetdo ela tem que t4 no PPP [...] O
DOC ele ndo vai dizer como que o professor vai abordar os assuntos, ele s vai dizer
0 seguinte: nés temos linkados , como essenciais, para se trabalhar em cada ano
escolar em cada componente curricular, isso (P1, 2019, grifo nosso).

Ou seja, mesmo com orientacOes estabelecidas, entende-se que o préprio contexto
produz diferengas, que podem atender as necessidades de cada escola de forma satisfatdria. O
contexto pode ser um fator limitante, mas ndo decisivo para o avango de um curriculo critico,

inclusivo e responsivo. O DOC, nesse contexto, é entendido como um curriculo que:

[...] segue a linha do tradicional, porque isso é meio que o padrdo. E o inicio, é a
base vamos dizer assim por enquanto, ele segue a linha do tradicional, mas ele abre
espago para linhas mais praticas, mais de autonomia do aluno. De pesquisa, de
professor mais como mediador, ndo como dadivoso, que da aula [...] Entdo seria no
Projeto Politico Pedagdgico abrir um campo de que a metodologia é esta, mas
também vai ser usado essa, essa, essa outra. E no planejamento do professor, porque
se ele tem seguridade de autonomia, entdo ele pode colocar no planejamento dele
(P1, 2019, grifo nosso).

Nota-se uma visdo de autonomia essencialmente limitada e pragmatica, ou seja, de que
se o professor pode escolher a metodologia de ensino, logo possui autonomia. Essa visdo
demonstra um distanciamento, sendo o abandono, do olhar critico para o processo de elaboragéo
de politicas educacionais e a concentragcdo em unicamente executar/reproduzir aulas. Uma das
professoras relata que algumas areas do conhecimento nao respeitaram as restri¢oes e fizeram
a tentativa de inserir novas habilidades: “houve a tentativa de mudar a Base, ndo alterar a lei,
mas tentar reformular esses conteudos” (P1, 2019). Tanto que houve inser¢ao de metodologia

no documento, uma das professoras relata que:

tem muito como fazer e isso ndo é coisa de documento orientador, dai se torna
algo fechado, no momento em que vocé da um método, todo mundo vai ter que usar
aquele método, quer dizer, acaba a autonomia do professor em sala de aula. Acaba
a autonomia da escola na construcdo do projeto politico pedagégico, né? (P1, 2019,
grifo nosso).
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Novamente, observa-se a relacdo direta estabelecida entre autonomia-metodologia,
aléem do relato de que houve atentativa de adequacdo das habilidades ja postas pelos
documentos anteriores, tornando o DOC/SM uma releitura dessas habilidades ja previstas, o
gue ndo compactuava com a proposta do documento municipal. Percebe-se, ainda, na fala das
entrevistadas, que o campo de autonomia citado restringe-se ao campo metodolégico, logo, elas
entendem e sentem a autonomia docente ameagada, quando s&o incorporadas aos documentos
orientadores questdes metodologicas. Quando questionada a respeito da garantia de autonomia

com o DOC, uma das professoras discorre que:

Ele deveria garantir. No de Ciéncias especificamente acredito eu que sim, porque a
gente ndo falou em metodologia. Agora eu ndo cheguei a ler na integra o
documento, ndo sei se as metodologias permaneceram, acredito que sim porque
foram votadas em audiéncia, né. Mas quando uma metodologia foi colocada ali,
nao isso ndo garante a autonomia do professor (P1, 2019, grifo nosso).

Ao longo da construgdo do documento, tornou-se um consenso de que as orientagdes
curriculares ndo devem conter metodologias. No entanto, equivocos podem ter sido gerados
porque os professores ndo acompanharam o processo de construcdo da Base e ndo realizaram
contribuicdes, pela falha de comunicacao do objetivo do documento municipal nas formacgoes
ou mesmo pelo somatério desses fatores e outros desconhecidos. De todo modo, em relagdo a
area de CN dos anos finais (6° - 9° ano), entende-se que houve consenso entre a CA e CS a
respeito das habilidades que estariam presentes no DOC/SM da éarea.

Os dados demonstram, ainda, que as concepcdes curriculares apresentadas sdo deveras

favoraveis a proposta da BNCC, considerando que o documento:

foi pensado para dar uma autonomia, para dar de fato um protagonismo para o aluno,
ele foi pensado para tu desacomodar, para tu iniciar-se em um pensamento critico.
Mas isso s6 vai acontecer, levando em consideracdo o protagonismo e o0 pensamento
critico do professor, sdo coisas associadas. Eu ndo posso dissociar, falar s6 em
protagonismo do aluno, se eu ndo falar no protagonismo do professor, se eu nao
falar que esse professor ele tem que estudar e ele tem que ser critico suficiente
para conseguir levantar essa criticidade nesse aluno dele. Eu vejo o DOC, a BNCC
e 0 RGC como documentos muito mais exploradores, eu, no meu ponto de vista. Se
eu estou la na sala de aula trabalhando com eles, eu vejo eles muito mais
exploradores, muito mais préaticos do que de fato, conteudista, de livro. Eu
trabalharia muito mais prética, entende? Com feitos de maneira, muito mais prética,
de maneira muito mais intuitiva, do que de fato conteudista (GE, 2020, grifo nosso).

Nota-se, 0 uso do discurso pragmatico, que coincide com o discurso midiatico
promovido em torno da Base, trazendo a questdo do protagonismo e da autonomia discente e
docente, presente, também, nas concepg¢des norteadoras do documento. No entanto, percebe-se
uma interpretacdo critica, de que uma Base, por si sO, ndo podera gerar as mudangas que se
espera, pois depende de uma série de fatores e condi¢cdes que, alinhadas, podem tornar isso

possivel. A formacdo de professores € uma das questdes fundamentais apontadas: ‘“ndo ¢
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possivel falar em protagonismo dos alunos, sem falar no protagonismo do professor” (GE,

2020). Desse modo, a Gestora também reconhece a BNCC como uma politica audaciosa e diz

compreender:

que a BNCC é um documento politico. Ele traz questdes politicas, ele traz questdes
empresariais [...] Eu entendo tudo isso que o pessoal fala, que o pessoal discute, mas
sendo critica e olhando um pouquinho mais de longe, lendo, estudando, eu tenho essa
visdo. Foi pensado de uma maneira, talvez foi muito além das condicdes das
escolas publicas. E dificil de executar muitas as coisas ali, ndo porque os professores
ndo tenham condi¢fes, mas muito porque 0s nossos alunos ndo tém condicgdes, no
sentido que eu tenho que dar uma assisténcia completa, para que aquelas competéncias
acontecam. E ai, eu inicio numa vida familiar, que os nossos alunos ndo tem, na
alimentacéo, higiene, saneamento bésico e isso tudo vai estar implicado também no
sucesso da BNCC, digamos assim. E isso ndo foi pensado, quando foi pensado a
BNCC (GE, 2020, grifo nosso).

Reconhece-se, assim, que a Base tem suas potencialidades, mas, também, suas

limitagdes, as quais extrapolam o &mbito das politicas educacionais. O Brasil, pais de dimensdes

continentais, enfrenta significativa desigualdade social, racial, econdmica, regional, entre

outras, as quais interferem diretamente nos sistemas educacionais. Portanto, ndo é concebivel

medir todos com a mesma régua, pois do negacionismo das diferencas a desigualdade se

acentua. Nessa perspectiva, a gestora compreende as criticas tecidas ao documento da Base e

concorda que havera uma defasagem na aprendizagem nos proximo anos, corroborando com o

posicionamento das professoras sobre o desafio que serd a transicdo de conteudos, ja

mencionado anteriormente.
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5 PERSPECTIVAS SOBRE O DOCUMENTO ORIENTADOR CURRICULAR DE
SANTA MARIA

Estou certo de que nos préximos tempos esta pandemia nos dara mais licBes e de que
o fara sempre de forma cruel. Se seremos capazes de aprender é por agora uma
guestdo em aberto (SANTOS, p. 28, 2020).

Este capitulo retrata algumas perspectivas em relacdo a politica em analise neste estudo,
0 DOC/SM. Inicialmente, a expectativa de que 0 DOC/SM chegaria as escolas de Santa Maria,
em 2020, foi frustrada pela pandemia do COVID-19. A partir de entdo, tornou-se necessaria a
adequacao ao ensino remoto. Desse modo, serd abordado, nas se¢des a seguir, como a SMED
de Santa Maria encarou esse desafio com a rede municipal de ensino. Apresenta-se o Curriculo

Emergencial (CE)? elaborado junto aos professores municipais, com énfase para a area de CN.

5.1 A PANDEMIA, O ENSINO REMOTO E O DOC/SM: UMA ARTICULACAO
POSSIVEL?

No ano de 2020, em que a politica em anélise (DOC/SM), seria posta em préatica no
territério de Santa Maria/RS, o mundo foi surpreendido com uma pandemia. A pandemia do
COVID-19, causada pelo novo coronavirus, o SARS-CoV-2, que gera tanto infeccdes
assintomaticas, quanto quadros de crise respiratdria grave. Essa situacdo de forca maior se
estende até o presente momento, meados do ano de 2021, e requer uma série de medidas
restritivas, a fim de evitar o contagio e a disseminacdo do virus. Uma das principais medidas de
prevencdo impostas é o distanciamento social/fisico, assim as aulas presenciais do ensino basico
e superior de todo o pais foram suspensas, por tempo indeterminado (BRASIL, 2020c).

Esse infortunio que assola 0 mundo (e mais expressivamente paises com governos
pouco empenhados em superar a crise sanitaria), gerou a necessidade de que os estudantes
tivessem algum meio de aprendizagem em meio a essa pandemia sem precedentes, o que levou
as escolas a recorrerem ao ensino remoto. As formas de ensino remoto adotadas variaram entre
as diferentes regides do pais, esferas e redes de ensino. Em meio as aulas sincronas e
assincronas, totalmente online ou com a retirada de material fisico na escola, expressa-se a
tentativa de manter o vinculo educacional, buscando garantir o acesso e a permanéncia dos
estudantes (ARRUDA, 2020).

25 Link de acesso ao Curriculo Emergencial, caderno dos Anos Finais do Ensino Fundamental:
https://www.santamaria.rs.gov.br/smed/738-atividades-letivas-municipais-por-meio-do-ensino-remoto
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Assim, a articulacdo entre o DOC/SM e o ensino remoto, decorrente da pandemia,
tornou-se necessaria. De que forma isso ocorreu no ambito municipal? Na secdo a seguir,
discorre-se a respeito dos encaminhamentos dados pela rede municipal de Santa Maria, que

passou a elaborar um Curriculo Emergencial (CE), a partir do DOC/SM.

5.2 O CURRICULO EMERGENCIAL DA REDE MUNICIPAL DE SANTA MARIA

Essa se¢do toma como escopo o documento que versa sobre o CE de Santa Maria, com
énfase ao componente de CN e nas entrevistas realizadas no ano de 2020, n&o havendo insercéo
em campo, nem observacao participante nessa etapa do estudo. As professoras entrevistadas
compdem a CA da area de CN no Curriculo Emergencial Municipal de Santa Maria e, também,
fizeram parte da CA, na elaboragdo do DOC/SM de CN, para os anos finais do Ensino
Fundamental. O acontecimento que marca a elaboracdo desse curriculo é o inicio das aulas
remotas. No entanto, em meio a uma pandemia - quais conteldos devem ser priorizados?

Considerando o que a CF (1988) versa a respeito do direito a educacéo para todos, sendo
a mesma responsabilidade do estado e da familia, a ndo oferta pelo Poder Publico (federal,
estadual e municipal) requer a responsabilizacdo da autoridade competente. Desse modo, a
SMED de Santa Maria, reconhecendo seu papel como mantenedora da rede municipal de
ensino, utiliza como ponto de partida as orientacdes curriculares presentes na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), no Referencial Curricular Gaucho (RCG) e no Documento
Orientador Curricular de Santa Maria (DOC) para dar inicio a construcdo do Curriculo
Municipal Emergencial de Santa Maria (SANTA MARIA, 2020).

O documento teve o objetivo de elencar competéncias e habilidades que assumissem
maior importancia e prioridade de abordagem, considerando o momento adverso enfrentado
(pandemia). A construcao do CE ocorreu por area do conhecimento, nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, sendo construido ao longo dos meses de maio e junho de 2020. Todos 0s
professores participaram da elaboragdo do documento, mesmo sem apresentar essa intengéo
inicialmente, em especial pela resisténcia e falta de conhecimento do DOC. Contudo, por conta
da obrigatoriedade, os professores passaram a conhecer o DOC e contribuir nas discussdes para
o CE.

O que o pessoal queria no comego: esquece tudo isso. Vamos pegar o curriculo antigo
e vamos manter o curriculo antigo, vamos fazer o emergencial em cima do curriculo
antigo. Sé que tudo que a gente fez e construiu nesse tempo tem que ser documentado
e tem que passar pelo conselho municipal de educag¢do.Como que o conselho
municipal de educacdo que deu valor, deu o ok para construcdo do DOC, efetivou ele,
oficializou ele, vai dar o ok para um curriculo emergencial que ndo passa do DOC,
que ndo estd pautado no DOC? Nao existe isso. Entdo ndo tinha outra alternativa, o
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pessoal viu que ndo tinha outra alternativa, tinha que se debrugar no DOC mesmo,
para dali tirar o que era essencial (P2, 2020).

De acordo com a fala da professora, observa-se, novamente, a resisténcia por parte dos
professores que nao participaram da construcdo do DOC/SM e se recusaram a conhecé-lo até
aquele dado momento. Isso ocorreu agora, em um momento restrito a rede municipal de ensino,
ou seja, ao longo deste texto ocorreu a negacao por parte de outras esferas de ensino, mas nem
mesmo na municipal houve consenso sobre a constru¢cdo do DOC. Nd&o seria diferente na
elaboracdo do CE, realmente muitos professores nao estavam convencidos que legalmente ha
uma obrigatoriedade, ndo s6 da parte comum da BNCC, mas também da construcdo e da
utilizacdo no curriculo escolar, da parte diversificada que a mesma preve.

Outro ponto, que gerou engajamento dos professores, foi a obrigatoriedade estipulada

por meio de normativa:

Esse ano a gente teve uma participagdo maior sim, mas isso se deu principalmente por
conta de uma instrucéo normativa elaborada pela mantenedora, que dizia que em maio
e junho 25% da carga horéria dos professores deveria ser destinada a formacao.
Entende? Entdo eles tinham que destinar, eles ndo estavam dando aula, eles néo
estavam realizando atividades remotas, entdo eles tinham que fazer alguma coisa.
Teve essa instrugdo normativa, para que o Tribunal de Contas ndo cortasse o salério
dos professores, porque era isso que o Tribunal de Contas queria fazer e nds enquanto
prefeitura [...] O que nds vamos fazer? Os professores estdo trabalhando? Estéo
trabalhando. Entdo vamos fazer uma instrugdo normativa que normatize de fato esse
trabalho, o que o professor tem que fazer, ele tem que usar 50% da carga horéria, dessa
50% de sua carga horaria 25% é em formagdo com a mantenedora e 25% €é em
formagdo com a escola. E isso estava regulamentado e o professor tinha que fazer,
entéo eu dizia “gente tal dia tem reunido” e o pessoal ia na reunido (GESTORA, 2020).

As formacdes promovidas pela SMED propuseram aos professores a oportunidade de
conhecer o DOC, para que, entdo, pudessem partir para as discussoes de elaboragéo do CE. Os
professores precisaram dedicar 5 horas semanais para essa formacao, que resultou no CE da
rede municipal de Santa Maria. Essa adaptacdo estendeu-se por dois meses, pois todos 0s
encontros foram realizados de forma virtual e a construgcdo do documento foi debatida
democraticamente.

Os professores se debrucaram sobre o DOC/SM, elencando as competéncias e
habilidades mais relevantes na area de CN. Foram, ainda, realizados questionarios e votagdes
em torno dos apontamentos dos professores. De acordo com uma das professoras entrevistadas,
a orientacdo indicada para esse processo foi, a de marcar: “quais as habilidades, quais os objetos
do conhecimento de cada eixo tematico” (P2, 2020). A partir do destaque que certas
competéncias e habilidades tiveram dos professores, foi realizada nova pesquisa, para, entdo,

concluir os conteudos considerados essenciais para o ensino remoto (P2, 2020).
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A Gestora acredita que depois de tanta resisténcia ao DOC, que veio a tona novamente
com a construgdo do CE, os professores de Ciéncias, da rede municipal de ensino de Santa
Maria, passaram realmente a vé-lo como o documento orientador vigente e devem iniciar o
préoximo ano letivo com o CE (remotamente) ou com DOC/SM (presencialmente) (GE, 2020).
Em agosto de 2020, com o documento curricular emergencial ja& homologado pelo CME, as
aulas remotas da rede municipal iniciaram. Os alunos e seus pais consideraram demorado o
inicio das aulas, porém desconheciam a elaboracao de um documento orientador pelos proprios
professores junto a gestdo municipal, nesse meio tempo.

Assim, a partir de agosto de 2020, a rede municipal passou a ter um documento
curricular para situacbes adversas, que pode ser utilizado em qualquer situacdo que
impossibilite a presencialidade na escola. Além disso, pode-se dizer que a rede muncipal ap6s
0 movimento de construcdo curricular em SM, possui um CE condizente com a orientacdes
vigentes em termos nacionais, estaduais e municipais (SANTA MARIA, 2020). Na secéo a
seguir, apresenta-se as alteracdes no curriculo de CN, visando a sua adequacdo ao ensino

remoto, por meio da elaboracao do CE.

5.3 ADAPTACOES DO CURRICULO DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA O ENSINO
REMOTO EM SANTA MARIA

O grupo de professores de CN, da Rede Municipal de Ensino, que estudou e
sistematizou o CE para 0s Anos Finais (6° - 9° ano) do Ensino Fundamental, desenvolveu esse

processo colaborativo com o objetivo de:

alcancar o maior nimero possivel de alunos na busca por reduzir, mesmo que
minimamente, a desigualdade social e a defasagem do ensino, ja existentes, mas agora
evidenciadas e intensificadas devido a pandemia (SANTA MARIA, p. 64, 2020).

Destaca-se, que na ultima versdo da BNCC sdo apresentadas as competéncias gerais do
documento, sequidas das competéncias especificas por area do conhecimento e, entdo, as
competéncias por componente curricular. Ja no &mbito dos componentes sdo estabelecidas as

unidades tematicas, objetos de conhecimento e as habilidades?® (BRASIL, 2017).

% para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente curricular apresenta um
conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui
entendidos como contelidos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas
(BRASIL, 2018, p. 28).
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Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui
entendidos como conteldos, conceitos e processos —, que, por sua vez, séo
organizados em unidades tematicas (BRASIL, 2017, p. 26).

Em CN, embora os contetdos sigam a proposta de aprendizagem gradual, ao longo de
todos os anos do EF, passam a ser organizados em trés unidades tematicas, a saber: Matéria e
energia; Vida e evolucdo; e, Terra e Universo. Essas unidades estdo presentes em todos 0s anos
do EF e direcionam aos objetos do conhecimento, isto é, os conteidos que sdo seguidos por sua
vez das habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes, em determinada unidade e
objeto do conhecimento.

Sendo assim, as discussdes basearam-se nas competéncias da area de Ciéncias presentes
no DOC, as quais procedem da BNCC e do RCG, visto que o processo de elaboragdo dos
curriculos estaduais e municipais ndo permitiu a alteracdo das competéncias, mas, sim, das
habilidades presentes em cada competéncia (SANTA MARIA, 2020). Portanto, as professoras
optaram, no primeiro momento, em selecionar as competéncias da area de Ciéncias que seriam
mantidas no CE. No quadro a seguir, pode-se observar a relacdo das competéncias da area de

CN presentes no DOC/SM e as mantidas no CE da rede municipal de Santa Maria.

Quadro 7: Competéncias da area de Ciéncias da Natureza que se mantiveram no Curriculo
Emergencial de Santa Maria.

(continua)

Competéncias de Ciéncias da Natureza da | Competéncias de Ciéncias da Natureza no
BNCC/RCG/DOC Curriculo Emergencial

Compreender as Ciéncias da Natureza como
empreendimento humano, e o conhecimento cientifico Retirada
como provisério, cultural e historico.

Compreender conceitos fundamentais e estruturas
explicativas das Ciéncias da Natureza, bem como
dominar processos, praticas e procedimentos da
investigacdo cientifica, de modo a sentir seguranga no .
debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, Mantida
socioambientais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.
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(conclusdo)

Analisar, compreender e explicar caracteristicas,
fendmenos e processos relativos ao mundo natural, social
e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as
relacbes que se estabelecem entre eles, exercitando a )
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar Retirada
solucBes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

Avaliar  aplicagbes e  implicagcbes  politicas,
socioambientais e culturais da ciéncia e de suas Retirada
tecnologias para propor alternativas aos desafios do
mundo contemporéneo, incluindo aqueles relativos ao
mundo do trabalho.

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e
informacgdes confidveis e negociar e defender ideias e
pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro,
acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de
grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

Mantida

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo para se comunicar, acessar e Retirada
disseminar informagfes, produzir conhecimentos e
resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma
critica, significativa, reflexiva e ética.

Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-
estar, compreendendo- se na diversidade humana, Mantida
fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas
tecnologias.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisbes frente a
questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a
respeito da salde individual e coletiva, com base em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Mantida

Fonte: Elaborada pela autora (2020), a partir da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL; 2018) e do Curriculo
Emergencial Municipal de Santa Maria (SANTA MARIA, 2020).

Nota-se uma reducdo de 50% das competéncias: das oito, os professores selecionaram
quatro como essenciais para orientar o ensino de Ciéncias durante a pandemia. A partir das
competéncias selecionadas o grupo de professores elencou, também, os objetos de
conhecimento e as habilidades essenciais para cada eixo tematico e para cada ano. Todo esse
processo ocorreu de forma colaborativa e democrética, sendo que ap6s o entendimento dos
documentos orientadores oficiais, foram organizadas discussdes e aplica¢do de questionarios.

Os encontros virtuais foram realizados por meio da plataformas Google Meet e Google
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Classroom, em consonancia a plataforma Mentimeter, que auxiliou no momento das votacoes
(SANTA MARIA, 2002).

Diante da pressdo em selecionar o que seria essencial para os estudantes, chama a
atencdo, positivamente, que os professores ndo tenham eliminado temas j& descaracterizados
nesses documentos, como a sexualidade e a propria educacdo ambiental. Mesmo sendo
apresentada nos temas contemporaneos da Base, no texto introdutério de Ciéncias no CE,
relembra-se a importancia de considerar: “a realidade de cada escola, de maneira sensivel e
empatica, e priorizando a interdisciplinaridade e a insercdo, em sua pratica, de temas
contemporaneos, tais como: a educacdo ambiental” (SANTA MARIA, p. 66, 2020).

N&o houve uma insercdo em campo no processo de construcdo desse documento
curricular, porém percebe-se a cautela, que as professoras da CA e os demais professores que
compuseram essa equipe, em Vviabilizar a utilizacdo desse documento. Entende-se, que 0s
professores tinham muitos documentos e orientagdes para nortear as suas aulas, um montante
realmente significativo, que poderia sobrecarrega-los a ponto de simplesmente negarem sua
existéncia.

Todavia, com o CE, os professores estdo atuando remotamente de acordo com as
orientacOes vigentes e, também, com as condic¢des limitantes que a pandemia trouxe:

dada a robustez dos documentos que embasam o Documento Orientador Curricular
de Santa Maria e, consequentemente, o Curriculo Minimo Emergencial, tais
documentos sdo aqui indicados como referéncia de carater obrigatério na
elaboracgéo das atividades de ensino remoto. Isso tendo em vista as peculiaridades
dos estabelecimentos de ensino que formam a Rede Municipal de Santa Maria que,
apos abordarem todas as indicages do Curriculo emergencial poderdo fazer o
acréscimo de mais itens, desde que previstos na BNCC, RCG e DOC.A
obrigatoriedade da utilizacdo desses documentos -DOC e Curriculo Emergencial -
também se justifica tendo em vista o processo democratico de participagdo coletiva e

transparéncia empregado na construcdo dessas diretrizes (SANTA MARIA, p.7,
2020).

Ou seja, 0 DOC/SM, que reflete a BNCC e 0 RCG, foi 0 documento que embasou o CE.
Assim, o CE reflete parcialmente o DOC/SM. No entanto, em determinado momento, assim
que a populacdo for imunizada por meio das vacinas, ocorrera o retorno a normalidade. Nesse
cenario, 0 DOC/SM, em sua versao original, sera a orientagdo curricular vigente no territério
de Santa Maria. Pensando nisso, discorre-se a respeito do que as entrevistadas que participaram
ativamente da elaboracdo do DOC/SM consideram necessario para sua atuagdo nas escolas do
municipio. A Gestora (2020) reconhece que:

O que, que nds precisariamos para de fato implementar o DOC na sua versdo original
e ndo na sua versdo reduzida [...] E num primeiro momento a gente ter esse estudo dos
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colegas. Quando eu falo nesse estudo, eu falaria de fato em uma formacéo especifica
para alguns tépicos que eu sei que todos nds temos dificuldades, principalmente
no que tange o primeiro eixo tematico, os outros dois eixos sdo mais tranquilos. Para
a partir dai, colocar de fato em pratica, levar em consideracdo de que isso ndo é uma
coisa que eu quero, é uma coisa que eu tenho que fazer.

E possivel observar uma certa ordem de acontecimentos esperados pela gestdo.

Inicialmente, que os professores da rede municipal reconhecam a obrigatoriedade do DOC/SM,

tenham esse processo de aceitacdo dessas orientacdes e busquem conhecé-las. Nesse momento,

a SMED pensa em cumprir seu papel promovendo formagdes, que auxiliem os professores no

processo de visualizar o DOC/SM, ndo s6 como um suporte para as aulas, mas como um

documento curricular que foi construido democraticamente pelos préprios professores.

Curiosamente, o que as professoras de CN consideram essencial para que o DOC se torne

factual nas escolas, é de mais tempo para a formacao, indo ao encontro da proposta da gest&o:

Eu te diria que de maneira geral, seria o trabalho interdisciplinar que a gente ainda
ndo consegue, é muito complicado, por n motivos, mas eu posso te citar dois assim,
0s principais, é o tempo disponivel pra isso que demanda de trabalho é muito grande
e 0 tempo que a gente tem pra planejar e estruturar isso é curto pra todo mundo e ai
tu acaba comprometendo um trabalho que tu precisa de discussdo de parceria né, pra
que funcione de forma democratica, entdo esse é um dos problemas. E o outro é que
n6s ndo fomos formados para trabalhar de forma interdisciplinar (P2, 2020, grifo
Nosso).

Da mesma forma, a professora entrevistada no ano de 2019, ainda antes do inicio da

pandemia, ja apontava a necessidade de formacao interdisciplinar e disponibilidade de tempo

para tal:

O que o professor vai precisar, eu acho que agora é fundamental, é mais tempo de
formacéo. Mais tempo de formagdo. Como isso vai acontecer? N&o sabemos. Mas a
gente ndo tem tempo, a gente ja leva trabalho pra casa sdbado e domingo né. Entéo
assim, mais tempo, acho precisa ser revisto agora essa questdo de hora/aula, da
obrigatoriedade frente a aluno, isso ai vai ter que ser revisto, porque ndo tem uma
maneira. Nao tem como fazer mais. Ndo existe mais horas no dia, né? (P1, 2019, grifo
N0SS0).

Diante disso, pode-se observar como a atuagéo da politica e o contexto da pratica podem

ser explorados em pesquisa de campo e de outras formas quando o DOC/SM estiver em acéo

de forma integral. Entende-se, que o CE, baseado no DOC, foi uma adaptacdo necesséria e

muito cuidadosa para que o ensino progredisse na rede municipal de Santa Maria.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os processos da politica educacional precisam ser mais democraticos, transparentes e
inclusivos, com a participacédo dos cidaddos comuns e dos profissionais da educacdo, numa
verdadeira gestdo democratica da educacdo (AVELAR, p.79, 2019).

Na escrita final desta dissertacdo, serd retomado o problema de pesquisa e 0s objetivos
especificos, tracados para atingir o objetivo geral deste estudo, bem como serd realizada a
compilagdo dos resultados obtidos e a exposicdo de algumas reflexdes pertinentes. Relembra-
se, que o problema de pesquisa, consiste em: como o municipio de Santa Maria elaborou seu
Documento Orientador Curricular a luz da Base Nacional Comum Curricular?. Para responder
a essa pergunta, foi tracado o seguinte objetivo geral: analisar como ocorreu 0 processo de
construcdo do Documento Orientador Curricular de Santa Maria.

Com o propésito de revisitar o passado histérico-politico das politicas de curriculo, os
objetivos especificos I e 11 (respectivamente) tornam possivel a apresentacdo e contextualizacédo
da origem da politica aqui estudada. O primeiro objetivo especifico teve o intuito de abordar e
relacionar os dois grandes temas dessa pesquisa: as Politicas Publicas e o curriculo. Buscou-se
identificar o percurso das Politicas Publicas educacionais brasileiras e o contexto de influéncia
em torno do curriculo escolar (capitulo 2). O caminho trilhado nas investigac6es, sobre essa
tematica, evidencia como o campo do curriculo esta em constante disputa. Seguidamente,
observa-se a acentuada influéncia da globalizacao, do neoliberalismo e da internacionalizacdo
na sociedade contemporanea, evidenciadas nos organismos internacionais, na mercantilizacéo
e na homogeneizacdo como meios de controle do curriculo.

A revisdo bibliografica realizada, entrelacando esses descritores, revela como essas
tendéncias tém moldado mais diretamente do que se imagina o curriculo escolar. Havendo a
promocdo e propagacdo de ideais de homogeneizacdo e mercantilizagcdo no ensino, além de
demonstrar a interferéncia dos organismos internacionais nesse processo.

O segundo objetivo especifico consistiu em investigar como o texto da BNCC foi
produzido e recebido pela comunidade académica (capitulo 3). Nessa etapa do estudo, ja tendo
reconhecido uma agenda global em atuacéo, o curriculo comum articulado a décadas e previsto
pela CF (1988), tornou-se realidade no Brasil. O processo de elaboragdo da BNCC (2015-2018)
contou com uma série de conflitos e divergéncias entre diferentes grupos, que buscavam
influenciar na composicéo curricular. Fortes questdes ideoldgicas puderam ser observadas, em
especial pelo contexto politico vivenciado no pais, nesse periodo. As associagdes e sociedades

demonstraram seus posicionamentos, que expressavam profunda insatisfacdo com o texto da



130

BNCC, porém suas reivindicagcbes ndo impediram a homologagdo da Base, nem mesmo
geraram alteracfes em sua redacao.

Os objetivos especificos 11, IV e V, estdo reunidos no capitulo quatro desta dissertacgéo,
sendo eles, respectivamente: descrever e analisar o0 processo de constru¢cdo do DOC/SM, na
perspectiva da pesquisadora participante; analisar as percepgdes das professoras de CN sobre 0
DOC/SM; e, analisar a compreensdo da gestora sobre a constru¢do do DOC/SM. No inicio do
capitulo, se tem um momento bem peculiar desta pesquisa, que foi a observagéo participante,
no ano de 2019, ainda antes do inicio da pandemia do COVID-19.

Essa experiéncia gerou uma espécie de relato, em que puderam ser explorados alguns
detalhes que ndo poderiam ser evidenciados apenas com as entrevistas, como a dindmica dos
encontros e audiéncias. Ainda no capitulo quatro, contempla-se a visdo das professoras de
Ciéncias e de uma gestora sobre o DOC/SM (ver se¢do 4.2). Destacam-se, aqui, quatro enfoques
dessas falas: a representatividade, a resisténcia, as formacdes e as percepcdes curriculares que
as mesmas tiveram ao longo da construgédo do DOC/SM.

A BNCC esta estruturada em competéncias e habilidades - uma visdo ultrapassada,
reducionista e utilitarista do processo de ensino-aprendizagem. A Base desdobra-se em uma
parte comum a todo o territério nacional e uma parte diversificada, a qual ficou a cargo dos
sistemas e redes de ensino, bem como dos proprios professores, que podem incluir no curriculo
questdes pertinentes ao contexto escolar.

Historicamente, as Politicas Publicas educacionais ndo foram construidas dessa forma
no Brasil. Embora o sistema de ensino estadual, municipal e a propria comunidade escolar
pudesse elaborar seus curriculos, 0s mesmos nunca estiveram totalmente alinhados a uma
politica nacional - BNCC- em um macrocontexto, sendo um movimento completamente inédito
para os professores e gestores.

Sabe-se, que esta pesquisa realiza recorte no Rio Grande do Sul e no municipio de Santa
Maria, regido central do estado. A elaboragdo do RCG ocorreu ainda em 2018 e do DOC/SM
em 2019, nesse periodo a Base ja ndo estava mais em discussao e muitos professores ainda ndo
a conheciam. Contudo, a mesma ja estava pronta, homologada e necessitava da elaboracéo
obrigatoria da parte diversificada. O processo de construcdo do DOC/SM demonstrou o que,
por muito tempo, apenas a literatura apontava: os professores — aqueles que precisam se
envolver com a politicas educacionais, realmente, pouco ou nada se envolvem na sua
elaboracdo.

Isso porque as Politicas Publicas, em geral, e as educacionais, em especial, sdo verticais,

de modo que os professores sdo vistos como meros aplicadores de politicas formuladas por
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“especialistas”. Assim, a abertura de participacdo na parte diversificada da Base para o EF,
ainda que limitada, pelas inameras competéncias e habilidades estabelecidas, acabou gerando
uma certa estranheza aos docentes.

Em contrapartida, ao longo da construcdo da BNCC, percebeu-se o0 negacionismo de
seus idealizadores e das prdprias comissdes, em reconhecer e inserir as sugestfes da
comunidade cientifica e académica a nova politica curricular. Essa incoeréncia leva a pensar
que alguns posicionamentos s6 seriam bem-vindos quando ja ndo fossem capazes de gerar
alteracdo na estrutura e na redacdo da Base.

O problema da pesquisa gira em torno da construcdo do DOC/SM, processo impar, até
entdo nunca vivenciado, ndo ao menos com uma BNCC de pano de fundo. Ao longo desse
processo, pode-se compreender algumas situacGes enfrentadas pelas comissGes que
desenvolveram esse documento municipal. Questbes que permearam o inicio deste estudo
puderam ser observadas, como, por exemplo, a influéncia do mercado na educacédo
(empresas/consultorias) e os organismos internacionais, por meio da Agenda 2030, refor¢ando
a necessidade de adequacéo aos padrdes globais de educacéo.

Para além dessas relacdes, a resisténcia dos docentes reflete, em parte, a instabilidade
que o pais tem em relacdo as Politicas Publicas. Esse histérico tdo perene de politicas
educacionais reflete em professores desacreditados de que a BNCC de fato seria usual. No
entanto, ndo foi o ocorrido, e conforme o entendimento das professoras entrevistadas, a BNCC
veio para ficar e tem propostas pertinentes a educacao nacional, porém nao a curto prazo e nem
com a infraestrutura gue as escolas nacionais possuem.

A obrigatoriedade da construcdo da parte diversificada da Base e o iminente risco de
sofrer san¢Ges como, por exemplo, o corte de investimentos pelo MEC (repasse de verba), fez
com que o0 processo de construgdo continuasse a pleno vapor. Alguns professores se
identificavam com a Base? Evidente que sim. Entretanto, isso ocorreu de forma voluntaria ou
obrigatéria? Com este estudo, foi possivel identificar como as politicas e o curriculo sédo
realmente campos em constante disputa. Quando esses dois campos se reunem nas politicas
educacionais, percebem-se que as disputas se tornam ainda mais acirradas, uma vez que essas
alteracfes nao afetam somente o curriculo, mas, consequentemente, o ensino, as formacdes, 0s
materiais didaticos e as avaliacoes.

As influéncias cercam e oprimem a ponto de selecionar o que deve ser feito, de que
forma e por quem. Todos pela educagdo ou todos pela expansdo do mercado? S&o
guestionamentos como esse que, em diversos momentos, foram necessarios neste estudo. Uma

Base para garantir acesso e qualidade de ensino. De qual qualidade se referem os seus
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idealizadores? Nota seis em avaliagBes em larga escala? Um curriculo que prima por um ensino
de qualidade, mas o faz por meio do desenvolvimento de competéncias, pode ser o curriculo
que forma sujeitos criticos? Esse curriculo pode formar sujeitos responsivos para com sua
atuacdo social ou apenas sujeitos aptos para 0 mercado de trabalho? O problema gira em torno
do reducionismo dos sentidos de curriculo, levando-o a uma direcdo de engessamento,
prescricdo e inducdo de politicas nos moldes dos padrdes do mercado, passando ndo mais a
formar, mas a formatar pessoas.

Curiosamente, a autonomia cedida aos sistemas, redes e escolas em nenhum momento
pode afastar-se das competéncias estabelecidas pela Base. Seria essa uma autonomia real?
Mesmo que os professores tenham realizado um arduo trabalho, como ocorreu em SM, havera
tempo para contemplacdo de todas as competéncias da parte comum e, ainda, das elencadas na
parte diversificada? Todos os curriculos estdo atrelados a Base, mais do que isso, esses
curriculos subsequentes, reforcam o cumprimento integral da Base nas escolas?

A cidade de Santa Maria formulou um documento Unico, em que os professores tém em
méos a BNCC- RCG- DOC/SM. Todavia, ainda que os professores optem por utilizar o
DOC/SM, estardo utilizando a Base, pois todas as suas competéncias e habilidades estdo
presentes nesses documentos municipais. Essa ¢ a esséncia da “autonomia” designada aos
sistemas, redes e professores, uma pseudoautonomia que ndo deixa de exercer controle ao
chamar os sujeitos ao protagonismo.

Dado o exposto, ressalta-se que o ciclo de politicas que norteou este estudo, teve 0s dois
primeiros contextos contemplados, o contexto de influéncia e da producdo do texto. Um dos
fatores limitantes da pesquisa, é a pandemia do COVID-19, que assola o pais. De modo que no
sexto e Ultimo objetivos especificos elencados, evidenciam-se as adaptacfes do curriculo de
Ciéncias para o enfrentamento da pandemia do COVID-19, pela rede municipal de ensino de
Santa Maria (ver capitulo 5).

Assim sendo, considera-se pertinente esta escrita, dado o cenario totalmente atipico,
vivenciado de 2020 até o presente momento, o qual impds o distanciamento social e o ensino
remoto. Assim, o CE foi elaborado para o ensino remoto na rede municipal de Santa Maria/RS,
demonstrando que muitos professores ainda ndo estavam préximos as mudangas curriculares
geradas pela BNCC. A SMED de Santa Maria, mais uma vez, proporcionou um momento de
estudos, discussdes e construgdo de um curriculo democratico e de acordo com as orientacfes
educacionais vigentes.

Espera-se, que os professores possam seguir tendo a oportunidade de envolverem-se na

construcao das politicas educacionais e que isso ocorra com uma verdadeira autonomia, desde
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a génese dessas politicas. Para que esses documentos possam refletir os seus anseios e
reivindicagdes, de forma que a pratica docente e a realidade social sejam consideradas nessas
redacdes.

Como ja mencionado, devido a pandemia, 0 DOC/SM néo chegou as escolas da maneira
esperada, em sua versdo original, apenas reduzida - CE e de forma remota. Contudo, almeja-
se que, em um futuro préximo, o DOC/SM, em sua versdo original, possa chegar as escolas de
Santa Maria, tornando possivel que, em pesquisas futuras, ocorra a analise do processo de

atuacdo desta politica, no contexto da pratica.



134



135

REFERENCIAS

AFONSO, A. J. Estado, mercado, comunidade e avaliagdo: esboco para uma rearticulagéo
critica. Educacao & Sociedade, ano XX, n° 69, p. 139-164, dez. 1999. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/es/v20n69/a07v2069.pdf. Acesso em: 25 jun. 2020.

AGUIAR, M. A. S. Politica Educacional e a Base Nacional Comum Curricular: o processo de
formulacdo em questdo. Curriculo Sem Fronteiras, Rio de Janeiro, v. 18, n. 3, p. 722-738,
dez. 2018a. Disponivel em:
https://www.curriculosemfronteiras.org/vol18iss3articles/aguiar.pdf. Acesso em: 14 jan.
2021.

AGUIAR, M. A. S. Relato da Resisténcia a Instituicdo da BNCC pelo Conselho Nacional de
Educacao Mediante Pedido de Vista e Declarac@es de Votos. In: AGUIAR, M. A. S;;
DOURADOQO, L. F. (org.). A BNCC na contram&o do PNE 2014-2024: avaliacéo e
perspectivas. avaliacdo e perspectivas. Recife: Anpae, 2018b. Cap. 1. p. 8-22. Disponivel em:
https://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-Publicacoes/BNCC-VERSAO- FINAL.pdf.
Acesso em: 18 jul. 2020.

AMESTOY, M. B. A Politica de Accountability na Educacéo Basica e os efeitos da
Avaliacdo Externa no Ensino e na Gestdo Escolar: um estudo no Municipio de Santa
Maria/RS. 2019. 265 f. Tese (Doutorado) - Curso de Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida
e Salde, Centro de Ciéncias Naturais e Exatas, Universidade Federal de Santa Maria, Santa
Maria, 2019. Disponivel em:
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/19401/TES_PPGECQVS_2019 AMESTOY _
MICHELI.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 25 jun. 2020.

ARROYO, M. G. Curriculo, territério em disputa. 5. ed. Petrépolis: Vozes, 2013. 374p.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE CURRICULO (ABDC). Nota ABdC sobre processos de
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental.
2018. Disponivel em: <
http://docs.wixstatic.com/ugd/f7609a_48c14647478d4109ab23fbf7889d94d2.pdf. Acesso em:
09 set. 2020.

ASSOCIACAO NACIONAL DE POLITICA E ADMINISTRACAO DA EDUCACAO
(ANPAE).Comentarios iniciais para a discussdo do Documento preliminar da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). 2015. Disponivel em: <
https://www.anpae.org.br/website/documentos/ ANPAE-Doc-Preliminar-de-analise-da-
BNCC-02-11-2015.pdf>. Acesso em: 09 set. 2020.

ASSOCIACAO NACIONAL DE POLITICA E ADMINISTRACAO DA EDUCACAO
(ANPAE); ASSOCIACAO BRASILEIRA DE CURRICULO (ABDC). Exposicéo de
Motivos sobre a Base Nacional Comum Curricular. 2015. Disponivel em: <
https://anped.org.br/sites/default/files/resources/Of cio_01 2015 CNE_BNCC.pdf?_ga=2.
6006451.1689490491.1593113356-10451838.1587762965>. Acesso em: 08 set. 2020.

ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUAGCAO E PESQUISA EM EDUCACAO
(ANPED). Nota da ANPEd sobre a entrega da terceira versao da Base Nacional Comum


http://www.scielo.br/pdf/es/v20n69/a07v2069.pdf
http://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-Publicacoes/BNCC-VERSAO-
http://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-Publicacoes/BNCC-VERSAO-
http://docs.wixstatic.com/ugd/f7609a_48c14647478d4109ab23fbf7889d94d2.pdf
http://www.anpae.org.br/website/documentos/ANPAE-Doc-Preliminar-de-analise-da-
http://www.anpae.org.br/website/documentos/ANPAE-Doc-Preliminar-de-analise-da-

136

Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de Educacédo (CNE). 2017. Disponivel em: <
https://www.anped.org.br/sites/default/files/nota_da_anped_sobre a_entrega da_terceira
versao_da_base nacional_comum_curricular_abril_2017.pdf >. Acesso em: 08 set. 2020.

ASSOCIACAO NACIONAL PELA FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DAEDUCACAO
(ANFOPE). 2018. Disponivel em: < http://www.anfope.org.br/wp-
content/uploads/2018/11/Nota-Anfope-BNCC-EM-2018-Brasilia-14setembro.pdf >. Acesso
em: 09 set. 2020.

ARRUDA, E. P. Educacdo Remota Emergencial: elementos para Politicas Publicas na
educacdo brasileira em tempos de Covid-19. Em Rede - Revista De Educacédo a Distancia,
v.7,n. 1, p. 257-275, mai. 2020. Disponivel em: <

file://IC:/Users/Cliente/ AppData/Local/Temp/621-Texto%20do%20artigo-3318-1-10-
20201014.pdf >. Acesso em: 01 mar. 2021.

AVELAR, M. O publico, o privado e a despolitizacdo nas politicas educacionais. In: C&ssio,
F(Org). Educacéo contra a barbarie: por escolas democraticas e pela liberdade de
ensinar. S&o Paulo: Boitempo, 2019. Disponivel em: <
https://www.researchgate.net/publication/342246482_O publico_o_privado_e_a_despolitizac
ao_nas_politicas_educacionais#pf4>. Acesso em: 01 mar. 2021.

AVELAR, M. Entrevista com Stephen J. Ball: Uma Anélise de sua Contribui¢do para a
Pesquisa em Politica Educacional. Archivos analiticos de politicas educativas, v, 24, n. 24,
p. 1-18, fev, 2016. Disponivel em: < https://core.ac.uk/reader/267853110>. Acesso em: 01
mar. 2021.

BALL, J. S. MAINARDES, J. Politicas Educacionais: questdes e dilemas. Sdo Paulo:
Editora Cortez, 2011. 288p.

BALL, S. J. Educacéo Global S.A: Novas redes de politicas e o imaginario neoliberal.
Traducdo de Janete Bridon. Ponta Grossa: UEPG, 2014.

BALL, S. J. Education Reform: a Critical and Post-structural Approach. Buckinham:
Open University Press, 1994,

BALL, S. J. Performatividade, Privatizacdo e o P6s-Estado do Bem-Estar. Educ. Soc.,
Campinas, vol. 25, n. 89, p. 1105-1126, Set./Dez. 2004. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/es/v25n89/22613.pdf. Acesso em: 25 jun. 2020.

BALL, S. J. Reforma educacional como barbarie social: economismo e o fim da
autenticidade. Praxis Educativa, Ponta Grossa, v.7, n.1, p.33-52, jan./jun. 2012. Disponivel
em:<https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/4003/2807>.
Acesso em: 18 jul. 2020.

BALL, S. J.; BOWE, R. Subject departments and the "implementation™ of National
Curriculum policy: an overview of the issues. Journal of Curriculum Studies, London, v.
24, n. 2, p. 97-115, 1992 Disponivel em: <
file:///C:/Users/Cliente/Downloads/Subjectdepartments.pdf >. Acesso em: 17 jul. 2020.


http://www.anped.org.br/sites/default/files/nota_da_anped_sobre_a_entrega_da_terceira_
http://www.anped.org.br/sites/default/files/nota_da_anped_sobre_a_entrega_da_terceira_
http://www.anfope.org.br/wp-
http://www.anfope.org.br/wp-
http://www.scielo.br/pdf/es/v25n89/22613.pdf
http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/4003/2807
http://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/4003/2807

137

BALL, S. J.; MAGUIRE, M.; BRAUN, A. Como as escolas fazem as politicas: atuacdo em
escolas secundarias. Trad. Janete Bridon. Ponta Grossa: Editora UEPG, 2016.

BALL, S. J; BOWE, R; GOLD, A. Reforming education & changing schools: case studies
in policy sociology. London: Routledge, 1992.

BARDIN, L. Anélise de Conteudo. Lisboa: Edi¢édo 70. 2011.

BONA, J; LUNA, J. M. F. Aspectos ontologicos e metodolégico do conceito de totalidade e
do processo de internacionalizacéo do curriculo: por um ensino plural. Todas As Letras, Sao
Paulo, v. 20, n. 1, p. 33-, jan. 2018. Disponivel
em:http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tl/article/view/10751/7141. Acesso em: 05
jun. 2020.

BONAMINO, A; SOUSA, S. Z. Trés geracdes de avaliacdo da educacdo basica no Brasil:
interfaces com o curriculo da/na escola. Educagdo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 38, n. 2, p.373-
388, abr/jun. 2012. Disponivel em: < https://www.scielo.br/pdf/ep/v38n2/aopep633>.Acesos
em: 06 jun. 2020.

BRANCO, E. P; BRANCO, A. B. G; IWASSE, L. F. A; ZANATTA, S. C. BNCC: a quem
interessa o ensino de competéncias e habilidades?. Debates em Educacéo, [S.L.], v. 11, n.
25, p. 155-171, 23 dez. 2019. Universidade Federal de Alagoas.
http://dx.doi.org/10.28998/2175-6600.2019v11n25p155-171. Disponivel em:
<file:///C:/Users/Cliente/Downloads/7505-34342-1-PB.pdf>. Acesso em: 09 jan. 2021.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Conselho Pleno. Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20
de dezembro de 2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial
de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC- Formacdo). Brasilia, Diario Oficial da
Unido, secdo: 1, p. 46, de 15 de abril de 2020.
Disponivelem:&lt;http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-r-cp002-
19/file&gt;. Acesso em: 18 nov. 2020.

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 2016. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/constituicaocompilado.htm>. Acesso em:
22 mar. 2020.

. Lein. 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacéo e
dé outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 10 jan. 2001. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm. Acesso em: 18 jul. 2020.

. Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Dispde sobre as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 23 dez. 1996. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1I9394.htm>.Acesso em: 18 jul. 2020.

. Lei n®13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacédo e da
outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 2014.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm>. Acesso em: 18 jul. 2020.



http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tl/article/download/10751/7141
http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tl/article/download/10751/7141
http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tl/article/download/10751/7141
http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tl/article/view/10751/7141
http://www.scielo.br/pdf/ep/v38n2/aopep633
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-

138

. Medida Proviséria n. 746 de 22 de setembro de 2016. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm. Acesso em:
18 jul. 2020.

. Ministério da Educacéo. LEI N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis
n ©9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2015-
2018/2017/Lei/L13415.htm> Acesso em: 01 dez. 2019.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental: Introducdo aos Parametros Curriculares
Nacionais / Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Conselho Nacional de Educacgdo. Resolugdo n° 04, de 13 de julho de 2010. Define
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educa¢do Bésica. Brasilia, 2010.

. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo é a Base. 2020a.Disponivel em:<
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ >. Acesso em: 15 fev. 2020.

. Lein. 12.796, de 4 de abril de 2013: altera a Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a formagéo
dos profissionais da educacdo e dar outras providéncias. Brasilia: Planalto Central, 2013b.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/Iei/112796.htm>.
Acesso em: 18 jul. 2020.

. Conselho Nacional de Educagéo. Conselho Pleno. Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27
de outubro de 2020. Disp6e sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Continuada de Professores da Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacdo Continuada de Professores da Educacao Béasica (BNC-Formacao Continuada).
Brasilia, Diario Oficial da Unido, secdo: 1, p. 103, de 29 de outubro de 2020b. Disponivel em:
&lt;https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao- c-ne/cp-n-1-de-27-de-outubro-de-2020-
285609724&gt;. Acesso em: 02 dez. 2020.

. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica. Ministério da Educacao.
Brasilia, 2013a. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15548- d-c-
n-educacao-basica-nova-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 18 jul. 2020.

. Educacéo e Coronavirus — Quais sdo os impactos da pandemia? 2020c.
Disponivel em: < https://sae.digital/educacao-e-coronavirus/ >. Acesso em: 01 mar. 2021.

BRASILEIRO, T. S. A; VELANGA, C. T; COLARES, M. L. S. Curriculo e Politicas
Publicas: reflexBes pertinentes aos processos contemporaneos de formacéo e pratica docente
no contexto da interdisciplinaridade. Espaco do Curriculo, Paraiba, v. 3, n. 1, p. 324-336,
set. 2010. Disponivel em: < file:///C:/Users/Cliente/AppData/Local/Temp/9095-
Texto%20d0%20artigo%20(Sem%20identifica%C3%A7%C3%A30)-11188-1-10-
20110107.pdf>. Acesso em: 28 fev. 2021.

CORREA, A; MORGADO, J. C. Os contextos de influéncia politica e de producio de texto


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15548-

139

no curriculo nacional brasileiro. Textura - Ulbra, [S.L.], v. 22, n. 50, p. 19-35, 31 mar. 2020.
Galoa Events Proceedings. http://dx.doi.org/10.17648/textura-2358-0801-v22n50-5622.
Disponivel em: http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/txra/article/view/5622. Acesso em:
17 ago. 2020.

EUGENIO, B. G. Curriculo Oficial no Brasil: uma discussdo inicial. In: VII SEMINARIO
NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS “HISTORIA, SOCIEDADE E EDUCACAO
NO BRASIL - HISTEDBR, 7., 2006, Campinas. Seminario. Campinas: Unicamp, 2006. p. 1-
13.

FAZ SENTIDO. Base Nacional Comum e parte diversificada do curriculo. Disponivel em:
< https://fazsentido.org.br/wp-content/uploads/2018/12/curriculo_rec_temas-transversais-
cidadania.pdf >. Acesso em: 05 abr. 2021.

FERNANDES, T. C. A escola e o curriculo em tempos de neoliberalismo e globalizacao:
apontamentos de uma formacéo continuada de pedagogos. Revista Cocar, Belém, v. 8, n. 16,
p. 125-136, dez. 2014. Disponivel em:
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/373. Acesso em: 05 jun. 2020.

FERRETTI, C. J. A reforma do Ensino Médio e sua questionavel concepcédo de qualidade da
educacdo. Estudos Avancados, Sdo Paulo, v. 93, n. 32, p. 25-42, dez. 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/ea/v32n93/0103-4014-ea-32-93-0025.pdf. Acesso em: 25 jun. 2020.

FLOR, C. C. C.; TROPIA, G. Um olhar para o discurso da Base Nacional Comum Curricular
em funcionamento na area de ciéncias da natureza. Revista Horizontes, v. 36, n. 1, p. 144-
157. jan./abr. 2018. Disponivel em: <
https://revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/article/view/609/266 >. Acesso em: 01 mar.
2021.

FORTES, R. Politica cientifica no Brasil: dilemas em torno da internacionalizacéo e do
inglés. Interfaces Brasil/Canada, Revista Brasileira de Estudos Canadenses. v. 16, n.1, pp.
151-190, 2016. Disponivel em: <
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/interfaces/article/view/7660/5619 >. Acesso
em: 06 jun. 2020.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. ed. 50. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

FREITAS, L. C. A reforma empresarial da educacgdo: nova direita, velhas ideias. S&o
Paulo: Expressao Popular, 2018. 160 p.

GERHARDT, T. E; SILVEIRA, D. T. Métodos de Pesquisa. Porto Alegre: Editora da
Ufrgs,, 2009. 120 p. Disponivel
em:<http://www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/derad005.pdf>. Acesso em: 04 dez.
20109.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4 ed. Séo Paulo: Atlas, 2002.

GOLDENBERG, M. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em ciéncias
socias. 4. ed. Rio de Janeiro: Editora Afiliada, 2000. 107 p.


http://dx.doi.org/10.17648/textura-2358-0801-
http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/txra/article/view/5622
http://www.scielo.br/pdf/ea/v32n93/0103-4014-ea-32-93-0025.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ea/v32n93/0103-4014-ea-32-93-0025.pdf
http://www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/derad005.pdf

140

HALL, S. A centralidade da cultura: notas sobre as revolucdes de nosso tempo. Revista
Educacéo e Realidade. Porto Alegre: Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade
de Educacdo, v.22, n. 2, p. 15, jul/dez 1997.

HARVEY, D. O Problema da Globalizagdo. Novos Rumos, Marilia, v. 13, n.27, p. 8-16, 23
abr. 2012. Disponivel em:
http://www?2.marilia.unesp.br/revistas/index.php/novosrumos/article/view/1954/1607. Acesso
em: 18 jun. 2020.

HYPOLITO, A. M. BNCC, AGENDA GLOBAL E FORMACAO DOCENTE. Retratos da
Escola, [S.L.], v. 13, n. 25, p. 187-201, 07 ago. 2019. Disponivel em:
<http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/995/pdf>. Acesso em: 31 jan.
2021.

JESUS, C. N; CORREA, J. C. S. S; PALACIOS, K. C. M. CURRICULO NO BRASIL:
década de 1920-1930. In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO (EDUCERE),12.,
2015, Curitiba. Anais ... Curitiba: Editora Universitaria Champagnat, 2015. p. 4719- 4725.
Disponivel em: https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/22325 11553.pdf. Acesso em:
25 jun. 2020.

LAKATOS, E. M; MARCONI, M. A. Fundamentos da metodologia cientifica. Sdo Paulo:
Atlas, 2009.

LAVAL, C. A escola ndo é uma empresa: o neoliberalismo em ataque ao ensino publico.
Séo Paulo: Boitempo, 2019. 326 p.

LOPES, A. C. Apostando na Producdo Contextual do Curriculo. In: AGUIAR, Mércia Angela
da Silva; DOURADO, Luiz Fernandes (org.). A BNCC na contramao do PNE 2014-2024:
avaliacdo e perspectivas. avaliacao e perspectivas. Recife: Anpae, 2018. Cap.2. p. 23-27.
Disponivel em: https://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4- Publicacoes/BNCC-VERSAO-
FINAL.pdf. Acesso em: 18 jul. 2020.

LOPES, A. C. Apostando na Producdo Contextual do Curriculo. In: AGUIAR, M. A. S;
DOURADOQO, L. F (org.). A BNCC na contramdo do PNE 2014-2024: avaliacédo e
perspectivas. Recife: Anpae, 2018. Cap.2. p. 23-27. Disponivel em:
https://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4- PublicacoessBNCC-VERSAO-FINAL.pdf.
Acesso em: 18 jul. 2020.

LOPES, A. C. Politicas de Integracdo Curricular. Rio de Janeiro: Eduerj, 2008. 184 p.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educacao: Abordagens Qualitativas. 2. ed.
Rio de Janeiro: EPU, 2013.

MACEDQO, E. “A Base ¢ a Base”. E o Curriculo o que ¢?. In: AGUIAR, M. A. S;
DOURADOQO, L. F (org.). A BNCC na contramao do PNE 2014-2024: avaliagéo e
perspectivas. avaliagdo e perspectivas. Recife: Anpae, 2018. Cap. 3. p. 28-33. Disponivel em:
https://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4- Publicacoes/BNCC-VERSAO-FINAL.pdf.
Acesso em: 18 jul. 2020.

MAINARDES, J. Abordagem do Ciclo de Politicas: uma contribuicéo para a analise de


http://www2.marilia.unesp.br/revistas/index.php/novosrumos/article/view/1954/1607
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/22325_11553.pdf
http://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-
http://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-
about:blank
about:blank
http://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-

141

politicas educacionais. Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 27, n. 94, p. 4769, jan./abr.
2006. Disponivel em: < https://www.scielo.br/pdf/es/v27n94/a03v27n94.pdf >. Acesso em:
18 jul. 2020.

MAINARDES, J. A abordagem do ciclo de politicas: explorando alguns desafios da sua
utilizacdo no campo da Politica Educacional. Jornal de Politicas Educacionais, v. 12, n. 16,
p. 1-19, ago, 2018. Disponivel em: < https://revistas.ufpr.br/jpe/article/view/59217/36164>.
Acesso em: 01 mar. 2021.

MARCONDES, M. E. R. As Ciéncias da Natureza nas 12 e 22 versdes da Base Nacional
Comum Curricular. Estudos Avancados, [s.l.], v. 32, n. 94, p. 269-284, dez. 2018.
FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/s0103-40142018.3294.0018. Disponivel
em: http://www.revistas.usp.br/eav/article/view/152695/149191. Acesso em: 18 jul. 2020.

MARSIGLIA, A. C. G; PINA, L. D; MACHADQO, V. O; LIMA, M. A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR: UM NOVO EPISODIO DE ESVAZIAMENTO DA ESCOLA
NO BRASIL. Germinal: Marxismo e Educacdo em Debate, Salvador, v. 9, n. 1, p. 107-
121, abr. 2017. Disponivel em:
<https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/21835/14343>. Acesso em:
14 jan. 2021.

MENDONCA, E. F. PNE e Base Nacional Comum Curricular (BNCC): impactos na gestdo
da educacdo e da escola. In: AGUIAR, Marcia Angela da Silva; DOURADO, Luiz Fernandes
(org.). A BNCC na contramao do PNE 2014-2024: avaliacéo e perspectivas. avaliagédo e
perspectivas. Recife: Anpae, 2018. Cap. 4. p. 34-37. Disponivel em:
https://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-PublicacoessBNCC-VERSAO-FINAL.pdf.
Acesso em: 18 jul. 2020.

MICARELLO, H. A. L. S. A BNCC no contexto de ameacas ao estado democréatico de
direito. Eccos — Rev. Cient., Sdo Paulo, v. 1, n. 41, p. 61-75, dez. 2016. Disponivel em:
<https://periodicos.uninove.br/eccos/article/view/6801/3429>. Acesso em: 14 de janeiro de
2021.

MINAYO, M. C. S. (org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 21. ed. Petropolis:
Vozes, 2002.

MOREIRA, A. F. B. A Internacionaliza¢do do Campo do Curriculo. Revista
Contemporanea de Educacéo, Rio de Janeiro, v.7 n. 13, p. 217-225, jun. 2012. Disponivel
em: https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/1666/1515 Acesso em: 05 jun. 2020.
MOREIRA, A. F. B. Curriculo: politicas e praticas. 9. ed. Campinas: Papirus, 2006. 183 p.
MOREIRA, A. F. B. Curriculos e programas no Brasil. Campinas: Papirus, 1990.
MOREIRA, A. F. B. O processo curricular do ensino superior no contexto atual. In. Veiga,
I.P.A., Nave, M.L.P. Curriculo e avaliagdo na educacgdo superior. Araraquara, SP:

Junqueira e Marin, 2005.

MOREIRA, A. F. B.; TADEU, T. Curriculo, Cultura e Sociedade. 12 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2013.


http://www.scielo.br/pdf/es/v27n94/a03v27n94.pdf
http://dx.doi.org/10.1590/s0103-40142018.3294.0018
http://www.revistas.usp.br/eav/article/view/152695/149191
http://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-Publicacoes/BNCC-VERSAO-FINAL.pdf
http://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-Publicacoes/BNCC-VERSAO-FINAL.pdf

142

MOROSINI, M. C; USTARROZ, E. Impactos Da Internacionalizacdo Da Educag&o Superior
na Docéncia Universitaria: construindo a cidadania global por meio do curriculo globalizado e
das competéncias interculturais. Em Aberto, Brasilia, v. 29, n. 97, p. 35-46, dez. 2016.
Disponivel em:< http://rbepold.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/view/2949>. Acesso
em: 28 fev. 2021.

NACOES UNIDAS BRASIL. Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel. Disponivel em: < https://nacoesunidas.org/wp-
content/uploads/2015/10/agenda2030-pt-br.pdf>. Acesso em 09 set. 2020.

NETO, A. S. TensGes no novo ensino médio: projetos de curriculos em disputa. Retratos da
Escola, [S.L.], v. 13, n. 27, p. 699-714, dez. 2019. Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
em Educagdo (CNTE). http://dx.doi.org/10.22420/rde.v13i27.947. Disponivel em:
<http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/947>. Acesso em: 14 jan. 2021.

NETO, O. C. O trabalho de campo como descoberta e criacdo. In: MINAYO, Maria Cecilia
de Souza (org.). Pesquisa Social: Teoria, Método e Criatividade. 21. ed. Petropolis: Vozes,
2002. p. 51-66.

OLIVEIRA, I. B. Politicas Curriculares no Contexto do Golpe de 2016: Debates Atuais,
Embates e Resisténcias. In: AGUIAR, M. A. S.; DOURADQO, L. F. (org.). ABNCC na
contramao do PNE 2014-2024: avaliacdo e perspectivas. avaliacdo e perspectivas. Recife:
Anpae, 2018. Cap. 8. p. 55-59. Disponivel em: https://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-
Publicacoes/BNCC-VERSAO-FINAL.pdf. Acesso em: 18 jul. 2020.

OLIVEIRA, L. F.; CANDAU, V. M. F. Pedagogia decolonial e educacao antirracista e
intercultural no Brasil. Educacdo em Revista, [S.L.], v. 26, n. 1, p. 15-40, abr. 2010.
FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/s0102-46982010000100002. Disponivel
em: https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-
46982010000100002&script=sci_abstract&ting=pt. Acesso em: 07 set. 2020.

OLIVEIRA, M; COELHO, F. B. O; BERTUZZI, T; DOROW, T. S. C; TAMIOSSO, R. T;
COUTINHO, C. Letramento Cientifico e as Habilidades Descritas no Referencial Curricular
Gaucho - Ciéncias da Natureza. Anais... Saldo Internacional de Ensino, Pesquisa e Extenséo,
v. 11, n. 2, 30 mar. 2020.

PEDRETTI, R. G; ALBERGARIA JUNIOR, A. S; RUFINO, I. A. M; SILVA, L. F; MATA,
M. A.; DIAS, M. G. S. Curriculo e globalizacao: perspectivas e articulacfes nas relagdes de
poder e de campo cientifico. Criar Educacao, [s.l.], p. 1-11, 1 dez. 2016. Fundagéo
Educacional de Criciima- FUCRI. http://dx.doi.org/10.18616/ce.v0i0.2914. Disponivel em:
http://periodicos.unesc.net/criaredu/article/view/2914/2699. Acesso em: 05 jun. 2020.

PEREIRA, L. C. B. A reforma do estado dos anos 90: I6gica e mecanismos de controle. Lua
Nova, Séo Paulo, v. 1, n. 45, p. 50-95,1998. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/In/n45/a04n45.pdf. Acesso em: 25 jun. 2020.

PICCIN, G. F. O; FINARDI, K. R. A Internacionalizacdo a Partir de Diferentes Loci de
Enunciacdo: as Concepcdes de Sujeitos Praticantes do Curriculo Profissional. Trabalhos em
Linguistica Aplicada, Campinas, v. 1, n. 58, p. 313-340, abr. 2019. Disponivel em:


http://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-Publicacoes/BNCC-VERSAO-FINAL.pdf
http://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-Publicacoes/BNCC-VERSAO-FINAL.pdf
http://www.anpae.org.br/BibliotecaVirtual/4-Publicacoes/BNCC-VERSAO-FINAL.pdf
http://dx.doi.org/10.1590/s0102-46982010000100002
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-
http://dx.doi.org/10.18616/ce.v0i0.2914
http://periodicos.unesc.net/criaredu/article/view/2914/2699
http://www.scielo.br/pdf/ln/n45/a04n45.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ln/n45/a04n45.pdf

143

https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8653317/19177. Acesso em:
05 jun. 2020.

RIBEIRO, A. P; GESSINGER, R. M. Instrumentos de Coletas de Dados em Pesquisas:
Questionamentos e Reflexdes. In: Lima, V. M. R.; Harres, J. B. S.; Paula, M. C. (Org.).
Caminhos da Pesquisa Qualitativa no Campo da Educacéo em Ciéncias: Pressupostos,
Abordagens E Possibilidades. Porto Alegre: Edipucrs, 2018. Cap. 4, p. 93.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Estado da Educacdo. Referencial Curricular
Gaucho. Porto Alegre: Secretaria de Estado da Educacdo, Departamento Pedagdgico, 2018.
Disponivel em: <http://curriculo.educacao.rs.gov.br/Sobre/Index>. Acesso em: 07 mar. 2020.

RIO GRANDE DO SUL. Coordenadorias Regionais de Educacéo. Disponivel em:
<https://educacao.rs.gov.br/coordenadorias-regionais-de-educacao>. Acesso em: 29 mar.
2021.

ROCHA, P. P. Dispositivo Politico Educacional das Avaliaces em Larga Escala no
Brasil e Educacéo em Ciéncias/Quimica: uma andlise de producdes sobre o ENEM nas
midias e em documentos oficiais. 2020. 176 f. Tese (Doutorado) - Curso de Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, Instituto de Ciéncias
Basicas da Saude, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2020.
Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/handle/10183/212277. Acesso em: 01 mar. 2021.

RODRIGUES, J; GONCALVES, F. T; DIAS, D. B. R.; CARVALHO, I. F; LIMA, Q. C. E;
RUPPENTHAL, R. Letramento Cientifico a partir das Estratégias Metodoldgicas do
Referencial Curricular Galcho - Ciéncias Da Natureza. Anais... Saldo Internacional de
Ensino, Pesquisa e Extenséo, v. 11, n. 2, 30 mar. 2020.

RODRIGUES, P. F. Reflexes sobre globalizacdo: tensbes postas nas politicas de curriculo.
Revista Panoramica, Araguaia, v. 28, n. 1, p. 80-97, dez. 2019. Disponivel em:
http://revistas.cua.ufmt.br/revista/index.php/revistapanoramica/article/view/1058/19192257.
Acesso em: 05 jun. 2020.

SACRISTAN, J. G. (Org.) Saberes e incertezas sobre o curriculo. Traducio: Alexandre
Salvaterra, revisdo técnica: Miguel Gonzéalez Arroyo. Porto Alegre: Penso, 2013. p. 10-16.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3 ed. Porto Alegre: Artmed,
2000.

SALVINO, F. P. Educagéo Integral e Governanga no Contexto do ‘“Neoliberalismo Roll-
Out”. Revista Espaco do Curriculo, [s.l.], v. 1, n. 11, p. 45-58, 26 abr. 2018. Portal de
Periodicos UFPB. http://dx.doi.org/10.22478/ufpb.1983- 1579.2018v1n11.39682. Disponivel
em: https://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/view/ufpb.1983-
1579.2018v1n11.39682/20086. Acesso em: 05 jun. 2020.

SANTA MARIA. Secretaria de Municipio da Educa¢do. Documento Orientador Curricular
de Santa Maria. Santa Maria: Secretaria de Municipio da Educacéo, Setor Pedagogico, 2019.
Disponivel em: < http://www.santamaria.rs.gov.br/smed/710- documentos >. Acesso em: 18
jul. 2020.


http://curriculo.educacao.rs.gov.br/Sobre/Index
http://dx.doi.org/10.22478/ufpb.1983-
http://www.santamaria.rs.gov.br/smed/710-

144

SANTOS, M. Por uma outra globalizacédo: do pensamento Unico a consciéncia universal.
11. ed. Rio de Janeiro: Record, 2004.

SANTOS, B. S. A cruel pedagogia do virus. Coimbra: Edi¢cGes Almedina, S.A., 2020.
Disponivel em: < https://www.cidadessaudaveis.org.br/cepedoc/wp-
content/uploads/2020/04/Livro-Boaventura-A-pedagogia-do-virus.pdf>. Acesso em: 03 mar.
2021.

SAVIANI, D. A defesa da escola publica no Brasil: dificil, mas necessaria. In: Nora
Krawczyk. (Org.). Escola publica: tempos dificeis, mas ndo impossiveis. 1ed.Uberlandia:
Navegando, 2018, v. 1, p. 35-51.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 23. ed. rev. e atual. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

SILVA, E. L; MENEZES, E. M. Metodologia da pesquisa e elaboracéo de dissertacéo.
Floriandpolis: Laboratorio de Ensino a Distancia da UFSC, 2001. 121 p.

SILVA, R. EDUCACAO, GOVERNAMENTALIDADE E NEOLIBERALISMO:
contribui¢des foucaultianas para o estudo das politicas de curriculo. Educacéo e Filosofia,
[s.1.], v. 29, n. 57, p. 199-223, 30 jun. 2015. EDUFU - Editora da Universidade Federal de
Uberlandia. http://dx.doi.org/10.14393/revedfil.issn.0102-6801.v29n57a2015-p199a223.
Disponivel em:
http://www.seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/22731/17972. Acesso em:
05 jun. 2020.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 20009.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE ENSINO DE BIOLOGIA (SBENBIO). Mogao de
Repudio. 2015. Disponivel em: < https://sbenbio.org.br/wp-
content/uploads/download/BNCC- moc%CC%A7a%CC%830.pdf >. Acesso em: 08 set.
2020.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE ENSINO DE BIOLOGIA (SBENBIO); ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS (ABRAPEC). 2018.
Disponivel

em:<http://www.sbenbio3.ufsc.br/wp/sbenbio/carta_manifestacao BNCC versao audiencia

sb enbio_e_abrapec.pdf >. Acesso em: 09 set. 2020.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE ENSINO DE BIOLOGIA (SBENBIO); ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS (ABRAPEC). 2018.
Disponivel em: < https://shenbio.org.br/wp-content/uploads/2018/08/0O-que-quer-um-
curr%C3%ADculo- que-se-pretende-ser-base_texto-sbenbio-regional-6-final.pdf>. Acesso
em: 09 set. 2020.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE ENSINO DE QUIMICA (SBENQ). A BNCC e 0 Novo
Ensino Médio. 2019. Disponivel em: https://sbeng.org.br/a-bncc-e-0-novo-ensino-medio/.
Acesso em: 09 set. 2020.


http://dx.doi.org/10.14393/revedfil.issn.0102-6801.v29n57a2015-p199a223
http://www.seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/22731/17972
http://www.sbenbio3.ufsc.br/wp/sbenbio/carta_manifestacao_BNCC_versao_audiencia_sb
http://www.sbenbio3.ufsc.br/wp/sbenbio/carta_manifestacao_BNCC_versao_audiencia_sb

145

SOCIEDADE BRASILEIRA DE FiSICA (SBF). Nota publica da SBF sobre a medida
provisoria do Ensino Médio (MP 746/2016). 2016. Disponivel em:
<http://www.sbfisica.org.br/vl/index.php?option=com_content&view=article&id=807&lte
mid=270>. Acesso em: 09 set. 2020.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE FiSICA (SBF). SBF solicita reformulacio da BNCC do
Ensino Médio. 2018. Disponivel em:
<http://www.sbfisica.org.br/vl/home/index.php/pt/acontece/745-sbf-solicita-reformulacao-da-
bncc-do-ensino-medio >. Acesso em: 01 mar. 2021.

SOUZA, R. F. A renovacdo do curriculo do ensino secundario no Brasil: as ultimas batalhas
pelo humanismo (1920-1960). Curriculo sem Fronteiras, v. 9, n.1, pp.72-90, Jan/Jun 20009.
Disponivel em: < http://www.curriculosemfronteiras.org/vol9isslarticles/4- souza.pdf>.
Acesso em: 19 jun. 2020.

THIESEN, J. S. Cosmopolitismo como fundamento e utopia nos movimentos pela
internacionalizacdo do curriculo. Revista Educacao em Questdo, Natal, v. 56, n. 49, p. 85-
110, out. 2018. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/13779/10709. Acesso em: 05 jun.
2020.

YIN, R. K. Estudo de caso - planejamento e métodos. Porto Alegre: Bookman. 2001.


http://www.sbfisica.org.br/v1/index.php?option=com_content&view=article&id=807&Ite
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol9iss1articles/4-

146



147

APENDICES

APENDICE A — Referéncias das obras analisadas na revisao bibliogréafica.

e Referéncias dos textos sobre internacionalizagéo
BARATA, M. J. A Internacionalizagdo do Ensino Superior. Interacdes: Sociedade e as
novas modernidades, [s.l.], n. 37, p. 217-229, 31 dez. 2019. Instituto Superior Miguel
Torga. http://dx.doi.org/10.31211/interacoes.n37.2019.el1. Disponivel em:
https://www.interacoes-ismt.com/index.php/revista/article/view/464/454. Acesso em: 05
jun. 2020.

BELLI, M. et al. A internacionalizacéo do curriculo e a Pedagogia da Autonomia de Freire:
descendo a torre de babel. Todas As Letras, Sdo Paulo, v. 20, n. 1, p. 45-53, jan. 2018.
Disponivel em:
http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tl/article/view/10800/7142. Acesso em: 05
jun. 2020.

BONA, J.; LUNA, J. M. F. de. Aspectos ontolégicos e metodoldgico do conceito de
totalidade e do processo de internacionalizacdo do curriculo: por um ensino plural. Todas
As Letras, Sao Paulo, v. 20, n. 1, p. 33-, jan. 2018. Disponivel
em:http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tl/article/view/10751/7141. Acesso em:
05 jun. 2020.

BONA, J.; LUNA, J. M. F. de. O conceito de totalidade e o processo de internacionalizacéo
do Curriculo: aspectos ontoldgicos e metodolédgicos. Educacdo em Foco, Minas Gerais, V.
21, n. 34, p. 17-34, ago. 2018. Disponivel em:
http://revista.uemg.br/index.php/educacaoemfoco/article/view/1584/1783. Acesso em: 05
jun. 2020.

MOREIRA, A. F. B.. A Internacionalizagcdo do Campo do Curriculo. Revista
Contemporanea de Educacdo, Rio de Janeiro, v.7 n. 13, p. 217-225, jun. 2012. Disponivel
em: https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/1666/1515 Acesso em: 05 jun. 2020.

MOREIRA, A. F. B.. O atual Processo de Internacionaliza¢do do Campo do Curriculo
Estratégias e Desafios. Educacdo, Sociedade & Culturas, Porto, n. 37, p. 45-61. 2012.
Disponivel em:
https://www.fpce.up.pt/ciie/sites/default/filessESC37_A_Moreira.pdf. Acesso em: 05 jun.
2020.

MOROSINI, Marilia Costa. Internacionalizagédo do curriculo produgdo em organismos
multilaterais. Roteiro, Joacaba, v. 43, n. 1, p. 115-132, abr. 2018. Disponivel em:
https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/13090/pdf. Acesso em: 05 jun.
2020.

MOROSINI, M. C.; USTARROZ, E.. Impactos Da Internacionalizagio Da Educac&o
Superior Na Docéncia Universitaria: construindo a cidadania global por meio do curriculo
globalizado e das competéncias interculturais. em Aberto, Brasilia, v. 29, n. 97,

p. 35-46, dez.  2016. Disponivel  em:
http://repositorio.pucrs.br/dspace/bitstream/10923/14622/2/Impactos_da_Internacionalizac


http://dx.doi.org/10.31211/interacoes.n37.2019.e1
http://www.interacoes-ismt.com/index.php/revista/article/view/464/454
http://www.interacoes-ismt.com/index.php/revista/article/view/464/454
http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tl/article/download/10751/7141
http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tl/article/download/10751/7141
http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tl/article/download/10751/7141
http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tl/article/download/10751/7141
http://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tl/article/view/10751/7141
http://revista.uemg.br/index.php/educacaoemfoco/article/view/1584/1783
http://www.fpce.up.pt/ciie/sites/default/files/ESC37_A_Moreira.pdf
http://repositorio.pucrs.br/dspace/bitstream/10923/14622/2/Impactos_da_Internacionali

148

ao_da_Educacao_Superior_na_Docencia_Universitaria_Construindo_a_cidadania_
global_atraves.pdf. Acesso em: 05 jun. 2020.

PICCIN, G. F. O.; FINARDI, K. R. A Internacionalizacdo a Partir de Diferentes Loci de
Enunciacdo: as Concepcdes de Sujeitos Praticantes do Curriculo Profissional. Trabalhos
em Linguistica Aplicada, Campinas, v. 1, n. 58, p. 313-340, abr. 2019. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8653317/19177. Acesso
em: 05 jun. 2020.

THIESEN, J. da S. Cosmopolitismo como fundamento e utopia nos movimentos pela
internacionalizacdo do curriculo. Revista Educacdo em Questdo, Natal, v. 56, n. 49, p. 85-
110, out. 2018. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/educacaocemquestao/article/view/13779/10709. Acesso em: 05
jun. 2020.

THIESEN, J. da S. Estratégias de internacionaliza¢do da educacéo e do curriculo: das
universidades aos territdrios da educacdo basica. Arquivos Analiticos de Politicas
Educativas, [s.l.], v. 27, p. 58, 27 maio 2019. Education Policy Analysis Archives.
http://dx.doi.org/10.14507/epaa.27.3622. Disponivel em:
https://epaa.asu.edu/ojs/article/view/3622/2251. Acesso em: 05 jun. 2020.

e Referéncias dos textos sobre neoliberalismo

FERNANDES, T. da C.. A escola e o curriculo em tempos de neoliberalismo e
globalizacdo: apontamentos de uma formacéo continuada de pedagogos. Revista Cocar,
Belém, v. 8, n. 16, p. 125-136, dez. 2014. Disponivel em:
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/373. Acesso em: 05 jun. 2020.

SALVINO, F. P.. EDUCACAO INTEGRAL E GOVERNANCA NO CONTEXTO DO
“NEOLIBERALISMO ROLL-OUT”. Revista Espago do Curriculo, [s.1.], V.
1, n. 11, p. 45-58, 26 abr. 2018. Portal de
Periodicos  UFPB. http://dx.doi.org/10.22478/ufpb.1983-
1579.2018v1n11.39682. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rec/article/view/ufpb.1983-
1579.2018v1n11.39682/20086. Acesso em: 05 jun. 2020.

SILVA, R.. EDUCACAO, GOVERNAMENTALIDADE E NEOLIBERALISMO:
contribui¢des foucaultianas para o estudo das politicas de curriculo. Educacéo e Filosofia,
[s.l.], v. 29, n. 57, p. 199-223, 30 jun. 2015. EDUFU - Editora da Universidade

Federalde Uberlandia. http://dx.doi.org/10.14393/revedfil.issn.0102-
6801.v29n57a2015-p199a223. Disponivel em:
http://www.seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/22731/17972. Acesso em:
05 jun. 2020.

TRAVERSINI, C. S. et al. UMA ACAO DE CONTRACONDUTA NO CURRICULO
PARA O ENFRENTAMENTO A DISTORCAO IDADE-SERIE EM TEMPOS DE
NEOLIBERALISMO: o projeto trajetorias criativas. Revista E- curriculum, [s.l.], v. 17,
n. 4, p. 1566-1586, 19 dez. 2019. Portal de Revistas PUC SP.
http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2019v17i4p1566-1586. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/44654. Acesso em: 05 jun. 2020.


http://dx.doi.org/10.14393/revedfil.issn.0102-6801.v29n57a2015-p199a223
http://dx.doi.org/10.14393/revedfil.issn.0102-6801.v29n57a2015-p199a223
http://www.seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/22731/17972
http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2019v17i4p1566-1586

149

e Referéncias dos textos sobre globalizacdo

PEDRETTI, R. G.; ALBERGARIA JUNIOR, A. S.; RUFINO, I. A. M.; SILVA, L. F. da;
MATA, M. A.; DIAS, M. G. S. Curriculo e globalizagdo: perspectivas e articulacdes nas
relacBes de poder e de campo cientifico. Criar Educacdao, [s.l.], p. 1-11, 1 dez. 2016.
Fundagdo Educacional de Criciima- FUCRI. http://dx.doi.org/10.18616/ce.v0i0.2914.
Disponivel em: http://periodicos.unesc.net/criaredu/article/view/2914/2699. Acessoem: 05
jun. 2020.

ANDRADE, S. M. A. de C. CURRICULO ESCOLAR, GLOBALIZAC}AO E
IDENTIDADES: novos desafios e caminhos para o educador na contemporaneidade.
Interdisciplinaridade, S&o Paulo, v. 1, n. 9, p. 81-90, jan. 2019. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/interdisciplinaridade/article/view/29791/20774. Acesso em: 05 jun.
2020.

MESQUITA, I. R. A.; AMORIM, S. M. de. Globalizacdo, Culturae Curriculo: Dimensoes
da Acdo Pedagogica na EJA. Revista Educacéo, Sdo Paulo, v. 8, n. 8, p.

52-67, dez.  2014. Disponivel  em:
https://revistas.anchieta.br/index.php/RevistaEducacao/article/view/960/847. Acesso em:
05 jun. 2020.

RODRIGUES, P. F. Reflex6es sobre globalizacdo: tensdes postas nas politicas de
curriculo. Revista Panoramica, Araguaia, v. 28, n. 1, p. 80-97, dez. 2019. Disponivel em:
http://revistas.cua.ufmt.br/revista/index.php/revistapanoramica/article/view/1058/1919 2257.
Acesso em: 05 jun. 2020.

SILVA, R. da. Globalizacédo e curriculo — um caso de estudo na Guiné-Bissau. Africana
Studia, Porto, v. 1, n. 22, p. 39-57, 2014. Disponivel em:
https://ojs.letras.up.pt/index.php/1_Africana_2/article/view/7483/6863. Acesso em: 05 jun.
2020.

VARELA, B. L. O Curriculo e o Desenvolvimento Curricular nos Tempos Actuais —
Logicas e Desafios do Processo de Globalizacdo. Revista de Estudos, Cabo Verde, Edicao
especial, p. 11-22, dez. 2013. Disponivel em:
https://bartvarela.files.wordpress.com/2014/05/curriculo-e-dt-curricular-nos-tempos-
actuais_-desafios-da-globalizac3a7c3a30.pdf. Acesso em: 05 jun. 2020.


http://dx.doi.org/10.18616/ce.v0i0.2914
http://periodicos.unesc.net/criaredu/article/view/2914/2699

150

APENDICE B — Dossiés sobre a BNCC.

DOSSIE REVISTA ANO
Base Nacional Comum Curricular: projetos Retratos da Escola 2015
curriculares em disputa
Educacdo Infantil e Base Nacional Comum Debates em Educacéo 2016
Curricular: questbes para o debate
Politicas curriculares. Das discussdes sobre a EccoS — Revista Cientifica 2016
construcao da Base Nacional Comum
Curricular da Educacao
Base Nacional Comum Curricular Temas & Matizes 2017
BNCC: diferentes olhares Ensino em Revista 2018
A BNCC e a formag&o de professores: Retratos da Escola 2019

concepcoes, tensdes, atores e estratégias
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) disponibilizado
para as professoras entrevistadas.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: Politicas Publicas e o ensino de ciéncias: os impactos no curriculo

da educacdo basica em Santa Maria/RS

Pesquisador responsavel: Prof. Dr. Luiz Caldeira Brant de Tolentino-Neto
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) / Metodologia do
Ensino (MEN)

Telefone e enderego postal completo: (55) 3220-9395. Avenida Roraima, 1000, prédio 16, sala
3360, 97105-970 - Santa Maria - RS.

Local da coleta de dados: Centro, Santa Maria - RS 97010-003

Eu Luiz Caldeira Brant de Tolentino-Neto, responsavel pela pesquisa Politicas
Publicas e o ensino de ciéncias: os impactos no curriculo da educagdo basica em Santa
Maria/RS, o convidamos a participar como voluntario deste nosso estudo.

Esta pesquisa pretende analisar o percurso e as mudancas das Politicas Publicas de
curriculo para a educacdo béasica. Acreditamos que ela seja importante porque nesta
conjuntura, em que o curriculo expressa fortes tensdes politicas éticas, sociais e culturais,
cabe pensar de forma critica tanto a sua constru¢do em nivel nacional, quanto territorial
(MOREIRA, 2006; LOPES, 2008; SILVA, 2009). Diante disso, esse projeto justifica-se
por permear e possibilitar discussdes acerca da BNCC e suas implicagdes em documentos
municipais, como por exemplo o Documento Orientador Curricular de Santa Maria
(DOC/SM), a reforma do Ensino Médio e a iminéncia dos itinerarios formativos nas
escolas estaduais santa- marienses.

. Para sua realizagdo sera feito o seguinte: entrevista semiestruturada, esta é uma
técnica de interagéo social, permitindo um dialogo entre quem busca a obtencéo de dados
e quem é a fonte de informacbes, quando do tipo semiestruturada permite maior
flexibilidade e dindmica, pois o entrevistado pode falar livremente sobre assuntos que vao
surgindo como desdobramentos do tema principal (GERHARDT; SILVEIRA, 2009). A
entrevista semiestruturada foi escolhida para esse estudo, por ter uma maior flexibilidade

no momento de dialogo entre o entrevistador e os participantes da pesquisa. A elaboracédo
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e criacdo de um roteiro para entrevista € uma das etapas mais importantes, que exige
tempo, cuidado e planejamento. Assim, as atividades entrevistas realizadas serdo
registradas em audio, para posterior transcri¢cdo. Sua participacdo constard de como
professora entrevistada.

E possivel que acontecam os seguintes desconfortos em relagdo ao teor das
perguntas, o voluntario podera recusar-se em respondé-las. Os beneficios que esperamos
como estudo é compreender o0 percurso e as mudancas das Politicas Publicas de curriculo
para educacdo basica, com énfase ao processo de construcdo e implementacdo do
Documento Orientador Curricular de Santa Maria/RS (DOC/SM) na viséo de professoras
de Ciéncias da Natureza.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer
duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com algum
dos pesquisadores ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

Em caso de algum problema relacionado com a pesquisa, vocé teréd direito a
assisténcia gratuita.

Vocé tem garantida a possibilidade de nao aceitar participar ou de retirar sua
permissdo a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua deciséo.

As informacOes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo ser divulgadas,
apenas, em eventos ou publicacGes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo. Também serdo
utilizadas imagens.

Os gastos necessarios para a sua participacdo na pesquisa serdo assumidos pelos
pesquisadores. Fica, também, garantida indenizacdo em casos de danos comprovadamente

decorrentes da participacdo na pesquisa.

Autorizagao

Eu, , apobs a leitura ou a escuta da

leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com 0 pesquisador
responsavel, para esclarecer todas as minhas davidas, estou suficientemente informado,
ficando claro para que minha participacdo € voluntaria e que posso retirar este
consentimento a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio.
Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei

submetido, dos possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de
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confidencialidade. Diante do exposto e de espontdnea vontade, expresso minha
concordancia em participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das quais

foi-me entregue.

Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel pela obtencdo do TCLE

Local,
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APENDICE D — Roteiro de entrevista para professoras de Ciéncias da rede municipal

participantes da constru¢do do DOC/SM.

DADOS PESSOAIS

Nome:

Escola(s):

Quanto tempo atua como professora da rede municipal?

CONSIDERE O PROCESSO COMO UM TODO

Como vocé compreende o processo de constru¢do do DOC/SM? Encontros?
Encaminhamentos? Audiéncias?
Relacdo/ discussdo com demais areas?
Potencialidades?
LimitagGes?

Quem organizou e participou desse processo? Redes?
Sindicatos?

Houve pouca participacdo? Ao que se deve em sua opinido?
Colaboragao?

Envolvimento?

Porque o municipio optou em construir o DOC/SM? Para
garantir a autonomia?
Por conta da retirada de recursos?

AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

Qual a sua compreensdo sobre a constru¢cdo do DOC/SM da area de Ciéncias da
Natureza?

Houve colaboracao?

Encontros por area?

Discussdes?

Texto introdutdrio?

Foi atendida a proposta de sistematiza¢ao?

Todas os conteudos territoriais foram contemplados na area?

Com base em suas experiéncias como professora de Ciéncias, vocé considera 0 DOC um
documento que garante a autonomia dos docentes e discentes?

De que forma?

PPP?

Plano de aula?

CURRICULO

Sabe-se que a concepcao de Curriculo é ampla e diversa, que modelo de curriculo
vocé julga ser o DOC?

Citar caracteristicas?

Potencialidade e limitagoes...

PERSPECTIVAS
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1. Quais sdo suas perspectivas com a implementacdo do DOC/SM?

Aulas de Ciéncias vao mudar?

No que principalmente?

Professores saberéo como trabalhar com o DOC/SM?

Como o DOC/SM vai chegar as escolas?

Por meio de quem?

Alguém vai apresentar 0 Documento aos professores?

Havera formac&o?
O que os professores mais precisam para se adaptar ao DOC e as
novas normas?
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APENDICE E- Roteiro de entrevista para gestora coordenadora da area de Ciéncias da
Natureza na SMED de Santa Maria.

DADQOS PESSOAIS

Nome:

Cargo:

Quanto tempo atua na SMEd?

CONSIDERE O PROCESSO COMO UM TODO

1) Como vocés da SMEd receberam a orientacéo para a constru¢do do DOC/SM?
De quem veio essa orientagdo?
Quem explicou como deveria ser construido o documento?
Havia alguma penalidade ou bonificagédo para sua construgao?
Houve suporte ap0s as primeiras orientacdes?
Vocés precisaram realizar uma prestacao de contas?

2) Como foi 0 processo de constru¢do do DOC/SM?
Como foi realizado o processo de convite das demais redes de ensino, estadual, federal e
privada?
Quem participou? Redes? Sindicatos?
Houve pouca participagdo?
Notou-se auséncia da representacdo de determinada area ou rede em especifico?
Ao que se deve em sua opinido?
Houve envolvimento dos participantes no processo?
Quial foi a maior dificuldade?

3) Porque o municipio optou em construir o DOC/SM?
Para garantir a autonomia?
Por conta da retirada de recursos?

4) Como os municipios da 8* Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE)
receberam a orientacdo de construcdo desse documento municipal?
Todos 0s municipios (23) construiram o seu documento?
O processo foi semelhante ao feito em Santa Maria? Tomaram o municipio como referéncia?
Houve a contratacdo de empresas para a construcdo destes curriculos municipais

AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

5) Qual a sua compreensdo sobre a constru¢do do DOC/SM da area de Ciéncias da
Natureza?
Houve colaborag¢do?
Encontros por area?
Discussoes?
Texto introdutorio?
Foi atendida a proposta de sistematiza¢ao?
Todas os conteudos territoriais foram contemplados na area?

6) Com base em suas experiéncias como professora e gestora, vocé considera o
DOC um documento que garante a autonomia dos docentes e discentes?




De que forma?
PPP?
Plano de aula?

CURRICULO

7) Sabe-se que a concepcao de Curriculo € ampla e diversa, que modelo de
curriculo vocé julga ser o DOC?
Citar caracteristicas? Potencialidade e limitacdes...

PERSPECTIVAS

8) Quais sao suas perspectivas com a implementacdo do DOC/SM?
Aulas de Ciéncias vao mudar?
No que principalmente?
Professores saberéo como trabalhar com o DOC/SM?
Como o DOC/SM chegou nas escolas?
Por meio de quem?
Alguém vai apresentar o Documento aos professores?
A secretaria pretende oferecer formacao para os professores?
O que os professores mais precisam para se adaptar ao DOC e as novas normas?
O curriculo emergencial foi construido de acordo com 0 DOC/SM?
Como foi esse processo de construcdo do curriculo emergencial?
Houve resisténcia?
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ANEXOS

ANEXO A - Comissao Articuladora do DOC/SM

FREFLITURA MUNICIPAL DE

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA MARIA

Secretaria de Municipio de Gestao e Modernizacao Administrativa \
Superintendéncia de Administragao A CIEADE AN Ot

PORTARIA N° 91, DE 19 DE NOVEMBRO DE 2019

Designa servidores para compor a
Comissao Articuladora para elaborar o
Documento Orientador Curricular.

O PREFEITO MUNICIPAL DE SANTA MARIA, no uso das atribuicées que lhe
sdo conferidas em Lei;

RESOLVE:

Art. 1* Nomear os membros, abaixo relacionados, para compor a Comissao
Articuladora para elaborar o Documento Orientador Curricular:

| - Luis Augusto Franco de Moraes, matricula n2 14.075;

Il - Claudia Bassoaldo Ramos, matricula n® 14.117;

|1l - Patricia Farias Fantinel Trevisan, matricula n® 16,047;

IV - Alana Claudia Mohr, matricula n? 15.958;

V - Nicole Zanon Veleda, matricula n® 15.868 e n©¢ 15.922;

VI - Silviani Monteiro Sathres, matricula n? 14.386 e n® 15.847;
VII - Adriana Maria Falkembach Knackfuss, matricula n2 12.082;
VIl - Claudio Pereira de Oliveira, matricula n? 6.520;

IX - Angela Maria Rossi, matricula n? 15.998;

X - Joele Schimit Baumart, matricula n? 16.793;

XI - Medianeira dos Santos Garcia, matricula n® 9.338;

Xl - Gisele Bauer Mahmud, matricula n® 16.732.

Art. 2° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacgao.

Casa Civil, em Santa Maria, aos 19 dias do més de novembro de 2019.

Prefeito u icipal

"

Jorge Cladisto ékéizobom

Rua Venancio Aires, n® 2277 - 3¢ Andar - Centro - Santa Maria/R5
CEP: 97010-005 - Tel.: (55) 3921,7013 - E-mail: smg@santamaria,rs.gov.br
www . santamaria.rs.gov.br
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ANEXO B — Comisséo Sistematizadora do DOC/SM

FREFEITURA MUNICIPAL DE

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL e R RIS A Hir
PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA MARIA SANTA
Secretaria de Municipio de Gestao e Modernizacao Administrativa MAR.A

Superintendéncia de Administragéo A CIDADE CUIDANDO DAS PESSOAS,

PORTARIA N“ 92, DE 19 DE NOVEMBRO DE 2019

Designa servidores para compor a
Comissao Sistematizadora do
Documento Orientador Curricular.

O PREFEITO MUNICIPAL DE SANTA MARIA, no uso das atribui¢bes que |he
sdo conferidas em Leij;

RESOLVE:

Art. 12 Nomear os membros, abaixo relacionados, para compor a Comissdo
Sistematizadora do Documento Orientador Curricular:

| - Adriana Schiefelbein, matricula n® 16.840 ;

Il - Angelica Medianeira lensen, matricula n2 11.919 ;

Il - Alejandro Jesus Fenker Gimeno, matricula n? 16.020;

IV - Aline Bona Omelczuk, matricula n? 16.747 e n© 16.689;

V - Carolina Pereira Noya, matricula n? 14.178 ;

VI - Carina de Souza Avinio, matricula n? 15.878 e n? 16.674;

VIl - Celma Pietczak, matricula n® 11.962;

VIl - Clarissa Medianeira Caxambu da Rosa de Souza, matricula n? 16.704;

|X - Cristiane Gasparini da Rocha, matricula n? 16.359;

X - Dircelene de Siqueira Velozo, matricula n® 14.404;

X! - Edinara Alves de Moura, matricula n? 8.462;

Xl - Eliane Sperandei Lavarda, matricula n2 15.959;

XlIl - Elisane Scapin Cargnin, matricula n? 16.004;

XIV - Flavia Vieira Pittaluga, matricula n® 12.527 e n2 14.692;

XV - Isabel Cristina e Silva Luiz, matricula n2 9.706;

XVI-Juliana Corréa Moreira, matricula n? 13.663 e n? 14.069;

XVII - Juliano da Cunha da Silva, matricula n? 17.007;

XVIII - Lenir Keller, matricula n? 12.325;

XIX - Leticia Nunes Lopes, matricula n® 16.829;

XX - Lucimar Martins Ferreira, matricula n® 7.809;

XX| - Marciele de Almeida Monteiro, matricula n® 16.527;

XXIl - Marco Aurelio Lisboa Ramos, matricula n? 9.890;

XXl - Marcos Vinicius Conceigdo, matricula n? 14.123;

XXIV - Maria Goretti Rocha Farias, matricula n2 8.538;

XXV - Michele Martelet, matricula n® 13.687 e n? 13.861;

XXVI - Michelle Bicalho Antunes, matricula n® 16.839;

XXVI| - Ronan Simioni, matricula n? 15.980;

XXVIII - Simaia Zancan Ristow, matricula n? 14.394 e n? 14.724;

XXIX - Tais Lazzari Konflanz, matricula n? 16.794; \/
i

Rua Venancio Aires, n® 2277 - 3¢ Andar - Centro - Santa Maria/RS L)

CEP; 97010-005 - Tel.; (55) 3921.7013 - E-mail: smg@santamaria.rs.gov.br
www santamaria.rs.gov.br
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PREFEITURA MUNICIPAL DF

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL SR = S
PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA MARIA SANTA ]
Secretaria de Municipio de Gestao e Modernizacao Administrativa MARIA g
Superintendéncia de Administracao A CIOATE CURIARDS DAZ PUSSORS:

XXX - Tatiana Palma Guerche, matricula n? 17.209;
XXX! - Marilda Oliveira de Oliveira;

XXXIl - Viviane Ache Cancian;

XXX - Kelly Werle;

XXXIV - Sueli Salva;

XXXV - Luiz Caldeira Brant de Tolentino Neto;
XXXVI - Marta Rosa Borin;

XXVII - Regina Ehlers Batheelt;

XXXVIII - Luciane Wilke Freitas Garbosa;
XXXIX - Maiandra Pavanelo da Rosa;

XL - Maria Rita Ribeiro Bertollo; e

XLI - Nilza Maria Noal Garcez.

Art. 2° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagao.

Casa Civil, em Santa Maria, aos 19 dias do més de novembro de 2019.

[

Jorge Cladistape Pozzobom
Prefeito Njunigipal

Rua Venancio Aires, n® 2277 - 32 Andar - Centro - Santa Maria/RS
CEP: 97010-005 - Tel.: (55} 3921.7013 » E-mail: smg@santamaria.rs.gov.br
wwwe.santamaria.rs.gov.br
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ANEXO C — Oficio de convite para o Centro de Educacdo da UFSM
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ANEXO D — Ata do encontro de Ciéncias da natureza em 31/07/19

PRAEFEITURA MUNICIPAL DE
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ANEXO E — Exemplo de um dos editais langados para comunicacao e convite para as

audiéncias publicas do DOC/SM

EDITAL N° 005 DE AUDIENCIA PUBLICA

Lucia Rejane da Rosa Gama Madruga, secretaria de municipio da
educacdo de Santa Maria, com respaldo no inciso II, paragrafo 2° do artigo
58 da Constituigdo Federal, COMUNICA ¢ CONVIDA os segmentos
envolvidos na educagio no territério do municipio de Santa Maria para
participar da  AUDIENCIA PUBLICA que tem por objetivo dar
continuidade ao processo de apresentagdo, de captagio de sugestdes e
homologagdo do Documento Orientador Curricular de Santa Maria iniciado
no dia 23 de agosto. A necessidade dessa nova data deve-se ao fato do
grande fluxo de discussdes e contribui¢des coletado no (iltimo encontro.
Assim, ficam convocados todos os interessados a comparecer dia 28 DE
AGOSTO, das 08:00 as 12:00 e das 13:30 as 17:00, ao auditorio da
Associacdo dos Professores Universitarios de Santa Maria (APUSM),
localizado na Avenida Nossa Senhora das Dores, n°791.

A audiéncia sera realizada na forma de exposigdes e manifestacdes verbais
por convidados e participantes.

As inscri¢des para fazer uso da palavra podem ser feitas no préprio local,
no dia e hora acima definidos.

Cabe salientar que, nessa data, serio apresentados os textos introdutérios e
as habilidades especificas do territério de Santa Maria para as dreas que
compdem os Anos Finais do Ensino Fundamental. Assim. 2 data do dia
26 de Setembro, prevista no edital anterior, continua mantida com o
objetivo da apresentagdo do documento referente 4 Educagdo Infantil e
Anos Iniciais.

Santa Maria, 26 de Agosto de 2019

‘.,C,L avgﬂ
Liicia Rejane da Rosa Gama Madruga
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ANEXO F — Ordem adotada nas audiéncias publicas

95:405045 Al - ;7 Referencial D.O.C.
COMUM %5 =/ CURRICULAR SANTA
CURRICULA® w Gaucho

EDUCAGAOD € A BASE MARIA

AUDIENCIA PUBLICA DOCUMENTO
ORIENTADOR CURRICULAR

Objetivo: Apresentar ouvir, sugestdes e homologar o Documento
Orientador Curricular do Municipio de Santa Maria. A audiéncia sera
realizada na forma de exposicoes e manifestagdes verbais por
convidados e participantes.

DIA: 23 DE AGOSTO DE 2019 — TEXTOS INTRODUTORIOS - ANOS FINAIS
—8h as 17h — IFFAR (Manha e Tarde)

DIA: 28 DE AGOSTO DE 2019 — ANOS FINAIS — 8h as 17h — APUSM (Manha
e Tarde)

DIA: 30 DE AGOSTO DE 2019 — ANOS FINAIS — 13h as 17h — APUSM
(Tarde)

DIA: 02 DE SETEMBRO DE 2019 — ANOS FINAIS — 8h as 12h — SMEd
(Manha e Tarde)

DIA: 26 DE SETEMBRO DE 2019 — EDUCAGAO INFANTIL — 8h as 17h —
IFFAR (Manha e Tarde)

DIA: 27 DE SETEMBRO DE 2019 — EDUCAGAO INFANTIL — 8h as 17h —
IFFAR (Manha e Tarde)

DIA: 01 DE OUTUBRO DE 2019 — EDUCACAQO INFANTIL E ANOS INICIAIS -
8h as 17h — IFFAR (Manha e Tarde)

DIA: 02 DE OUTUBRO DE 2019 — ANOS INICIAIS - 8h as 17h — APUSM
(Manha e Tarde)

DIA: 07 DE OUTUBRO DE 2019 — ANOS INICIAIS — 8h as 12h — IFFAR
(Manha)

DIA: 11 DE OUTUBRO DE 2019 — ANOS INCIAIS — 8h as 17h — IFFAR
(Manha e Tarde)

DIA:18DE OUTUBRO DE 2019 — ANOS INCIAIS — 8h as 17h — BIBLIOTECA
MUNICIPAL (Manha e Tarde)

DIA: 24DE OUTUBRO DE 2019 — ANOS INCIAIS — 8h as 17h - BIBLIOTECA
MUNICIPAL (Manha)



ANEXO G — Ata das modificacdes e homologacdo do DOC/SM na area de Ciéncias

da Natureza nos Anos Finais (6° - 9° ano)

BASE ;‘ Referencial
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ANEXO H — Envio do DOC/SM para o Conselho Municipal de Educacéo

PREFEITURA MUNICIPAL DE

SANTA
MARIA

A CIDADE CUIDANDO DAS PESSOAS.

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA MARIA
SECRETARIA DE MUNICIPIO DA EDUCAGAO

Oficio n° 554/2019/SMEd/GB Santa Maria, 06 de dezembro de 2019

Da: Secretaria de Municipio da Educagao de Santa Maria - SMEd
Para: Conselho Municipal de Educagdo

Assunto: Encaminha DOC em cadernos divididos em componentes curriculares

No momento em que cumprimentamos V.83, informamos que estamos
encaminhando em anexo o Documento Orientador Curricular (DOC) em cadernos divididos
em componentes curriculares:

- Ciéncias Humanas;

- Ciéncias da Natureza;

- Matematica;

- Ensino Religioso;

- Lingua Inglesa;

- Educagao Fisica;

- Arte;

- Lingua Portuguesa dividido em duas partes;

Encaminhamos ainda, em anexo, o caderno do segmento da Educagao Infantil

Sendo o que tinhamos para 0 momento.

Atenciosamente,

arcio Andrei de Melo Car valhc c_;‘?z &\(Q\,d, (ST,
Secretério Adjunto de Municipio ds Educach
Portaria n° 41872010

Alameda Montevideo, n° 313, Ed. Sobral Pinto - 1° e 2° Pisos - Bairro N. Sra. das Dores - Santa Maria/RS
CEP: 97050-030 - Tel.: (55) 3921.7051 - www.santamaria.rs.gov.br



