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A agua é um recurso natural de valor econémico e de direito coletivo fundamental
para a preservacdo da vida e sustentabilidade do planeta. Neste trabalho, a
Educacdo Ambiental, numa perspectiva critica, € entendida como instrumento de
transformacdo da sociedade, proporcionando a formacao de sujeitos criticos, aptos
ao exercicio da cidadania, na busca de uma sociedade melhor, com qualidade de
vida e sustentabilidade com justica ambiental e social. Na Educacdo Ambiental
encontram-se diferentes concepc¢des, que apresentam projetos diferentes de
sociedade; uma concepcdo convencional e outra critica/lemancipatéria/popular,
influenciam neste contexto, a auséncia de uma andlise critica, histdrica, politica,
social e cultural da problemética ambiental. A visdo reducionista da Educacédo
Ambiental torna-a uma educacdo adestradora, que apenas ensina a cuidar do
ambiente. O presente trabalho de pesquisa objetivou analisar como a tematica agua
€ abordada na educacdo ambiental, a partir dos projetos apresentados pelas
Escolas de Ensino Fundamental Completo na |l CONFERENCIA NACIONAL
INFANTO-JUVENIL PELO MEIO AMBIENTE. Os objetivos especificos foram:
Identificar os projetos com a tematica “agua”, apresentados na Il CONFERENCIA
NACIONAL INFANTO-JUVENIL PELO MEIO AMBIENTE, na area de abrangéncia
da 8% CRE pelas escolas estaduais localizadas na area urbana do Municipio de
Santa Maria; analisar de que forma é abordada a teméatica “agua” nos projetos;
identificar a matriz tedrica e epistemoldgica da Educacdo Ambiental associada aos
projetos; contribuir, através de proposicoes e reflexdes, para o desenvolvimento de
projetos na perspectiva de uma educagao ambiental comprometida com o0 processo
de transformacdo social. A presente pesquisa utilizou-se do método qualitativo.
Conclui-se, ao final da realizacao deste trabalho, que a abordagem da tematica agua
nos projetos esta associada a uma perspectiva convencional da educacéo
ambiental.

Palavras-chave: Agua - Educacdo Ambiental Critica — Cidadania
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Water is a valuable natural resource not only economically but also as a fundamental
collective right for the preservation of life and sustainability of our planet. In this
paper, the Environmental Education, under a critical perspective, is understood as an
instrument of transformation of the society, providing the formation of critical people
who are able to live their citizenship in order to look after a better society living with
qguality and sustainability in environmental and social justice. There are different
conceptions in Environmental Education and these present different projects of
society: a conventional conception and one which is critical, popular and searches for
emancipation. The absence of a critical, historical, political, social and cultural
analysis about the environmental problems has influence in this context. The
reductionist view of Environmental Education makes it a training education that only
teaches how to take care of the nature. The current paper aimed to analyze how this
theme is approached in the environmental education from the projects presented by
the Complete Fundamental Schools in the 3™ Infant-Juvenile National Conference
for the Environment. The specific objectives were: identify the projects on water
presented in the above mentioned conference in the area of the 8" ‘CRE’ by the
state schools located in the urban area of Santa Maria; analyze how the water theme
is approached in these projects; identify the theoretical and epistemological matrix of
Environmental Education concerned to the projects; contribute through propositions
and reflections for the development of projects in order to have an education
committed to the process of social transformation. The present research used a
qualitative method. It is concluded, at the end of this paper, that the approach used in
the projects is associated to a conventional perspective of the Environmental
Education.

Key words: Water - A Critical Environmental Education - Citizenship.
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1 INTRODUCAO

1.1 Uma breve introducdo a questdo ambiental: crise ambiental ou crise

civilizatoria? um debate necessario

A gquestado ambiental tornou-se um elemento de intensa discussao no cenario
mundial, principalmente em virtude do risco global que ela desencadeia, sendo
necessérias providéncias urgentes e solucbes para reverter este quadro de
degradacéo social e ambiental.

No contexto histérico em que emerge a questdo ambiental, denota-se que a
visdo do homem como centro, como “0 ser superior’ que domina e se apropria da
natureza, proporcionou o desenvolvimento de uma visao fragmentada e excludente,
contrapondo 0s processos naturais do ser humano como parte integrante da mesma.
Conforme Segura (2001), o modelo técnico-cientifico teve como base o pensamento
moderno, o qual se justifica, evidentemente, pela separacdo homem e natureza. O
agravamento da degradacdo ambiental tem como marco central a revolucao
industrial, na qual o homem apropria-se e domina a natureza, sendo a mesma vista
como uma fonte inesgotavel de recursos para acumulacao de capital.

A medida que os problemas ambientais intensificavam-se, evidenciando a
crise ambiental, diversas iniciativas revelaram a preocupacdo com o futuro do nosso
planeta, provocando reflexdes e discussfes em niveis mundiais, referentes as
consequéncias e alternativas para reverter esta situacdo limite. Os compromissos
com o meio ambiente tornaram-se cada vez mais densos, inevitavelmente, em
consequéncia das acles transformadores do homem sobre o espaco, excessiva
exploracdo da natureza, empobrecimento do solo, desigualdades sociais, miséria,
poluicdo das aguas, entre outros fatores, que contribuiram consideravelmente para a

crise em questao.

A problematica ambiental, mais que uma crise ecologica, é um
guestionamento do pensamento e do entendimento, da ontologia e da
epistemologia com as quais a civilizagdo ocidental compreendeu ser, 0s
entes e as coisas; da ciéncia e da razdo tecnolégica com as quais a
natureza foi dominada e o mundo moderno economizado (LEFF, 2003,
p.19).
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A crise ambiental se restringe a uma crise meramente ecoldgica? Enquanto
tematica de interesse e importancia social, surge o questionamento se a crise
ambiental que se vivencia na atualidade € uma crise ecoldgica com foco na relacdo
do homem com a natureza ou uma crise civilizatéria. E neste contexto da crise
ambiental que ha o surgimento da educacdo ambiental, assumindo um papel de
extrema relevancia, sendo cada vez mais difundida e incorporada em diferentes
segmentos da sociedade. Porém, restringe-se, muitas vezes, como solu¢gdes para
situagbes pontuais, ndo conduzindo, desta forma, a uma mobilizacdo efetiva.
Influencia neste contexto, a auséncia de uma analise critica, histdrica, politica, social
e cultural da questao.

Partindo do pressuposto de que os bens ambientais sdo a base de
sustentacao da vida em nosso planeta, devendo ser tratados como bens coletivos e
também do entendimento de que ndo vivenciamos apenas uma crise ambiental,
mas, uma crise civilizatéria de dimensfes mais amplas, compreende-se que a
sustentabilidade do planeta ndo depende somente da preservacdo dos recursos
naturais, mas principalmente da sua utilizagdo e acesso como um direito publico e
universal, garantindo, desta forma, a justica ambiental®.

A crise ambiental é consequéncia de uma crise civilizatoria, resultado do
processo evolutivo da humanidade, agregada a exploracdo do homem sobre a
natureza, o consumismo, industrialismo, materialismo, dominacéo e competicdo dos
seres humanos por outros seres humanos, tendo como base sdlida a
insustentabilidade, envolvendo fatores politicos, econdémicos, ecoldgicos e
socioculturais neste processo.

Nas palavras de Brugger (2004): “enquanto mascararmos ou omitirmos 0s
outros aspectos que construiram e consolidaram, em Ultima instancia, nossa
sociedade “ndo ambiental”, jamais tornaremos a educacao ambiental”.

Ainda segundo Brugger (2004), “a atual crise ambiental é, portanto, muito
mais a crise de uma cultura, de um paradigma, do que uma crise de gerenciamento
da natureza”. A busca da sustentabilidade ndo esta apenas no saber tecnicista,

racional, mas também numa nova perspectiva do ser e no saber do mundo. Nesse

! “Esse tem sido um dos conceitos utilizados na luta ambiental, evidenciando a distribuicio desigual
de acesso aos bens ambientais de qualidade de vida a que tem sido submetida as populagdes mais
pobres do planeta” (CARVALHO, 2006, p.19).
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sentido, a educacdo ambiental, surge como um importante instrumento de
transformacao da sociedade.

Para Segura (2001), existem trés fatores necessérios para a educacao servir
como instrumento de ligacdo entre questdo ambiental e a formacdo de individuos
politicos: a compreensdo da crise socioambiental, a democratizacdo da discussao
sobre os meios de enfrentamento desta crise e a criacdo de instrumentos legais,
institucionais, tecnolégicos e sociais, que possam proporcionar a sensibilizagdo e
conscientizacdo da responsabilidade da participagdo do sujeito nas questbes
coletivas.

Desta forma, a educacdo ambiental aponta a necessidade de se promover a
reflexdo dos sistemas sociais que determinam as situacdes, proporcionando aos
sujeitos condicBes para o exercicio da cidadania®. E, sobretudo, no contexto da
questdo ambiental, que emerge a importancia do debate e a reflexdo de
determinadas questbes, como: sustentabilidade do qué? Para quem? Quando?

Onde? Por qué? Por quanto tempo? Garantindo desta forma a justica ambiental.

1.2 Problema e justificativa

A cultura atual traz em seu “imaginario” a agua como sendo um recurso
natural renovavel e inesgotavel. Porém, ao contrario disso, os dados da Organizacéo
das Nacgbes Unidas (ONU) revelaram que cerca de 250 milhdes de pessoas, em 26
paises, possuem grande dificuldade para obtencdo desse recurso. Atualmente, a
escassez de agua, tanto em termos de qualidade (devido a poluicdo) quanto de
quantidade (gerando conflitos entre usuarios), € apontada como um dos maiores
problemas ja enfrentados pelo homem. Tem-se, assim, a necessidade de se buscar
0 uso sustentavel deste recurso, associada a efetiva implantacdo de politicas
publicas. E fundamental, também, que haja uma educagdo ambiental numa
perspectiva critica, transformadora e emancipatoéria. Entende-se que a educacédo é
um instrumento de transformacéo social e ndo apenas uma forma de sensibilizacéao

para promover a consciéncia ecologica. A educacdo comprometida com a

2 “Uma cidadania expandida, que inclui como objeto de direitos a integridade dos bens naturais nao-
renovaveis, o carater publico e a igualdade na gestdo daqueles bens naturais, dos quais depende a
existéncia humana. Neste sentido, uma EA critica deveria fornecer os elementos para a formacgéo de
um sujeito capaz, tanto de identificar a dimenséo conflituosa das relacdes sociais que se expressa em
torno da questdo ambiental, quanto de posicionar-se diante desta” (CARVALHO, 2002).
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transformacao social busca a compreensdo da questdo ambiental ndo apenas no
ponto de vista ecoldgico. A questdo ambiental da “agua”’ ndo envolve apenas uma
problemética ambiental®, ela assume proporcées maiores, constituindo-se num
conflito ambiental®. Desta forma, a educacdo ambiental deve promover uma reflexdo
em todos os fatores envolvidos nesta questdo, buscando solucdes concretas que
garantam a capacidade de conciliar o uso sustentavel deste recurso com justica
ambiental e social.

A falta permanente desse recurso representa a futura destruicdo de todas as
espécies que habitam o planeta. Sendo assim, ao analisar o espaco geografico
como um espaco de transformacao social e as relacdes existentes entre os lugares
e as pessoas que nele habitam, a educacdo ambiental proporciona o conhecimento
e a compreensdo do meio ambiente, como um lugar de constante transformacao e
inUmeras interrelacdes existentes entre os elementos que dele fazem parte.

As relacbes com o meio ambiente estdo diretamente ligadas aos valores e
principios que norteiam as interrelagdes que os seres humanos estabelecem,

primeiro entre si e depois com o ambiente.

A educacdo ambiental vem somar esfor¢os, ao lado de instrumentos como
licenciamento ambiental, tecnologias de conservacéo, auditorias ambientais,
estudo e relatério de impacto ambiental, legislacéo, etc., para a construcéo
de uma nova sociedade, orientada por uma ética baseada na solidariedade
planetaria, na sustentabilidade socioambiental e no direito de todos ao
ambiente saudavel. Nesta perspectiva, ela compde um conjunto de
iniciativas que buscam alicercar a relacdo entre natureza e cultura em
outras bases (SEGURA, 2001).

A origem desta pesquisa se encontra, primeiramente, em alguns fatores
bésicos, como o fato de compreender a educacdo ambiental como um instrumento
de transformacdo da sociedade, na busca de um mundo melhor e com justica
socioambiental e com a preocupacdo, enquanto educadora, com 0S rumos da
educacao ambiental, mais especificamente no ensino formal. Entende-se que ocorre

uma fragmentacgéo entre a teoria e a pratica ambiental do professor, que minimiza o

% “aquelas situacBes onde haja risco e/ou dano social/ambiental e ndo exista nenhum tipo de reagdo

por parte dos atingidos ou de outros atores da sociedade civil, face ao problema” (QUINTAS apud
CARVALHO, 2002, p. 69);

* “aquelas situacdes onde ha confronto de interesses representados por diferentes atores sociais, em
torno da utilizacdo e/ ou gestdo do meio ambiente”. Um conflito ocorre quando atores sociais tomam
consciéncia de dano e/ou risco ao meio ambiente, se mobilizam e agem no sentido de interromper ou
eliminar o processo de mudanca (QUINTAS apud CARVALHO, p. 70, 2002).
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papel da educacdo ambiental, restringindo a mesma a abordagens tedricas e

relacionadas apenas aos fatores ecoldgicos que fazem parte da questdo ambiental.

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar; constatando, intervenho; intervindo, educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar
ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 32).

Neste contexto, é de extrema importancia o desenvolvimento de um processo
de educacdo ambiental numa perspectiva transformadora e emancipatoria, voltada
ao exercicio da cidadania. A insercéo de projetos de Educacdo Ambiental no ensino
formal torna-se um elemento indispensavel para a transformacdo da consciéncia
ambiental, trabalhando com questdes que interfiram diretamente na vida dos alunos,
proporcionando a formacdo de cidaddos conscientes e criticos, aptos a decidir e
atuar na realidade socioambiental.

Diante disto, o objeto de estudo da pesquisa consiste em analisar de que
forma é abordada a tematica 4gua nos projetos apresentados na Il CONFERENCIA
NACIONAL INFANTO-JUVENIL PELO MEIO AMBIENTE (lll CNIJMA) pelas escolas
localizadas na zona urbana do Municipio de Santa Maria. A pesquisa nao se limita
apenas a analise, mas também contribui, através de reflexdes e proposicdes, sobre
a questdo ambiental da “agua” e a educacdo ambiental para o desenvolvimento de
futuros projetos.

O trabalho foi realizado através de uma pesquisa documental, utilizando-se o
meétodo qualitativo. A apresentacdo do trabalho estad composta por capitulos: o
primeiro capitulo contém a introducao, um breve didlogo sobre a questdo ambiental,
problema, justificativa e objetivos da pesquisa; o segundo capitulo apresenta a
fundamentacéo tedrica, contextualizando a tematica da agua, politicas publicas e a
educacdo ambiental; no terceiro capitulo, apresenta-se a metodologia; o quarto
capitulo aborda a analise e interpretacdo dos dados coletados; o quinto capitulo

contempla a concluséo e o sexto e ultimo capitulo as referéncias bibliograficas.
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral

Contribuir, através de proposicdes e reflexdes, para o desenvolvimento de
projetos, na perspectiva de uma educacao ambiental comprometida com o processo
de transformacéao social.

1.3.2 Objetivos especificos

- ldentificar os projetos com a tematica “agua”, apresentados na |l
CONFERENCIA NACIONAL INFANTO-JUVENIL PELO MEIO AMBIENTE, na éarea
de abrangéncia da 82 CRE, pelas escolas estaduais de ensino fundamental completo
localizadas na &rea urbana do Municipio de Santa Maria.

- Analisar como a tematica 4gua € abordada na educacao ambiental, a partir
dos projetos apresentados.

- ldentificar a matriz tedrica e epistemolégica da educacdo ambiental

associada aos projetos.



2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 Algumas consideracdes sobre a 4gua

2.1.1 Agua no mundo

A agua é um recurso natural de valor econdémico, estratégico e social,
essencial & sobrevivéncia de todos os series vivos que habitam a Terra. E uma
substancia liquida que parece incolor a olho nu, em pequenas quantidades, inodora
e insipida, composta por hidrogénio e oxigénio. E uma substancia abundante na
Terra, cobrindo cerca de trés quartos da superficie do planeta, encontrando-se,
principalmente, nos oceanos e calota polares, mas também em outros locais em
formas de nuvens, agua da chuva, rios e aquiferos.

A escassez de agua, que era considerada como hipétese que atingiria apenas
as regides aridas, assume uma importancia vital e estratégica em todo o planeta,
tendo, ainda, um papel privilegiado na gestdo ambiental, considerada o ouro azul do
século XXI. A Conferéncia Mundial sobre os Recursos Hidricos estabelece a agua
como um recurso natural renovavel, porém limitado.

A agua existente na superficie terrestre € distribuida espacialmente entre
agua doce (2,5%) e agua salgada (97,5%). Deste total de agua doce encontra-se
nas geleiras e neve (69%), na agua subterranea (30%), nos rios e lagos (0,3%),
sendo este percentual a por¢do disponivel de 4gua doce renovavel, e outros (0,9%).
A distribuicdo da 4gua na terra verifica-se abaixo, no quadro 1.

- Volume aproximado de agua, Percentagem aproximada

Reservatorios 3 . .
em Km” de dgua da 4gua total (%)

Oceanos 1.320.000.000 96,1
Glaciais 29.000.000 2,13
Agua subterranea 8.300.000 0,61
Lagos 125.000 0,009
Mares interiores 105.000 0,008
Umidade do Solo 67.000 0,005
Atmosfera 13.000 0,001
Rios 1.250 0,0001
Volume de agua total 1.360.000.000 100%

Quadro 1- Distribuicdo da agua na terra
Fonte: Nace, U.S. Geological Survey (1967) apud IGM (2001).
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Na natureza, a 4gua e a umidade encontram-se em constante circulacao,
através de um ciclo fechado, na qual a energia solar e a forca da gravidade
impulsionam este movimento, chamado de ciclo hidrologico, considerando-se o
movimento da agua através do ecossistema. O ciclo pode ser entendido como um
gigantesco sistema de destilacdo, envolvendo todo o globo. Ele modela o globo
terrestre, devido a erosdo e ao transporte e decomposicdo de sedimentos atraves
das aguas.

No consumo mundial de dgua doce, cerca de 70 a 80% deste corresponde a
utilizacdo para agricultura, 20% para a industria e 6% sao destinados para o
consumo doméstico. O consumo e as necessidades de agua entre as populacdes
sdo desiguais, bem como sua disponibilidade. Em algumas sociedades, ha os que
consomem muito, em outras pouco: a média per capita na Guiné-Bissau é de
18m°/ano, enquanto que nos Estados Unidos é de 211m®/ano.

Na Africa, o consumo diario médio é de 47 litros/dia; na Asia, de 85 litros/dia;
na Inglaterra, de 334 litros/dia e nos EUA de 578 litros/dia. Estima-se que a
quantidade diaria minima de agua necesséria para um ser humano seja de 100
litros/dia. A retirada global de a4gua e o consumo global de agua pelas diferentes
populacdes dos continentes pode ser evidenciada abaixo, na Figura 1,
demonstrando, assim, que os maiores consumidores de agua estéo localizados no
continente asiatico e

norte-americano, onde situam-se 0s paises mais

desenvolvidos.
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Verifica-se abaixo, no Quadro 2, que a disponibilidade de agua tende a
diminuir cada vez mais, evidenciando, desta forma, a real necessidade de se rever o
consumo desenfreado deste recurso. Pode-se concluir que a Asia, Africa e Europa

sdo os menos favorecidos com agua disponivel ao consumo humano.

[Regido | 1950 || 1960 | 1970 || 1980 | 2000 |
|Africa | 206 | 165 | 12,7 | 9.4 | 5,1 |
lAsia | 96 | 79 | 61 | 51 | 33 |
|América Latina | 1050 || 80,2 | 61,7 || 488 | 28,3 |
[Europa | 59 || 54 | 49 | 44 | 4,1 |
|América do Norte | 37,2 || 302 || 252 | 21,3 | 17,5 |
[Total | 178,3 | 140,2 || 1106 | 89 | 58,3 |

Quadro 2 - Disponibilidade de Agua por Hab./Regi&o (1.000m°)
Fonte: N.B.Ayibotele.1992.The world water: assessing the resource.

Conforme pode ser visualisado abaixo, na Figura 2, constata-se que 0s
maiores setores que utilizam os recursos hidricos sdo o agricola, seguidos do setor
industrial e, por ultimo, o uso doméstico. No setor agricola, destaca-se que a maior

utilizacédo se da em fungéo da irrigagéo das grandes monoculturas.
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Figura 2 - Retirada global de 4gua doce
Fonte: UNESCO/ 1999.
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Outro dado que deve ser destacado pode ser verificado abaixo, no Quadro 3,

em relacdo ao consumo médio anual por habitante, segundo o nivel de renda, que

evidencia que, quanto maior a renda, maior o consumo de agua.

IGRUPO DE RENDA

|| UTILIZACAO ANUAL M3 POR HABITANTE |

[Baixa | 386 |
IMédia | 453 |
|Alta | 1.167 |

Quadro 3 - Consumo médio mundial de agua na faixa de renda

Fonte: DNAEE 1992

A distribuicao irregular deste recurso no planeta, acrescida do desperdicio, do

consumo desenfreado, poluicdo e degradacdo de mananciais e reservatorios

naturais, tornou-se um dos grandes problemas enfrentados, atualmente, pela

humanidade. Diversos recursos hidricos encontram-se numa situagao critica, sendo

que o indice de contaminacdo da agua vem crescendo de forma acelerada,

juntamente com a degradacéo dos ecossistemas e a falta de qualidade de vida da

populacao do planeta.

Segundo a ONU, o consumo de agua no planeta tem dobrado a cada 20

anos, sendo que, nos ultimos 60 anos foi constatada uma redugdo na
disponibilidade per capita da ordem de 60%, onde cerca de 25 paises ja

enfrentam escassez absoluta de agua, além de prever que, até o ano de
2025, ira afligir em torno de 48 paises. Outra preocupacao revelada € que o
fato poderd desencadear uma série de conflitos e disputas entre nacdes
pela posse de reservas de agua doce. O relatério conclui que a agua, em
seu estado natural, livre de contaminacdes, serd o bem mais precioso do

século XXI (RODRIGUES, 2006, p.28).

2.1.2 A distribuicdo e consumo de agua doce no Brasil

A situacdo dos recursos hidricos no Brasil € privilegiada, mas o acesso a

agua € desigual. Devido a sua extensao territorial e localizacdo geogréfica, o Brasil é

um pais caracterizado por diferentes contrastes em seu territorio, tanto em relagéo

ao clima quanto ao desenvolvimento econbémico e social, existindo, desta forma,

diferentes cenarios.
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Abaixo, no Quadro 4, verifica-se que ha uma distribuicdo desigual dos

recursos hidricos no Brasil e a distribuicdo da populacdo, observando-se que a

regido sudeste, que possui 6% dos recursos hidricos, é a regidao onde se encontra a

maior densidade populacional (42, 65%).

Regides Recursos Hidricos Superficie Populacbes
Norte 68,5 45,30 6,98
Centro-Oeste 15,70 18,80 6,41

Sul 6,50 6,80 15,05
Sudeste 6.00 10,80 42,65
Nordeste 3,30 18,30 28,91
Total 100.00 100.00 100.00

Quadro 4 - Distribuicéo da populagao em (%) no Brasil dos Recursos Hidricos
Fonte: DNAEE (1992)

Cerca de 80% da populacédo brasileira vivem nas cidades, sendo que, ao
redor de 37 milhdes, somente nas capitais. Assim, 11 milhdes e meio de metros
cubicos de esgoto sdo lancados, por dia, nos rios do Brasil, sem tratamento de
espécie alguma, bem como efluentes industriais, como papel e celulose, quimica e
petroguimica, refino de petréleo, metalurgia, alimentacao (abatedouros, frigorificos e
esmagadoras), téxteis e mineracao e os residuos soélidos urbanos.

O consumo humano, através do abastecimento de agua tratada, € outro fator
gue merece destaque, por refletir as desigualdades de desenvolvimento dos estados
brasileiros e 0s contrastes sociais da populacédo. O percentual de atendimento de
distribuicdo de rede de abastecimento de agua, no Nordeste, € de apenas 58,7%,
enguanto que na regido Sudeste o indice chega a 87,5%, além do fato de existirem
pessoas que, nem ao menos, tem acesso a agua potavel, o que é um direito
fundamental do ser humano, previsto por lei.

Um dos principais problemas enfrentados na rede de abastecimento de agua
refere-se ao alto indice de desperdicio na distribuicdo, sendo que estes valores
chegam a atingir cerca de 20% a 60% de perda de agua tratada para consumo. Este
desperdicio também ocorre através das a¢bes humanas. Para cada 1.000 litros de

agua utilizada pelo homem, resultam 10.000 litros de agua poluida (ONU, 1993).

Neste sentido, a agua potavel para o consumo humano, nos seus mais
diversos fins, merece especial atencdo, por ser um produto escasso e com
crescente demanda. Por isso, a preocupagdo com a qualidade da agua
deve ser constante, pois a complexidade de seu uso conduz a necessidade
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de se conhecer as fontes de aguas e os sistemas de bacias hidrograficas,
para, assim, garantir a protecdo das nascentes e, em consequéncia a
guantidade e qualidade das aguas (RODRIGUES, 2006, p.28).

As caracteristicas da agua destinadas para o uso domeéstico sdo chamadas
de padrdes de potabilidade. Esses padrées devem compreender diversos critérios,
principalmente no que diz respeito a protecdo contra a contaminagcdo por
microorganismos patogénicos e poluicdo por substancias toxicas ou venenosas.
Existem outros critérios que visam o controle da qualidade da agua, que séao
essenciais a protecdo da saude publica (cor, sabor, odor, turbidez, dureza,
corrosividade etc..) (RESOLUCAO CONAMA, n° 20/86).

A agua, geralmente, é considerada potavel quando pode ser consumida pela
populacdo sem ocasionar prejuizos a sua saude. Os 0rgaos responsaveis exigem
padrées de potabilidade para o consumo humano que variam em cada regido, em
funcd@o das caracteristicas especificas de cada local, sendo que h4 uma tendéncia
mundial de padronizacdo das normas existentes da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS). No que se refere a potabilidade da agua para o consumo humano, a Portaria
n°® 518/2004, do Ministério da Saude, estabelece o0s procedimentos e
responsabilidades relativas ao controle e vigilancia da qualidade da agua para
consumo humano e seu padrdo de potabilidade, e da outras providéncias.

Os padrées de qualidade ambiental das aguas visam, principalmente, a
protecdo da saude publica e o controle de sustancias potencialmente prejudiciais a
saude do homem, como os microorganismos patogénicos, substancias tdxicas ou
venenosas e 0s elementos radioativos. A legislacdo brasileira de controle ambiental
da qualidade da agua baseia-se em usos da dgua e seus correspondentes limites de
aceitacdo de poluicdo e/lou contaminacdo. Conforme a Portaria N° 15/2004,
considera-se que as aguas superficiais e subterrdneas sdo partes integrantes e
indissociaveis do ciclo hidroldgico.

A agua utilizada para o consumo animal devera ser avaliada em diversos
aspectos como: aspectos quimicos, fisico-quimicos, biolégicos e radiolégicos, para
evitar contaminacoes, intoxicacdes e até a morte do animal. As préaticas agricolas
com manejo inadequado, tais como aplicacao intensiva e prolongada de fertilizantes
inorganicos em extensas areas e 0 uso de agrotdxicos sdo consideradas altamente
poluidoras (SILVA, 2003).
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O uso de diversos produtos quimicos, na agricultura, pode contaminar e
alterar as condicbes de potabilidade das aguas. Algumas praticas agricolas sao
capazes de causar contaminacao nas aguas subterraneas, especialmente em areas
com solos de pouca espessura, muito porosos ou com textura arenosa, ocasionando
um aumento na salinidade das aguas subterraneas (FOSTER E HIRATA, 1993).

Na industria, as aguas sao utilizadas de diferentes maneiras. Esta utilizacédo
depende do tipo da industria e dos diferentes processos de industrializagdo. Existem
técnicas modernas de tratamento de dgua, as quais permitem, na maioria das vezes,
que aguas de composicoes diferentes sejam utilizadas para qualquer uso industrial.
Porém, os custos do tratamento da agua sdo muito elevados. O fator que mais afeta
a agua, pela maioria das industrias, sdo 0s produtos quimicos, que possuem um
carater de agressividade, neutralidade ou incrustabilidade.

A utilizacdo da agua para fins de recreacdo de contato direto ou primario
(natacao, hidroginastica, etc.) exige controle constante na qualidade quimica, fisico-

guimica, bioldgica e radioldgica, para diminuir o risco a saude humana.

2.1.3. Ciclo hidrolégico

A agua esta em constante movimentacdo no planeta e esta movimentacao é
chamada de ciclo hidrolégico®. Nesse processo, a agua passa por diversos estados
fisicos, sendo eles gasoso (evaporacao), liquido (chuva) e sélido (neve ou granizo).

A radiacdo do sol fornece energia as aguas que existem na superficie
terrestre (mares, rios e lagos). Essa energia faz com que se evaporem e formem
nuvens. Nestas, o vapor d'dgua presente na atmosfera sofre condensacéo,
resultando em precipitacdo sob a forma de chuvas, granizo ou neve. Da agua
precipitada, uma parte evapora-se antes mesmo de atingir o solo; da agua que
atinge a superficie, uma parte ¢é infiltrada através das camadas do solo no subsolo,
formando o lencol fredtico e os reservatérios naturais de aguas subterrdneas ou
aquiferas. E, por ultimo, outra parte escoa até os cOrregos e rios até atingirem 0s
lagos e/ou mares, através do escoamento superficial e escoamento subsuperficial

gue, novamente evaporam-se, reiniciando o ciclo (BRANCO, 1993; PINTO, 1976, e

*Ciclo hidrolégico: processo onde ocorrem diversos mecanismos como: precipitacdo superficial,
infiltracdo, evaporacdo e transpiracdo, que interagem num processo ciclico, garantindo sempre a
"permanéncia" da agua na terra (RODRIGUES, 2006, p. 27).
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IGM, 2001). Verifica-se a representacéo esquematica do ciclo hidrolégico abaixo, na

Figura 3.
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Figura 3 - Representagdo esquematica do ciclo hidrolégico
Fonte: Instituto Geoldgico e Mineiro (2001)

2.2 Politicas publicas

2.2.1 Politicas de gestédo dos recursos hidricos

Em 1934, o Brasil formulou a primeira lei referente a utilizacdo dos recursos
hidricos, através do Codigo de Aguas, para harmonizar o uso das aguas para fins de
energia elétrica, agricultura e demais usos. Porém. este cédigo ndo foi capaz de
criar mecanismos de combate a contaminacdo e conflitos de uso da agua e
promover a gestdo descentralizada e participativa deste recurso.

Conforme previsto pela Constituicdo Federal de 1988, sdo bens da Unido os

lagos, rios e quaisquer correntes de agua em terrenos de seu dominio ou que
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banhem mais de um estado ou que estejam nos limites do Brasil ou que se
estendam ou se originam fora do nosso territorio. Sdo considerados bens dos
estados as 4guas superficiais ou subterraneas, fluentes, emergentes e em depasito.
E competéncia privativa da Unido legislar sobre aguas e competéncia comum da
Unido e Estados registrar, acompanhar e fiscalizar as concessdes de direitos de
pesquisa e exploracdo de recursos hidricos em seus territorios.

A Lei Federal 9.433 (08.11.97), conhecida como a Lei das Aguas, apresenta a
Politica Nacional dos Recursos Hidricos e cria o Sistema de Gerenciamento de
Recursos Hidricos, tendo como principio a gestdo descentralizada e participativa,
requerendo a participacdo da sociedade na sua implementacdo. A Lei das Aguas
considera o consumo humano e a dessedentacdo de animais como usos prioritarios
em situacBes de escassez; a gua como recurso natural limitado e dotado de valor
econdmico; o uso multiplo das aguas; a bacia hidrografica como unidade territorial
para implementar o gerenciamento das aguas.

O Ministério do Meio Ambiente (MMA), em 1995, criou a Secretaria de
Recursos Hidricos (SRH), tendo esta, como incumbéncia formular a Politica
Nacional de recursos Hidricos e coordenar o Plano Nacional de Recursos Hidricos.
Deve-se destacar, também, a Lei n° 9.984, de 17 de julho de 2000, que dispde
sobre a criacdo da Agéncia Nacional das Aguas (ANA), encarregada de implementar
a Politica Nacional de Recursos Hidricos, possuindo, também, ainda, o papel de
estimular e prestar assisténcia técnica e organizacional na criacdo e consolidacao
dos comités de Bacia Hidrografica e seus bracos executivos, bem como as agéncias
de 4gua ou de bacias, atuando também na organizacdo e atuacdo dos Orgdos e
entidades estaduais gestores.

Entretanto, devido a enorme disponibilidade deste recurso no passado,
aliados ao uso intensivo e a forma com que o ser humano usou a agua para
a seu desenvolvimento, ndo foram tomadas medidas a fim de minimizar os
grandes problemas decorrentes da falta ou da implementacdo do
gerenciamento deste recurso (RODRIGUES, 2006, p.28).

No Estado do Rio Grande do Sul, a Lei n°® 10.350, de 30 de dezembro de
1994 (Lei das &guas), instituiu o Sistema Estadual de Recursos Hidricos, que é
integrado ao Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos do Governo

Federal. O Estado foi dividido em regides hidrograficas, compostas por bacias
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hidrogréaficas. Conforme a lei, a bacia hidrografica torna-se a unidade basica para o
planejamento e gestdo e cada bacia hidrografica devera criar seu proprio comité de
gerenciamento. Este gerenciamento tem o objetivo de diminuir a poluigcdo e melhorar
a alocacao dos recursos hidricos, através de planejamentos, monitoramentos,
outorga, licenciamento e fiscalizacao.

Os comités de gerenciamento de bacias hidrograficas sdo compostos,
percentualmente, por 40% dos representantes dos usuarios diretos, 40% de
representantes da sociedade e 20% de representantes dos érgaos publicos. Devem
normatizar sobre os usos que a comunidade de cada bacia quer fazer das aguas,
quais medidas séo necessarias para que elas tenham condi¢bes de qualidade para
0S USOS e quanto cada usuario precisard pagar para auxiliar na solucdo dos
problemas e onde e como ser& gasto este recurso financeiro. O uso sustentavel da

agua com justica ambiental e social € um desafio muito grande a ser enfrentado.

Um modelo adequado de gestédo implica na necessaria autonomia cultural
de cada comunidade, para definir as suas alternativas de desenvolvimento,
com base nas suas necessidades e no potencial ecolégico da sua regido,
estabelecendo as verdadeiras bases de uma “democracia ambiental
(FIGUEIRO apud LEEF, ano).

Neste sentido, a educacdo ambiental aponta como um dos seus objetivos
principais “proporcionar condi¢cdes a participacéo individual e coletiva nos processos
decisoérios sobre o acesso e uso dos recursos naturais”. Sendo assim, a questao
ambiental é utilizada como um instrumento, como um tema gerador n0s processos
educacionais, para problematizar e proporcionar reflexdes, na qual a resolugcdo dos
problemas nao se configura no objetivo final, mas constitui o ponto de partida para o
fazer educacional na reflexdo critica sobre o funcionamento dos sistemas sociais
(ISAIA, 2004).

E exatamente este o ponto onde as lutas em defesa do meio ambiente se
articulam com as lutas em defesa da democracia e pela autodeterminacéo.
Assim, o conflito ambiental se apresenta como um campo politicamente
estratégico no contexto da luta de classes, com interesses sociais,
simbolismos e processos materiais que acabam por expressar diferentes
racionalidades (FIGUEIRO).
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2.2.2 Politicas publicas de educacdo ambiental

2.2.2.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Em 1996, foi instituida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), sendo
a educacdo um direito de todo o cidaddo garantido pela Constituicdo Federal de
1988. A preocupagdo com a Educacdo Basica se da pela necessidade de
proporcionar ao cidaddo o conhecimento, em um nivel mais elevado
intelectualmente, em relacdo ao mundo em que vive, para se valer desta frente aos
problemas, aos niveis de produtividade e as relacbes que estabelece com a
sociedade. Neste contexto, o art. 22 da LDB prevé que a Educacgéo Basica tem por
finalidade desenvolver, no educando, a formacao ao exercicio da cidadania® e meios
para prosperar no trabalho e nos estudos.

Em virtude disto, a LDB estabelece que a Educacdo ndo compreende
somente a aquisicdo de conhecimentos, mas envolve também o processo de

formacao do cidad&o, conforme se verifica em seu Artigo 1°:

A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacgdes culturais (GARCEZ. G. M. apud LDB, p. 22).

Conclui-se que as bases do ensino nao estao pautadas somente na aquisicao
de conteudos, mas também no desenvolvimento de valores, fato este que se torna
indispensavel para que o aluno possa compreender a tematica ambiental em suas
multiplas relacdes, principalmente em relacdo aos fatores humanos, permitindo uma
relacédo construtiva consigo mesmo e com o0 seu meio (BRASIL, 1998).

As relagbes com o meio ambiente estdo diretamente ligadas aos valores e
principios que norteiam as relacdes humanas, ou seja, nas relacbes que 0s seres
humanos estabelecem, primeiro entre si, e depois com o ambiente. Neste sentido,

0s conteudos curriculares estabelecidos para a Educacdo Basica, devem incluir,

® Construir a cidadania significa, também, construir novas relacbes e consciéncias. A cidadania € algo
que ndo se aprende nos livros, mas com a convivéncia, na vida social e publica. E no convivio do dia-
a-dia que exercita-se a nossa cidadania, através das relacdes que se estabelece com 0s outros, com
a coisa publica e o préprio meio ambiente. A cidadania deve ser repassada por teméticas como a
solidariedade, a democracia, os direitos humanos, a ecologia e a ética (ENCICLOPEDIA DIGITAL
DIREITOS HUMANOS I).
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como diz a LDB, em seu Capitulo Il, secao I, “valores fundamentais ao interesse
social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica”.

Ainda em relagdo a LDB, no capitulo Il, se¢do Ill do Ensino Fundamental, art.
32, incisos I, Il e IV, verifica-se a compreensdo do meio ambiente em relacao,
também, ao espaco social, compreendendo, desta forma, a sua totalidade e o
desenvolvimento de valores, respaldando os objetivos propostos para a Educacao

ambiental.

Il - a compreensdao do meio ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tudo em vista a
aquisicdo de conhecimento e habilidade e a formacgé&o de atitudes e valores;
IV - o fortalecimento de vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social
(GARCEZ. G. M. apud LDB, p. 23).

2.2.2.2 Parametros Curriculares Nacionais

Com o objetivo de estabelecer uma referéncia curricular nacional ao Ensino
Fundamental, em 1998 foram lancados, pela Secretaria de Educacdo Fundamental
do Ministério da Educacédo e do Desporto os — PCN'S (Parametros Curriculares
Nacionais). Os mesmos foram elaborados respeitando-se as diversidades regionais,

culturais e politicas existentes em todo o pais (BRASIL, 1998, p. 9).

A insercdo da temética ambiental na pratica do educador contribui como
elemento indispensavel para a transformacdo da consciéncia ambiental,
guando se trabalha com questdes que interferem diretamente na vida dos
alunos, os quais se véem confrontados diariamente com tal problematica,
buscando a formacao de cidad&dos conscientes, aptos a decidir e atuar na
realidade socioambiental (BRASIL, 1998).

Quintas (1992) analisa que o conhecimento do meio fisico, seja ele natural ou
construido, e as relagbes da sociedade com a natureza, sdo importantissimos e
fundamentais para a compreensdo da problematica ambiental. Ao refletir sobre os
processos que ocasionaram a problematica ambiental, depara-se também com
elementos provenientes do mundo cultural, ou seja, ligado a valores, modos de

pensar, de agir, de perceber o mundo, das relagbes entre os seres humanos com a
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natureza ou dos seres humanos com eles mesmos. Conclui-se que a educacgao
ambiental também contribui para a Geografia, trazendo consigo reflexdes da
problematica ambiental, na visdo de outras ciéncias, justificando-se, desta forma, a
necessidade de se desenvolver um trabalho de forma interdisciplinar,
proporcionando uma visdo integrada do meio ambiente.

Para Brasil (1998), tanto as séries finais como as séries iniciais do ensino
fundamental trabalham com eixos tematicos também conhecidos como temas
transversais buscando, assim, uma educacao integradora voltada a cidadania e a
necessidade de se obter um trabalho elaborado de forma interdisciplinar. A urgéncia
e abrangéncia social foram alguns dos critérios utilizados na selecdo dos temas
transversais sendo definidos, entre eles, a ética, a saude, o meio ambiente, a
pluralidade cultural, a orientacdo sexual e o trabalho e o consumo. O meio ambiente,
como um dos temas transversais, deve contribuir como elemento indispenséavel para
a transformacdo da consciéncia ambiental, ou seja, como instrumento de
transformagao da sociedade, na busca de um mundo melhor e mais justo,
trabalhando com questdes que interfiram diretamente na vida dos alunos, os quais
se véem confrontados, diariamente, com tal problematica. O meio ambiente, como

tema transversal, tem por finalidade:

Contribuir para a formacdo de cidadaos conscientes, aptos a decidir e atuar
na realidade socioambiental, de modo comprometido com a vida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade local e global (BRASIL, 1998, p.
167).

Os PCN’'S orientam o0s conteddos da educacdo ambiental a serem
trabalhados em trés blocos tematicos: ciclos da natureza, sociedade e meio
ambiente e manejo e conservacdo ambiental. Observa-se, na selecdo destes
conteudos, o objetivo de desenvolver a formacéo de cidadaos capazes de reverter o
quadro de degradacdo ambiental. No entanto, entende-se que a forma de
abordagem dos conteudos, ou seja, a pratica pedagogica adotada pelo educador é
de extrema relevancia para a Educacdo Ambiental e constitui-se como instrumento

de transformacéo.

A motivacao de uma pesquisa geralmente se associa a busca da resolucao
de um problema (ou mais de um). O problema que me move origina-se da
minha observacdo de que, apesar da difusdo crescente da educacéo
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Ambiental pelo processo educacional, essa acdo educativa geralmente se
apresenta fragilizada em suas praticas pedagdgicas, na medida em que tais
praticas ndo se inserem em processos que gerem transformacgdes
significativas da realidade vivenciada (GUIMARAES, 2004, p. 36).

A escola deve assumir o seu papel como espaco cultural de transformacao
social. Para isso, € necessario que o professor, mais do que informacdes e
conceitos, proponha-se a trabalhar com atitudes, ensino e aprendizagem de
habilidades e procedimentos, para poder se buscar cidaddos com comportamentos
ambientalmente corretos, conscientes do seu papel na sociedade (BRASIL, 1998).

Em conformidade com os autores acima, salienta-se a necessidade de se
trabalhar nas escolas com a educacéo ambiental, sensibilizando o educando sobre a
preservacao do meio ambiente. Especificamente, a Educagdo Ambiental, na sua

concepcao de transversalidade, representa um grande desafio a ser enfrentado.

Como ocupar um lugar na estrutura escolar desde esta espécie de nao
lugar que é a transversalidade? Para a educacao ambiental constituir-se
como tematica transversal pode também estar em todo o lugar e nao
pertencer a nenhum dos lugares ja estabelecidos na estrutura curricular que
organiza o ensino (CARVALHO apud ISAIA, 200l).

Guimaraes (2004) e Carvalho (200l) afirmam que ocorre uma dificuldade de
se encontrar, nas escolas, o desenvolvimento de trabalhos de forma transversal e
interdisciplinar, inclinando-se, na maioria dos casos, para a criagdo da educacgao
ambiental como disciplina especifica, ocasionando o desenvolvimento de trabalhos e
de acOes isoladas, descontextualizadas da realidade socioambiental em que a
escola esta inserida. Diversos fatores contribuem para esta dificuldade, podendo-se
citar a fragmentacdo das concepcdes pedagdgicas utilizadas pelos educadores (com
raizes na visao reducionista e fragmentada da educacdo ambiental), as condicdes

de trabalho dos professores, formas de organizacao da escola, entre outros.
2.2.2.3 Meio ambiente e educacdo ambiental
No Brasil, a preservacdo do meio ambiente e da propria sistematica da

educacdo ambiental encontra-se respaldada no capitulo VI, art. 225, da Constituicao
Federal (Anexo 1), conforme se verifica:
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Art. 225 — Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,

impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geracdes.

VI — promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacao publica para preservacdo do meio ambiente;

Entende-se que, ao estabelecerem direitos e deveres, tanto ao poder publico
quanto a coletividade sobre o meio ambiente, a legislacdo propde a participacdo de
todos, sendo de extrema importancia a aquisicdo de conhecimentos, habilidades e a
reflexdo critica dos problemas ambientais, para que promova a participacdo
responsavel do cidadao nos processos decisorios.

Além da previsao constitucional, a Lei 9.795/99 instituiu a Politica Nacional da
Educacdo Ambiental, estabelecendo politicas, acdes estratégicas oficiais da

educacao ambiental e definicbes, conforme previsto na Lei, cap. I, art. 1°

Entende-se por educagcdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Em virtude disto, justifica-se a presenca da Educacdo Ambiental em todos os
niveis de ensino e modalidades, seja ele de carater formal ou informal. No ensino
formal, ou seja, na educacao escolar, a Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida
nos curriculos das instituicbes de ensino publicas e privadas, desde a educacgéo
basica (educacdo infantil, ensino fundamental) até a média, educacdo superior,
especial, profissional, educacdo de jovens e adultos, através de uma pratica
integradora, continua e permanente, ndo podendo ser implantada como disciplina
especifica, salvo em alguns casos, como nos cursos de pds-graduagado e no ensino
nao-formal. Segundo a Lei 9795/99, art. 13:

Entende-se por Educacdo Ambiental ndo-formal as acbBes e praticas
educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes
ambientais e & sua organizacé@o e participacdo na defesa da qualidade do
meio ambiente (BRASIL, 1999).

Carvalho (2004) destaca que a educacédo ambiental traz consigo uma série de

praticas e acles, que ultrapassam as barreiras ou fronteiras existentes entre a
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educacao-formal e nédo-formal, estabelecendo vinculos e ligacdes, integrando a
escola e a comunidade em torno dela. Estas ac6es, normalmente, sdo concretizadas
através de atividades que envolvem diretamente alunos, dentro e fora da escola. A
reflexdo dos problemas ambientais locais estabelece este tipo de ligacéo, gerando
novas relacdes entre a escola e a comunidade, proporcionando a compreensao da
realidade socioambiental que se apresenta em torno das mesmas. Em vista disto,
tanto no ensino-formal quanto no ensino ndo-formal a educagcdo ambiental objetiva
mudancas sociais e culturais no conjunto da sociedade, tanto no que se refere a
questao da sensibilizagdo como também na tomada de decisfGes e acdes frente aos
problemas socioambientais enfrentados.

Com referéncia aos trabalhos desenvolvidos na escola no ensino
fundamental, a Educacdo Ambiental possui principios basicos, conforme o art. 4° da
lei 9795/99:

a. Enfoque humanista, holistico, demaocratico e participativo;

b. Concepcéo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a sua
Interdependéncia entre o meio natural, 0 meio socioecondémico e o cultural,
sob o enfoque da sustentabilidade;

c. Pluralismo de idéias e concepcdes pedagodgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

d. Vinculacado entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;

e. Garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

g. Abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

h. Reconhecimento e respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural (BRASIL, 1999).

Em relacdo aos objetivos propostos para os trabalhos em educacgao
ambiental, a legislacao estabelece, conforme art. 5° da Lei 9795/99:

a. Desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente, em
suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecolégicos,
psicolégicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e
éticos.

b. Garantia da democratizacédo das informacdes ambientais;

c. Estimulo e fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social,

d. Incentivo a participacéo individual e coletiva, permanente e responséavel,
na preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
gualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;
e. Estimulo a cooperagédo entre as diversas regides do Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construgdo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade, da
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e
sustentabilidade;
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f. Fomento e fortalecimento da integragdo com a ciéncia e tecnologia;
g. Fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade, como fundamento do futuro da humanidade.

2.2.2.4 Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA

A Diretoria do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA),
vinculada A Secretaria Executiva do Ministério do Meio Ambiente, foi criada em
1999, tendo como eixo orientador a perspectiva da sustentabilidade ambiental na
construcdo de um pais de todos. A missdo do ProNEA constitui-se na utilizacdo da
Educacdo Ambiental contribuindo para a construcdo de sociedades sustentaveis
com pessoas atuantes e felizes em todo o Brasil, considerando a mesma como um
dos instrumentos fundamentais na gestdo ambiental.

O ProNEA possui como diretrizes transversalidade e interdisciplinaridade,
descentralizagcdo espacial e institucional, sustentabilidade socioambiental,
democracia e participacao social, aperfeicoamento e fortalecimento dos sistemas de
ensino, meio ambiente e outros que tenham interface com a educacdo ambiental,

tendo como principios :

- Concepcdo de ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia sistémica entre o meio natural e o construido, o
socioecondmico e o cultural, o fisico e o espiritual, sob o enfoque da
sustentabilidade.

- Abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais, transfronteiricas e globais.

- Respeito a liberdade e a equidade de género.

- Reconhecimento da diversidade cultural, étnica, racial, genética, de
espécies e de ecossistemas.

- Enfoque humanista, histérico, critico, politico, democratico, participativo,
inclusivo, dial6gico, cooperativo e emancipatério.

- Compromisso com a cidadania ambiental.

- Vinculagdo entre as diferentes dimensfes do conhecimento; entre os
valores éticos e estéticos; entre a educacdo, o trabalho, a cultura e as
praticas sociais.

- Democratizacdo na producao e divulgacdo do conhecimento e fomento a
interatividade na informacéo.

- Pluralismo de idéias e concepcdes pedagodgicas.

- Garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo.

- Permanente avaliagéo critica e construtiva do processo educativo.

- Coeréncia entre o pensar, o falar, o sentir e o fazer.

- Transparéncia (BRASIL, 1999).

Objetivos estabelecidos para o ProNEA:
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- Promover processos de educagdo ambiental voltados para valores
humanistas, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias que
contribuam para a participacdo cidadd na construcdo de sociedades
sustentaveis.

- Fomentar processos de formacgdo continuada em educacdo ambiental,
formal e ndo-formal, dando condicdes para a atuacdo nos diversos setores
da sociedade.

- Contribuir com a organizacdo de grupos — voluntarios, profissionais,
institucionais, associacdes, cooperativas, comités, entre outros — que atuem
em programas de intervencdo em educacdo ambiental, apoiando e
valorizando suas ac¢oes.

- Fomentar a transversalidade por meio da internalizacdo e difusdo da
dimensdo ambiental nos projetos, governamentais e ndo-governamentais,
de desenvolvimento e melhoria da qualidade de vida.

- Promover a incorporacdo da educacdo ambiental na formulagdo e
execucao de atividades passiveis de licenciamento ambiental.

- Promover a educacdo ambiental integrada aos programas de
conservacao, recuperacgdo e melhoria do meio ambiente, bem como aqueles
voltados a prevencao de riscos e danos ambientais e tecnoldgicos.

- Promover campanhas de educacdo ambiental nos meios de comunicacdo
de massa, de forma

a torna-los colaboradores ativos e permanentes na disseminacdo de
informacdes e préaticas educativas sobre o meio ambiente.

- Estimular as empresas, entidades de classe, instituicbes publicas e
privadas a desenvolverem

programas destinados a capacitacédo de trabalhadores, visando a melhoria e
ao controle efetivo sobre o meio ambiente de trabalho, bem como sobre as
repercussdes do processo produtivo no meio ambiente.

- Difundir a legislacdo ambiental, por intermédio de programas, projetos e
acOes de educacédo

ambiental.

- Criar espacos de debate das realidades locais para o desenvolvimento de
mecanismos de articulacdo social, fortalecendo as praticas comunitarias
sustentaveis e garantindo a participagdo da populacdo nos processos
decisérios sobre a gestao dos recursos ambientais.

- Estimular e apoiar as instituicbes governamentais e ndo-governamentais a
pautarem suas a¢6es com base na Agenda 21.

- Estimular e apoiar pesquisas, nas diversas areas cientificas, que auxiliem
o desenvolvimento de processos produtivos e solugbes tecnoldgicas
apropriadas e brandas, fomentando a integracéo entre educagdo ambiental,
ciéncia e tecnologia.

- Incentivar iniciativas que valorizem a relagdo entre cultura, memoria e
paisagem - sob a perspectiva da biofilia —, assim como a interacéo entre os
saberes tradicionais e populares e os conhecimentos técnico-cientificos.

- Promover a inclusdo digital para dinamizar o acesso a informagdes sobre a
tematica ambiental, garantindo inclusive a acessibilidade de portadores de
necessidades especiais.

- Acompanhar os desdobramentos dos programas de educacdo ambiental,
zelando pela coeréncia entre os principios da educacdo ambiental e a
implementacao das ac¢des pelas instituicdes publicas responsaveis.

- Estimular a cultura de redes de educac¢@o ambiental, valorizando essa
forma de organizacéo.

- Garantir junto as unidades federativas a implantacdo de espacos de
articulacéo da educacdo ambiental.

- Promover e apoiar a producdo e a disseminacao de materiais didatico-
pedagodgicos e instrucionais.

- Sistematizar e disponibilizar informacdes sobre experiéncias exitosas e
apoiar novas iniciativas.
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- Produzir e aplicar instrumentos de acompanhamento, monitoramento e
avaliacdo das acdes do ProNEA, considerando a coeréncia com suas
Diretrizes e Principios (BRASIL, 1999).

O ProNEA desenvolve seus trabalhos através de linhas de acao e estratégias:
gestdo e planejamento da educacdo ambiental no pais, formacédo de educadores e
educadoras ambientais, comunicacdo para educacdo ambiental, inclusdao da
educacdo ambiental nas instituicbes de ensino, monitoramento e avaliacdo de

politicas e programas e projetos de educacdo ambiental.

2.2.2.5 Programa Nacional de Formacao de Educadoras (Es) Ambientais (PROFEA)

Este programa foi criado pela Diretoria de Educacdo Ambiental do Ministério
do Meio Ambiente (DEA/MMA), com base nos principios contidos na Politica
Nacional de Educagédo Ambiental e do Programa Nacional de Educagdo Ambiental.
Tem como objetivo orientar as a¢bes da sociedade e do governo, gerando e
estimulando uma dinamica que integre o0s processos nacionais de Educacao
Ambiental, contribuindo para a construcdo de Sociedades Sustentaveis, tendo o
intuito de qualificar as politicas publicas federais de Educacdo Ambiental. O
PROFEA possui como objetivos:

- Contribuir para o surgimento de uma dinamica nacional continua de
Formacéo de Educadoras(es) Ambientais, a partir de diferentes contextos, que leve
a formacéo de uma sociedade brasileira educada e educando ambientalmente;

- apoiar e estimular processos educativos que apontem para a transformacao
ética e politica em direcéo a construcédo da sustentabilidade socioambiental;

- fortalecer as instituicbes e seus sujeitos sociais para atuarem de forma
autbnoma, critica e inovadora em processos formativos, ampliando o envolvimento
da sociedade em acdes socioambientais de carater pedagdgico;

- contribuir na estruturacdo de um Observatério em rede das Politicas
Plblicas de formacdo de Educadoras(es) Ambientais, através da articulacéao

permanente dos Coletivos Educadores.

Alguns dos varios conceitos e principios que sdo fundamentais para a
perspectiva de educacdo ambiental contida no ProFEA sdo a Autonomia, a
Alteridade, a Complexidade, a Democracia, a Identidade, a Inclusdo Social,
a Justica Ambiental, a Participacdo e o Controle Social, o Pertencimento, a
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SocioBioDiversidade, o Saber Ambiental, a Sustentabilidade, a
Emancipagdo, o Territério, a Solidariedade e a Poténcia de Acdo. Tais
conceitos tem nos remetido a escolas de pensamento como a
Hermenéutica, a Teoria Critica, 0 Ambientalismo e a Educacdo Popular.
Estes conceitos e principios, por sua vez, implicam em alguns principios e
estratégias metodolégicas para a formacdo de educadoras(es) ambientais
como a Acdo Comunicativa, a Pedagogia da Praxis, a Intervencao
educacional, a Intervencdo Psicossocial, a Pesquisa-Acao-Participante, a
Pesquisa-Ac¢éo, a Pesquisa Participante, os Coletivos Educadores, a Inter e
transdisciplinaridade, o Laboratério Social, os Circulos de Cultura, a
Sociologia das Emergéncias, a Vanguarda que se autoanula, as Estruturas
Educadoras, a Construcdo do Conhecimento, a Comunidade de
Aprendizagem, a Comunidade Interpretativa e o Cardapio de
Aprendizagem. (Ministério do Meio Ambiente, PROFEA.2006).

A concepcado de educacdo proposta pelo PROFEA tem como base a
educacao libertaria e emancipatoria de Paulo Freire, entre outros, na Educacao
Popular, das praticas dos movimentos sociais, das teorias sociais e do
ambientalismo, reconhecendo o direito a participacdo e o carater politico da

educacéo, buscando uma educacao emancipatéria.

2.2.2.6 Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA)

A Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA) é uma
iniciativa do Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, formado
pelo Departamento de Educacdo Ambiental (DEA) do Ministério do Meio Ambiente
(MMA) e pela Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental (CGEA) do Ministério da
Educacao (MEC). A | Conferéncia foi realizada em 2003, a Il Conferéncia realizou-se
em 2005/2006 e a lll Conferéncia foi realizada em 2008/2009. As Conferéncias
envolveram escolas em todo o pais.

A conferéncia € um processo que estabelece uma sequéncia de encontros,
nos quais se reunem grupos de pessoas, com o objetivo de debater os temas
propostos, expondo diferentes pontos de vista, definindo coletivamente, a partir de
debates locais, e escolhendo representantes que levardo adiante as idéias que
tenham sido elaboradas. A Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio
Ambiente (CNIJMA) caracteriza-se por ser uma campanha, que contempla a
dimenséo politica do meio ambiente, mobilizando e engajando adolescentes e a
comunidade escolar, através dos debates sobre temas socioambientais. A

Conferéncia busca promover o reconhecimento de responsabilidades em nivel
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coletivo, fornecendo também meios e subsidios para politicas publicas de educacao
ambiental. A Conferéncia de meio ambiente nas escolas busca promover:

- deliberagdes coletivas, com enfoque democrético e participativo;

- uma perspectiva sistémica e integrada;

- interdisciplinaridade e transdisciplinaridade entre as disciplinas de ciéncias,
histéria, geografia e linguagens;

- evitar 0 sensacionalismo e catastrofismo;

- pensar e agir local e globalmente.

Na conferéncia de meio ambiente nas escolas (anos/finais do ensino
fundamental), sdo discutidos os temas propostos e as responsabilidades assumidas
na medida do acesso a informacdo e ao poder. Também definem quais as acdes
que serao realizadas para concretizar as idéias propostas. A conferéncia é realizada
em trés etapas em nivel estadual: 12 etapa - conferéncia na escola; 22 etapa ou
(mostra) municipal; 32 etapa ou (mostra) regional, na qual os delegados escolhidos,
de 11 a 14 anos de idade, de todas as unidades federativas, reGnem-se e expdem
as ideias das escolas que participam, através de uma carta a sociedade.

A Conferéncia de meio ambiente nas escolas desencadeou outros programas,
como o Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas — MEC, que contribuiu
para a criagcdo das Comissbes de Meio Ambiente e Qualidade de Vidas nas Escolas
— COM-VIDAs, dos Coletivos Jovens de Meio Ambiente (CJs) e da Rede da
Juventude pelo Meio Ambiente e Sustentabilidade (REJUMA).

A | Conferéncia foi realizada em 2003, sendo propostos 0s seguintes temas:
Agua, Seres Vivos, Alimentos, Escola e comunidade. A Il Conferéncia foi realizada
em 2005 e 2006, sendo sugeridos os temas: Acordos Internacionais, Mudancas
Climaticas - Protocolo de Quioto, Biodiversidade - Concessao sobre a Diversidade
Bioldgica, Seguranca Alimentar e Nutricional - Declaracdo de Roma sobre a
Seguranca Alimentar, Diversidade Etnico-Racial - Declaracdo de Durban contra o
Racismo, Discriminag&o Racial, Xenofilia e Intolerancia Correlata.

A Il Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente foi realizada
em 2008 e 2009. Suas teméticas foram:

- Terra/Biosfera/Biodiversidade/Desflorestamento;

- Agua/Hidrosfera/Recursos Hidricos/ Desertificag&o;

- Fogo/Sociosfera/Energia e Mobilidade, matriz energética e transportes;

- Ar/Atmosfera/Ar e Clima/mudancas climaticas;
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A temética central foi “Mudancas ambientais globais”. O tema é debatido em
subtemas referentes aos quatro elementos: Terra, Agua, Fogo e Ar, buscando-se
uma perspectiva sistémica e integrada, com abordagens interdisciplinares e
transversais. A escola elege um delegado e um suplente, define uma
responsabilidade e a acdo e produz um cartaz que representa visivelmente a
responsabilidade assumida. Posteriormente, € feita a selecdo de cartazes e
responsabilidades, selecionados separadamente, em 2 etapas, uma regional e outra
estadual, segundo critérios pré-estabelecidos.

2.3 Educacao ambiental

2.3.1 A Educacao Ambiental no contexto historico/politico e social

A expressao “Environmental Education” ou “Educacdo Ambiental” surgiu na
Inglaterra, em 1965, em uma conferéncia da Universidade de Keele, com o intuito de
dar um enfoque educativo entre as ciéncias naturais e as ciéncias sociais. A
utilizacdo desta expressdo ja demonstrava a emergéncia da educacdo ambiental
como uma educacdo com enfoque nos problemas ambientais e sua importancia
como instrumento de sensibilizacdo e preparo para 0 enfrentamento da crise
ambiental que se apresentava. H4 mais ou menos trés décadas que se discute a
educacdo ambiental. Até a década de 50, os problemas ambientais eram localizados
e tratados apenas como inadequacao tecnologica. Foi a partir deste periodo, com a
explosdo demografica e a revolugao verde, na década de 60, que passou a ser
evidenciada a crise ambiental, através de iniciativas que revelaram a preocupacao
com a preservacao da natureza (GARCEZ, 2004; ROTH, 1996).

Em virtude da excessiva exploracdo da natureza pelo homem,
empobrecimento do solo, desigualdades sociais, miséria, poluicdo das &aguas, a
partir de 1962, diversas iniciativas revelaram a preocupacdo com a preservacao da
natureza. Um marco, dentre estas, foi a publicacdo do livro “Primavera Silenciosa”,
de Rachel Carson, provocando reflexdes e discussbes mundiais referentes ao uso
indiscriminado de produtos quimicos, suas consequéncias e alternativas para
reverter este quadro de degradacdo. Em 1968, ocorreu a instalacdo do Conselho de
Educacdo ambiental no Reino Unido. Neste mesmo ano, propondo-se a estudar

formas e a¢Bes que oportunizassem o equilibrio ambiental, formou-se o Clube de
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Roma. Publicou-se, em 1972, o relatorio intitulado: “os limites do crescimento
econbmico”. Consequentemente, a partir da década de 70, a medida que a crise
ambiental evidenciava-se, iam sucedendo-se diversos eventos de ambito
internacional. As conferéncias possuiam o objetivo de buscar as causas e apontar
solucbes possiveis para a realidade que se apresentava. Destaca-se, neste cenario,
a Conferéncia sobre o Meio Ambiente Humano em Estocolmo (1972), promovida
pela Organizacdo das Nacbes Unidas, reconhecendo a Educagcdo Ambiental como
elemento critico. Como consequéncia desta conferéncia, neste mesmo ano, a ONU
criou 0 PNMA — Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente. A Conferéncia
de Belgrado, ocorrida em 1975, organizada pela UNESCO, promoveu um encontro
Internacional de Educacdo Ambiental — PIE, estabelecendo objetivos, contetdos e
métodos para a Educacdo Ambiental, a ser desenvolvida de uma forma continua,
multidisciplinar e integrada as questdes mundiais (GARCEZ, 2004; ROTH, 1996).

Dias (1998) relata que a primeira mobilizacdo intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental e a mais importante para os rumos da educacéo ambiental foi a
Conferéncia de Tibilisi, realizada em 1977, sob o patrocinio da UNESCO,
estabelecendo recomendacfes para a pratica e difusdo da Educacdo Ambiental,
determinando objetivos, estratégias, caracteristicas e principios; firmando em todos
0s cantos do planeta a educacédo ambiental como elemento essencial na educacao e
sua incorporacdo nos curriculos escolares, com enfoque na resolucdo dos
problemas, em carater interdisciplinar, continuo, tendo por finalidade a compreenséao
do meio ambiente na sua totalidade, levando em conta a interdependéncia dos
fatores sociais, politicos, econdmicos e naturais nas zonas urbanas e rurais;
propiciando o desenvolvimento do senso critico, a aquisicdo de conhecimentos,
valores e a sensibilizacdo da necessidade de se proteger e melhorar o meio
ambiente.

Na década de 80, os compromissos com a educagdo ambiental tornaram-se
mais densos, inevitavelmente, em consequéncia das acdes transformadores do
homem sobre o espaco, pois 0 processo de evolucédo da humanidade € marcado por
uma relacdo de dominacdo do homem sobre a natureza, colocando-a a servico do
mesmo. A explorag&o dos recursos naturais, associada ao crescimento desordenado
da populacdo e a uma sociedade construida sobre as bases insustentaveis do
consumo, da exploracdo e exaustdo dos recursos naturais, do industrialismo, do

materialismo, da competicdo e dominacdo dos seres humanos por outros seres



43

humanos, levou a isto. Em virtude deste contexto, a humanidade coloca-se frente a
um dilema: continuar a buscar um progresso material a custa da degradacao
ambiental, na qual cada vez mais se agravaria a probleméatica socioambiental; ou
buscar um modelo de desenvolvimento sustentavel, no qual, conforme o relatorio

Brundtland’, também conhecido como “o0 nosso futuro comum”, define
desenvolvimento sustentavel como sendo aquele que atende as necessidades do
presente, sem comprometer a capacidade das geracdes futuras também atender as
suas.

Neste periodo, afirmou-se no Brasil o compromisso com a educacéo nacional
frente a questdo ambiental. O MEC, por meio do Parecer n° 0819/15, determinou a
inclus@o de conteudos ecoldgicos nos curriculos escolares de 1° e 2° graus; através
do parecer n° 226/87, houve a insercdo Educacdo Ambiental, salientando a
preocupacao da educacdo com as questdes ambientais e a formacgao da consciéncia
ecoldgica do educando. Em 1988, a Constituicdo Federativa do Brasil, em seu artigo
225, inciso IV, como ja foi visto, estabelece como anseio “promover a educacao
ambiental em todos os niveis de ensino para a preservacdo do meio ambiente”. Em
1991, através da Portaria 678/01, o MEC determinou a educacdo ambiental em
diversas modalidades de ensino e a necessidade de formacéo de professores. Ainda
em 1991, a Portaria 2421/91 instituiu um grupo de trabalho de educacao ambiental,
objetivando a elaboracdo de uma proposta de atuacdo do MEC, tanto no ensino
formal quanto no ensino ndo-formal, para ser apresentado na conferéncia sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU (GARCEZ, 2004; PASQUALLI, 2004).

Na década de 90, merece ser destacada a Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (RIO 92 ou ECO 92). Nesta conferéncia,
foram aprovados cinco documentos: a Declaracdo do Rio, a Convencao sobre as
Alteracbes Climaticas, a Convencao sobre a Conservacdo da Biodiversidade, a
Declaragédo sobre as Florestas e a Agenda 21. Ocorreu, paralelamente, um
workshop promovido pelo MEC, resultando na Carta brasileira para a Educagéo
Ambiental e a Criacdo dos Nucleos de Educacdo Ambiental. Em 1993, O MEC criou
os Centros de Educacdo Ambiental, com o intuito de elaborar e difundir
metodologias de educacdo ambiental. Com a Lei n° 9276/96 (Plano Plurianual do
Governo 1996/1999), em 1996, € estabelecido como um dos objetivos para a area

" Relatério elaborado pela Comissdo Mundial sobre o Meio ambiente e Desenvolvimento — CMMAD
(1988).
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de meio ambiente a promocdo da Educacdo ambiental. Em 1999, é estabelecida a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental com a promulgacdo da Lei 9.795/99
(GARCEZ, 2004, PASQUALLI, 2004).

2.3.2 Praticas educativas em educacéo ambiental

As praticas educativas, como instrumento de aprendizagem, tém um papel
fundamental para uma maior compreensdo do educando, proporcionando a
construcdo do conhecimento, através de trabalhos concretos. Um dos objetivos
claros da educacdo ambiental € a coeréncia entre o ensino e a pratica. Segundo
Freire apud Noal e Barcelos (2003, p. 46), “para o desenvolvimento de um processo
de educacéo, ha necessidade de associar a atitude com a prética, o pensar com 0

fazer, para que possa ser realizado um verdadeiro diadlogo”.

Para a educagcdo emancipatéria, a participacdo € o solo que a sustenta,
enraiza, alimenta e reproduz. Por isso a auséncia de participacdo na
educacdo reforca o seu cardter autoritario, assim como anula as
possibilidades de crescimento, autonomia e emancipa¢do do educando
(LOUREIRO et al., 2002, p. 121).

O educador deve partir do conhecimento prévio dos educandos, possibilitando
que ele construa o conhecimento, criando vinculos com os conteudos preé-
estabelecidos e a realidade vivenciada, estimulando os modos de pensar e agir
frente aos problemas enfrentados. Freire (1996, p. 52) nos diz que “ensinar nao é
transmitir o conhecimento, mas criar a possibilidade para sua producdo ou

construgao”.

Todo o ponto de vista é a vista de um ponto. Para entender como alguém Ié,
€ necessario saber como séo seus olhos e qual sua visdo de mundo. Isso
faz da leitura uma releitura. A cabeca pensa a partir de onde 0s pés pisam.
Para compreender, é essencial conhecer o lugar social de quem olha. Vale
dizer: como alguém vive, que experiéncias tem, em que trabalha, que
desejos alimenta, como assume o0s dramas da vida e da morte e que
esperancas 0 animam. Isso faz da compreensdo sempre uma interpretacao
(BOFF, 1997, p. 9).

Pasquali (2004) afirma que para o educador proporcionar a construcdo do
conhecimento, estimulando o aprendizado e a reflexdo do aluno, € necessario

desenvolver as aulas praticas juntamente com as tedricas. As praticas devem estar



45

vinculadas a teoria, a reflexdo e a construcdo do conhecimento. O educador deve
apenas mediar, tomando uma postura de orientador/motivador, guiando os alunos
no desenvolvimento do seu préprio raciocinio e reflexdo. Para que os conteldos

tenham significado para os alunos, é necessario que o educador desenvolva

atividades que estejam conectadas com a realidade dos mesmos.

Educador e educandos (liderancas e massas), co-intencionados a realidade,
se encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo s6 de
desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no recriar este
conhecimento (Freire, 2003, p.56).

O educador tem o papel fundamental de proporcionar ao aluno a reflexado aos
problemas enfrentados, repensando criticamente suas atitudes, trabalhando com
valores sociais e morais; objetivando mudancas de comportamento, de atitudes,
habitos de consumo, promovendo a participacdo de todos através do exercicio da
cidadania, na luta por uma sociedade sustentavel.

Para Freire (1987), os conteudos devem ser buscados a partir da realidade
vivenciada pelos sujeitos e o educador deve buscar os anseios, duavidas e
esperancas aos problemas enfrentados pelos mesmos. E neste momento de busca
que se concretiza o dialogo da educagdo com uma prética libertadora, realizando a
investigacdo dos temas geradores. Ao investigar o tema gerador, pesquisa-se 0
pensar dos sujeitos em relacdo a seu mundo, pois 0s temas geradores nao sao
encontrados nos homens isolados da realidade em que vivem, eles s6 podem ser

entendidos nas relagdes homens-mundo.

nos parece que a constatacdo do tema gerador, como uma concretizacéo, €
algo que chegamos através, ndo sO da prépria experiéncia existencial, mas
também de uma reflexdo critica sobre as relagbes homens-mundo e
homens-homens, implicitas nas primeiras (FREIRE, 1987, p. 88).

Nas palavras de Freire (I1987) a investigacdo e o didlogo sdo as bases para
uma educacao libertadora e emancipatéria. E neste contexto dialdgico e participativo
que a fala dos sujeitos é fundamental, pois ndo sdo os homens que sao
investigados, mas o seu modo de ser, o modo de pensar, de ver o mundo, a
linguagem, a percepc¢éo da realidade vivenciada pelos alunos que se encontram o0s
temas geradores.
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2.3.3 Correntes pedagogicas da Educacdo Ambiental

Na busca por uma sociedade sustentavel, a Educacdo Ambiental torna-se um
importante instrumento no processo de transformacdo da sociedade e da
necessidade de se preservar 0s recursos naturais, os quais sdo fundamentais para a
preservacdo da vida em nosso planeta. Para Oliveira (1998), a educacdo deve
exercer um papel ético, capaz de fazer crescer em cada um a consciéncia do seu

ser, principalmente a sabedoria de se fazer respeitar e ser diferente.

Assumamos o dever de lutar pelos principios éticos mais fundamentais,
como o respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a
vida dos passaros, a vida dos rios e das florestas. Ndo creio na
amorosidade entre homens e mulheres, entre seres humanos, sendo nos
tornarmos capazes de amar o mundo. A ecologia ganha uma importancia
fundamental neste fim de século, ela tem de estar presente em qualquer
pratica educativa de carater radical, critico ou libertador (FREIRE apud
NOAL & BARCELOS, 2003, p.12).

Isaia (2001) analisa que, para a educacdo ambiental constituir-se como uma
pratica educativa transformadora e emancipatoéria, € necessario reconhecer que as
raizes dos problemas ambientais ndo estdo somente na relacdo do homem com a
natureza. A concepcao reducionista da educagdo ambiental limita-se as abordagens
ligadas diretamente aos aspectos fisicos, naturais ou construidos, buscando
mudancas individuais, comportamentos e atitudes ecologicamente corretos,
reduzindo, desta forma, o papel da mesma, pois apenas ensina a cuidar do
ambiente. A educacdo ambiental surge como uma pratica educativa que busca a
solucdo para os problemas ambientais, tendo como principal objetivo uma visédo
integrada do meio ambiente, a fim de promover um entendimento da realidade e a

mobilizacdo individual e coletiva, na busca de solu¢des aos problemas enfrentados.

O ambiente ndo é a ecologia, mas a complexidade do mundo; é um saber
sobre as formas de apropriagdo do mundo e da natureza através de
relagbes de poder que se inscreveram nas formas dominantes de
conhecimento (LEFF, 2006, p. 17).

A educacdo ambiental deve ser uma pratica educativa que vise produzir
autonomia e néo a dependéncia, buscando a emancipac¢ao de sujeitos, tornando-se

um instrumento de transformacéo, visto que capacita o educador e o educando a
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intervir na transformacédo da sociedade. Porém, para consolidar-se como pratica
libertadora, torna-se necessario, primeiramente, ampliar o nosso olhar e reconhecer
0 meio ambiente como um espaco de interrelagbes existentes entre fatores

quimicos, fisicos e socioculturais.

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e
interdisciplinar e pensa o meio ambiente ndo como sinbnimo da natureza
intocada, mas como um campo de intera¢gfes entre a cultura, sociedade e a
base fisica e biol6gica dos processos vitais, no qual todos os termos dessa
relagdo se modificam dindmica e mutuamente (CARVALHO, 2004, p. 37).

Leff (2006, p. 164) afirma que “a producédo e o saber ambiental é, pois, um
processo estratégico atravessado por relagcdes de poder”. Neste contexto, ao
reconhecer o meio ambiente em sua totalidade, como um espaco ligado diretamente
aos fatores fisicos (sejam ele naturais ou construidos), quimicos e socioculturais, a

educacao ambiental passa a ser uma pratica com abordagens socioambientais.

ao trocarmos as lentes e reconhecermos que € necessaria uma Vvisao
complexa do meio ambiente, passamos a ser capazes de compreender a
natureza ndo como “intocada”, mas como um ambiente, um espaco de
interacao entre a base fisica e cultural (CARVALHO, 2004, p. 75).

Segundo Guimaraes (1995), o homem é analisado através da sua postura

pY

incorreta em relacdo a natureza, devendo o educador tomar o cuidado de né&o
desenvolver no aluno a visdo do homem como o centro, “o ser superior”, que domina
e se apropria da natureza, desenvolvimento a percepcao da preservacdo do meio
ambiente através da exclusdo do homem. Esta concepcdo fragmentada e
excludente contrap8e os processos naturais de que o ser humano € parte integrante

da natureza.

Em EA, é preciso que o educador trabalhe intensamente a integragéo entre
o ser humano e ambiente e se conscientize de que o ser humano é
natureza e ndo apenas parte dela. Ao assimilar a visdo (holistica), a nog¢éao
de dominacéo do ser humano sobre o meio ambiente perde o seu valor, ja
gue estando integrado em uma unidade (ser humano/natureza) inexiste a
dominacdo de alguma sobre a outra, pois ja ndo ha mais separacao
(GUIMARAES, 1995, p. 30).
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O educador deve trabalhar os problemas ambientais com abordagens global e
local, vinculadas a realidade vivenciada pelos alunos, construindo o conhecimento
através de reflexdes criticas, proporcionando perspectivas de mudanca da realidade
que o aluno vive no seu dia-a-dia, oferecendo a ele a construcdo de uma visao

critica e a perspectiva transformadora da sua realidade.

A auséncia critica politica e andlise estrutural dos problemas que
vivenciamos possibilitam que a educacdo ambiental seja estratégica na
perpetuacdo da légica instrumental do sistema vigente, ao reduzir o
“ambiental” a aspectos gestionarios e comportamentais (LOUREIRO, 2000,
p. 13).

Ao compreender a problematica ambiental como resultado de uma sociedade
construida sobre bases insustentaveis, ligadas a fatores politicos, econdmicos e
socioculturais, a educacdo ambiental se coloca no campo dos fatores
socioambientais, tendo como desafio uma pratica dialdégica e participativa, com
enfoque nas solucfes de problemas concretos vivenciados pela comunidade.

Portanto, entende-se que a educacdo ambiental, numa abordagem critica,
constitui-se como uma pratica reflexiva, proporcionando e estimulando uma leitura
critica da realidade e a compreensdo dos problemas e conflitos nela existentes,
formando sujeitos capazes de decidir e atuar como agentes transformadores, agindo

e organizando-se individual e coletivamente.

Outra dimensdo distintiva das abordagens criticas da educag¢do Ambiental é
a compreensdo do processo educativo como ato politico no sentido mais
amplo, isto é, como prética social, cuja vocacdo € a formacdo de sujeitos
politicos, capazes de agir criticamente na sociedade (CARVALHO, 2004, p.
186).

Carvalho (2004) afirma que “a formag&o do individuo s6 faz sentido se
pensada em relacdo com o mundo em que ele vive e por ele € responsavel’. Em
vista disto, salienta a autora, a educacdo ambiental critica tem por objetivo contribuir
para formar um sujeito ecoldgico, capaz de identificar e intervir nas questbes
socioambientais.

Loureiro et al. (2002) coloca que “o processo educativo ndo € neutro e
objetivo, destituido de valores, interesses e ideologias.”, A educac¢édo tem um papel

importantissimo dentro da sociedade, pois trabalha diretamente com a formacao dos
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individuos, abrangendo sua construcdo cultural e social. Neste sentido, ela pode
apenas servir como um instrumento para reproduzir valores, ideologias e interesses
socialmente dominantes ou ser transformadora e emancipatoria, formando sujeitos

capazes de pensar e agir criticamente.

O saber ambiental ndo nasce de uma reorganizacdo sistémica dos
conhecimentos atuais. Esta se gera através da transformacdo de um
conjunto de paradigmas do conhecimento e de formacgdes ideoldgicas, a
partir de uma problematica social que os questiona e os ultrapassa. O saber
ambiental se constréi por um conjunto de processos de natureza diferente,
gue gera sentidos culturais e projetos politicos diversos, que nao cabem
num modelo global, por holistico que seja (LEFF, 2001, p.208).

Para Reis (2004), na educacao ambiental identificam-se concepc¢des distintas.
A primeira busca a retomada do equilibrio entre homem e natureza, priorizando o
desenvolvimento de valores e atitudes individuais ligados diretamente a
subjetividade humana. Nesta concepc¢éo, a educacao tem por objetivo preparar os
sujeitos para sua atuacdo em sociedade, respeitando seus valores e caracteristicas
dominantes de desenvolvimentoe valores culturais instituidos pelos grupos
predominantes do poder. Na segunda concepcdo, destaca-se a transmissao e
valorizacdo dos conhecimentos técnico-cientificos ligados aos problemas
ambientais, limitando-se as abordagens aos aspectos fisicos, naturais ou
construidos, buscando mudancas individuais, comportamentos e atitudes
ecologicamente corretos, reduzindo, desta forma, o papel da mesma, pois apenas
ensina a cuidar do ambiente. A terceira concepcédo, ou pedagogia critica, destaca-se
pelo compromisso da transformacéo da ordem social vigente, criticando a realidade
historicamente dada e propondo a alteragdo nas injustas relacdes de poder, tendo
como base a participacdo do sujeito, proporcionando a autonomia e emancipacao do
educando, a fim de exercer sua cidadania. Esta concepcdo enfatiza os aspectos
sociais, historicos e culturais no processo educacional, possuindo uma abordagem
sociopolitica de valorizacao do individuo no ambito coletivo, de interdisciplinaridade
na organizacdo do ensino, articulando o conhecimento com as questfes sociais;
buscando a formac&do de sujeitos sociais criticos, tornando-se um instrumento de
transformacao.

Reis (2004, p. 91) define que préatica associada a determinada teoria € um
fator importantissimo, pois 0 pensamento critico pode desencadear a formulacdo de
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acOes criticas e promover mudancas significativas no interior da sociedade
capitalista. A interdisciplinaridade trata da integracdo entre esses fatores, sendo
mais que um meétodo e técnicas, permitindo a formacdo de totalidade, rompendo

com a visao fragmentada e excludente da questao ambiental.

EDUCACAO AMBIENTAL

Convencional

Critica/lEmancipatéria/Popular

Localiza as raizes da crise na perda da
capacidade de “leitura do livro da natureza”

Localiza as raizes da crise na estruturacdo do
capitalismo e seus respectivos valores.

Prioriza a acdo pedagdgica voltada ao ensino do
funcionamento dos sistemas ecolégicos

Prioriza a acédo pedagdgica voltada a reflexao do
funcionamento dos sistemas sociais

Abordagem global dos problemas ecolégicos

Abordagem local dos problemas ecoldgicos

Aponta solucdes de ordem moral e técnica

Aponta solucdes de ordem politica

Aponta soluc¢des no ambito do individuo

Aponta solu¢des no dmbito coletivo

Promove mudancas de comportamento

Promove uma leitura critica da realidade

Metodologia da resolucdo de problemas
ambientais locais como atividade fim

Metodologia da resolucdo de problemas
ambientais locais como tema gerador

Foco voltado a conservacdo da natureza,
entendida como “recurso natural”.

Foco voltado a eliminac@o dos riscos ambientais
e tecnolégicos

Dominio afetivo positivo

Dominio afetivo negativo

Publico alvo: escola e crianca

Publico alvo: comunidade e trabalhadores

Concepcao reducionista da  probleméatica
socioambiental (separa o social do natural)

Concepcgao complexa da problematica
socioambiental (une o social com o natural)

Conceitos: ecologia, natureza, populagao,
comunidade, ecossistema, bioma, biosfera,
habitat, nicho ecoldgico, niveis de organizagéo,
espécie bioloégica, fauna e flora, fatores
ecoldgicos, fatores bidticos e abiéticos, relacbes
ecoldgicas, ciclo da matéria, fluxo de energia,
poluicdo, eutrofizacéo, biodiversidade, etc.

Conceitos:  Estado, mercado, sociedade,
governo, poder, politica, ideologia, alienacéo,
classe, democracia, autoritarismo, tecnocracia,
justica social, distribuicdo de renda, excluséo
social, mobilidade, cidadania, participacao,
publico e privado, individuo e coletivo, sociedade
e comunidade, produgdo e consumo, etc.

Quadro 5 — Educacdo ambiental convencional versus educacéo ambiental
critica/lemancipatoria/popular
Fonte: QUINTAS apud ISAIA (2004, p. 24).

Neste contexto, destaca-se que a educacdo ambiental, numa pedagogia
critica/lemancipatoria/popular, trata ndo apenas da reflexdo do funcionamento dos
sistemas ecoldgicos, mas também do funcionamento dos sistemas sociais, numa
relacdo local-global da questdo ambiental. A perspectiva critica da educagéo
ambiental aponta solu¢gbes para os problemas na mobilizacdo coletiva, promove
mudancas de comportamento e uma leitura critica da realidade, proporciona
ligacbes entre a educacado-formal e nao-formal, sendo capaz de transformar
efetivamente o trabalho pedagégico da educacdo ambiental no contexto das

instituicdes escolares numa pratica social transformadora.



3 METODOLOGIA

A definicdo das escolas para comporem a amostra e realizacdo desta
pesquisa foi feita com base na coleta de dados (através de uma andlise
documental), realizada na 8% Coordenadoria Regional de Educacéo de Santa Maria
(8% CRE), no setor Pedagogico, através dos projetos apresentados para a |lli
CONFERENCIA NACIONAL INFANTO-JUVENIL PELO MEIO AMBIENTE (lll
CNIIJMA), pelas escolas pertencentes a sua area de abrangéncia. A partir dai,
identificou-se os projetos que foram apresentados com a tematica “agua” pelas
Escolas de Ensino Fundamental Completo, que estdo localizadas na zona urbana do
Municipio de Santa Maria, na regiao central do Estado do Rio Grande do Sul, na
area de abrangéncia do Conselho Regional de Desenvolvimento (COREDE) Centro.

A cidade de Santa Maria localiza-se no centro geografico do Estado do Rio
Grande do Sul (Figura 4), entre as seguintes coordenadas: 29° 39’ 31" a 29° 39'56”
de latitude Sul e entre as coordenadas: 53° 53’ 56” a 53° 39’ 56" de longitude Oeste
de Greenwich, representada nas folhas SH-22-V-C-IV-1, MI-2965/1 da carta
topogréfica de Santa Maria, escala 1:50.000. Situa-se na Mesorregido Geogréfica
central do Rio Grande do Sul e Microrregido Geografica de Santa Maria (IBGE). O
Municipio compreende uma area de 1.780 km2 e seu perimetro urbano, de 122 kmz,
sendo, ainda, composto por nove distritos. Justifica-se a escolha das escolas
localizadas na zona urbana de Santa Maria em virtude de localizarem-se no mesmo
contexto urbano. Para preservar a identidade das escolas, utilizou-se a identificacao
das mesmas, no presente trabalho, em escolas A, B e C.

Escolheu-se a analise documental como forma de abordagem da pesquisa

qualitativa por apresentar algumas vantagens, como constituir-se como fonte real.
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Figura 4 - Localizagdo do Municipio de Santa Maria no Estado do Rio Grande do Sul

Fonte: Secretaria de Planejamento de Santa Maria
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Como procedimento metodolégico desta pesquisa adotou-se o método

qualitativo e as técnicas de pesquisa de analise documental.

As pesquisas qualitativas caracterizam-se pela utilizacdo de metodologias
multiplas, sendo as mais utilizadas a observacao (participante ou nao), a
entrevista em profundidade e a analise de documentos (DENKER,
1998,103).

Segundo Tozoni-Reis (2005 p.270) “...precisamos imprimir a exploracdo da
realidade educacional um carater qualitativo, isto é, qualquer que sejam os dados
revelados no processo de investigacdo dessa realidade, as andlises exigem
interpretacdes qualitativas.”

O procedimento metodolégico para construcdo do referencial teorico do
trabalho deu-se através de informacdes e reflexdes relevantes aos objetivos
propostos. O trabalho foi estruturado em trés partes principais, envolvendo, primeiro,
a tematica “agua”’, sua importancia, principais caracteristicas, problemas
socioambientais e politicas publicas. Num segundo momento, foi realizada uma
abordagem sobre as politicas publicas pertinentes ao meio ambiente e a Educacao
Ambiental. Num terceiro momento, objetivou-se contextualizar a educacao ambiental
no processo histérico, politico e social e, por fim, as praticas e concepcdes de

Educacdo Ambiental.

3.1 Etapas da pesquisa

A execucao dos trabalhos seguiu as seguintes etapas:

12 etapa - selecdo e andlise do material bibliografico disponivel, para a
construcéo do referencial tedrico a ser adotado na pesquisa.

22 etapa - contato com a 82 CRE para a obtencdo dos projetos e realizacao
da coleta de dados

32 etapa - ldentificacdo dos projetos das Escolas de Ensino Fundamental
apresentados na Ill CNIJMA na &rea de abrangéncia da 82 CRE. Foram pesquisados
0s projetos apresentados na Ill CNIJMA por Escolas Municipais, Particulares e
Estaduais, pertencentes a area de abrangéncia da 82 CRE, envolvendo 9.358
alunos, professores e comunidade. Destes projetos, foram retirados aqueles
inscritos de escolas localizadas no Municipio de Santa Maria, sendo selecionados os
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que trabalharam com a tematica da agua e, por ultimo, foram retirados para anélise
0S projetos provenientes de escolas localizadas na zona urbana de Santa Maria.

42 etapa — a partir da definicdo da amostra, foram analisados o0s projetos e
selecionadas categorias para analise dos mesmos: tempo de duracéo, abrangéncia,
proposta, pratica educativa e pratica pedagogica. Foram estabelecidos também
indicadores que sugerissem a matriz de educacdo ambiental que esta associada a
estes projetos: préatica educativa, pratica pedagdgica, abordagem, solucdes, valores,
abordagem da problemética dgua, abrangéncia e tempo de execuc¢do. E, por ultimo,
nesta etapa, foi realizada uma analise qualitativa dos dados.

52 etapa — discussao dos resultados e elaboracao final da monografia.

A pesquisa realizou-se atravées de determinadas fases, conforme

representacado grafica abaixo, na Figura 5.
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12 fase —
Processo

Planejamento
da pesquisa:
2t fase

42 fase

52 fase

Figura 5 - Representacgédo grafica das fases da pesquisa
Fonte: BARROS, A.J. S. L. (2000)
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3.2 Critérios de analise dos Projetos apresentados na Ill CNIJMA com a

teméatica dgua

Para um maior entendimento, sdo apresentados, no Quadro 6, os critérios

que orientaram a analise dos projetos:

CATEGORIA CRITERIOS DE ANALISE

Tempo de duracdo Sugere parte de um processo ou é pontual?

Abrangéncia Qual abrangéncia desses projetos?
(se os projetos propdem a abrangéncia na comunidade escolar e
entorno).

Proposta As acles propostas estéo de acordo com a tematica?

Pratica educativa Existe uma relacao entre a teoria e a pratica proposta para as acdes
acdo a serem desenvolvidas nos projetos nos trabalhos em Educacao
Ambiental?

Pratica Pedagégica Os projetos propdem o desenvolvimento de atitudes e valores ou
apenas a transmissdo de conhecimentos técnicos?

Quadro 6 - Critérios de analise dos projetos
Organizadora: KIST A. C. F.

3.3 Indicadores das concepc¢des da educacao ambiental

Foram estabelecidos alguns indicadores, identificados no quadro abaixo, que
refletem as diferentes concepcfes de educacdo ambiental. Estes indicadores
permitirdo caracterizar a matriz de educacdo ambiental presente nas propostas dos
projetos apresentados na Il CNIJMA com a temética agua.
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Indicadores Convencional Critica/lemancipatéria/popular
Pratica Educativa Prioriza a transmissao de | Desenvolve atividades que
conhecimentos técnicos. proporcionem a associacdo da
teoria a pratica.
Pratica pedagdgica Prioriza a transmissao de | Prioriza o desenvolvimento de uma

conhecimentos técnicos e tecnologias
limpas como solugdo aos problemas
ambientais.

leitura critica da realidade, na
busca do exercicio da cidadania
para os problemas que afetam a
coletividade.

Abordagem Na maioria das vezes, as questdes | A relagdo local-global esta sempre
estdo focadas exclusivamente na | presente.
escala local.

Solucdes Aponta solu¢Bes e préaticas pontuais, | Estimula o desenvolvimento de
vinculadas especialmente com a | atitudes dos sujeitos sociais, na
mudanca de comportamentos, | perspectiva de transformacdo da
perante 0s recursos naturais. realidade em que vivem.

Valores Busca mudancas de comportamento. | Busca mudancgas de atitude.

Abordagem da | Solucdo como atividade fim. Solug¢do como tema gerador.

probleméatica da agua

Abrangéncia

Na escola

Dentro da Escola, construindo
juntos e intervindo na realidade,
buscando atingir a comunidade.

Tempo de execucao

As acbes a serem desenvolvidas sédo
pontuais.

As acdes a serem desenvolvidas
fazem parte de um processo
continuo.

Quadro 7 — Indicadores Educa¢@o Ambiental Tradicional versus Educacdo Ambiental Critica.

Organizadora: Kist, A.C.F.




4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Na Ill Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, que envolveu
9.358 alunos, professores e comunidade, foram identificadas 45 Escolas, entre
municipais, particulares e estaduais, pertencentes a 8% CRE, que apresentaram
projetos. Da amostra inicial, 12 projetos inscritos eram de escolas localizadas no
Municipio de Santa Maria e 4 Escolas apresentaram projetos com a temética “Agua”;
3 projetos eram provenientes de Escolas Estaduais de Ensino Fundamental
Completo, localizadas na zona urbana do Municipio de Santa Maria, conforme o

gréfico 1, abaixo.

PROJETOS APRESENTADOS NA I
CONFERENCIA INFANTO-JUVENIL
PELO MEIO AMBIENTE

50

40

30

20 12

10 - 4 2

o - : I : ,

Escolasda 82 CRE Escolas de Santa Escolascom a Escolas Estaduais
Maria tematicadgua de Ensino

Fundamental
Completo

Gréfico 1 — Projeto apresentados na Il Conféréncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente
Organizadora: Kist, A.C.F.

As 3 Escolas Estaduais de Ensino Fundamental Completo, que apresentaram
trabalhos na Ill CNIJMA com a temética agua, estdo localizadas na zona urbana do
Municipio de Santa Maria, possibilitaram identificar os 3 projetos que foram
analisados. No quadro abaixo, apresenta-se os projetos® propostos para a Ili
CNIJMA em relacdo a responsabilidade, acdo a ser realizada, o publico-alvo e o
tempo de duracdo do projeto. Foram apresentados 0s projetos com as tematicas
terra, fogo, ar e agua pelas escolas localizadas no Municipio de Santa Maria,

conforme o gréfico 2, abaixo. Pode-se verificar que apenas 4 escolas escolheram a

® 0s projetos apresentados estdo no anexo 4.
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tematica dgua, sendo que, destas, 3 localizam-se na zona urbana, tendo assim, os

projetos analisados neste estudo.

TEMATICA DOS PROJETOS
APRESENTADOSPELAS ESCOLAS DE
SANTA MARIA

B Terra

B Fogo
Ar

1 ' E Agua

Gréfico 2 — Tematicas dos projetos apresentados pelas escolas de Santa Maria na Ill Conféréncia
Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente
Organizadora: Kist, A.C.F.
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PROJETO RESPONSABILIDADE ACAO PUBLICO- TEMPO DE
DE EA ALVO DURACAO
A Ajudar a desenvolver uma | Através de estudos, | Na escola, | 3 a 12
consciéncia ética sobre | encontros e orientacdes | comunidade meses
todas as formas de vida, | praticas no cotidiano. escolar e
respeitando-as. entorno.
Transformar em prética
educativa 0s
conhecimentos adquiridos
sobre a agua, preservando
o arroio Cadena e
oportunizando a
comunidade a gerir
conhecimentos para uma
sociedade sustentavel.

B A escolha do tema agua Através de pequenos | Na escola Mais de 12
grupos que sensibilizem meses
outros grupos do
entorno

C Desenvolver  tecnologias | Construcdo de cisternas | Na escola 3 a 12

gue permitam utilizar a | que permitem o] meses.
agua de forma eficiente, e | armazenamento da

por meio de uma postura | agua, com o apoio da

solidaria, utilizar a agua | comunidade e

com consciéncia e | instituicbes ligadas a

discernimento para que | educacéo.

ndo se chegue a uma
situacdo de esgotamento.
Realizar atividades de
sensibilizacdo, mobilizacdo
e acOes préticas (cisternas)

Quadro 8 - representacao das propostas dos projetos de educacdo ambiental das escolas
Organizacéo: KIST. A. C. F.

Os critérios estabelecidos para analise da abordagem da tematica “agua” nos

projetos propostos foram:

- tempo de duracéo;

- abrangéncia;

- coeréncia da proposta;

- prética educativa;

- préatica pedagdgica.

Em relacéo ao critério “tempo de duragdo”, verifica-se, no quadro abaixo, que

em relacédo aos projetos A e C ndo havia um tempo determinado para execucdo do

mesmo, enquanto no projeto B é proposta a realizacdo do mesmo num periodo

equivalente a mais de 12 meses. Conforme a previsao constitucional, a lei 9.795/99
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estabelece como principios basicos para a Educacdo Ambiental a garantia de

continuidade e permanéncia do processo educativo.

Critério Escola A EscolaB EscolaC

Tempo de duragdo 3 al2 meses Mais de 12 meses 3 al2 meses

Quadro 9 - critério tempo de duracéo dos projetos
Org: Kist. A.C.F.

Na analise do critério de abrangéncia dos projetos abaixo, verificou-se que 0s
projetos B e C estéo restritos ao ambiente escolar, sendo que o projeto A propde
abranger a escola, a comunidade e o seu entorno, conforme observa-se abaixo no
quadro 10. Segundo Carvalho (2004), a educacdo ambiental possui, como uma de
suas caracteristicas, a ligacao entre a escola e a comunidade através de diferentes
acOes e préaticas educacionais, conforme o art. 225 do capitulo VI da Constituicao
Federal, que estabelece a promocéo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de

ensino e a conscientizacao publica em relacdo ao meio ambiente.

Critério Escola A EscolaB EscolaC

abrangéncia Na escola, comunidade | Na escola Na escola
escolar e entorno.

Quadro 10 - Critério de abrangéncia dos projetos
Org: Kist. A.C.F.

Em relac&o ao critério “proposta”, verificou-se que as propostas apresentadas
nos projetos A, B e C possuem coeréncia e estdo de acordo com a tematica
escolhida, “agua”, conforme observa-se abaixo, no quadro 11. No que se refere a
expressdo “desenvolver tecnologia”, utlizado pela escola C, ressalta-se a

necessidade de parcerias com universidades para o desenvolvimento dos mesmos.

Critério Escola A Escola B EscolaC
Coeréncia | Transformar em A escolha do | Desenvolver tecnologias que permitam
da pratica educativa os | tema agua utilizar a agua de forma eficiente, e por meio
proposta conhecimentos de uma postura solidéria, utilizar a agua com
adquiridos sobre a consciéncia e discernimento para que nao
agua. chegue a uma situacao de esgotamento.

Quadro 11 - Critério coeréncia da proposta dos projetos
Org: Kist. A.C.F.
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Na analise do critério “pratica educativa”, verificou-se que o projeto A
apresenta em sua proposta apenas a transmissdo de conhecimentos teoricos,
enquanto que no projeto B identificou-se acdes propostas de sensibilizagdo. O
projeto C ndo apresenta dados suficientes para andlise, conforme o quadro abaixo.

Critério Escola A Escola B Escola C
Pratica Transformar em prética Através de N&o se encontrou dados para
educativa | educativa os pequenos grupos andlise.

conhecimentos gue sensibilizem
adquiridos sobre a agua | outros grupos do
entorno

Quadro 12 - Critério prética educativa
Org: Kist. A.C.F.

Na analise dos projetos em relacdo ao critério “prética pedagdgica”,
identificou-se que o projeto A apresenta um indicador de desenvolvimento de
atitudes e valores como a ética, que esta proposta no projeto, enquanto 0s projetos
B e C indicam uma sensibilizacdo, mas ndo nos permitem avaliar o tipo de
sensibilizacdo proposto. Analisa-se, ainda, em relacdo ao projeto C, que a acéo
proposta restringe-se a construcdo de uma cisterna, nao identifica a forma de
sensibilizacdo dos pequenos grupos em relacdo a outros grupos, enquanto no
projeto B a acdo ndo apresenta dados suficientes que nos permitam analisar como
sera realizada a sensibilizacdo, conforme se verifica abaixo, no quadro 13. As
politicas publicas referentes & Educacdo, Educacdo Ambiental e Meio Ambiente
estabelecem como principios basicos a preservacdo do meio ambiente e a aquisicao

de atitudes, valores e principios éticos e morais.

Critério Escola A Escola B Escola C
Pratica Ajudar a desenvolver Através de Realizar atividades de
pedagogica | uma consciéncia ética pequenos grupos sensibilizagdo, mobilizacédo e a¢bes
sobre todas as formas de | que sensibilizem praticas (cisternas)
vida respeitando-as outros grupos do
entorno

Quadro 13 - Critério pratica pedagogica
Org: Kist. A.C.F.
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A matriz tedrica e epistemoldgica da educacdo ambiental foi identificada

através de indicadores que permitiram estabelecer qual a matriz de educacao

ambiental (convencional ou educacdo ambiental critica/emancipatoria/popular) que

esta associada aos projetos analisados. Os indicadores estabelecidos foram:

- Préatica Educativa;

- Prética pedagdgica;
- Abordagem;

- Valores;

- Abordagem metodoldgica,;

- Abrangéncia,

- Tempo de execugao.

Em relacéo ao indicador “pratica educativa”, pé6de-se analisar que os projetos

A e C apresentaram em sua proposta uma pratica educativa que associa a teoria

com a pratica, indicando, desta forma, uma concepcdo de Educacdo Ambiental

critica/emancipatoria/popular, apesar deste indicador priorizar a aquisicdo de

conhecimentos e mudancas de comportamento, que indicam uma concepgcao

tradicional da educacdo ambiental. Desta forma, identifica-se nos projetos A, B e C

uma matriz de Educacdo Ambiental Convencional. O educador, ao priorizar a

transmissao de conhecimentos e mudancas de comportamento, reduz, desta forma,

o papel da educacdo ambiental.

Indicador Escola A

Escola B

Escola C

Pratica - Oportunizando a
educativa | comunidade a  gerir
conhecimentos para uma
sociedade sustentavel

- Através de estudos,
encontros, orientaces e
praticas no cotidiano

Através de
pequenos  grupos
gque  sensibilizem
outros grupos do
entorno

Realizar atividades de
sensibilizacdo, mobilizacdo e acdes
praticas (cisternas)

Quadro 14 - Indicador prética educativa da matriz de educac¢éo ambiental

Org: Kist. A.C.F.

No que se refere ao indicador “pratica pedagdgica’, apenas 0 projeto A

apresentou dados que permitiu identificar uma matriz de educacdo Ambiental

critica/emancipatoria/popular, através da proposta de desenvolvimento de uma

consciéncia ética, enquanto os projetos B e C indicaram uma Educacdo Ambiental
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Convencional, sem proporcionar o desenvolvimento de valores e orientagdo em suas

praticas.
Indicador Escola A Escola B Escola C
Pratica Ajudar a desenvolver | Através de | Realizar atividades de

pedagdgica | uma consciéncia ética | pequenos  grupos | sensibilizacdo, mobilizacdo e acbes
sobre todas as formas de | que  sensibilizem | praticas (cisternas)

vida respeitando-as outros grupos do
entorno

Quadro 15: Indicador pratica pedagogica da matriz de educagdo ambiental
Org: Kist. A.C.F.

Ao se analisar o indicador “abordagem”, observou-se que os projetos B e C
apresentaram propostas que se restringem a estrutura escolar e nao identifica uma
escala local/global dos problemas, identificando a matriz tradicional de educacao
ambiental. Somente o projeto A propde abordagem da problematica da agua em
uma escala local/global, através do estudo sobre o “Arroio Cadena, e se propde a
gerir conhecimentos para uma sociedade sustentavel”, identificando uma matriz

critica, emancipatoéria e popular da educacéo ambiental.

Indicador Escola A Escola B Escola C

Abordagem | Ajudar a desenvolver | Através de | Realizar atividades de
uma consciéncia ética | pequenos  grupos | sensibilizacdo, mobilizacdo e acdes
sobre todas as formas de | que  sensibilizem | praticas (cisternas)

vida respeitando-as (...) | outros grupos do
oportunizando a | entorno
comunidade gerir
conhecimentos para uma
sociedade sustentavel

Quadro 16: Indicador abordagem da matriz de educacdo ambiental
Org: Kist. A.C.F.

Em relac&o ao indicador “valores”, apenas o projeto A apresentou dados que
permitiram identificar uma matriz de Educacao Ambiental
Critica/emancipatdria/popular, a partir da proposta de aquisi¢cdo de valores como a
ética, buscando, desta forma, mudancas de atitude; enquanto o projeto C indica uma
matriz de Educacdo Ambiental Convencional, através de mudancas de
comportamento em relacdo a agua. Nao foram encontrados dados que permitissem

identificar a matriz no projeto B.
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Indicador Escola A Escola B Escola C

Valores Ajudar a desenvolver | Através de | Realizar atividades de
uma consciéncia ética | pequenos  grupos | sensibilizacdo, mobilizacdo e acdes
sobre todas as formas de | que  sensibilizem | praticas (cisternas)

vida respeitando-as outros grupos do
entorno

Quadro 17 - Indicador valores da matriz de educagéo ambiental
Org: Kist. A.C.F.

A abordagem da problematica da agua presente nos projetos B e C indicou
uma matriz de Educacdo Ambiental Convencional, tendo as mudancas de
comportamento e agbes como atividade fim. O projeto A indicou uma proposta de
Educacdo Ambiental Critica, ao propor a consciéncia ética sobre todas as formas de
vida respeitando-as, apontando a educacdo ambiental como um tema gerador para

debater outras questdes que fazem parte da problematica ambiental.

Indicador Escola A Escola B Escola C

Abordagem Ajudar a desenvolver | Através de | Realizar atividades de
metodoldgica | uma consciéncia ética | pequenos grupos | sensibilizacdo, mobilizacédo e acdes
sobre todas as formas | que  sensibilizem | praticas (cisternas)

de vida respeitando-as outros grupos do
entorno

Quadro 18: Indicador abordagem metodolégica da matriz de educagao ambiental
Org: Kist. A.C.F.

Em relacdo a andlise do indicador “abrangéncia”, o projeto A identifica uma
matriz de educacdo ambiental Critica/emancipatoria/popular, por propor abrangéncia
das acbes na escola, comunidade escolar e entorno, promovendo a educacao
ambiental na escola e comunidade. Os projetos B e C indicam uma matriz de

Educacdo Ambiental Convencional, por restringirem suas acdes apenas ao ambito

escolar.
Indicador Escola A Escola B Escola C
Abrangéncia | Escola, comunidade | Na escola Na escola
escolar e entorno

Quadro 19: Indicador abrangéncia da matriz de educacéo ambiental
Org: Kist. A.C.F.

Ao se analisar o indicador “tempo de execucao”, péde-se identificar apenas

no projeto B uma matriz de Educacdo Ambiental Critica/emancipatéria/popular,
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enguanto os projetos A e B indicam o tempo de execucdo dos mesmos de 3 a 12
meses, identificando uma matriz convencional da Educacdo Ambiental, por limitar a
proposta a acdes pontuais com tempos determinados sem se inserir no contexto de

uma proposta mais abrangente.

Indicador Escola A EscolaB EscolaC
Tempo de | de 3 al12 meses Mais de 3 meses de 3 a 12 meses
execucao

Quadro 20: critério pratica pedagdgica
Org: Kist. A.C.F.

Como se pode observar abaixo, no quadro 14, a matriz predominante
associada aos projetos apresentados na Il Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil
pelo Meio Ambiente é a matriz convencional da educacdo ambiental. Apesar de
alguns critérios de analise apontarem para uma educacao transformadora e
contemplarem alguns indicadores de uma educacéao ambiental
critica/emancipatoria/popular, prevalece uma educacdo reducionista, pontual e
restrita ao contexto das instituicdes escolares.

Escola A B C
Matriz
tedrica-epistemoldgica da Convencional convencional convencional
Educacgdo ambiental

Quadro 21: Matriz tedrica-epistemolégica da educagédo ambiental
Org: Kist. A.C.F.

A educacdo ambiental enfrenta inUmeros desafios, entre eles o de romper
com as barreiras de uma educacdo ambiental convencional que prioriza a
transmissao de conhecimentos. Os projetos analisados limitam-se a uma educacéo
ambiental adestradora, sem reflexdo e orientacdo para uma pratica ambiental
engajada na transformacgéo e na emancipa¢ao dos sujeitos.

Algumas reflexdes e proposicOes serdo feitas sobre a abordagem da agua
nos projetos, a fim de contribuir para a uma educacédo ambiental transformadora e
emancipatoria, voltada ao exercicio da cidadania. A educacdo ambiental enfrenta
inUmeros desafios, entre eles o de romper com as barreiras de uma educacgéo
ambiental convencional e ultrapassar os muros do contexto das instituicoes

escolares.
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No que se refere ao critério de abrangéncia nos projetos analisados, neste
aspecto destaca-se a relevancia do papel da escola no processo de transformacao
social em que a mesma esté inserida, promovendo, desta forma, a ligacdo entre

comunidade e escola.

Afirmo que a educacdo ambiental pode atuar como um componente
essencial no processo de formacdo, devendo assumir-se enquanto
educacdo permanente, com abordagens voltadas para a resolucdo de
problemas e contribuindo para o envolvimento ativo de uma comunidade em
relacdo a um tema. O sistema educativo poderia, dessa forma, assumir um
papel mais relevante e realista, proporcionando uma maior
interdependéncia entre este sistema e o debate acerca das questbes
socioambientais atualmente, provocando situacdes e reflexbes que
permitam superar a estrutura educacional disciplinar. Acredito que a
educacdo formal, enquanto processo educativo, ndo deveria se esgotar
dentro dos muros de uma escola, pois seria pertinente e necessario a
realizacdo de debates junto as comunidades escolares relativos a
possibilidade da constituicdo nos curriculos escolares de uma educacéo
com enfoque ambiental e popular (BARCELQOS, 2009. p.80).

Outro ponto que merece destague na formulacdo dos projetos € a
preocupacao de se trabalhar dentro da realidade local de cada escola ou lugar,
articulada dentro de um contexto maior, partindo de uma escola focada nos
problemas locais, sem perder a contextualizacdo da problemética do ponto de vista
global. A problematizacdo inicial tinha como objetivo fazer a ligagdo entre os
assuntos a serem abordados e as situagdes vivenciadas pelos alunos, permitindo
gque os mesmos pudessem apreender de maneira que percebam a existéncia de
outras visdes e explicacdes e pudessem, desta forma, interpretar melhor a realidade.

Nas palavras de Carvalho (2004): “o diagnostico critico das questbes
ambientais e autocompreensédo do lugar de vivéncia pelo sujeito sdo o ponto de
partida para o exercicio de uma cidadania ambiental’. Este aspecto também é
ressaltado na lei 9.7975, que institui a Politica Nacional de educacédo ambiental, que
estabelece a abordagem articulada das questdes ambientais nas escalas locais,
regionais, nacionais e internacionais. Os problemas ambientais ndo se restringem a
uma escala local, eles devem estar conectados a escola global-local, pois séo partes
de um sistema complexo e com inUmeras interrelacdes existentes entre estes.

O tempo de execucdo da proposta educativa de um projeto deve estar
contemplado dentro de uma proposta mais abrangente. As ac¢Oes pontuais e
isoladas néo proporcionam uma reflexdo e ndo geram transformacbes. Cabe

ressaltar a importancia da continuidade e permanéncia do processo educativo, pois
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0s projetos apresentados devem fazer parte de uma proposta maior, interligada na
proposta educativa da escola, proporcionando, desta forma, que ocorra uma
permanente avaliacdo critica do processo educativo.

A proposta educativa inserida nos projetos devem permear dois pontos
fundamentais: a associacao da teoria com a pratica, permitindo, desta forma, que o
aluno possa aplicar os conhecimentos adquiridos em prol da transformacédo da
realidade que vivencia. Um ponto que merece destaque € que esta acdo deve ser
orientada para uma pratica reflexiva que ndo promova apenas mudancas de
comportamento, mas deve ser parte de um processo maior de mudancas de atitude.

Para que nao ocorram apenas mudancas de comportamento, a proposta
educativa ndo deve ser focada apenas em acdes, conforme o entendimento de
Carvalho (2004), pois esta ndo gera transformacdes. Nesta proposta, ha
necessidade de se diferenciar mudancas de comportamento e mudancas de atitude,
em virtude da influéncia que esta diferenciacdo assume na compreensao do ato
educativo. As atitudes ecoldgicas vao além de mudancas de comportamento.

Ao se orientar as praticas educativas, vendo a Educacdo ambiental como
formacdo de atitudes, incluindo valores, permite-se que a educacdo ambiental nédo
se configure apenas na transmissdo de conhecimentos técnicos e trabalhe numa
visdo reducionista, apenas ensinando a cuidar do ambiente, como uma série de
procedimentos ambientalmente corretos que o sujeito deva seguir. Este é um
grande desafio: proporcionar a construcdo de uma cidadania e a formacédo de
atitudes ecoldgicas.

Neste sentido, o ato educativo deve contemplar a formacdo de uma ética e
responsabilidade social. As a¢des orientadas para atitudes ambientalmente corretas,
que possibilitem a reflexdo para uma sociedade sustentavel, com justica
socioambiental, promovendo o exercicio da cidadania, sdo um fator indispensavel
para gerar um processo de transformacao na sociedade, a partir de novas visdes de
mundo, novas escolhas e ac¢des concretas.

Em relacdo aos projetos apresentados com a tematica agua, algumas
reflexbes merecem destaque, pela sua importancia na compreensdo da
problematica. A agua constitui-se num recurso indispensavel a vida e a
sustentabilidade das sociedades no planeta. A 4gua é um bem coletivo, de valor
econdbmico. Devido a sua importancia, estabelecem-se diversos conflitos e, entre

eles, podemos destacar o conflito existente entre o direito coletivo da agua e sua
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apropriacdo como um bem privado.

Cabe destacar que os maiores consumidores de agua estao localizados nos
continente Asiatico e Norte-Americano, onde situam-se 0s paises mais
desenvolvidos. O consumo e as necessidades de agua entre as populacdes sao
desiguais e a disponibilidade de agua potavel no mundo tende a diminuir cada vez
mais, evidenciando, desta forma, a real necessidade de se reverter este quadro de
degradacéo, insustentabilidade e consumo desenfreado no uso e apropriagao deste
recurso.

Os setores que mais se utilizam dos recursos hidricos sdo o agricola,
seguidos do setor industrial e, por dltimo, o do uso domeéstico. No setor agricola,
destaca-se que a maior utilizagdo se da em funcdo da irrigacdo das grandes
monoculturas e manejo inadequado de praticas agricolas. Na poluicdo e degradacéo
das aguas, através do uso de agrotoxicos, destacam-se alguns fatores que
contribuem, em virtude da agua ser vista pela cultura de nossa sociedade capitalista
como um bem ilimitado, ndo sendo considerada a relacdo volume de agua x
produtividade, visto que o objetivo capitalista € alcancar a maior produtividade sem a
reflexdo critica de quando? como irrigar?

E o consumo através da agricultura que absorve a maior parte de extracdo de
agua no Pais e no planeta, utilizando a mesma de forma absolutamente
insustentavel, promovido pelo modelo de producéo e pautado na grande propriedade
irrigada, voltada a economia de exportacao.

Outro fator que merece ser destacado € que, quanto maior a renda, maior o
consumo de agua, tanto em relagdo a 4gua no seu estado liquido e potavel quanto a
sua utilizacdo na confeccdo de diversos produtos industrializados. A relagéo
existente entre 0 consumismo versus a utilizacdo racional da agua néo constitui
fatores que, habitualmente, permeia as discussdes em relacdo a preservacao dos
recursos hidricos no fazer pedagdgico.

Compreende-se que a educacdo ambiental exerce um papel fundamental
como instrumento para formacéo de sujeitos criticos, que podem atuar individual e
coletivamente através do exercicio da cidadania, ndo apenas através de
comportamentos ecologicamente corretos, mas através de atitudes ambientalmente
corretas. Este é um fator extremamente relevante para que ocorra a participacao
efetiva da populacdo nos processos decisorios, na gestdo descentralizada e

participativa deste recurso, nos comités de gerenciamento de bacias hidrograficas.



70

Quando se propde desenvolver atividades em educacdo ambiental num
determinado grupo social ou comunidade, deve-se considerar que esses
S8o espacos sociais onde os agentes e grupos sdo definidos pelas suas
posicdes relativas, sendo que os interesses que dai resultam podem ser
contraditérios e conflituosos (BARCELLOS, 2009, p.18).

Em virtude desses diferentes fatores, que se encontram relacionados com o
conflito existente entre 0 uso privado da agua e o direito coletivo da mesma, a
abordagem da agua, numa perspectiva critica da Educacdo Ambiental, propicia a
problematizacdo das questbes a respeito da efetivacdo de politicas publicas
adequadas e ao exercicio da cidadania, visando garantir o direito coletivo da 4gua e
sua sustentabilidade.

Nas propostas analisadas nos projetos, ndo se encontraram dados que
permitissem identificar propostas que contemplassem a interdisciplinaridade, que
proporciona a visdo integrada da questdo ambiental e, em especifico, da
problematica da agua na tematica dos projetos apresentados.

Neste sentido, destaca-se, em relacdo ao critério de interdisciplinaridade, um
fator extremamente importante, que deve ser contemplado na elaboracdo e
planejamento dos projetos. Construir o saber ambiental implica na incerteza na
reflexdo da problematica, através das deferentes percepcdes e visbes que a
interdisciplinaridade e a construcdo do projeto coletivo proporcionam, pois a
Educacdo Ambiental € um campo tedrico em construcdo. Neste sentido Sell (2008,
p.18) afirma que “...como campo tedrico em constru¢do, pode ser apropriada de
formas diferenciadas por grupos e pessoas que, muitas vezes, desconhecem a
trama de relacdes presentes entre os diversos temas que formam o socioambiente
em que vivemos.” A crise ambiental que se vivencia hoje afeta toda a humanidade. A
busca de solu¢des ndo estd apenas no saber tecnicista, racional, mas numa nova

perspectiva de ser, no saber e do fazer.



5 CONCLUSAO

A agua é um bem indispensavel para a manutencdo da vida em nosso
planeta. A escassez de agua potavel ja € um problema enfrentando, tanto em
relacdo a sua disponibilidade quanto a sua qualidade, principalmente devido as
acbes antropicas que acarretam, sobremaneira, impactos ao meio ambiente, na
maioria das vezes promovendo a sua degradacéo e poluicéo.

Os problemas ambientais ndo se configuram em problemas isolados, ligados
diretamente a fatores ecologicos. Portanto, envolvem diversos fatores de ordem
politica, social, juridica, econdbmica e ambiental. Os problemas ambientais,
referentes a acdo antropica, tém provocado, ao longo do tempo, alteracdes fisicas e
guimicas no solo e nas bacias hidrograficas, exigindo, atualmente, acdes concretas
na busca de solug¢des, promovendo, assim, a protecdo e preservagdo da agua.

A Educacgéo Ambiental e o Direito Ambiental sdo grandes instrumentos dentro
do processo de sensibilizacéo e efetivacdo da preservacédo dos recursos naturais, 0s
quais sédo fundamentais para a manutencao da vida em nosso planeta.

A partir dos dados levantados e analisados na pesquisa, pode-se entender
gue a problematica ambiental sobre a agua ainda é uma tematica que ndo tem
assumido a relevancia que a questao probleméatica imp&e na estrutura do ensino
formal. Quando se pensa sobre a “Educacdo Ambiental”, deve-se levar em
consideracao diversos pontos para reflexdo. Nao existe uma metodologia que possa
ser empregada em todos os lugares, em todas as escolas, como uma cartilha, uma
receita de bolo, que permita seguir os passos metodologicamente. Para a Educacgao
Ambiental ser instrumento de transformacdo social e ndo um adestramento
ambiental, ela deve ser construida coletivamente, dentro da escola, a partir da
realidade em que a mesma esté inserida, construindo, desta forma, a intervencéo da
realidade, acerca dos problemas enfrentados pelos alunos e comunidade.

A educacdo ambiental critica possui como compromisso a busca de uma
verdadeira sustentabilidade socioambiental para o planeta. Assim, a educacéo
ambiental critica deve enfatizar que as campanhas provindas principalmente da
midia com o objetivo de diminuir o consumo doméstico através de atitudes

ecologicamente corretas se configuram numa cortina de fumaca para encobrir os
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grandes responsaveis pela utilizacdo da reserva hidrica de forma insustentavel, o
setor agricola.

A educacdo ambiental € um processo lento e continuo, que permite a
avaliacdo no decorrer deste processo, na busca de caminhos que levem a
transformacao e emancipacao dos sujeitos, através de uma educacéao libertadora e
dialogica, que proporcione a construcdo de uma sociedade com justica ambiental.

Pode-se afirmar que o0s objetivos propostos pela pesquisa foram atingidos.
Através da andlise dos projetos, conclui-se neste contexto que foram apresentados e
identificados 3 projetos com a tematica “agua”’, apresentados na Ill CONFERENCIA
NACIONAL INFANTO-JUVENIL PELO MEIO AMBIENTE, na area de abrangéncia
da 82 CRE, pelas escolas estaduais, localizadas na area urbana do Municipio de
Santa Maria.

“wA

A analise da tematica “agua” foi realizada nos projetos propostos através dos
critérios: tempo de duracédo, abrangéncia, coeréncia da proposta, pratica Educativa e
pratica Pedagogica. Verificou-se que a abordagem da temética agua nos projetos foi
realizada através de uma visao reducionista e fragmentada da questdo ambiental.
Nestes projetos, identificou-se a matriz tedrica e epistemologica convencional da
educacao ambiental.

Para o planejamento e construcdo do fazer pedagdgico da educacao
ambiental, propde-se que alguns fatores e critérios sejam contemplados nos projetos
de educacéo ambiental. Neste sentido destaca-se:

- a importancia da tematica agua abordada como tema gerador,
proporcionando a reflexdo critica a todos os fatores que contribuem para a
problematica da dgua em questao;

- a abordagem da questdo ambiental através da interrelacdo existente entre o
local e global, partindo das reflexdes e problematizacdes das tematicas a partir da
realidade local;

- a continuidade no processo educativo dos projetos, através da sua
articulacdo com a proposta pedagogica da escola, dentro de um contexto
transversal.

- a abrangéncia dos trabalhos em educacdo ambiental contemplar a relacao
existente entre escola e comunidade;

- a pratica educativa e pedagogica interligadas, através da acdo orientada

pela reflexao;
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- a proposta de interdisciplinaridade estar presente nos projetos, para
proporcionar construcdo do saber ambiental;

- a abordagem dos projetos numa perspectiva critica da educacdo ambiental,
para que se proporcione o desenvolvimento de valores, conhecimentos e reflexdes,
orientados ao exercicio da cidadania e a transformacao social. A perspectiva critica
da educacdo ambiental proporciona o desenvolvimento de sujeitos criticos, aptos a
atuar, individual e coletivamente através do exercicio da cidadania na busca de um
mundo melhor com qualidade de vida e o consumo sustentavel da agua com justica

ambiental e social.
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ANEXO 1
ARTIGO 225 DA CONSTITUICAO FEDERAL
(CAPITULO | — DO MEIO AMBIENTE)

Capitulo VI
Do Meio Ambiente

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes
e futuras geracoes

§ 1° - Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao poder publico:

| - preservar e restaurar oS processos ecoldgicos essenciais e prover 0
manejo ecoldgico das espécies e ecossistemas;

Il - preservar a diversidade e a integridade do patriménio genético do Pais e
fiscalizar as entidades dedicadas a pesquisa e manipulacado de material genético;

[l - definir, em todas as unidades da Federacéo, espacos territoriais e seus
componentes a serem especialmente protegidos, sendo a alteracdo e a supressao
permitidas somente através de lei, vedada qualquer utilizacdo que comprometa a
integridade dos atributos que justifiquem sua protecéo;

IV - exigir, na forma da lei, para instalacio de obra ou atividade
potencialmente causadora de significativa degradacdo do meio ambiente, estudo
prévio de impacto ambiental, a que se dara publicidade;

V - controlar a producdo, a comercializagdo e o emprego de técnicas,
métodos e substancias que comportem risco para a vida, a qualidade de vida e o
meio ambiente;

VI - promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacao publica para a preservacdo do meio ambiente;

VIl - proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as praticas que
cologuem em risco sua funcdo ecoldgica, provoguem a extingdo de espécies ou
submetam os animais a crueldade.

8 2° - Aquele que explorar recursos minerais fica obrigado a recuperar o meio
ambiente degradado, de acordo com solugcdo técnica exigida pelo 6rgédo publico

competente, na forma da lei.
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§ 3° - As condutas e atividades consideradas lesivas ao meio ambiente

sujeitardo os infratores, pessoas fisicas ou juridicas, a sancdes penais e
administrativas, independentemente da obrigacdo de reparar os danos causados.
8§ 4° - A Floresta Amazonica brasileira, a Mata Atlantica, a Serra do Mar, o Pantanal
Mato-Grossense e a Zona Costeira sao patrimonio nacional, e sua utilizac&o far-se-
a, na forma da lei, dentro de condi¢cdes que assegurem a preservacdo do meio
ambiente, inclusive quanto ao uso dos recursos naturais.

§ 5° - S&o indisponiveis as terras devolutas ou arrecadadas pelos Estados,
por acdes discriminatdrias, necessarias a protecado dos ecossistemas naturais.

8 6° - As usinas que operem com reator nuclear deveréo ter sua localizacao definida

em lei federal, sem o que ndo poderao ser instaladas.



ANEXO 2
DECRETO N° 4.281, DE 25 DE JUNHO DE 2002

Regulamenta a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica
Nacional de Educagcdo Ambiental, e d& outras providéncias.O PRESIDENTE DA
REPUBLICA, no uso da atribuicio que lhe confere o art. 84, inciso IV, da
Constituicdo, e tendo em vista o disposto na Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999,
DECRETA:

Art. 1° A Politica Nacional de Educacdo Ambiental ser4 executada pelos
orgaos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA,
pelas instituicdes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, pelos
orgaos publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, envolvendo
entidades n&o-governamentais, entidades de classe, meios de comunicacdo e
demais segmentos da sociedade.

Art. 2° Fica criado o Orgédo Gestor, nos termos do art. 14 da Lei n°® 9.795, de
27 de abril de 1999, responsavel pela coordenacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, que sera dirigido pelos Ministros de Estado do Meio Ambiente
e da Educacéo.

8§ 1° Aos dirigentes cabera indicar seus respectivos representantes
responsaveis pelas questdes de Educacdo Ambiental em cada Ministério.

§ 2° As Secretarias-Executivas dos Ministérios do Meio Ambiente e da
Educacao proverdo o suporte técnico e administrativo necessarios ao desempenho
das atribuicdes do Orgdo Gestor.

8 3° Cabe aos dirigentes a decisao, direcdo e coordenacéo das atividades do
Orgéo Gestor, consultando, quando necessario, o Comité Assessor, na forma do art.
4° deste Decreto.

Art. 3° Compete ao Orgdo Gestor:

| - avaliar e intermediar, se for o caso, programas e projetos da area de
educacdo ambiental, inclusive supervisionando a recepgéo e emprego dos recursos
publicos e privados aplicados em atividades dessa area;

Il - observar as deliberacbes do Conselho Nacional de Meio Ambiente -
CONAMA e do Conselho Nacional de Educacéo - CNE;
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[Il - apoiar o processo de implementacédo e avaliacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental em todos os niveis, delegando competéncias quando
necessario;

IV - sistematizar e divulgar as diretrizes nacionais definidas, garantindo o
processo participativo;

V - estimular e promover parcerias entre instituicdes publicas e privadas, com
ou sem fins lucrativos, objetivando o desenvolvimento de praticas educativas
voltadas a sensibilizacao da coletividade sobre questfes ambientais;

VI - promover o levantamento de programas e projetos desenvolvidos na area
de Educacdo Ambiental e o intercambio de informacdes;

VII - indicar critérios e metodologias qualitativas e quantitativas para a
avaliacao de programas e projetos de Educacao Ambiental;

VIII - estimular o desenvolvimento de instrumentos e metodologias visando o
acompanhamento e a avaliacdo de projetos de Educacdo Ambiental;

IX - levantar, sistematizar e divulgar as fontes de financiamento disponiveis no
Pais e no exterior para a realizacdo de programas e projetos de educacéo
ambiental;

X - definir critérios considerando, inclusive, indicadores de sustentabilidade,
para o apoio institucional e alocacao de recursos a projetos da area nédo-formal;

XI - assegurar que sejam contemplados como objetivos do acompanhamento
e avaliacao das iniciativas em Educacdo Ambiental: a) a orientacdo e consolidacao
de projetos; b) o incentivo e multiplicacdo dos projetos bem-sucedidos; e ¢) a
compatibilizacdo com os objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 4° Fica criado Comité Assessor com o objetivo de assessorar o Orgdo
Gestor, integrado por um representante dos seguintes 0rgaos, entidades ou setores:

| - setor educacional-ambiental, indicado pelas Comissdes Estaduais
Interinstitucionais de Educagao Ambiental;

Il - setor produtivo patronal, indicado pelas Confederagdes Nacionais da
Industria, do Comércio e da Agricultura, garantida a alternancia;

[l - setor produtivo laboral, indicado pelas Centrais Sindicais, garantida a
alternancia;

IV - Organizagdes Nao-Governamentais que desenvolvam acdes em
Educacdo Ambiental, indicado pela Associacdo Brasileira de Organizacdes Nao-

Governamentais - ABONG;
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V - Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil - OAB;

VI - municipios, indicado pela Associacdo Nacional dos Municipios e Meio
Ambiente - ANAMMA,

VII - Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia - SBPC,;

VIII - Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA, indicado pela Camara
Técnica de Educacdo Ambiental, excluindo-se os ja representados neste Comité;

IX - Conselho Nacional de Educagéo - CNE;

X - Unido dos Dirigentes Municipais de Educacgéo - UNDIME;

Xl - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis - IBAMA;

XIl - da Associacao Brasileira de Imprensa - ABI;

Xl - da Associagédo Brasileira de Entidades Estaduais de Estado de Meio
Ambiente - ABEMA.

§ 1° A participacdo dos representantes no Comité Assessor ndo enseja
qualquer tipo de remuneracdo, sendo considerada servico de relevante interesse
publico.

§ 2° O Orgdo Gestor podera solicitar assessoria de 6rgdos, instituicdes e
pessoas de notorio saber, na area de sua competéncia, em assuntos que
necessitem de conhecimento especifico.

Art. 5° Na inclusao da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades
de ensino recomenda-se como referéncia os Parametros e as Diretrizes Curriculares
Nacionais, observando-se:

| - a integracdo da educagdo ambiental as disciplinas de modo transversal,
continuo e permanente;

Il - a adequacdo dos programas ja vigentes de formacdo continuada de
educadores.

Art. 6° Para o cumprimento do estabelecido neste Decreto, deverdo ser
criados, mantidos e implementados, sem prejuizo de outras acdes, programas de
educacao ambiental integrados:

| - a todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - as atividades de conservacdo da biodiversidade, de zoneamento
ambiental, de licenciamento e revisdo de atividades efetivas ou potencialmente

poluidoras, de gerenciamento de residuos, de gerenciamento costeiro, de gestdo de
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recursos hidricos, de ordenamento de recursos pesqueiros, de manejo sustentavel

de recursos ambientais, de ecoturismo e melhoria de qualidade ambiental,

lll - as politicas publicas, econ6micas, sociais e culturais, de ciéncia e
tecnologia de comunicacéo, de transporte, de saneamento e de saude;

IV - aos processos de capacitacdo de profissionais promovidos por empresas,
entidades de classe, instituicbes publicas e privadas;

V - a projetos financiados com recursos publicos; e

VI - ao cumprimento da Agenda 21.

§ 1° Cabe ao Poder Publico estabelecer mecanismos de incentivo a aplicagédo
de recursos privados em projetos de Educacao Ambiental.

§ 2° O Orgéo Gestor estimulara os Fundos de Meio Ambiente e de Educacéo,
nos niveis Federal, Estadual e Municipal a alocarem recursos para O
desenvolvimento de projetos de Educacdo Ambiental.

Art. 7° O Ministério do Meio Ambiente, o Ministério da Educacdo e seus
orgdos vinculados, na elaboracdo dos seus respectivos orcamentos deverao
consignar recursos para a realizacdo das atividades e para o cumprimento dos
objetivos da Politica Nacional de Educacao Ambiental.

Art. 8° A definicdo de diretrizes para implementagcédo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental em ambito nacional, conforme a atribuicdo do Orgdo Gestor
definida na Lei, devera ocorrer no prazo de oito meses apos a publicacdo deste
Decreto, ouvidos o Conselho Nacional do Meio Ambiente -CONAMA e o Conselho
Nacional de Educagéao - CNE.

Art. 9° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 25 de junho de 2002, 181° da Independéncia e 114° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO, Presidente da Republica
Paulo Renato de Souza, Ministro da Educacgao

José Carlos Carvalho, Ministro do Meio Ambiente



ANEXO 3
LEI N° 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999

Dispde sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental e d& outras providéncias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional

decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

CAPITULO |
DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 1° Entendem-se por educac&do ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a
educacao ambiental, incumbindo:

| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal,
definir politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a
educacao ambiental em todos os niveis de ensino e o engajamento da sociedade na
conservacao, recuperacdo e melhoria do meio ambiente;

Il - as instituicdes educativas, promover a educagcdo ambiental de maneira
integrada aos programas educacionais que desenvolvem;

[l - aos Orgaos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama,
promover acdes de educacdo ambiental integradas aos programas de conservacao,
recuperacdo e melhoria do meio ambiente;

IV - aos meios de comunicacdo de massa, colaborar de maneira ativa e
permanente na disseminacdo de informacOes e praticas educativas sobre meio
ambiente e incorporar a dimensédo ambiental em sua programacao;

V - as empresas, entidades de classe, instituicbes publicas e privadas,
promover programas destinados a capacitagdo dos trabalhadores, visando a
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melhoria e ao controle efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como sobre as
repercussdes do processo produtivo no meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atencdo permanente a formacéo de
valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuacao individual e coletiva voltada
para a prevencao, a identificacédo e a solucdo de problemas ambientais.

Art. 4% S&o principios basicos da educacdo ambiental:

| - o enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

Il - a concepgcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o soOcio-econébmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

[ll - o pluralismo de idéias e concepc¢des pedagogicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculacao entre a ética, a educacéo, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural.

Art. 5° Sdo objetivos fundamentais da educagéo ambiental:

| - o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas rela¢gdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicologicos,
legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacao das informagdes ambientais;

[l - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social;

IV - 0 incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel,
na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - 0 estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade,
solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;
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VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.
CAPITULO II
DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAQAO AMBIENTAL
Secao |
Disposicdes Gerais

Art. 6° E instituida a Politica Nacional de Educacédo Ambiental.

Art. 7° A Politica Nacional de Educacdo Ambiental envolve em sua esfera de
acdo, aléem dos orgaos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio
Ambiente - Sisnama, instituicdes educacionais publicas e privadas dos sistemas de
ensino, os 06rgaos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, e organizacbes ndo-governamentais com atuacdo em educacdo
ambiental.

Art. 8° As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
devem ser desenvolvidas na educacdo em geral e na educacdo escolar, por meio
das seguintes linhas de atuacgao inter-relacionadas:

| - capacitacdo de recursos humanos;

Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacdes;

[l - producéo e divulgacao de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliacao.

§ 1° Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
serdo respeitados os principios e objetivos fixados por esta Lei.

§ 2° A capacitacdo de recursos humanos voltar-se-a para:

| - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacao, especializacdo e
atualizacao dos educadores de todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacdo, especializacdo e
atualizag&o dos profissionais de todas as areas;

lll - a preparacdo de profissionais orientados para as atividades de gestao
ambiental;

IV - a formacdo, especializacdo e atualizacdo de profissionais na area de
meio ambiente;

V - 0 atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que
diz respeito a problematica ambiental.

§ 32 As acdes de estudos, pesquisas e experimentacdes voltar-se-do para:
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| - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a
incorporacao da dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis
e modalidades de ensino;

Il - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informacgdes sobre a questéao
ambiental;

[l - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a
participacéo dos interessados na formulacao e execucao de pesquisas relacionadas
a problemética ambiental;

IV - a busca de alternativas curriculares e metodolégicas de capacitacdo na
area ambiental;

V - 0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a producao
de material educativo;

VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as
acOes enumeradas nos incisos | a V.

Secao Il
Da Educacdo Ambiental no Ensino Formal

Art. 9% Entende-se por educacdo ambiental na educacdo escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicbes de ensino publicas e
privadas, englobando:

| - educacéo basica:

a) educacao infantil;

b) ensino fundamental e

c) ensino médio;

Il - educacéo superior;

[l - educacéo especial;

IV - educacéo profissional,

V - educacéao de jovens e adultos.

Art. 10. A educacao ambiental seré desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos o0s niveis e modalidades do ensino
formal.

§ 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina

especifica no curriculo de ensino.
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§ 22 Nos cursos de pos-graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto
metodoldgico da educacdo ambiental, quando se fizer necessario, € facultada a
criacdo de disciplina especifica.

§ 32 Nos cursos de formacgéo e especializacéo técnico-profissional, em todos
0s niveis, deve ser incorporado conteudo que trate da ética ambiental das atividades
profissionais a serem desenvolvidas.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacao de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo udnico. Os professores em atividade devem receber formacgao
complementar em suas areas de atuacdo, com o propésito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental.

Art. 12. A autorizacdo e supervisdo do funcionamento de instituicbes de
ensino e de seus cursos, nas redes publica e privada, observardo o cumprimento do
disposto nos arts. 10 e 11 desta Lei.

Secao Il
Da Educacdo Ambiental Ndo-Formal

Art. 13. Entendem-se por educacédo ambiental ndo-formal as acdes e praticas
educativas voltadas a sensibilizagdo da coletividade sobre as questdes ambientais e
a sua organizacao e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente.

Paragrafo unico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e municipal,
incentivara:

| - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicagdo de massa, em
espacos nobres, de programas e campanhas educativas, e de informagfes acerca
de temas relacionados ao meio ambiente;

Il - a ampla participacdo da escola, da universidade e de organizacdes nao-
governamentais na formulagdo e execucao de programas e atividades vinculadas a
educacao ambiental ndo-formal;

lll - a participacdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de
programas de educac¢do ambiental em parceria com a escola, a universidade e as
organizagdes nao-governamentais;

IV - a sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades de

conservacao;



89

V - a sensibilizacdo ambiental das populacdes tradicionais ligadas as
unidades de conservacao;

VI - a sensibilizagdo ambiental dos agricultores;

VII - o ecoturismo.

CAPITULO Il
DA EXECUCAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 14. A coordenacgédo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental ficara a
cargo de um érgao gestor, na forma definida pela regulamentacéo desta Lei.

Art. 15. S&o atribuicdes do 6rgao gestor:

| - definicdo de diretrizes para implementacdo em ambito nacional;

Il - articulagc&o, coordenacgao e supervisdo de planos, programas e projetos na
area de educacao ambiental, em ambito nacional;

[l - participacdo na negociacdo de financiamentos a planos, programas e
projetos na area de educacao ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua
competéncia e nas areas de sua jurisdicdo, definirdo diretrizes, normas e critérios
para a educacdo ambiental, respeitados 0s principios e objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 17. A eleicdo de planos e programas, para fins de alocacédo de recursos
publicos vinculados a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, deve ser realizada
levando-se em conta 0s seguintes critérios:

| - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional
de Educacéo Ambiental,

Il - prioridade dos 6rgéos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de
Educacao;

[l - economicidade, medida pela relacdo entre a magnitude dos recursos a
alocar e o retorno social propiciado pelo plano ou programa proposto.

Paragrafo Unico. Na eleicdo a que se refere o caput deste artigo, devem ser
contemplados, de forma equitativa, os planos, programas e projetos das diferentes
regides do Pais.

Art. 18. (VETADO)

Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio
ambiente e educacdo, em niveis federal, estadual e municipal, devem alocar

recursos as ac¢oes de educacado ambiental.
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CAPITULO IV
DISPOSICOES FINAIS

Art. 20. O Poder Executivo regulamentard esta Lei no prazo de noventa dias
de sua publicacdo, ouvidos o Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho
Nacional de Educacéo.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 27 de abril de 1999; 178° da Independéncia e 111° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza

José Sarney Filho

Este texto néo substitui o publicado no D.O.U. de 28.4.1999



ANEXO 4
PROJETOS APRESENTADOS NA Il CNIJMA E ANALISADOS

ESCOLA A:

- RESPONSABILIDADE: Ajudar a desenvolver uma consciéncia ética sobre
todas as formas de vida respeitando-as. Transformar em préatica educativa os co-
nhecimentos adquiridos sobre a agua, preservando o Arroio Cadena e oportunizan-
do a comunidade a gerir conhecimentos para uma sociedade sustentavel.

- ACAO: - O qué: Conhecer mais para conscientizar mais a comunidade es-
colar.

- Como: Através de estudos, encontros e orientacdes praticas no cotidiano.

- Onde: Na escola, comunidade escolar e entorno.

-Quando 3 a 12 meses

ESCOLA B:

- RESPONSABILIDADE: Desenvolver tecnologias que permitam utilizar a &-
gua de forma eficiente, e por meio de uma postura solidaria, utilizar a 4gua com
consciéncia e discernimento para que nao chegue a uma situacédo de esgotamento.
Realizar atividades de sensibilizacdo, mobilizacéo e acdes praticas (cisternas).

- ACAO: - O qué: Construcdo de cisternas que permitem o armazenamento
de agua.

- Como: com apoio da comunidade e instituicdes ligadas a educacao

- Onde: Na escola.

- Quando: 3 a 12 meses

ESCOLA C:

- RESPONSABILIDADE: Reeducar para o consumo responsavel. Promover o
uso racional da agua tratada incentivando a construgdo de cisternas na escola e
comunidade a partir de materiais reciclaveis para captacdo da 4gua da chuva.

- ACAO: O qué: Construcéo de calhas e cisternas para recolhimento da agua

- Como: Mutirdo de pais, alunos, professores e funcionarios.

- Onde: Na escola e comunidade.

- Quando: 3 a 12 meses



