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RESUMO

DIALETICA DOS SENTIDOS DE TRABALHO PEDAGOGICO PARA OS
PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
SANTA MARIA/RS

AUTORA: Daiane Dalla Nora
ORIENTADORA: Liliana Soares Ferreira

Esta tese insere-se na Linha de Pesquisa 2 —cBsl#ilblicas, Praticas Educativas e suas
Interfaces do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacaotegra-se as pesquisas
desenvolvidas pelo Kairés — Grupo de Estudos e U] sobre Trabalho, Educacéo e
Politicas Publicas. A proposta surge do debateémaimd do Grupo, na ultima década, sobre o
trabalho dos professores, sendo entendido comalti@alpedagodgico. A pesquisa buscou
problematizar sobre os sentidos de trabalho pedam@gra os professores. Como objetivo
geral estabeleceu-se analisar, a partir dos dizguiss sentidos de trabalho pedagogico
atribuidos pelos professores de Educacgdo FisicRetle Municipal de Ensino de Santa
Maria/RS e, como contribuem para a configuracaardecontexto de dialética dos sentidos
de trabalho pedagdgic@omo objetivos especificos: caracterizar a orggdizala Educacao
Fisica na RMESM; analisar como se caracteriza loalih@ pedagodgico, os desafios e as
possibilidades, tendo em vista a realidade dosepsofes de EF; compreender como os
professores constituem-se professores e o movintenfwroducdo dos sentidos de trabalho
pedagdgico; categorizar e analisar os sentidosatlalho pedagdgico para professores de EF
com base na dialética dos sentidos; descrever dnmeato da dialética dos sentidos de
trabalho pedagogico e os processos relativos dmaltra dos professores de EF. Foram
procedimentos metodoldgicos: 0 questionario, a uyieaqgdocumental e a entrevista
semiestruturada. A analise dos dados produzidogefdizada pela analise dialética, a partir
das categorias: totalidade, historicidade, contéaai mediacdo e praxis. Constatou-se a
existéncia da relacéo dialética entre trabalho g&giao e sentidos, de modo que um trabalho
pedagdgico intencional, ingénuo e provisorio/eéiiab produz, respectivamente, sentido
intencional, ingénuo e provisorio/estratégico, dipdo fenbmeno da dialética dos sentidos
de trabalho pedagdgico.

Palavras-chave:Trabalho pedagogico. Dialética dos sentidos. ER@&gsica.



ABSTRACT

DIALETICS OF THE SENSES OF PEDAGOGICAL WORK FOR PHY SICAL
EDUCATION TEACHERS FROM THE MUNICIPAL EDUCATION NET WORK OF
SANTA MARIA/RS

AUTHOR: Daiane Dalla Nora
ADVISIOR: Liliana Soares Ferreira

This thesis is part of Research Line 2 - Publicidked, Educational Practices and their
Interfaces of the Graduate Program in Educationisimdegrated with the research developed
by KAIROS - Study and Research Group on Work, Etiogaand Policies Public. The
proposal arises from the academic debate of thegsia the last decade, about the work of
teachers, being understood as pedagogical work.r&search sought to problematize the
meanings of pedagogical work for teachers. As aeggmobjective, it was established to
analyze, from the speeches, the meanings of pet@jjogork attributed by Physical
Education teachers of the Municipal Teaching Nekwofr Santa Maria / RS and, as they
contribute to the configuration of a context ofldaic of the work senses pedagogical. As
specific objectives: characterize the organizata@nPhysical Education in RMESM; to
analyze how pedagogical work is characterized, thallenges and the possibilities,
considering the reality of PE teachers; understaod teachers become teachers and the
movement of producing the meanings of pedagogicadkwcategorize and analyze the
meanings of pedagogical work for PE teachers baseithe dialectic of the senses; describe
the movement of the dialectic of the senses of gegiaal work and the processes related to
the work of PE teachers. There were methodologicatedures: the Questionnaire, the
Documentary Research and the Semi-structured Iatervhe analysis of the data produced
was carried out by dialectical analysis, from thgegories: totality, historicity, contradiction,
mediation and praxis. It was verified the existerndea dialectical relationship between
pedagogical work and senses, so that an intenfiomalve and provisional/strategic
pedagogical work produces, respectively, intentionaive and provisional/strategic sense,
from the phenomenon of the dialectic of the sen$@edagogical work.

Keywords: Pedagogical work. Dialectic of the senses. Phi&idacation.
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INTRODUCAO

1.1DA TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL A CONSTRUCAQAD'ESE

A escrita implica descrever minha relagdo com o dous com 0S outros, pois sou o
que sou pelo conhecimento que construi nas relag@msas pessoas. Esta narrdtiga
assenta no mekiairés?, que é o tempo da oportunidagegmento oportuno para escolher e
agir. Assim, tomo como referéncia mekairds, para relatar as experiéncias que me
permitiram e permitem, sempre em processo de aafroducdo de conhecimento, fazer-me
qguem eu estou sendo neste momento. Desse modmsaugdo da tese é uma estratégia
autoafirmativa.

Por ter nascido em uma familia no interior de NBa@éma/RS, filha de agricultores,
que tiveram uma vida nada facil, sempre ouvi dogshpais que tinha que estudar para “Ser
Professora”, “Ser alguém na vida”, para nado ficabdlhando na rogca. Como gostava de
praticar esportes e era habilidosa, logo figueigasmada com as aulas de Educacao Fisica
(EF). Diferentemente de muitos dos estudantes eumirtam o Ensino Médio sem saber a
area profissional a seguir, eu me espelhava naltrallos meus professores de EF, queria
uma profissao a partir da qual interagisse comgasspodendo ensina-las de alguma forma.

E entdo optei pelo magistério, minha vontade ersaclEF, mas cursei dois anos de
Matematica, porque era curso noturno e eu precisakalhar durante o dia, uma vez que eu
teria que custear minha permanéncia na universigda#sconhecia a possibilidade de auxilio
de bolsas de estudo para trabalhar na area desséeMNo decorrer do curso de Matematica
percebi que ndo era 0 que eu queria, pois, a &eaempre me chamou atenc¢do foi a EF.
Entdo, dois anos depois, prestei vestibular e gunada. Ressalto o fato de que meus pais
nao sabiam sobre a aprovacdo. Nao contei porque gaé diriam para nao trocar, uma vez
gue ja tinha cursado dois anos de Matematica estuia “jogando fora” este tempo de

estudo.

! Optou-se, nesta secdo, pela escrita flexionadgrémeira pessoa do singular, porque a narrativée pda
histéria pessoal e profissional da pesquisadora.9dgfes seguintes utilizar-se-a a flexdo em tarpessoa do
singular.

2 Os gregos antigos tinham duas palavras para pote€hronos e Kairds. Enquanto o primeiro referase
tempo cronol6gico ou sequencial, o tempo que seemed natureza quantitativa e, Kairds possui nzaure
qualitativa, o momento indeterminado no tempo era glgo especial acontece: a experiéncia do momento
oportuno. “Para esse tempo foi criado Kair6s, uimadade menor, filho de Zeus e da deusa da prisms
Tykhé. [...] Em nenhum momento Kairés refletia @gzo ou representaria o futuro — ele simbolizeelhon
instante no presente: o instante em que a genteegoa afastar o caos e abracar a felicidade” (BENIT
JUNIOR, 2012, p. 50).
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Durante meu primeiro semestre no curso de EF, aéiwipei de projetos de extenséo
OuU pesquisa, mesmo porque no comeco tudo era mieyiddo conhecia como seria o curso,
como seriam 0s componentes curriculares e os abrde@bordados. Na condicdo de
estudante e trabalhadora, procurava encontrar @sEa@genda e na tdo conturbada rotina
semanal para poder participar de projetos oferscjgglo Centro de Educacdo Fisica e
Desportos (CEFD). Como meus pais ndo tinham comonaaer na universidade, obtive
bolsa de assisténcia ao estudante no Hospital t$itiweo de Santa Maria, onde trabalhei
quatro anos, e, portanto, ndo consegui conciliar agparticipacdo em projetos, ficando um
tanto dificil me envolver com outras responsabilis e apenas participava de evehi@gém
de participar de cursos de Informatica, Inglés widddes Complementares de Graduacao,
importantes para o curriculo.

A partir do segundo semestre comecei a me envohags com 0 meio académico,
participando de atividades de ensino, pesquisateng&o. Dentre elas, destacam-se as
seguintes: Monitoria em hidroginastica, no Prog¢oExtensdo Idoso, Natacdo e Saude, do
Nucleo de Estudos e Apoio a Terceira Idade (NIEAWIpnitoria voluntaria no Programa de
Postura em Adultos e Idosos: Prevencao e Reabitifadonitoria voluntaria no Projeto de
Musculagéo da Associagao Desportiva da Universidfadieral de Santa Maria — ADUFSM;
Monitoria voluntaria no Laboratério de Cineantropria (LABCINE). Também fui Bolsista
no Programa de Esporte e Lazer da Cidade (PELGseNarograma social, vivi uma série de
experiéncias, que me proporcionaram crescimentiispianal e pessoal, pois trabalhei com
varias atividades, desenvolvendo a autoestimajdesaa educacéo, assegurando o direito ao
esporte e ao lazer das comunidades. Trabalhei tamtststa no Programa Segundo Tempo
Universitario, no qual contribui para a sua implatagdo na Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), o qual possibilitou o conheciment@r@a dos programas e das politicas de
acesso as praticas de esporte recreativo e lazdsjsd no Programa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), com a atuagdo na®lasca partir do subprojeto “Cultura
Esportiva da Escola” que abriu portas para novagicps e estratégias educacionais
inovadoras, por meio de um trabalho coletivo qussiaitou um conhecimento sobre a
docéncia. O subprojeto contribuiu de forma sigatfia para a aproximacdo da realidade
escolar, com o conhecimento concreto desse con@xtoo essa experiéncia diferenciada. O
PIBID possibilitou conhecimentos importantes parmha formacgéo inicial, preenchendo

lacunas existentes. Além disso, participei do GrdpoPesquisa em Lazer e Formacéo de

3 Semanas Académicas, eventos do Curso de EF, Ac@apaevento promove atividades para idosos no
campus de Camobi da UFSM; Mercomovimentos, eviateéonacional da area, e outros.
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Professores (GPELF), no qual as acdes investigaieaenvolvidas no Grupo produziram um
conhecimento sobre organizacdo e o desenvolvimdo® processos de formacédo de
professores.

Em 2011, conclui o Curso de EF — Licenciatura. Rafl@abalho de Concluséo de
Curso (TCC) foi desenvolvida pesquisa visando samlo conhecimento dos professores
unidocentes sobre os pressupostos tedricos da €Rmus Iniciais. O estudo foi realizado
com treze professores unidocentes de uma Escadauzdtde Santa Maria/RS, onde estava
inserido o PIBID — “Cultura Esportiva da escola’s @sultados mostraram que pouquissimos
professores conheciam algum aspecto tedrico dasdagEns da EF, caracterizando a
limitagcdo desse conhecimento. Nesse estudo evalens a formacao inicial dos professores
unidocentes ndo contempla de forma consistent@baltro com a EF.

No ano de 2012 ingressei no Curso de PG — Espaagtdld em EF Escolar, dando
continuidade a minha formacédo. A pesquisa teveopmtivo compreender como se constitui
a EF nos Anos Iniciais por professores unidocestesima escola da Rede Estadual de Santa
Maria/RS. As principais dificuldades dos professastavam relacionadas a formacéo inicial,
a formacéao continuada e a falta de tempo. E aopigfes para contribuir com a EF foram o
trabalho conjunto entre o professor unidocente grafessor(a) de EF para compartilhar
conhecimentos, e a Formagédo Continuada com cuspexiéicos para o trabalho com a EF.
(DALLA NORA, 2014). O Curso de Especializagdo em E$€olar despertou ainda mais o
interesse em pesquisar sobre o trabalho pedagégidormacao de professores.

No mesmo ano fui aprovada e nomeada no concursbc@uito magistério da
Secretaria de Estado da Educacdo — SEDUC/RS. Bigndela para a Escola Estadual de
Ensino Fundamental Miguel Waihrich Filho, localiaada cidade de Julio de Castilhos/RS.
Trabalhei durante trés anos como professora do&68° e 9° anos. Esse tempo de trabalho
na rede estadual de ensino me possibilitou ter mhemmento do funcionamento da
instituicdo escolar e do componente curricular EF.

No ano 2013, ainda cursando a Especializagéo,3sgrao Curso de Mestrado em EF
pelo Programa de Pods-Graduacdo em EF CEFD/UFSM. flessim periodo muito dificil,
pois tive que conciliar o Mestrado e a Especiafipacom o trabalho na escola. A pesquisa
desenvolvida no Mestrado ocorreu devido as ingeiets geradas no trabalho na escola,
durante os estagios curriculares e a participagd®IBID. Na pesquisa analisei como se
desenvolveu o trabalho pedagogico no PIBID — “Calesportiva da escola” e quais foram as
repercussdes para a formacdao inicial de professtwdsF do CEFD/UFSM. Evidenciei no

estudo que o trabalho pedagdgico no subprojetocavaprincipalmente no que se refere a
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aproximacédo da realidade escolar e compartilhaerépcias, se comparado com a formacgéo
inicial. Entretanto, constatei que o trabalho pédamp no subprojeto ndo repercutiu
diretamente no Curso de EF do CEFD pela falta timubacéo das acdes do subprojeto PIBID

com o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC).

Constatou-se que o PIBID — “Cultura esportiva daoks$ enquanto politica

educacional é uma agdo compensatoria que acaliechesglo lacunas da formacgéo
inicial de professores de Educacgdo Fisica. Alémseleuma politica de adeséo
individual, prépria da politica neoliberal, que jpdica e desmobiliza agles
coletivas desqualificando a formacdo de professaewoduzindo, com isso, a
concepcéao de trabalhador que o mercado exige,idhudista e competitivo para a
empregabilidade (DALLA NORA, 2015, p. 101).

ApoOs a conclusdo do Curso de Mestrado, no inicidg@e, inscrevi-me no edital de
selecdo do Curso de Doutorado em Educacdo, masi fita supléncia. Esse fato me
estimulou a continuar na vida académica. Durant® de 2015, passei a me dedicar a
escrita, a sistematizar os conhecimentos acumulailmante toda a minha trajetoria
académica. Ao mesmo tempo, continuei participarelprdjetode extensao sobre o trabalho
pedagogico dos professores de EF, com o propésitprdduzir conhecimento sobre o
trabalho dos professores. O proje@rganizacdo do Trabalho Pedagdgico do professiiFde
na Rede Municipal de Santa Maria”, tinha como dapemediar uma discussdo com o
coletivo de professores de EF, com o propésito doear um referencial teorico-
metodoldgico, as “Orientagbes Curriculares paralackcdo Fisica” (2016), para o trabalho
pedagogico dos professores da Rede Municipal dedds Santa Maria (RMESM).

Além disso, continuei participando das atividadesGdupo de Estudos Praxioldgicos
(GEP), que tem como base o Materialismo Historia@diico (MHD), o qual apresenta uma
concepcdo de ser humano, sociedade e educacactedaeando uma proposta pedagodgica
mais critica, no sentido de transformar a realid&deda em 2015, comecei a participar das
atividades semanais do Kairos - Grupo de Estud®ssguisas sobre Trabalho, Educacéo e
Politicas Publicas, coordenado pela Profa. Draaral Soares Ferreira, que menciona que a

escolha do nome do Grupo deve-se a dois aspectdarientais:

a) evidenciar os sentidos que impregnham as atigglada convivéncia entre os
pesquisadores; b) evidenciar o aporte teérico-noébgito com a qual se
produz conhecimento, cuja base é marxista. Os gragtigos usavam duas
palavras principais para tempo: a) Chronos, o temmemsuravel, utilizado,
cotidianamente, para obter fins, gerando o caneagfastamento dos desejos.
Diferentemente, b) Kairés, é o tempo da oporturedaddteralmente, significa
momento magicamente oportuno para escolher e Agirse entender essa
diferenca de sentidos, se percebe como é difipemxentar o Kairds, que
exige um modo diferenciado de estar e viver no rapadcrevendo sua histéria.
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Esses sentidos estéo relacionados as tematicathaelbs pelo Grupo: trabalho
e educagdo, Educagdo Profissional, Praticas Essokmpoliticas Publicas e,
trabalho pedagégico. As abordagens dessas teméitasama centralidade: o

trabalho, entendido como possibilidade de prodezintervir no social; e como

limitacdo, por ser o trabalho humano, na contemmpmdade, um dos aspectos
sociais mais precarizados. Nesse viés, o Grupo aisaixiliar na busca de

renovados sentidos e dimensbes de pedagdgico alhimaba escola. Esse
processo, em outras palavras, significa reconstitom os demais professores,
o lugar histérico e social, na escola, de gestoegedagdgico. Em suma, viver
o Kairés (KAIROS - Grupo de Estudos e Pesquisasesblabalho, Educacéo e
Politicas Publica8)

Segundo a coordenadora, o Kair6s vem expandindaasugdo, a cada ano, com
pesquisas e atividades de extensdo, socializaatallios e estudos, através da participacao
em eventos, publicacbes, e, recentemente, filimedao Grupo de Estudos e Pesquisas
"Historia, Sociedade e Educacg&o no Brasil" — HISBROJNICAMP, liderado pelo Prof. Dr.
Dermeval Saviafj ampliando atividades de pesquisa e estudos aalarEducacio.

Em janeiro de 2016, fui aprovada e nomeada no Gsocpublico do magistério
Municipal de Santa Maria, e ingressei como professta RMESM. Ainda neste ano,
exonerei-me do magistério estadual, por dois mstima Rede Estadual, o ultimo nivel é o
seis (6), que equivale a Especializacdo; dessaafoontérmino do curso de Mestrado ndo
ofereceu crescimento na carreira profissional. gliséo e principal motivo foi porque queria
continuar meus estudos académicos, e trabalhandmré@/aula ndo teria tempo suficiente
para ingressar no Curso de Doutorado em Educagésesmvolver uma pesquisa consistente.

Toda trajetoria pessoal, académica e profissi@anphrtir das diferentes atividades de
ensino, pesquisa e extensdo que participei e partioram decisivas para a escolha do
trabalho como professora. Mas antes de ingressgresquisa, ndo tinha a dimensao das
inUmeras possibilidades que o aprofundamento dbemdmento na pés-graduacdo abriria
para mim.

Neste mesmo ano ingressei no Curso de Doutoradédeicacdo, continuei no Kairos,
pelo interesse pela educacdo, com enfoque na étudag trabalhadores. O Grupo estuda e
pesquisa sobre o trabalho de modo geral, mais iispatente o dos professores, que é o
trabalho pedagdgico, conceito desenvolvido no gruperreira defende que a categoria
trabalho pedagogico, como sendo um “trabalho dieatée, por isso, metddico, sistematico,

hermeneuticamente elaborado e teoricamente susdtentéim trabalho de carater social,

4 Disponivel em: <https://www.ufsm.br/grupos/kairasteesso em: 20 de set de 2020.

> Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfaseFilmsofia e Histéria da Educacdo, atuando
principalmente nos seguintes temas: educacao dirasilegislacdo do ensino e politica educacidmatoria da
educacéo, histéria da educacdo brasileira, higg@fima e educacao, histéria da escola publica, gugla e
teorias da educacédo. CV: http://lattes.cnpq.br/230281123354.
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portanto, socialmente elaborado e organizado caor@antencionalidades, conhecimentos”
(FERREIRA, 2017, p. 124). Ainda, segundo a autor&rabalho pedagdgico é uma pratica
social intencional, politica, consciente e sistéragdfh que objetiva a producdo do
conhecimento, atraves das relacdes sociais, geaasiormacao social.

Diante do contexto mais geral da sociedade cagidalinos seus processos e
implicacbes no trabalho, em especifico, no trabalbs professores, as diversas acgbes
desenvolvidas no Kairds, possibilitam o conhecimetd educacdo, para além do trabalho
pedagogico limitado a um tempo e espaco escolares.

No decorrer do ano de 2017 participei do progetsenvolvido pelo Kairds, “Sentidos,
descricdes e possibilidades do trabalho do pedegogi trabalho dos professores em
questdo”. O projefoproduziu conhecimentos histéricos sobre a orgaéizae o trabalho
pedagogico dos professores, a partir dos documentasdados no Acervo Historico do
Instituto Estadual de Educacéo Olavo Bilac, loeal@em Santa Maria, Rio Grande do Sul.

Também me inseri no projeto de pesquisa intituldfimbalho pedagégico dos
professores na escola: sentidos e desafios” (FERRE2017d), o qual teve como objetivo
geral analisar o processo de constituicdo do thabpkdagogico, a partir das escolas de
formacao de professores de nivel médio (Magistri@urso Normal) do Rio Grande do Sul.
Para a investigacdo realizou-se pesquisa histérisa documentos guardados no Acervo
Historico do Instituto Estadual de Educacdo Olavilad® A partir da analidede como se
constituiu o trabalho pedagdgico dos(as) profesgasg na histéria da escola gaucha, entre
1900 e 1970, evidenciou-se que 0 apogeu e o déscpaiios quais passou o Curso Normal
estdo relacionados ao processo de feminizacdaeeassio de politicas publicas educacionais
que reverberaram em mudancas nas exigéncias paebakar como professor(a) no Ensino
Fundamental. O trabalho pedagdgico no e a partiCwlso Normal tem impacto até os dias

atuais na educacéo.

® Neste estudo histérico, de 1900 a 1970, resulemtiedprojeto a elaboracéo de banco de dados ifigitab
(documentos, atas, fotografias, relatérios, planefgos pedagdgicos, etc). O projeto também apoatou
necessidade de investigar-se outras bases de daifbs;omo: institutos educacionais gauchos e aserv
histéricos que registram essa histéria e descregemo os Cursos Normais, antes espacos e tempos
fundamentais para a educacéo dos professoresyksiitisidos, paulatinamente, por cursos de Ensupei$or,
licenciaturas, até que, 1996, passam, por fordaegea ndo serem mais fundamentais, tornando-sedécos

no processo de formacao de professores para dhivata escola. Entdo, no século passado, os Chisosais
eram as fontes do trabalho pedagdgico e deixard-tte(FERREIRA, 2013a).

’ “Trabalho pedagdgico nas escolas: apontamentas sotelagdo com a historicidade do Curso NormaRiao
Grande do Sul’. Relata projeto de pesquisa realizadm financiamento do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPgaFlndacdo de Apoio a Pesquisa no Estado do Rio
Grande do Sul - FAPERGS.
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Atualmente, trabalho como professora da Rede Mpaicde Ensino de Santa Maria
(RMESM), e como membro do Kairds, tenho me dedicadpesquisa sobre a temética
trabalho pedagogico, mais especificamente estuddse so trabalho pedagodgico dos
professores de EF. Neste viés, a minha propostpedguisa apresenta como tematica os
sentidos de trabalho pedagdgico para os profesderEs da RMESM.

Acredito na pesquisa como fundamental no trabaftsopiofessores, a qual possibilita
que se reelabore bases para esclarecer a catéggaho pedagogico, para que esse
conhecimento repercuta na escola. Essa pesquisalbasixiliar no compromisso politico
com a educacao e refletir sobre a materialidadeckdgéo trabalho e educacdo. Com isso,
espera-se que os conhecimentos produzidos awdli8MEd na construcao de estratégias de

melhoria do trabalho dos professores de EF da RMESM

1.2 A PROPOSICAO DA TESE

Esta tese insere-se na Linha de Pesquisa 2 —cBslRiUblicas, Praticas Educativas e
suas Interfaces do Programa de PoOs-Graduacdo ena¢gduda Universidade Federal de
Santa Maria/lUFSM e, integra-se as pesquisas ddsata®pelo Kairds. A proposta surge a
partir de trés (3) experiéncias marcantes: a mimsarcdo como professora na Rede
Municipal de Ensino de Santa Maria/RS (RMESM); #ipipacdo no projeto de Formacgao
Continuada, desenvolvido com os professores deaHRMESM e, a participacdo no Kairos
com o debate académico do Grupo, na ultima désatbee o trabalho dos professores, sendo
entendido como trabalho pedagégico.

A realizac&o deste estudo justifica-se pelo enwadvito académico e profissional com
a tematica, realidade na qual eu me insiro enquyanfessora da RMESM, a qual serve como
base de referéncia empirica que me instiga a igaessobre inquietacdes frutos dessa
experiéncia. E diante dessa realidade concrete&nabse que o trabalho pedagdégico dos
professorésde EF da RMESM apresenta caracteristicas rela#sna desmotivacgéo e falta
de perspectiva com o seu trabalho.

A partir desse contexto, a pesquisa apresentawnsegroblematizacadCom base

nos discursos dos professores de Educacao FisicaRkde Municipal de Ensino de Santa

8 O termo “professores” quando mencionado se refesesajeitos de ambos 0s sexos, ndo se restringjmeias
ao sexo masculino
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Maria/RS, quais sentidos de trabalho pedagdgico swidenciam e, como configuram um
contexto de dialética dos sentidos de trabalho pegagico?

O estudo que agora concluo busca defender a tespied®s sentidos de trabalho
pedagogico sao produzidos pelo fendbmeno social mamhoi de “dialética dos sentidos”. Ou
seja, os sentidos de trabalho pedagdgico para afespores sdo produzidos na relacao
dialética entre trabalho pedagdgico e sentidos.

Dialética dos sentidos € um conceito assumido pammpreensao dialética dos
sentidos que se manifesta no trabalho pedagodgiedétida dos sentidos no materialismo
histérico dialético é supor que os sentidos sadymidos em condigbes emancipatérias de
trabalho, que se contrapde as relacbes dominangratieicdo e reproducdo da forca de
trabalho.

E a compreensao sobre “sentido” ocorre em Vygof2R99). O conceito de sentido
em Vygotsky estd relacionado com a soma dos fatpsésologicos despertados na
consciéncia, e o0 sentido se altera conforme agGetasociais do grupo. Em seus estudos
sobre os processos de significacdo, entende odeeoctimo algo singular produzido nas
relacdes dos sujeitos com 0s contextos.

A partir da problematizacéo, estabeleceu-se corjediab geral: Analisar, a partir dos
discursos dos professores, o0s sentidos de trapeltagdgico atribuidos pelos professores de
Educacao Fisica da Rede Municipal de Ensino deaSdatia/RS e, como se configuram um
contexto de dialética dos sentidos de trabalhogisgieo.

Deste modo, foram elaborados como objetivos espesif

1- Caracterizar a organizac¢édo da Educacao FisicsaRMESM,;

2- Analisar como se caracteriza o trabalho pedagdgos desafios e as possibilidades, tendo
em vista a realidade dos professores de EF;

3- Compreender como os professores constituemegegsiores e o0 movimento da produgéo
dos sentidos de trabalho pedagégico;

4- Categorizar e analisar os sentidos de traballeolggdgico para professores de EF com
base na dialética dos sentidos;

5- Descrever o movimento da dialética dos sentidiosrabalho pedagdgico e os processos
relativos ao trabalho dos professores de EF.

Em relacao a justificativa da tematica de pesgessa a necessidade de conhecimento

sobre o trabalho pedagdgico, que possibilitaréodygdo de bases tedricas sobre os sentidos
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de trabalho pedagdégico, de modo a esclarecer gealkcémo se compde o trabalho dos
professores. Quanto aos motivos que indicam a&etg® social e 0 compromisso do estudo
para educacdo, a escolha desta problematizac&sdaipa se deu pelo interesse na discussao
sobre o trabalho pedagogico dos professores deHESpera-se que 0s conhecimentos
produzidos sobre os sentidos de trabalho pedagd@gigdiem a SMEd na construcdo de
estratégias de melhoria do trabalho dos professieré&$- da RMESM.

Sendo assim, este texto esta organizado em quatitulos, procurando estabelecer
relacbes entre o referencial tedrico e a base aaiobre a qual se pesquisa. O CAPITULO
| discorreu sobre a minha trajetoria pessoal, anadée profissional, a proposta de tese, a
problematizag&o, os objetivos e a justificativgpdaquisa.

O CAPITULO Il apresenta o percurso tedrico-metodmld que embasou a
investigacdo, que é o MHD e a descricdo do Estldm a producédo dos dados trabalhou-se
com a Pesquisa Documental, do Questionario e da\Esta Semiestruturada. A analise dos
dados produzidos foi realizada a partir das catagaedrico-metodolégicas do método. As
categorias metodologicas que orientaram o procdss@analise foram a historicidade, a
totalidade, a mediacao, a contradicdo e a préaxas eategorias de conteudo foram trabalho
pedagdgico, sentidos e EF.

O CAPITULO Il apresenta a historicidade da EF arana as diferentes perspectivas
gue pautaram/pautam o Ensino da EF no Brasil. Abardompreensao da categoria trabalho
pedagogico. E a Pedagogia Histérico-Critica conssipdidade para o trabalho pedagdgico.

O CAPITULO IV aborda a dialética dos sentidos @batho pedagdgico. Apresenta a
contextualizacdo da EF na RMESM; o trabalho pedagddos professores de EF: os
desafios e as possibilidades e; os sentidos delli@aipedagdgico. Este capitulo se dedica a
analise dos dados produzidos atraves do quesipmiipesquisa documental e da entrevista
semiestruturada, a partir da discusséo criticaesobrsentidos de trabalho pedagdgico. Na
sequéncia sao apresentadas as consideracfes dimaisglatam a sintese das percepgfes em
relacdo a tematica, enfatizando os aspectos ggtinfibs do movimento da dialética dos

sentidos de trabalho pedagdgico.



2 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia mostra os caminhos pelos quais @alinabcientifico foi desenvolvido,
apresentando a estrutura que orientou a pesquasdoema como as informacdes foram
organizadas diante da problematizacdo do estudsseDi®rma, o capitulo organiza-se em
pontos principais:

e O método do Materialismo Historico Dialético (MHRpmo abordagem teorico-
metodoldgica;
e As categorias dialéticas;

e Os procedimentos e as técnicas de producédo eeadaksdados.

2.1CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este estudo foi desenvolvido tendo como orienta¢édrico-metodoldgica o
Materialismo Historico Dialético (MHD), pois se entle que ele direciona para a
interpretacdo da realidade concreta da sociedagmoeira a compreensao da esséncia dos
fendbmenos estudados, tendo em vista a sua trarsfaonA opcao pelo método justifica-se
pelo entendimento de que o0 mesmo possui as comsdiedeco-metodologicas necessarias
para analisar e compreender a realidade socialinv@stigada. O método se apresenta como
um caminho para se chegar ao objeto, sendo realzads relagbes estabelecidas pelas suas
proprias caracteristicas. Porém, deixa-se clacojadado para que o objeto de estudo ndo seja
descaracterizado pelos rigores metodoldgicos, santo orientacdo prévia, de modo a nao
engessar a pesquisa com o método.

Marx, a partir da realidade vivenciada da sua épeledoorou seu pensamento para
auxiliar a classe trabalhadora. Frigotto (2006kddé o MHD nao apenas como um método
de investigacdo, mas como uma concepg¢do de muodim@ uma praxks pressupostos esses
que fazem o pesquisador caminhar em direcao édiadal de seu objeto de estudo.

O MHD torna claro o fendmeno, evidenciado comoidedke concreta, sintese de
multiplas determinagfes. Karel Kogilo livro “Dialética do Concreto”, nessa notavel obra

marxista se propde, a partir do MHD, compreend@réxis no marxismo. Kosik (1976)

9 A praxis é a articulacdo entre teoria e praticaa pratica orientada por uma consciéncia criticeedlidade,
sendo caracterizada como uma agéo consciente atpeodo que se refere ao conhecimento, que tremsfa
realidade (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011).
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afirma que a compreensdo da realidade se da nghoekntre o mundo fenoménico e a
esséncia, sendo que compreender o fendbmeno é chegsgéncia, que ao contrario dos
fendbmenos, ndo se manifesta de forma direta, p@isa“aparéncia fenoménica e a esséncia
das coisas coincidissem diretamente, a ciénciélesafia seriam inuteis” (KOSIK, 1976, p.
17).

A distincdo entre representacdo e conceito, entreiado da aparéncia e 0 mundo
da realidade, entre a praxis utilitaria cotidiama iomens e a praxis revolucionaria
da humanidade ou, numa palavra, a “cisdo do Uniéo§ modo pelo qual o
pensamento capta a “coisa em si”. A dialética @msamento critico que se propde
a compreender a “coisa em si” e sistematicamentpesgunta como € possivel
chegar a compreenséao da realidade (KOSIK, 1978)p.

A dialética como método de pesquisa para o autgcébwestruir o “mundo da
pseudoconcreticidade que é um claro-escuro de demrlangano. O seu elemento proprio é o
duplo sentido. O fendmeno indica a esséncia e,esmo tempo, a esconde” (Ilbidem, p. 15),
as conclusdes sobre a realidade fenoménica atingemnas o reflexo da problemética, e ndo a
origem dos fatores, a esséncia ndo se manifegtarda direta e imediata. O método dialético
se apresenta como condicdo de desreificar os femasnatravés da decomposicédo do todo
(KOSIK, 1976).

A dialética, por meio de seus principios, passanpomentos compreendidos como
tese, antitese e sintese. Marx (2004), em seudosstanalisou 0 movimento dos contrérios,
em que, para cada tese (que é uma afirmacdo), laa amitese (que é a negacdo da
afirmacao), que gera uma sintese (a negacao dadmggue produzem uma nova tese. Essa
sintese ndo € simplesmente a soma dos dois momneantrgores, mas uma nova tese, que
também sera negada, originando o processo de d¢ordrgo da realidade em um movimento
continuo.

O caminho para se chegar a compreenséo e a intgfoeda realidade, isto €, a
esséncia do fendbmeno, deve considerar 0 seguin@mmoto: concreto-abstrato-concreto.
Deve-se partir do concreto real, posteriormenterfas abstracGes e voltar para o concreto,
agora pensado. O método de Marx mostra que se am&@derar que o movimento de
interpretacdo da realidade comeca pelo real e gioreto que, inicialmente, € uma viséao
cadtica do todo. Pela analise chegar-se-a a cosceaiais simples e abstracbes mais
detalhadas, até atingir as determinacdes mais esm@lom base nesse exercicio cientifico, é
necessario fazer o caminho inverso retornandoli@ada, agora ndo mais uma representacao

cadtica, “[...] mas dessa vez ndo como uma repia@sBn caotica de um todo, porém como
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uma rica totalidade de determinacdes e de relatiiessas” (MARX, 2008, p. 258). O autor
situa a realidade concreta, ressaltando que:

O concreto é concreto porque € sintese de multg@terminacdes, isto é, unidade
do diverso. Por isso o concreto aparece no pensamemo processo de sintese,
como resultado, ndo como ponto de partida, embeja & verdadeiro ponto de
partida e, portanto, o ponto de partida também ntlaicdo e da representacdo
(MARX, 2008, p. 258).

Para auxiliar a relacdo entre pesquisador e obdeteesquisa, o0 MHD considera que
as categorias representam as imagens ideais dses amiateriais. Kuenzer (1998, p. 62)
descreve que o movimento de ida ao concreto naweode forma simples, é necessario o
auxilio de categorias neste processo: “sdo asa@sgiue servem de critério de selecdo e
organizacdo da teoria e dos fatos a serem invdstga partir da finalidade da pesquisa,
fornecendo-lhe o principio de sistematizacdo quéheaconferir sentido, cientificidade, rigor,
importancia” (KUENZER, 1998, p. 62).

A autora sistematiza, a partir dos escritos maogam método do MHD em dois
grupos de categoriaas categorias metodologicas as categorias de conteuaddKuenzer
(1998, p. 66) expressa que a metodologia se defireves “[...] da expressdo das leis
universais (categorias metodolégicas que definémnnaa de investigacéo) e sua aplicacao ao
particular (as categorias de conteudo especifiaes gada pesquisa e determinadas a partir de
seus objetivos) ”. As categorias metodoldgicasreidodo do MHD trabalhadas no estudo
foram: a totalidade, a historicidade, a contradicdo, a medcéao e a praxisE ascategorias

de conteudoTrabalho pedagogico; Sentidos e Educacao Fisiaanforme figura abaixo.
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Figura 1-€ategorias da pesquisa
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As categorias de conteudo, segundo Kuenzer (1998pé&m sdo passiveis de
detalhamento em subcategorias, a partir das gaeasganizam os dados, configurando um
movimento que vai do geral ao particular na ex@msice do particular ao geral na
investigacdo e exposicao. A partir da compreens&acdtegorias, analisou-se os sentidos de
trabalho pedagogico atribuidos pelos professoreBdieacdo Fisica da Rede Municipal de
Ensino de Santa Maria/RS e, como configuram de amtegto de dialética dos sentidos de
trabalho pedagogico.

Ressalta-se a relevancia das categorias dialétmasgipios sistematizados, que
destacam o carater dialégico da realidade quealefidialética historica materialista. Dessa
forma, segue-se apresentando as categorias e so@ibuicdes para a compreensao dos
sentidos de trabalho pedagogico, objeto a ser tigee®, que se situa em uma sociedade
capitalista, contexto em que o0s professores ess@nidos enquanto classe trabalhadora.

Kuenzer (1998), em seu texto “Desafios tedrico-mhetigicos da relacdo trabalho-
educacao e o papel social da escola”, afirma qo&tegoriatotalidade trata das multiplas

determinagdes dos fendbmenos, € um todo estrutukaaiatora expressa:

Esta categoria implica na concepcdo da realidadeagio um todo em processo
dindmico de estruturagéo e de autocriagdo, ondates podem ser racionalmente
compreendidos a partir do lugar que ocupam naidati do préprio real e das
relagBes que estabelecem com os outros fatos @ dodo; onde os fatos sdo parte
integrante de um processo de concretizacdo qué séravés do movimento e das
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relagBes que ocorrem das partes para o todo eddgtra as partes, dos fendbmenos
para a esséncia e vice-versa, da totalidade paenésidicdes entre as partes (1998,
p. 64).

Neste sentido, os fendbmenos representam o todeatidade quando analisados em
uma perspectiva dialética, em que perceber adatidi € compreender a realidade composta
sobre um conjunto de fatos, que se inter-relacionAntategoria totalidade possibilita
estabelecer a relacdo dialética entre sentidosalwltro pedagogico, sendo este ultimo
influenciado por toda uma estrutura e conjunturaasoecondémica e politica, de maneira que
um elemento sempre esta relacionado ao outrogerido a um conjunto.

Na dialética materialista, #istoricidade € elemento fundamental, ela trata o
conhecimento da realidade numa trajetéria socihlsrica. Segundo Kuenzer (1998), é
preciso analisar o sujeito e o objeto como um pmdistérico da sociedade, pois a base real
de sua unificagdo esta na historia. Logo, os femdsasao elementos concretos produzidos
historicamente, considerando a especificidade da geriodo histéricoO objetivo dessa
pesquisa em analisar os sentidos de trabalho pgidagproduzido pelos professores de EF
da RMESM, se constituiu em consonancia com a Iigdade desse trabalho, que se faz nas
relacdes sociais estabelecidas e que varia pdlgmtia do processo de producédo social da
vida, que repercutem na producdo dos sentidosuatdb pelos professores ao trabalho
pedagogico que realizam.

A contradicdo aborda os fenbmenos como movimentos contraditGmsjuais estao
em constante mudanca, estabelecendo assim o cawdttierel das relacdes sociais. Por isso,
para Kuenzer (1998, p. 65) [...] “a pesquisa devewmdcar captar a todo momento o
movimento, a ligacdo e unidade resultante da relafd contrarios, que ao se opor
dialeticamente, um incluindo-se/excluindo-se noddiro, se destroem ou se superam”. A
forca que movimenta os fendbmenos e expressa ddutéasses que caracteriza a sociedade &
a contradicdo. E nos limites que a contradicdoemeare a esséncia do fendmeno social
estudado é evidenciada.

As relacdes possibilitam as conexdes atravesi@diacdo Segundo Kuenzer (1998,
p. 65) € uma categoria necessaria, pois atravedivilso do todo para se chegar as
determinagdes mais simples do objeto de estud@-pedhvestigar as relacées com 0s outros
fendmenos e com a totalidade. No entanto, a attesalta que:

Embora para conhecer seja necessario operar uemaraistodo, isolando os fatos a
serem pesquisados e tornando-os relativamenteandeptes, € preciso ter clareza
de que esta cisdo € um recurso apenas para fidslidgtacao e andlise do campo
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de investigac&o; no contexto do real nada é isoladlar os fatos significa priva-los
de sentido e inviabilizar sua explicagcdo, esvaziamde seu conteddo (KUENZER,
1998, p. 65).

As mediagOes sdo as relacbes entre as determina;desrrem entre as categorias
gue se relacionam e dentro da categoria em si.eN&sttido precisa-se evidenciar as
mediacdes para encontrar as determinacfes. E dsadigies se percebe dentro das
mediacdes que se faz.

Por sua vez, a categonméxis, que é a articulagdo entre a teoria e a pratica social,
“[...] a teoria ja produzida e expressa na litawatsera buscada permanentemente a partir das
demandas de compreensado do empirico e tomada seampeemarco inicial e provisorio, a
ser reconstruida e transformada na sua relacdoocohjeto de investigacdo” (KUENZER,
1998, p. 64). A autora entende que a praxis darsupm pesquisa mostrando que o
conhecimento novo sera produzido através do caestaavimento do pensamento que vai
do “[...] abstrato ao concreto pela mediacdo do igomp ou seja, através do efetivo
movimento da teoria para a pratica e desta pagaréf na busca da superacdo da dimensao
fenoménica e aparente do objeto, buscando suaetoder (op. cit., p. 64).

Em estudo realizado por Dalla Nora (2014) sobrensatica da praxis pedagdgica, a
evidéncia da praxis pedagogica na escola e em gaédano trabalho pedagogico pode se

constituir praxis pedagogica, evidenciou-se cone less Imbert (2003), que,

Uma das caracteristicas marcantes da praxis peidagégfatizada por Imbert
(2003) é aautonomia.E definida como a capacidade do ser humano cainsiitu
mundo proprio, o qual necessariamente deve apasstecipado, através de um
projeto de sociedadd praxis é indissociavel do projeto revoluciooafi...] Ela se
traduz em termos de pratica militante: ndo se tatinterpretar o mundo, mas de
transforma-lo com vistas a ultrapassar a alienagétana” (IMBERT, 2003, p. 14).
Para o autor a autonomia, no projeto praxico, rasy um tempo definido num
espaco pré-estabelecido (um programa), ou sej& skvcompreendida como um
processo indeterminado, sempre aberto para o imsprewque leva a criacdo do
novo. Ressaltando que o imprevisto ndo é aleatpn@s perderia todo sentido e
eficacia, se 0 mesmo nédo tivesse um projeto camtscie espontaneo, o qual é o
Unico que possibilita respeitar o tempo propricdohumano. A perspectiva de uma
praxis pedagégica implica ndo entrar em uma prapealagégica fechada,
enclausurante, repetitiva, mas em um pensamentmatmbamento, no qual é
produzido um conhecimento provisério, constantementm novo saber que
também é provisério (DALLA NORA, et al., 2014, 24.

Para Sanchez Vazquéz (2011) a préxis ndo € sommeradeoria, mas uma atividade
pratica orientada por uma consciéncia critica ddidade.Neste sentido, o trabalho dos
professores ndo deve ser considerado somente ana@néatica, o trabalho pedagogico deve

ser conduzido a uma praxis pedagogica.
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A praxis pedagogica € o trabalho pedagégico emetaya superior, quando visa a
transformagdo consciente e sistematica da realidAdeevidéncia da préaxis
pedagodgica na escola se da a partir de um projgtiribo social de autonomia dos
sujeitos, através da elaboracdo e realizacdo dgetprgolitico pedagoégico
coletivamente (comunidade, equipe diretiva, pdis)as, professores); a articulagédo
do pedagégico, financeiro, politico e o administratdla escola; o estabelecimento
da relacdo dialética entre professor/estudantegmmiento, conteddo/método e
objetivo/avaliacéo; a indissociabilidade entre igeerpratica; a ndo subordinacédo da
escola a um tempo e espaco determinado; e, prin@pée, a mobilizacdo dos
professores para lutar pela melhoria das condig@estrabalho e politicas
educacionais que realmente objetivem a ruptura sumeracdo das relacdes
capitalistas. A evidéncia da praxis pedagogicascala se da a partir de um projeto
historico social de autonomia dos sujeitos (DALL®RA, et al., 2014, p. 297).

Esta pesquisa tem a perspectiva do MHD como basandlise dos sentidos de
trabalho pedagdgico para os professores de EFderasdo o referencial teérico que Ihe deu
suporte, conforme figura abaixo:

Figura 2-Fundamentacdo tedrica da investigacdo

Marx (1969, 1978, i e Ferreira [2017a)
2003, 2008, 2014, 2015) Mieszaros (2005, 2005} Antunes [2003)

Gentl {2002
it Caidas (2007}

Ciliveira (2011}
Sparesetal [2002)

Ferreira {2017, 2017a)
Maraschin |2815) irz0 (2012
Fuentes {2017} Vigotshi (2009} o )

Taffarel {1993)
Darido [2003)
Bracht {1992}

Howes Metn (2017) Ferreira [2007h)
Bremner| 2008) Costas e Ferreira [20£1)
Paro {2016) Bevilagua et al, [2016)

FonteAutora, 2020.

A sistematizacdo e categorizacdo dos dados se gemlmagrupamento de temas, e
produziram um sistema de categorias de conteldaofajanalisado em consonancia com as

categorias metodoldgicas do MHD.
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2.2 PRODUCAO DOS DADOS

Como técnicas para a producdo de dados foram adabzaPesquisa Documental
das “Orientacdes Curriculares para a EducacaoaFi§016), oQuestionario que envolveu
os 35 professores de Educacéo Fisica (EF) da Rentcilghal de Ensino de Santa Maria
(RMESM) e, aEntrevista Semiestruturada que foi realizada com os professores que
trabalham diretamente com estudantes nas escolaegAir, detalhou-se cada uma das

técnicas de producao dos dados.

2.2.1 Pesquisa Documental

Para o estudo foi realizada Pesquisa Documental,squapropria de materiais que
ainda ndo receberam um tratamento analitico, arzahdo-se pela busca de informacdes
em documentos que ainda ndo sao cientificos. Paltar€ (2010), o documento possibilita
acrescentar a compreensao do social a dimens@mmt Além disso, a analise documental
€ mais adequada no que se refere a producao ds, gexi® elimina parcialmente a dimenséao
da influéncia exercida pelo pesquisador.

Neste estudo o documento analisado foi as “Oriée@aCurriculares para a Educacéao
Fisica” (2016). A escolha pelo documento se dewpgporcionar as informacdes adequadas
para cumprir o objetivo de contextualizar o compw@ecurricular EF na RMESM, onde
buscou-se caracterizar a especificidade, a leghdida legitimidade da EF nos curriculos
escolares, além de expor as concepc¢des evidentiadsiantes no documento supracitado
quanto ao trabalho pedagoégico desse componentécutarr como a relacdo aos
objetivos/avaliacdo, conteudo/método, normas padpdio sistema de ensino municipal e a
legislacao educacional.

A andlise documental foi realizada com base ngsastdescritas por Cellard (2010),
que entende que para avaliar adequadamente a duagd@e € necessario a analise
preliminar, que se constitui em uma avaliacdo cajtia qual se aplica considerando as
seguintes dimensdes: contexto social onde foi produzido e estava inserido seu autar, e
guem se destinava; (s) autor (es) quem € a pessoa que escreve, seus interessea@raEm
de quem fala; confiabilidade do tex@snatureza do textg a qual conforme o contexto em
que é redigido pode variar muito a sua estrutnsa;onceitos-chave e a logica interngue é

o sentido dos termos utilizados pelo (s) autor riesexto.
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2.2.2 Questionario

Entende-se que esta técnica se faz importante qussdjuer conhecer a realidade,
este instrumento € um elemento de investigacap ¢pmposta por um conjunto de questdes
que sdo submetidas a pessoas com o propésito eeinfitrmacdes sobre conhecimentos,
crencas, sentimentos, valores, interesses” (GIR820. 121).

O questionari® (Apéndice 1) foi realizado no dia 13 de junho @48 no turno da
manha, em uma formacdo continuada dos profess&dsFd organizada pela Secretaria
Municipal de Educacao (SMEd), em parceria com s@lducacao Fisica - Licenciatura do
CEFD da UFSM, através da realizacdo do Projetoxtensdo “Organizacdo do Trabalho
Pedagogico do professor de EF na Rede Municip@aitda Maria”, espaco em que tive a
oportunidade de apresentar a pesquisa que estawd s#esenvolvida e, realizar o
guestionario com os professores presentes.

Foram convidados para responder ao questionari®soprofessores de EF da
RMESM, em exercicio, que trabalham diretamente estudantes do Ensino Fundamental
do municipio. Nessa oportunidade, estavam presdiiegrofessores que responderam ao
guestionario. O contato com os demais professoiemni visita ao seu local de trabalho. Ao
todo obteve-se o retorno @ professores. Deste$4 sujeitos se disponibilizaram para a
realizacdo da entrevista semiestruturada, etagarmosda pesquisa.

O questionario produzido foi composto por questdes multipla escolha, que
descreveram caracteristicas pessoais e profissidioai professores de EF. Foi realizado no
intuito de uma avaliacéo prévia do fendbmeno a strdado e buscou-se a variabilidade de
informagdes. Com base nos dados produzidos elalseroma caracterizagéo dos professores

de EF da RMESM, apresentada e discutida posteridene

2.2.3 Entrevista Semiestruturada

A producao de dados também foi realizada por meierdrevista que € uma técnica
muito utilizada, que busca descobrir aspectos terrdaada experiéncia, através do dialogo.

Gil (2008, p. 109) define a entrevista como umal]“fécnica em que o investigador se

10 A formulagéo das questdes do Questionario teveodomse o Projeto de extensdo “Organizacdo do Tabal
Pedagdgico do professor de EF na Rede Municip8lai¢a Maria”, desenvolvido pelo professor Jododisan
Magno Ribas do CEFD/UFSM.



33

apresenta frente ao investigado e Ihe formulamumag, com o objetivo de obtencdo dos
dados que interessam a investigacdo. A entrevigtar&anto, uma forma de interagdo social”.

Frente as consideracdes expostas acima, realiz@u-setrevista semiestruturada,
entendendo possuir maior liberdade para o enteslosievantar questdes pertinentes ao tema
em pauta e, a possibilidade do entrevistado farerneflexdo da realidade que vivencia.

Apds contato com 0s sujeitos e o0 prévio aceiterticjar da pesquisa, fizeram parte
da entrevista semiestruturada catorl) professores de EF. As entrevistas foram realizada
de modo individual, em local e horario combinadencoada sujeito. Para participar da
entrevista, os sujeitos assinaram o Termo de Cansamto Livre e Esclarecido (TCLE). As
entrevistas foram gravadas em audio e transcritagntegra pela pesquisadora. Apos
concluido este processo, 0 texto resultante desdrigdo da entrevista foi entregue aos
sujeitos da pesquisa, via e-mail, para que fizessdaitura e verificassem as informacoes e,
cientes do contetdo contidas na transcricdo, @sta@sijda pesquisa assinaram a Declaracdo
de Consentimento, autorizando o uso dos dadosdido® sendo 0os nomes dos professores
preservados.

As perguntas que orientaram a entrevista semiesidda (Apéndice 2), foram
estabelecidas a partir de questdes orientadorasatdo com 0s objetivos delimitados para a
investigacdo, que foram estruturadas nos seguitibe®s articulados entre d8loco 1: O
trabalho pedagdgico dos professores de ElEpm questdes relacionadas ao componente
curricular EF, descricdo do trabalho pedagogicdizado pelos professores, dificuldades e
possibilidades do trabalho, implicacbes da formagé@oial e continuada, Orientacfes
Curriculares da RMESM, relagbes estabelecidas centlil@rentes segmentos da escola;
Bloco 2: Os sentidos de trabalho pedagdgico para psofessores de EFcom questdes
relacionadas a constituir-se professor, sentiddsatbalho e escola, limitacdes, motivacdes do

trabalho, expectativas e sentidos de trabalho gegiempara os professores.

2.3 ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados produzidos através do Questiomiaa Pesquisa Documental e da
Entrevista Semiestruturada foi realizada com basandlise dialética, que parte da luta de
classes, das relagbes sociais estabelecidas entapdalistas e a classe trabalhadora. Na
analise dialética, ocorre o movimento de articdagéorico-metodolégica. Conforme

Kuenzer (1998), no processo de producédo do conketimse faz necessaria a articulacéo
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entre as categorias metodolégicas e as categaiasrdeudo, de modo que as categorias de
conteudo geram o movimento, orientadas pelas adsgmetodologicas. Nesta pesquisa, as
categorias teorico-metodoldgicas do MHD — a hisidade, a totalidade, a mediacédo, a

contradicdo e a praxis, foram orientadas pelagjoetes de contetudo — trabalho pedagogico,
sentidos e Educacao Fisica, conforme figura ab&wando os trés circulos se cruzam geram
uma intersec¢do, que € justamente o sujeito, e@gsof(a), agente que através do trabalho
pedagogico, por meio da EF, vai criando os sentdibbsua existéncia em si, como um

protagonista da historia por meio da praxis pedagog

Figura 3 -Movimento tedrico-metodoldgico do estudo

Totalidade

i tistoricidade | _contradicio |

[ Mediacse | praws |

FonteAutora, 2020.

Observa-se na figura 3, considerando as categdotalidade como a sociedade
capitalista; a historicidade, o trabalho dos predess no capitalismo; a praxis pedagogica,
como possibilidade do trabalho pedagdgico; a médiagomo as relagbes que permeiam o
componente curricular EF; e a contradicdo, comoowimento de contrarios presentes nos
sentidos de trabalho pedagdgico para os professBasconseguinte, a analise dialética
possibilitou a categorizacdo e a sistematizacasesdos de trabalho pedagdgico atribuidos
pelos professores de Educacdo Fisica da Rede Mahide Ensino de Santa Maria/RS e,
como contribuem para a configuracdo de um contdatdialética dos sentidos de trabalho

pedagogico.



3 TRABALHO DOS PROFESSORES E O TRABALHO PEDAGOGICO

O capitulo Il apresenta a Historicidade da Educd€i8ica, as diferentes tendéncias e
abordagens que pautaram e pautam o Ensino da Eduddsica no Brasil. Também
apresenta a compreensao da categoria trabalhoqmpdagomo trabalho dos professores. E a
Pedagogia Histérico-Critica/Critico-Superadora conpossibilidade para o trabalho

pedagdgico.

3.1 A HISTORICIDADE DA EDUCACAO FISICA

A Educacéo Fisica passou por diferentes tendérmaso a Higienista (até 1930), a
tendéncia Militarista (1930-1945), a EF Pedagoticig1945-1964), a tendéncia
Competitivista (1964-1985), e a tendéncia Populd®8%-atualidade) (FERREIRA;
SAMPAIO, 2013). A EF escolar surge no Brasil nousgXIX, tendo como caracteristica o
modelo militar e o higienista, em que o0s objetiveam, a partir do exercicio, o
desenvolvimento fisico e mental, a formacéo de geracao resistente ao combate e atuacao
na guerra. Para isso, era importante selecionaidhobs fisicamente perfeitos, sendo as aulas
de EF ministradas pelos militares. Como discipliem vista como pratica apenas, sem
conhecimentos tedricos. A EF passou a ter comdiwebjbasico formar pessoas submissas,
disciplinadas e obedientes a hierarquia sociakdesdodo historico (SOARES et al., 2012).

Na metade do século XX, é proposta outra concefcésporte entra na escola, nasce
o movimento chamado de “esportivizacdo” da EF (BRAC1992; GONZALEZ;
FENSTERSEIFER, 2009). Esse movimento foi, por \wd00s, hegemoénico da/na EF, em
que o esporte escolar deveria ser realizado conaiar proximidade possivel do esporte
realizado no alto rendimento. Com a participacao campeticdes de alto rendimento e
devido a Estado Militar implantado no Brasil, a EF0 esporte serviram para alienar as
pessoas, esquecendo o0s problemas do pais, peoniigdim que 0s governantes
conseguissem fazer o que bem entendessem. A garti®80, segundo Darido (2003, p. 3),

essa concepcgao esportivista comeca a ser critplda meios académicos e,

E nesse momento que Educacdo Fisica passa por nimigpee valorizacdo dos
conhecimentos produzidos pela ciéncia. A discusddoobjeto de estudo da
Educacéo Fisica, a abertura de programas de mesteadrea, a volta de inimeros
profissionais titulados nos principais centros dequisa do mundo, a confirmacgéo
da vocacéo da Educacao Fisica para ser ciénciatizidade humana, adicionados



36

a um novo panorama politico-social resultante datata, contribuem para que seja
rompida, ao menos no nivel do discurso, a valofizagxcessiva do desempenho
como objetivo Unico na escola (DARIDO, 2003, p. 3).

Nesse periodo, inicia-se uma crise de identidaggjirglo a possibilidade de novas

tendéncias, em que a escola perde a fungcédo de emrpromover o rendimento técnico e

busca relacionar a EF com o0 contexto social. Diategse contexto, surgem novos

movimentos, novas tendéncias e diferentes abordaigekF, e todas essas perspectivas ainda

hoje influenciam na area. Assim como em outros @raptes curriculares, ndo existe uma

Unica forma de se pensar e desenvolver a discipbnascola. Além disso, o conhecimento

sobre as abordagens torna possivel a coerénceaceqtre se acredita estar realizando e o que

de fato estd sendo produzido de conhecimento. Ar mhos anos 1980, conforme Darido

(2003), comecam a surgir as abordagens da EF. gkaaahalisa em um primeiro momento,

as abordagens que foram primeiramente apreseni@dak, a Desenvolvimentista, a

Construtivista-Interacionista, a Critico-Superadera Sistémica. Em um segundo momento,

Darido (2003) discute sobre as demais abordageisyrRotricidade, Critico-Emancipatoria,

Cultural, Jogos Cooperativos, Salude Renovada e apdnfetros Curriculares Nacionais

(PCNs). A seguir conforme Quadros 1 e 2 uma sindesecaracteristicas das abordagen

pedagogicas

da EF.

Quadro 1 - Caracteristicas das Abordagens Pedagdgicas dla EF

(continua)
Desenvolvimentista Construtivista Critico-Superadora Sistémica
Principais autore§ Tani, G Manoel, E.J. Freire, J.B. Bracht, V., Castella., Betti, M.

Taffarel, C, Soares, CL

Livro

Educacéao Fisica Escol
uma Abordagem
Desenvolvimentista

Educacéo de Corpo Intei

0 Metodologia do Ensin
Educacéao Fisica

b daducacéo Fisica e
Sociedade

Cial

Area de base Psicologia Psicologia Filosofia Politica SocioloBitosofia
Autores de base|Gallahue, D. Connoly, 1. Piaget, J. Saviani, D. Bertalanffv, Koestler
Libaneo, J. A.

Finalidade Adaptacéo Construgdo do conhecimentdransformacéo social [ Transformagéo so
Tematica Habilidade, Cultura popular, Jogo, | Cultura Corporal, Visdo| Cultura Corporal,
principal Aprendizagem, Ludico Histdrica Motivos, Atitudes,
Desenvolvimento Motqar Comportamento
Contetlidos Habilidades basicas,| Brincadeiras populares, jo{ Conhecimento sobre o] Vivéncia do jogo,

habilidades especifica
jogo, esporte, danca

5, simbdlico, jogo de regras

jogo, esporte, danca,
ginastica

esporte, danca,
ginastica

Estratégias/
Metodologia

Equifinalidade,
variabilidade, solucéo ¢
problemas

Resgatar o conhecimento
aluno, solucionar problem

do
hS

Tematizacéo

Equifinalidade, Na
exclusao, diversidad
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(continuacéo)

Avaliacéo

Habilidade, processo
observacéo sistematig

a

Nao-punitiva, processo, au
avaliacédo

tGonsiderar a classe socl
observacgéo sistematica

a

Fonte: DARIDO (2003, p. 11).

Além dessas abordagens mencionadas acima, surgiraas perspectivas para a EF,
com objetivos para além da aptidao fisica, educatwipos para serem fortes, ageis e

competitivos que atendessem aos interesses csfaisalicaracterizadas conforme quadro

abaixo:

Quadro 2 — Caracteristicas das Abordagens Pedagogicas da EF

1=

Psicomotricidade Critico- Cultural Jogos Saude PCNs
emancipatoria Cooperativos | Renovada
Principais | Jean Le Bouch Elenor Kunz Jocimar Fabio Brotto | Guedes NahlasMarcelo Jabu e Caio
autores Dadlio Costa
Livro Educacéo pelo| Transformag®es | Da cultura| Se o important PCNs, 3.°e4.°
movimento |didaticopedagdgicd do corpo | € competir o ciclos (5%82 séries)
do esporte fundamental é
cooperar
Area de Psicologia |Filosofia, SociologigAntropologia  Psicologia Fisiologia | Psicologia e Sociolog
base e Politica
Autores de| Wallon, Piaget, Habermas Mauss | Terry Orlick Varios Véarios
base |Luria, Ajuriaguerrg Geertz
Finalidade Reeducacéo Reflexdo critica | Reconhecef Individuos Melhorar a | Introduzir o aluno na
psicomotora | emancipatéria dog o papel da| cooperativos saude esfera da cultura
alunos cultura corporal de moviment
Tematica Consciéncia | Transcendéncia deAlteridade/t¢Incorporacdo deEstilo de vidg Conhecimentos sobrg
principal/ corporal, limites/Conhecimerjt cnicas novos ativo/Conhec] corpo, esportes, lutag
Contelidos| lateralidade e 0, esportes corporais | valores/Jogos mento, jogos e brincadeiras ¢
coordenacéo/ cooperativos | exercicios | atividades ritmicas e
Exercicios fisicos expressivas

Fonte: DARIDO (2003, p. 21).

a

Assim como Darido (2003), entende-se que as agerss da EF tém um papel de

suma importancia na construgdo da concepc¢éo peidagigya a educacgédo brasileira, sendo o

conhecimento e a anadlise dessas tendéncias funthas@ara que se tenha avancos na

Educacéao Fisica Escolar, uma vez que,

[...] a discusséo destas questdes com os profgséarmiito importante para que se
explicitem os pressupostos pedagdgicos que estdogsala atividade do ensino, na
busca da coeréncia entre 0 que se pensa estaddagem que realmente se faz. As
perspectivas pedagdégicas que se instalam na EduE#gida, na maioria dos casos,
ndo aparecem de forma pura, mas com caracterighagulares, mesclando

aspectos de mais de uma linha pedagodgica. A fémam@adequada do professor de
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Educacdo Fisica é quase sempre responsavel pdllagd® de concepcgles
pedagdgicas pouco esclarecidas. A préatica de toafegsor, mesmo que de forma
pouco consciente, apoia-se numa determinada coiwege aluno e de ensino e
aprendizagem que é responsavel pelo tipo de repegs® que o professor constroi
sobre o seu papel, o papel do aluno, a metodoladiancdo social da escola e os
conteldos a serem trabalhados (DARIDO, 2003, p. 12)

Sobre essa tematica, com a pesquisa “As abordagesissino da Educacao Fisica na
formagao continuada de professores da Rede Muhigp8anta Maria/RS”, cujo objetivo foi
analisar o entendimento dos professores de EF daFRMsobre as abordagens de ensino da

EF, constatou-se que:

[...] os professores tiveram dificuldades em sisttizar, conceituar, classificar,
diferenciar as abordagens, mas em contrapartidasegoiram identificar os
principais pontos a partir das vivéncias das difte® aulas. Percebeu-se, nos relatos
dos professores, a importancia da articulacdo ¢etméa e pratica das abordagens,
as quais facilitaram o entendimento e possibilitaeadiscussdo e a caracterizacédo
de cada abordagem. Concluimos a partir dos momeetasticulacao da teoria com
a préatica, que foi um rico processo de discussadaralmalho pedagdgico dos
professores com as abordagens de ensino da Eduemspém fazendo com que os
mesmos refletissem e aprimorassem conceitos, umajwe se faz necessario o
conhecimento mais aprofundado sobre as abordagéds disso, percebemos a
necessidade de politicas educacionais que garagf@timamente esse espaco de
discusséo, vivéncias, troca de experiéncias estigafessores, para a qualificacdo
do trabalho pedagdgico da Educagéo Fisica, e pelmente que garanta o processo
de continuidade e de qualificacao da formacao (FRANet al., 2015, p. 91).

Diante do exposto, concluiu-se que o trabalhozadb na formacao continuada, com
a discussédo das diferentes abordagens de ensiBb, d@nstruido em conjunto com e pelos
proprios professores, “[...] foi um espaco de ewrterelevancia para a producdo de
conhecimento da area, bem como para a qualificagddormacdo continuada, com a
discusséo/problematizacdo do trabalho pedagogisopdafessores” (lbidem, 2015, p. 91).
Esta pesquisa, realizada no ano de 2015, evidengio& perspectiva critica da EF na
RMESM, embora ainda em processo de consolidac@s pebfessores de EF. Cabe ressaltar
que, no atual cenario da EF, ao deparar-se condadpems de ensino da EF criticas no
trabalho pedagdgico dos professores, pressupasiasd-metodoldégicos ndo hegemonicos,
vislumbra-se possibilidades para que a EF enquaetode conhecimento.

Ainda, sobre a historicidade da EF, tem-se o emnteio e corrobora-se com as
afirmacdes de Oliveira (2011), quando descreveea de conhecimento. Cabe esclarecer que
a escolha deste livro ocorreu porque proporcioséntese dos principais aspectos da EF, a
partir de 1980, mencionando as media¢cOes e asadapies existentes na EF, inserida na
totalidade do sistema capitalista. No que se redsrearacteristicas assumidas pela EF, no

cenario atual, Oliveira (2011), em seu livro “O qu&ducacao Fisica?”, discorre sobre suas
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impressdes de como se encontra a EF do séculoex¥dndendo o que é a EF e sua relacdo
com a sociedade nos dias atuais. Para o autorasnuiudancas ocorreram, apesar da
revitalizacdo da estrutura do capitalismo, de nempse acontecer uma real transformacéo
social. A seguir, apresentam-se os aspectos da&b gutor se empenha em discutir, seja ela
na escola, na academia ou em qualquer espaco gaepesica social possa acontecer,
buscando mencionar o que de novo (ou velho) estdterendo, depois dos significativos
avancos nos anos de 1980, sendo délkegqrocesso de exclusdo; Dando aula; Trabalhos
académicos e ideologia; A mercadorizacao; O pria@pa Inconcluséo.

Sobre oProcesso de exclusa@liveira (2011)afirma que, apesar dos esforgos das
tltimas décadas, a exclusdo dos menos habeis eadmais é aprofundada, e ai reside a
maior contradicdo da EF. O capitalismo, como exg@o de um ser humano pelo outro ser
humano, esta sempre a produzir um consenso queltifas formas de resisténcia, de modo
gue “Os excluidos séo os culpados de sua propdasio. Sentem-se culpados por nao se
esforcarem e, portanto, ndo ‘terem vencido na vifla culpabilizagéo da vitima” (Ibidem, p.
128). O capitalismo, enquanto sistema, apontariea @a narrativa e consolidacdo da
culpabilizacéo pelas “falhas” dos excluidos.

Segundo o autor, tanto a escola como as escolidbassporte tém a tarefa de
despertar o interesse nos estudantes pela préposatiga. Entretanto, sua tarefa ndo se esgota
nesse objetivo apenas, “A falta da visao polit@&a permite a luta que devemos travar contra
os valores que estruturam a sociedade burguesadimalismo, competitividade, enfim, tudo
que impeca acdes coletivas” (Ibidem, p. 129).

No aspectoDando aulas,Oliveira (2011) considera que houve avancos tesrico
académicos, destacando o livro “Metodologia dorengsle Educacdo Fisica”, conhecido
como Coletivo de Autores, publicado em 1992, a enianedicdo, no entanto, as aulas de EF
conservadoras preponderam e 0s vicios antigosncamt. O autor expressa que surgiu uma
grande novidade para a as aulas de EF, que samesque“tornaram-se material didatico
mais importante do que bastdes, cordas elastiaagdicine balls” (Ibidem, p. 130), no

entanto,

Cépia do treinamento de alto nivel, a pratica dsmgorescolar continua a ser
considerada como possivel celeiro de futuros caempefera esta Educacgéo Fisica,
autenticamente, uma pratica social? Os apitos ramanth sendo a “arma’ mais
utilizada para “ter a turma na mao”. Tudo igual o da Educacao Fisica
militarizada. As Escolas de Educacéo Fisica vaonio que chamam de “voz de
comando”, onde os futuros professores gritam, earlde colocar a voz de acordo
com o ambiente. Em espacos pequenos parecem @ueaedar aulas no Maracana.
Ah! J& ia esquecendo. As colunas. Denominadasetassafformam-se duas ou trés
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colunas. O primeiro de cada uma sai a praticar mldmento que estd sendo
ensinado. Contorna um cone (é claro), entregaagarh o segundo da coluna e vai
para o fim da coluna. Quando chega novamente syaregete o gesto. Com essa
metodologia, em vinte minutos cada um repetiu aénmento trés vezes (lbidem, p.
130).

A partir de 1990, os esforcos retrocederam ou eatagl-se em algumas situagoes,
segundo o autor, “Em nome de uma EF n&o militaazpdrou-se de dar aulas e muitos (mas
muitos, mesmo) apenas “rolam bolinha”. Isso nasefjuramente, a EF que desejamos”
(Ibidem, p. 131). Para o autor tudo indica que d@ue pesquisas na area escolar ndo se
desenvolveram, ha professores universitarios qoesaiem o que € método de ensino e
outros omitem outros métodos. Além disso, “Nao easegue apresentar uma EF que
desperte o espirito coletivo, a colaboragdo, enéis,Unicas armas que possuimos para
combater os valores dominantes” (Ibidem, p. 1E3ta seria a EF que se almeja, com
estratégias que ensinem o ser humano a serem atepsr

Quando se refere Brabalhos académicos e ideolog@ autor afirma que a pesquisa
tem sido incluida, porém em funcdo das exigéncifasas. H4 muitos trabalhos nada
trazendo de novo, sendo, muitas vezes, desdobrasndatteses e dissertacdes, produzidos
apenas para pontuacdo e autopromocdo. Além dissosd 0 que o0 autor chama de
“doutorismo”, no qual o estudante faz o Mestradmlapos a graduacéo, e tempo depois, ja €
doutor, tornando-se autoridade na universidade, m@mca ter produzido uma aula: “Nao
estou a defender a velha ideia de que na teor@aecoisa, na pratica outra. Defendo que uma
coisa depende da outra. E a relacdo dialética esrea e pratica” (Ibidem, p. 133). Além
disso, a EF continua sendo considerada area mépesar de ndo haver duvidas de sua
inser¢cdo nas questdes relativas a saude, todaveas#ge entendida como pratica social. O

autor ainda relata que:

Os cursos de EF sdo incluidos em Centros do tipsbiRe¢do Motora, por
exemplo, o que me parece deformar sua verdadeigidusocial. Agora temos a
divisdo oficial entre Bacharelado e Licenciaturanda continuo a favor da
Licenciatura Plena (LP). Dicotomizou-se o procedsdormacao dos professores,
estimulando, em especial nas Escolas particularésyestirem na formacédo que
ficou conhecida como Bacharelado. Apesar de setouiss professores, acontece
um “natural” desapreco por disciplinas das areasiéecias humanas e sociais
(Ibidem, p. 133).

Do mesmo modo, os 6rgdos responsaveis pela awg@oizde bolsas e revistas
responsaveis pela divulgacao e disseminacdo dahebacadémicos também retroagiram. O

autor menciona que um ex-orientando teve um arg@gstado para publicagédo, cujo parecer
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alegava que falar sobre luta de classes e em gladdsta fora da moda, € um anacronismo.
Oliveira (2011, p. 133) afirma que, na EF, como desais areas, ha um desencanto com
posicdes que ndo sao hegemobnicas, travando-saitan@htra-ideologica, pois “Foram-se 0s
mestres que, a partir disso, comecaram a prodozizansenso de que o Socialismo ndo dera
certo. Pragmatismo puro. Hoje restamos poucosaagesa luta continuar”.

Sobre o aspectd mercadorizacdoOliveira (2011) relata que as academias sao o
exemplo mais nitido de como a pratica de atividdidésas se tornou um grande negocio, as
grandes corporacdes apossaram-se de uma arearguelgmrepresenta, apenas a logica do
Capital, a busca desmedida para maior lucro tramsfese em fim. Oliveira (2011, p. 134)
destaca que “No Brasil j& temos o0 segundo maiocanefitnessdo mundo, ai incluindo o
favorecimento de equipamentos e suplementos alaremt Uma verdadeira Educacao

depende de toda essa estrutura? Quantos dela saefitiados?”

Corporativismo a parte, a maioria das academias een propriedade de

professores de EF foram a mingua. N&o ha dinheir@ gompetir com os detentores
do capital. Foram-se academias que faziam um betigsabalho de aptidao fisica.

E inegavel os avancos da pesquisa nesta area. Yentostanto, cada vez mais os
estagiarios assumindo a regéncia de aulas parasalagora chamados clientes. E
recebendo, no maximo, o valor da razdo de Pi: R$4359265. E mais, de dez

estagiarios que se formam, nove sdo dispensadam &m nome da légica do

capital (Ibidem, p. 135).

Os espacos publicos e alguns poucos materiaisveesoh 0 problema de uma
maioria que ndo tem condi¢cbes de pagar academaaiavik ressaltam-se que iniciativas
desta natureza ja estdo nitidamente sendo encasamt@or conglomerados capitalistas e,
ocorre a privatizacdo do publico. Oliveira (2011,186) menciona que as universidades
publicas séo atingidas pelo fendmeno privatizamdés nelas “sédo cobrados servicos que ja
foram pagos pelos impostos. Raramente, os curspd8sdgraduacéaiato sensisdo oferecidos
sem uma contrapartida monetéria. Ou seja, sdo mepla pagos”.

O principe outro elemento levantado pelo autor, seriam os€lbw Federal de
Educacdo Fisica (CONFEF) e seus Conselhos Regiof@REFs), criados para
regulamentarem a profissdo. Assim como o autored#or que o Estado deve ser o
responsavel pela orientagdo de qualquer profissdo que se faz necessario ndo é a
regulamentacdo dos oficios especificos da EF, meguéamentacao do trabalho.

No caso do Conselho Federal de EF (CONFEF), o €asoda mais sério. Eramos,
até o fim do século passado, um segmento da caedor magistério. Agora
tornamo-nos uma categoria, mesmo. Ficamos com woa@nia que apenas nos
isola dos demais professores. Até Sindicato deeBsofes de Educacéo Fisica estdo
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sendo criados. Maquiavel escreveu uma obra na igdalava como chegar ao
poder. E mais, como |la manter-se. Nesta obra, héngimamento que representa a
critica que faco: “dividir para governar”. Desd®enascimento temos a férmula de
como O principe deve atuar (OLIVEIRA, 2011, p. 137)

Segundo o autor, as contradi¢cdes do capitalismors@earadas, pois a “[...] criacdo
do Conselho deu-se exatamente no bojo da implantdgachamado neoliberalismo, que
ideologicamente era contra toda e qualquer reguitag@o” (Ibidem, p. 137). Além disso, o
autor relata que se faz necessario lembrar quei@aedio € uma pratica social, as quais néo

sao regulamentaveis e expressa que:

O poder deste Conselho esta aumentando. No irda#,ingeréncia restringia-se
praticamente as academias e as escolinhas. Héjpa&t tomar posse em concursos
publicos estaduais e municipais € necessério, gmmsillugares, que se tenha o
registro. Essa ndo € uma medida legal, pelo metdsagora. Em Escolas de
Educacéo Fisica particulares, entdo, nem se fatambitas, ndo trabalhamos sem o
registro. Nada impede que a luta contra a existédwiConselho aconteca, haja vista
a criacdo do Movimento Nacional Contra A Regulamedd Profissional de
Educacédo Fisica. Nao duvido que, em pouco temp@rafessores de Educacédo
Fisica, mesmo depois de formados, tenham que temarprova junto ao Conselho
para exercerem o oficio. (Ibidem, p. 138).

E por fim, o autor aborda o aspecto ldaonclusdo,0 qual considera o passo mais
dificil, e se pergunta como concluir algo inconolislsso porque a realidade esta se
produzindo no momento presente. Para o autor, ofegzores, ao cumprirem com suas
atribuicdes, permitem a abertura de espacos pscasdides, isso da possibilidade de enxergar
com clareza a realidade atual e, a partir dissatnaoao estudante que existe a possibilidade
de ser diferente. Além disso, a EF é uma praticeakque € sinbnimo de coletivo, e ndo para
gue apenas alguns sejam favorecidos. A EF tambémcteno pano de fundo a questéo

pedagogica, e ndo a médica. O autor ressalta que:

[...] Esta pratica social s6 se materializara entrdDwociedade. A socialista.

Devemos deixar bem claro é que esta Outra sociadmlacontecera alterando uma
coisinha aqui, outa acola. O esporte, mesmo, é e@no algo que pode tudo, tal
qual a educacdo. Temos que estabelecer relacbes politicas publicas de

educacdo, salde, transporte, emprego, moradiameraiicao (ah! A reforma

agraria), enfim, tudo que supra as necessidadeartasr{lbidem, p. 139).

Diante desse contexto, evidencia-se que a hiddadel da EF vem sendo construida
aos poucos, com avangos, retrocessos e estagndgjaegsta sempre em processo de
mudanca, no qual o capitalismo sempre interferexc@ala-se com Oliveira (2011, p. 138)
guando descreve “O capitalismo ndo nos da brebhaselas existem, e temos que aproveita-

las. Como, alias, tem sido feito. Nao importa sgimero ja ndo € o mesmo. Convém saber
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como estdo fazendo aqueles ja referidos, ou sgjppocos que restamos”. Nesse sentido,
reconhece-se as limitagcdes da EF na escola, enniguesses antagonicos estao presente no
trabalho pedagdgico. Todavia acredita-se na caré&irde uma perspectiva pedagodgica que
trabalhe de forma coletiva, para a producédo deemntentos que supere a realidade ja dada,

com base em uma educagé&o pautada na humanizagao.

3.2 TRABALHO PEDAGOGICO COMO TRABALHO DOS PROFESSER

Esta secdo se detém a categoria trabalho pedag&gicelacdo a tematica, diferentes
pesquisadores vém realizando pesquisas, tais coaffarel (1993, 2010) e Frizzo (2012)
“Organizacéao do trabalho pedagogico”; Maraschil®0Dialética das disputas e o trabalho
pedagodgico”; Paro (2016) “A natureza do trabalhdagégico”; Amaral (2016) “Pertenca
profissional e o trabalho pedagdégico”; Toni (201Mabalho pedagdgico como uma travessia
dialética em construcdo; Howes Neto (2017) “Diakéte andronormatividade no trabalho
pedagogico; Fuentes (2017) “Dimensodes do trabadiuagogico”; Ferreira (2017) “Trabalho
pedagogico na escola”; Zimmermann (2017) “Dialéicdo feminino e o trabalho
pedagodgico”; Vedoin (2018) “Dialéticas das relac®esiais e o trabalho pedagdgico”;
Brenner (2018) “Historicidade do trabalho pedagdgida EMEI"; Calheiros (2018)
“Mdltiplas determinacdes do trabalho pedagodgico’aséimento (2018) “Dialética nas
fronteiras da convivéncia e o trabalho pedagogidéSses estudos caracterizam-se por
abordarem diferentes &reas e contextos, entretgmoximam-se pela base tedrica do MHD,
tendo a dialética como referéncia de analise esideram o trabalho pedagdgico como
trabalho e como uma possibilidade de critica adalap

Cabe esclarecer sobre o conceito, as concep¢coesentdos da categoria trabalho
pedagodgico nos discursos na area da educacaoir&€f@18) tem optado por descrever
trabalho pedagdgico apresentando as concepc¢fedapans eprimeiramente a descricdo de
“trabalho” e posteriormente de “pedagogico”, e fpor “trabalho pedagdgico”, entendendo

este ultimo como o trabalho dos professores ndasco

Detalhadamente, estabeleceu-se que trabalho pedagégria a producdo do
conhecimento em aula, tanto dos professores, quast@studantes. Mas vai além.
Considera-se, ainda, que a producdo do conhecinprassupde envolvimento e
participagdo politica em todos os momentos escla@ém de intenso
imbricamento, comprometimento e responsabilidade @ projeto pedagégico
institucional. Trata- se, pois, de um movimentoléieo entre o individual e o
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coletivo: entre o que os professores concebemreget@ pedagogico individual, e o
que a escola, comunidade articulada, estabeleceuseamprojeto pedagdégico
institucional em consonancia com o contexto histrsocial, politico, econémico
(FERREIRA, 2018, p. 594).

A autora cria um contexto tedrico-semantico, corpea®s histéricos, sociais,
culturais, politicos, econémicos e filosoficos, gpaaracterizar trabalho pedagdgico como:
trabalho de sujeitos que, ao realiza-lo, produzestoficidade e se autoproduzem, visando a
producdo do conhecimento; esta localizado na aeessenlvicos e; incluido no campo
intelectual, considerado na perspectiva marxiamaoctrabalho improdutivo, além disso, &
politico, pois “Por ser pedagégico, o trabalho dom®fessores reveste-se de uma
intencionalidade, portanto, € politico por excei@(FERREIRA, 2018, p. 602).

A producédo do conhecimento € o foco do trabalho mlodessores, para Ferreira
(2017, p. 122) € “a producdo da aula (esse evealiicp, sob influéncia do social,
econdmico e cultural) e, nesta, a producédo do camieato. Portanto, ndo ha compreensao do
trabalho dos professores sendo entendido como ggidaty O entendimento da categoria

trabalho pedagogico para a autora é€:

Denomina-se pedagégico o conjunto de elementossgadntercomplementares e
estdo imbricados em um projeto de educacdo: osnmneowDs, os poderes, as
crencas, as linguagens, as subjetividades e amsotQuando o pedagdgico esta
inserido na escola, apresenta-se regulamentadttudisnalizado, normatizado,
além de incidirem sobre ele determinadas relac@epatieres, proprias daquele
espaco e daquele tempo. O pedagdgico €, entdmdaidecomo um elemento
relacional entre os sujeitos, ndo exiatepriori, nem tampouco existe sendo na
interacdo, através da linguagem, perpassando tadils@mica da educacdo e, mais
precisamente, € a centralidade do trabalho dosegsofes. Conhecer tal
centralidade, tendo os professores como sujeigsifisa adentrar cada vez mais no
arcabouco epistemolédgico que fundamenta a praxiagigica, ou seja, entender e
dar novos sentidos a um cotidiano, 0 que exige aniimuo estudo, revisitar os
tedricos da educacao como fontes para comparapagia de aula, redimensiona-la
e, até mesmo, entendé-la. Assim, o trabalho pedam&g revitaliza, tornando-se
planejado, teoricamente sustentado, socialmente bomldo conforme
intencionalidades e conhecimentos (FERREIRA, 20102).

Ferreira (2017) compreende esse trabalho sob pgutis dos sujeitos trabalhadores
da educacgdo, os professores, e esclarece que gopéxtando estd atrelado somente ao
trabalho dos professores, porém, vé o pedagogiomo ca centralidade do trabalho dos
professores, sendo estes 0s sujeitos, em primestancia, os gestores do pedagodgico, e

comenta que:

Torna-se sujeito da gestao do pedagdgico requeprafsssores reconstituirem sua
condicdo de trabalhadores da educacgéo, superandosrérefletidos e propondo
alternativas, o que implica dissociar a ideia gelimada de que seu trabalho seja
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constituir metodologicamente a aula para que sem‘boa aula”. Este € apenas um
aspecto da gestdo do pedagogico. Tornando-se gesp@dagogico, os professores
reconstituem o espaco de seu trabalho, assentadamamciéncia, a Pedagogia,
articulando, portanto, pedagogicamente, seu trabalfssim se pode relacionar
pedagégico a elemento da Pedagogia, quanto estaieciée torna manifesta no
cotidiano profissional e no trabalho dos professQFEERREIRA, 2017, p. 124).

Deste modo, pensar sobre o pedagogico dos proéssderEF, tendo os professores
como sujeitos, significa mudanca na organizacadestaola, nos lugares que o0s sujeitos
ocupam na escola, “[...] eliminando centralidadesénquicas, concentracdo de decisbes e
fazendo a linguagem circular. E, desse modo, quie paver, também, a superacédo dos
modelos empresariais aplicados a gestdo da es(@ERREIRA, 2017, p. 129). Ainda,
segundo a autora, o pedagdgico transita entreividaodl e o coletivo, de forma dialética e, a
gestdo do pedagdgico deve acontecer a partir ddsspores/sujeitos, ao lado dos estudantes
e demais envolvidos da dinadmica escolar. E coneoreitiva para mudanca na forma como é
organizado o processo de producdo do conhecimemtescola, propde primeiramente o
planejamento do projeto individual, de modo que aletovo deste organize o projeto
institucional, buscando deste modo resgatar asdmaealidades, sua socializacao e discusséo,
para constituirem-se projetos coletivos. A autandaafirma ser necessario ao trabalho dos

professores uma espécie de rebeldia:

Pensar a escola com rebeldia implica iniciar umcggso de recomposicdo da
natureza da educacéo, a producdo de conhecimemtosvistas a emancipago.
Desde a gestdo do pedagdgico, em uma perspectimacdiica, passando pela
elaboracdo em processos compartilhados do projettagdgico até o trabalho
pedagégico sob a forma de aula, como espaco e tdepocializacdo de saberes e
producdo de conhecimentos, até as organizacéesramda escola, envolvendo a
comunidade. Assim, iniciar-se-ia a reconstituicacsdcial a partir da escola, com o
objetivo de reconfigurar as demais instituicdbean&ate assim se chegaria a uma
efetiva condicdo social do projeto educativo. Edtenpor emancipacdo as
capacidades que cada sujeito, mediante suas relagd®-historicas, pode dispor
para a sua vida, produzir trabalho e escolherrimd®se, paulatinamente, como
cidadao, em meio e em sua cultura. Nesta perspedtabalhar-se-a com vistas a
producéo de conhecimentos que sdo mais que sichpiefnio de saberes da area de
trabalho. Exige analise, reflexdo, sintese de conmfemtos (FERREIRA, 2017, p.
129).

Ressalta-se que todo trabalho dos professores ag@gido, desde que tenha uma
intencionalidade. Porém, o pedagdgico do trabathaliferencia do trabalho pedagogico,
porque quando se refere ao pedagodgico do trabagjiaiquer trabalho produtivo), nesse
momento se estd com o foco apenas na parte pedagdgsse trabalho. Ja o trabalho
pedagogico € um trabalho com sua especificidagedagogico, ou seja, tem a ver com as
relacdes de producdo do conhecimento. Logo, nem t@thalho € em si pedagdgico, por
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exemplo, apertar um parafuso em casa nao é umhoapadagogico. No entanto, em um
curso técnico profissionalizante, no qual se enaimaontar e a desmontar determinado tipo
de méaquina, se constitui em um trabalho pedagogicmla no que se refere a imprecisédo da
categoria pedagogico, sobre o0 que é pedagogicole mao € pedagogico, Ferreira (2017)

afirma que:

Pedagdégico é todo o pensar-agir da escola conuioirte produzir conhecimento.

Porém, ndo é pedagdgico o pensar-agir, embora reito organizado, incoerente
com a expectativa de produgdo do conhecimento ujeics da aula. Percebe-se,
entdo, ndo haver como dissociar uma concepcaodigpgico do espacgo, do tempo
e do trabalho realizado pela escola. Pedagdgico aétieulagdo desses fatores,
objetivando a producdo do conhecimento. Afinal, sujeitos-estudantes

ingressam na escola € porque intencionam apreBdaprender € um complexo

movimento de linguagens em interlocucdo, subjedidés em interacdo e

historicidades que se entrelacam objetivando ampBacompreensfes de mundo,
inserir-se cada vez mais na cultura e “genteifsgdr{em referéncia a toda obra de
Paulo Freire), ainda mais (FERREIRA, 2017, p. 117).

Com base no exposto, compreende-se que os praess&o os trabalhadores da
educacéo, tém a centralidade de seu trabalho raggpgido, que é social e socializante, tendo
sua existéncia sempre na relacdo entre sujeitpslando pode ser antagonica, os professores

versusos estudantes, uma vez que como menciona Ferreira:

Os estudantes, independentemente do nivel de egsenfrequentam, séo sujeitos,
dotados de historicidade e de subjetividade (o qgsediferencia entre si),
caracterizados por vontades, capazes de aplicengaagem para se expressar e
interagir, e ocupam o lugar de quem deseja apresider com diferencas no que
desejam e como desejam aprender. Quanto a estet@gspecificamente, penso
gue os professores também deviam se permitir o ldgaquem deseja aprender,
inclusive e principalmente durante a aula, o esgagempo do seu trabalho. A
condicdo de quem deseja aprender &, no meu enteadelo que supera o
antagonismo entre professores e estudantes (FERREMR 7, p. 121).

Ferreira (2017, p. 122) afirma que a relacdo pegiagdao pode ser hierarquica, nem
uma relacéo simétrica, mas relacional, pois o p&glag, nesse sentido, “pde em relacdo os
sujeitos, ndo existe a priori, nem tampouco exé@st&go pela acdo-linguagem dos sujeitos do
trabalho pedagdgico. Acontece em ambientes de dgmm, entre sujeitos que aplicam
palavras”. Assim, 0s sujeitos da aula, professerestudantes, “[...] com suas historicidades e
subjetividades, imersos na sociedade capitalipt@ndem mediante uma falta, o que gera o
desejo de aprender, aprendendo se tornam cada aszimersos no social, na cultura”
(Ibidem, p. 122).

A partir do exposto, entende-se por pedagodgicoca@ssaespecificas necessérias a

escola para atingir seu objetivo e suas intenddadés, que € a producao do conhecimento.
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O pedagdgico é resultante dos sujeitos da comumiéadolar e consolida-se na aula, na
producdo do conhecimento, bem como o trabalho difegsores é entendido como trabalho
pedagogico. Ferreira (2017, p. 24) defende a categabalho pedagogico, como sendo um
“trabalho cientifico e, por isso, metddico, sistéomd hermeneuticamente elaborado e
teoricamente sustentado. Um trabalho de carateal sportanto, socialmente elaborado e
organizado conforme intencionalidades, conhecin#nt®&egundo a autora, o trabalho
pedagogico é o trabalho dos professores, ele € odo mspecifico de trabalho na educacéo,
com sua especificidade, o pedagogico. O trabalhdagigico € uma pratica social,
intencional, politica, consciente e sistematizada gbjetiva a produ¢cdo do conhecimento,
através das relagfes sociais, para a transfornsacé (Ibidem, p. 24).

Paro (2016), ao discorrer sobre trabalho pedagdgcolar, esclarece que se trata de
um trabalho na producé&o ndo matétjadendo seu produto um “servico” (grifos do autor)

nao um objeto tangivel.

Isto levou Marx (1978, p. 79) a entender que oditat pedagdgico escolar ndo
pudesse ser subsumido sendo formalmente na soeiedadalista, em virtude da

natureza mesma desse trabalho. Para ele, ha plmésdé trabalho na producédo ndo
material. Um que, apesar de ser em esséncia prdanmoducdo ndo material, seu
produto acaba assumindo alguma corporeidade p#érar @1 mercado capitalista,

como acontece, por exemplo, com a producdo desliiiesse tipo de trabalho,

processa-se a separacao entre a producao e o @oridamha outro tipo de trabalho
na produgédo imaterial cuja produgéo e consumo sesiddultaneamente. E o caso,
por exemplo, do trabalho do ator no teatro, do gzahno circo e do professor na
sala de aula (Ibidem, p. 39).

Saviani (2013) se apropria das especificacoes de Eaao fazer isso, supde que
atividade de ensino/aula como produto da educagédmégo se separa de seu consumo pelos
estudantes. Ja, Paro (2016) defende que o produsepara da sua producdo. Considera o
processo pedagdgico como trabalho humano, que erigeonceito mais amplo de produto
da educacéo escolar, dado que a aula na sociedaitalista € produto do processo de
educacdo. Segundo Paro (2016, p. 40), “E a aulmagiho mercadoria, que se paga no ensino
privado. E também a aula que se tem como servasiguio pela escola (publica ou privada) e
que se avalia como boa ou ruim”. Concorda-se cant@r quando afirma que a aula é apenas
a atividade que da origem ao produto do ensina fi&lo € o produto do trabalho, mas o

proprio trabalho pedagoégico” (Ibidem, p. 40).

11 “N&o ¢ o trabalho que é material ou ndo mate@iatabalho é uma atividade. O que pode ser matuiaio
€ o produto do trabalho. Dai ser correto falarreepeoducdo material ou imaterial dependendo daremdudo
produto” (PARO, 2016, p. 39).
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Entendida a educacdo como a apropriacdo de um gadrghecimentos, valores,
atitudes, comportamentos, etc.) historicamenteyridd e a escola comana das
instancias que proveem educacdo, a consideracdgedeproduto ndo pode
restringir-se ao ato de aprender. Nesse ato, caadocapropria-se de um saber que
a ele é incorporado. Ha, portanto, algo que peroeapara além do ato de aprender.
Neste sentido, o educando ndo se apresenta unit@m@mo consumidor. Se se
permite a analogia com o mundo da producdo matesiadluno ndo é apenas
consumidor do produto, masjeto de trabalhdPARO, 2016, p. 40).

Segundo o autor, as analogias feitas com o procespooducdo material, em que o
estudante é o objeto de trabalho sobre o qual aggalho pedagdgico e que se transforma,
permanecendo para além desse processo, ndo podemidralém do mencionado, pois no
processo de producdo material o objeto de trabé&lmeeramente passivo, j& o estudante

enguanto ser histérico € uma participacao ativavista disso,

[...] o papel do educando no processo de produgdagdgico se da ndo apenas na
condi¢do de consumidor e de objeto de trabalhotamlém na de sujeito, portanto
de “produtor” (ou coprodutor) em tal atividade. mlédisso, no processo de
producéo, as modificacées imprimidas no objetaalealtho sdo se natureza material
enquanto a transformacdo que se da no processgduecka diz respeito a
personalidade viva do educando, pela apropriacdcaidecimentos, atitudes,
valores, habilidades, técnicas, etc (PARO, 20182p.

O autor entende que no processo de trabalho peidagbgstudante sai diferente de
quando entrou, sendo essa diferenca o produto wlzagéib, por isso, o conceito de que o
produto se separa da producdo no processo de hwapaldagogico. “Na verdade, essa
separacdo se da de fato: na medida em que, panadaléprocesso, permanece algo que é
utilizado pelo educando pela vida afora”, como tdmb...] na producédo pedagodgica, o
consumo se da imediatamente, como observa Samasnao apenasmediatamente, ja que

se estende para além do ato de producgédo” (PAR®, p0#2). Todavia,

O fato de Saviani ndo ter conseguido demonstrarda possibilidade da
subordinacéo real do trabalho pedagdégico ao capilsignifica que devemos dar
razdo aqueles que consideram plenamente posséeeteisordinacdo. Na verdade, a
utilizagdo massiva da tecnologia educacional nolsl@sado tecnicismo pedagégico
pode levar a impressédo de que o trabalho pedagfiggmencontra em muitas partes
subordinado de modo radical, e ndo apenas form&meao modo de producéo
capitalista. Acredito, entretanto, que isso sO palig-se com o custo da
descaracterizacao do proprio processo pedagégmuaato relacao social (Ibidem,
p. 43).

Sobre trabalho pedagdgico, Freitas (2012) entendeognesmo apresenta categorias
centrais como, por exemplo, os pares dialéticostiobjavaliacdo e conteldo/método, que

estdo diretamente interligadas e, auxiliam a ifleatia escola como uma instituicdo que
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reproduz (ou ndo) em seus objetivos/avaliacdo ardutacao advinda do sistema capitalista.
Segundo o autor, a avaliacdo € a guardia dos wigetpor conseguinte, a avaliagdo deve
estar coesa em relacdo aos objetivos que ele gecstatingir, sendo necessario que 0s
professores sejam coerentes com sua propostaad-(2{12) defende que a Didatica deve ser
subsumida a Organizagdo do trabalho pedagdgicalosente Ultimo entendido como a

organizacdo global do trabalho pedagdgico e doeforgpolitico pedagdgico da escola, de
modo que o trabalho pedagogico se desenvolve piadotemente em sala se aula.

Howes Neto (2017) destaca a existéncia de difesetrbalhos pedagodgicos, o
trabalho pedagdgico pragmatico, que é reificad@nador e reprodutor, que é inutil ao seu
produtor, necessario para sobrevivéncia e consunmossivel na l6gica capitalista. E o
trabalho pedagdgico praxico, que é humanizadarthldor e produtor, Gtil para seu produtor,
necessario para a vida social e possivel a contigd@ana.

Maraschin (2015), em sua pesquisa de Doutorad@léfita das disputas: Trabalho
Pedagodgico a servico da classe trabalhadora?hedste uma relacdo entre a concepgao
critica e ingénua da educacao e o trabalho pedagdgiautora caracteriza este movimento
contraditorio como “dialética das disputas”, erdfatido o embate entre as diferentes posicoes
e o0 carater politico entorno do trabalho pedagéduaraschin (2015) caracteriza o trabalho
pedagogico em dois tipos: trabalho pedagdgico ingén trabalho pedagdgico critico. As
formulacdes realizadas por Maraschin (2015) sdasatas pela concepg¢do ingénua e critica
da educacéo do fil6sofo Alvaro Vieira Pinto na ot8ate licdes sobre educacéo de adultos”,
quando o autor faz consideracdes sobre o0 “pensamedagodgico ingénuo e critico” a partir
dos estudantes. De acordo com a pesquisadoraathigtedagdgico possui um duplo carater.
O primeiro trata-se de ver o estudante “[...] cohgmorante” em sentido absoluto, como
“objeto” da educacéo, a educacéo € concebida cansféréncia de um conhecimento finito
e como dever moral da fracdo adulta, educada gedie da sociedade” (MARASCHIN,
2015, p. 258). Enquanto no trabalho pedagdgicdacarib estudante é [...] “sujeito” da
educacdo e a educacdo consiste em uma nova propagie conhecimento e
desenvolvimento” (Ibidem, p. 259).

Considera-se que na sociedade dividida em classestada pela produtividade do
capital, o trabalho esta a servico da logica ditalap trabalho dos professores ao se adequar
aos interesses hegemdnicos configura-se como hmpadagogico ingénuo/pragmatico, que
desenvolve subjetividades de acordo com a ideolmapédalista e seus interesses. Nesse caso,
trata-se de um trabalho pedagogico reprodutivo,meintenciona a superacao da realidade

alienante. Entretanto, na perspectiva da conseémcitica da educagdo, o trabalho



50

pedagogico critico pode problematizar, explicitarrelacbes de producéo e reproducdo do
capital e, buscar a superacdo da realidade, tramsfmlo-se em um trabalho pedagdgico
critico/préaxico.

Fuentes (2017), em seu estudo de Doutorado “Dinesnd6 trabalho pedagdgico nos
cursos superiores de tecnologia da UFSM: uma andialética”, caracteriza a categoria
trabalho pedagdgico composta por trés (3) dimens§asdo elas: Histérico-Ontoldgica,

Politico-social e Pedagdgica, conforme figura ataix

Figura 4 — Representacao do trabalho pedagdgico e suatirtiéasoes.

Dimensao
Historico-
ontologica

Dimenzaac
Politico-social

Dimensao
Pedagogica

Fonte FUENTES (2017, p. 122)

Percebe-se que as dimensdes do trabalho pedagdwocionadas pelo pesquisador,
abordam aspectos como o conhecimento historicanpentieizido, a intencionalidade da sua
producdo e 0 compromisso com 0S aspectos sociapgergpectiva multidimensional do
trabalho pedagogico formulada pelo autor parteségsintes pressupostos:

a) se estabelece teoricamente pelo MHD com basesatagorias da contradicéo,
praxis, mediacao, historicidade e totalidade; babalho e como tal deve valorizar
0s aspectos ontolégicos da categoria trabalhap@lee o trabalho de profissionais
da educacdo e de estudantes, portanto, sua proéugdativa ao coletivo; d) é

pedagodgico, portanto especificamente orientado Emepso de producdo do
conhecimento; €) é intencional, tem objetivos dédis de sociabilidade, portanto, é
politico; f) é trabalho que integra teoria e pritig) pode conduzir a transformacéo
dos sujeitos, portanto € possibilidade concretprdais pedagdgica (FUENTES,

2017, p. 121).
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Para o autor, essa articulacdo das trés dimensdbeglohlho pedagdgico o torna
fundamental e significativo, pois “E nesse mesnterim que a categoria trabalho pedagdgico
passa a ter relevancia como categoria capaz detizamt um conjunto de elementos e
condicionantes que constituem o trabalho daquelessg dedicam a esfera educacional”
(Ibidem, p. 118). Para o autor, a dimensao histémittolégica trata do conhecimento
produzido historicamente pela humanidade, com akuiide na categoria trabalho, a qual
[...] “conecta-se epistemologicamente ao concettdrabalho, diferenciando-se radicalmente
de pratica ou acdo pedagogica, hipostasia-se noeitonmarxiano de ‘trabalho’ como
elemento distintivo do género humano e, portanidglogico” (Ibidem, 130). A dimenséao
pedagodgica traz a intencionalidade a producdo deemimento. “A dimensdo pedagdgica
organiza e promove o carater educativo do processatendido como acdo coletiva dos
sujeitos na producédo do conhecimento” (Ibidem, 1B0 dimens&o politico-social ratifica o
compromisso com 0s aspectos sociais da educaga@sea o carater coletivo, producdo do
conhecimento, entre [...] “professores e estudaat@stegra um processo de trabalho que
congrega o0 desejo dos estudantes por um "vir a @getivo, vislumbrado através da
educacdo como potencial transformadoraxis)” (Ibidem, p. 130). Conforme o autor, a
ilustracdo grafica permite compreender o trababaagdgico, a articulacdo dindmica das trés

dimensdes, de modo que:

Esta representacdo afasta o conceito linear depdiP,as trés dimensbdes nao séo
estaticas e ndo estdo organizadas sequencialrsegtmdo um grau de prioridade.
Entretanto, é necessario afastar a categoria depos®vel percepcao fragmentada.
Assim, as dimensfes se interpenetram e estabeledagdes dinamicas dialéticas
entre si. O modelo multidimensional proposto pezmitma representacdo da
categoria, evidenciando ou diferenciando o trabglkdagdgico, pela maior ou

menor énfase em alguma(s) de suas dimensfes. i gasta condicdo, pode-se

criticar o trabalho pedagégico em diferentes nivmismodalidades educacionais
(FUENTES, 2017, p. 122).

Ainda, segundo o autor, a perspectiva multidimeraio- historico-ontoldgica,
pedagogica e politico-social possui um movimentético, que contém em si mesma o
movimento e as contradicbes que a categoria requerirés dimensdes do trabalho
pedagogico “sdo independentes entre si e se tomadasdualmente ndo integralizam o
sentido de trabalho pedagogico, mas ao serem ladasi entre si, tornam evidentes a
perspectiva multidimensional da categoria sem araardseu aspecto integral” (Ibidem, p.
130).
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Brenner (2018), a partir da tese de Maraschin (R04&bre trabalho pedagodgico
ingénuo e critico e, as dimensdes do trabalho peiley de Fuentes (2017), faz a releitura
através da unido das duas concepcodes tedricasléatasy e infere sobre a concordancia de

aspectos relevantes do trabalho pedagodgico.

Figura 5 — Analise das interseccdes das dimensdes do tapattagdgico

Trabalho
Pedagogico

Dimensao
Historico-
ontologica

Dimensao
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Pedagogica

ife: BRENNER (2018, p. 96).

Segundo a autora, na interseccdo 1, Maraschin Y2046 chamar de trabalho
pedagogico ingénuo, porque ele ndo esta articudado as questdes politico-sociais. Como
também acontece na interseccédo 2, pois ndo seznatalho pedagdgico congruente com a
transformacao social se a dimenséo histérico-ogicddndo estiver presente, porque ird se
[...] “reduzir a um trabalho pedagdgico voltado regme para necessidades subijetivas e
individuais, deixando de lado o conhecimento histonente produzido, o que nao favorece o
fortalecimento da classe trabalhadora na luta pa mmudanca social” (BRENNER, 2018, p.

96). Porém, para a autora

Pode-se identificar na interseccdo 3, o que Manas(2015) apresenta como
Trabalho Pedagdgico Critico, pois no momento em agidrés dimensfes estdo
ligadas umas as outras em um movimento dialétipmséivel produzir um trabalho
pedagdgico intencional, com a produgdo de conhetonenltada a totalidade que
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se tem hoje. Estando as trés dimensdes em movinefit@abalho Pedagdgico sera
critico, o que dara possibilidades da construcéonde praxis. Esta é a base para a
transformacéo social (Ibidem, p. 96).

Conforme a autora, para o trabalho pedagdgico ecoce possibilitar a praxis
pedagdgica necessita ser produzido no coletivajgaeser produzido em conjunto com todos
os envolvidos na escola, professores, estudamfesmeediretiva, pais e comunidade, para que
seja um trabalho pedagogico critico, que intencianemancipacdo dos trabalhadores e
futuros trabalhadores, sendo possibilidade detébé&o destes do capital. Neste sentido, os
professores tém que buscar na medida do possiwlegse trabalho pedagdgico seja
assimilado de modo consciente, a fim de que sestam trabalho pedagdgico critico.
Entende-se que a escola é capaz de transformaetagnd, nela, destacam-se aspectos

relevantes sobre a organizacdo do trabalho pedagdginforme figura abaixo:

Figura 6 — Organizacao do trabalho pedagogico

Sociedade
Capitalista

TRABALHO
PEDAGOGICO

Conhecimento

FonteAdaptada pela autora a partir de Fuentes (2017).

Com base na figura acima, o trabalho dos professoaeescola € entendido como
trabalho pedagdgico, que, inserido em uma sociedapiéalista, € organizado pelas relagbes
do modo de producdo capitalista. O trabalho pedegdtgm como intencionalidade a

producao do conhecimento, o qual visa a praxisgieglea. Além disso, se faz necessario que
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no trabalho pedagdgico haja a articulacdo das difeensdes: pedagdgica, histérico-
ontolégica e politico-social. Dessa forma, acredgiajue o trabalho pedagdgico se apresenta
como possibilidade de producdo de um conhecimeomsceentizador, que proporcione a

humanizacéo das relagdes sociais.

3.3 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA/CRITICO-SUPERADOR COMO
POSSIBILIDADE PARA O TRABALHO PEDAGOGICO

A escola € uma instituicdo social, sendo concepaftaFerreira (2017, p. 83) como
“um ambiente social que acaba também por se coafigm um tempo e um espaco de
interlocu¢bes que substanciam o trabalho pedagotiansformando-se em ambiente de
planejamento, e, portanto, reflexdo, estudo e m@aolucoletiva e solidaria entre
profissionais”. Bem como, para a autora, a esocmtaocuma instituicdo social é espaco para

debate e discussao sobre os conflitos:

[...] E de se imaginar que seja um palco de casflisinda que, muitas vezes, sejam
mascarados, naturalizados para evidenciar uma rapaharmonia no ambiente.
Alimenta-se essa aparéncia como mitos que se todisguarsos, tais como declarar
que conflitos sejam prejudiciais ao trabalho pedagdou que possam, de alguma
forma, impedir que se realize o projeto pedagégi@cescola. Contrariamente, o0s
conflitos dialégicos sdo saudaveis, desde que, e@loguem os sujeitos em
sofrimento continuo. Nessa perspectiva, ndo se dgmera-los, pd-los em
discusséo, fazendo a palavra circular de algum mpaois essa é a garantia de uma
espécie de manutencdo de algo que se poderia dwarorfsalde social e
socializadora” da escola (FERREIRA, 2017, p. 126).

Para a autora, existem possibilidades de a es@uapassar por um processo de
adoecimento conforme denomina a autora, para gssapser uma instituicdo favoravel aos
sujeitos, através da circulagdo da linguagem, dlogld continuo e da aceitacdo das condi¢cdes
em que e como os conflitos sdo produzidos, poisexsidade e as diferencas sdo saudaveis
na expressdo de pensamentos, crencas, projetospesias de trabalho, uma vez que
“Possibilitam que os professores se reconhecam ctatmalhadores que pertencem a
instituicdo, como sujeitos, fazendo de sua palamameio de producgédo de sentidos a partir
dos conflitos” (Ibidem, p. 126). Desse modo, a tlinua entre trabalho pedagdgico versus
conflitos pode ser superada através do enfrentamamsietivo, sendo o dialogo sobre os

conflitos cotidianos uma possibilidade de (re)oamgio do trabalho dos professores.
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Acredita-se também que, para a producdo dos sensidbre trabalho pedagdgico, se faz
necessario que a escola tenha como finalidade gugiio de conhecimento com vistas a
emancipacao humana.

O desafio esta em se ter um projeto de sociedddeenlie do atual, em que acdes
deverdo estar orientadas para o processo de rupgagaregras impostas pelo sistema
capitalista, para a possibilidade de superacadogimzacao do contexto educacional vigente.
A area da EF apresenta muitos desafios, dentre &lescessidade de condi¢cdes materiais
para o trabalho pedagdgico dos professores natassbta formacao inicial, observa-se que
os Projetos Pedagogicos de Curso raramente apesema orientacdo contra hegemaonica.
Segundo Taffarel et al. (2006), a formacéo iniela EF nessa atual conjuntura apresenta
problemas tedricos, curriculares, epistemoldgipositicos, quanto ao financiamento publico
e as condicoes objetivas.

No que se refere a producéo cientifica da aresaapke relevante e consistente, ainda
nao conseguiu ser inserida na maioria das propostéasulares na propria formacdao inicial e
nas propostas curriculares das escolas. Essas¢pesidependem de grupos de estudos e
pesquisas de cunho mais critico da educacédo. Qaadte aspecto, destacam-se os estudos e
pesquisas de Dermeval Saviani sobre a PedagogiériciisCritica (PHC). Essa proposta
apresenta fundamentos tedricos e metodoldgicosgpadaicacdo, 0s quais consequentemente
implicam no trabalho pedagdgico dos professorge,ahjetivo € a formacado do estudante em
sua totalidade para participacdo ativa na socied@abe ressaltar que foi a partir da
Pedagogia Historico-Critica que a area da EF estuta Abordagem Critico-Superadora. A
seguir, apresenta-se a Pedagogia Histérico-Crfocaulada por Saviani (2009).

Os principais aspectos dessa proposta pedagé@dayma objetiva, sdo eles: teoria
historica e critica; materialismo historico diatéti equalizacdo social; condicionantes
objetivos como critério de criticidade; educacameoaato politico; trabalho como principio
educativo;e a dialética. Todas essas caracteristicas ed&erétacionadas, porém, no texto
optou-se por dividi-las para poder aproximar mekstes elementos. E importante destacar
que a ultima categoria, a dialética, da forma &iprpedagogica dos professores que tém
como ponto de partida e de chegada a pratica social

A Pedagogia Historico-Critica é uri@oria Historica e Criticapois considera que a
educacédo interfere na transformacdo da sociedadl@irea teoria educacional porque tem
consciéncia dos determinantes e condicionantesrigistsociais, objetivos e materiais da
sociedade exercidos sobre a educacao (SAVIANI, 2OD&M como base Materialismo

Historico e Dialéticocomo métodoMarx propde que a transformacao social e a proddeéo
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conhecimento ocorrem a partir de uma base matdr@hbém, considera a histéria como
elemento fundamental desse processo, bem camia/ética como a historia da contradigéo,
em que tudo se relaciona e tudo se contradiz (MAERX3, 2014). Konder (1981), ao tratar
sobre a dialética materialista, na sua obra “O ¢udialética” infere que a compreensao
materialista de Marx se d&a na analise da vida deiedades, considera todos os fendbmenos
historicamente determinados, sendo construidosia wemento, ndo sdo fatos acabados e
estaticos, estdo sempre em movimento. Para Manqtor da historia € a luta de classe e a
dialética € o modo de compreender a realidade pseladch estrutura contraditéria do real, que

esta em permanente movimento e transformacao (KGHDLE31).

Quanto as bases tedricas da Pedagogia HistoriticaC@ 6bvio que a contribuicao

de Marx é fundamental. Quando se pensam os fundaségdricos, observa-se

que, de um lado, estd a questdo da dialética, retsgo do movimento e das

transformacgdes; e, de outro, que ndo se trata daliadética idealista, uma dialética

entre os conceitos, mas de uma dialétloamovimento real. Portanto, trata-se de
uma dialética historica expressa no materialisrstdhico (SAVIANI, 2013, p. 119).

A Pedagogia Historico-Critica tem como base o MHDe € “a concepcdo que
procura compreender e explicar o todo desse procabsangendo desde a forma como séo
produzidas as relagcfes sociais e suas condi¢cedgdéncia até a insercao da educacao nesse
processo” (SAVIANI, 2013, p. 119). Para GaspariPetenucci (2010), professores que
trabalham os temas método de ensino e didaticaerepgxtiva da Pedagogia Histoérico-
Critica, descrevem que o embasamento filoséficoviéhd, possui como fundamentos: “A
interpretacdo da realidade; a visdo de mundo; aispr@pratica articulada a teoria); a
materialidade (organizacdo dos homens em sociegade a producdo da vida); e a
concreticidade (caréater historico sobre a orgadizagie os homens constroem através de sua
histéria)” (Ibidem, p. 5).

A Pedagogia Histérico-Critica buscaequalizacao socialdiferentemente da maioria
das teorias educacionais, bem como entende sercag um instrumento de superacao da
desigualdade. Segundo Saviani (2009), ela s6 peddosmulada do ponto de vista dos
interesses da classe dominada, uma vez que o pooeggcacional deve se constituir como o
caminho para a igualdade social. Além disso, a dtagla Historico-Critica tem o0s
Condicionantes objetivos como critério de criticgaquebuscam compreender a educacao
remetendo-a sempre a seus condicionantes objetstoss, a estrutura socioecondémica que
determina a forma de manifestacéo do fendmeno #do¢8&AVIANI, 2009).
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Para a Pedagogia Histérico-Critica, a educacaomgpreeumato politica Saviani
(2009) entende que educacdo e politica sdo prdtististas, ainda que inseparaveis, mantém
intrinseca relacéo, pois a educacdo € um atoqmlid qual, “toda pratica educativa, como
tal, possui uma dimenséo politica assim como todacp politica possui, em si mesma, uma
dimensao educativa” (lbidem, p. 76). Além diss@r@posta da Pedagogia Histérico-Critica
vé otrabalho como principio educatiydrabalho e educacdo sdo categorias dialéticas que
mantém intrinseca relacdo. Além disso, a construlgh@onhecimento acontece de forma
coletiva e espiralada, de maneira que 0 novo camieato gerado supera 0 antigo, mas o
inclui nesta superacdo. Este movimento real acentecformadialética tendo esta como
principio basico a contradicdo (tese, antitesentesd). Bem como, considera o movimento
concreto-abstrato-concreto pensado, em que o matamdialético parte da realidade
empirica — “baseada na experiéncia, no real apgrentbjeto como se apresenta a primeira
vista”, e por meios de abstracdes — “reflexdegjdeelaboracédo do pensamento”, chega ao
concreto pensado — “compreensdo elaborada do quie héssencial no objeto-sintese de
multiplas determina¢des” (GASPARIN; PETENUCCI, 20/005).

No que se refere a relevancia social do contetudoPedagogia Histérico-Critica,
destaca-se a importancia de manter a ligacdo ewdiueacdo e sociedade. Com base na
dialética, Saviani (2009) sistematiza cinco momgntdenominado “Cinco Passos de
Saviani”, que orientam a didatica da Pedagogia OHesi-Critica: Préatica social,
Problematizacéo, Instrumentalizacdo, Catarse e&Risucial.

1° Prética social:E o ponto de partida comum entre professores elasties, porém
se encontram em niveis diferentes de compreenssi@rddessores tém uma compreensao
denominada sintese precéria, que decorre da agémuldos conhecimentos e experiéncias
que apreendem da pratica social. A sintese é jaguanque, por mais articulados que sejam
seus conhecimentos, a acao pedagogica, ao serratita gocial, abarca uma antecipacéo do
gue seria possivel desenvolver com o0s estudantesmPos professores no ponto de partida
ndo podem conhecer o estudante, sendo de formaripreE o estudante possui uma
compreensao sincrética do conhecimento, uma vepa@u®mais experiéncias que apresentem,
no ponto de partida, sua condicdo de estudantessiiplita articular a pratica social de que
participa a experiéncia pedagdgica (SAVIANI, 2009).

Préatica Social Inicial - Nivel de desenvolvimentoah do educando: se expressa
pela pratica social inicial dos contetdos. Tempsgnto de partida no conhecimento
prévio do professor e dos educandos. E o que essof e alunos ja sabem sobre o

contetdo, no ponto de partida, em niveis difereltgaEsse passo desenvolve-se,
basicamente, em dois momentos: a) o professor Enaos alunos os conteludos que
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serdo estudados e seus respectivos objetivos; firpfessor busca conhecer os
educandos através do didlogo, percebendo qual @nciav proxima e remota
cotidiana desse conteddo antes que lhe seja enstmadala de aula, desafiando-os
para que manifestem suas curiosidades, dizendce @gstariam de saber a mais
sobre esse contetido (GASPARIN; PETENUCCI, 20109h.

2° Problematizacaobusca identificar os principais problemas postos fattica

Social. Envolve 0 momento de detectar quais ast@gerecisam ser solucionadas

ambito da pratica social e os conhecimentos sa&@sséarhos dominar em relagdo ao conteudo.

Consiste na explicacdo dos principais problemastopopela pratica social,
relacionados ao conteldo que sera tratado. Est® plesenvolve-se na realizacdo
de: a) uma breve discussao sobre esses problemasaenelacdo com o conteddo
cientifico do programa, buscando as razfes pelais guconteddo escolar deve ou
precisa ser aprendido; b) em seguida, transfornesse conhecimento em questdes,
em perguntas problematizadoras levando em contadisensdes cientifica,
conceitual, cultural, histérica, social, politicética, econdmica, religiosa etc,
conforme 0s aspectos sobre os quais se desejaaalmtdma, considerando-o sob
mltiplos olhares. Essas dimensfes do contelddra@alhadas no proximo passo,
o da instrumentalizagdo (GASPARIN; PETENUCCI, 201.009).

3° InstrumentalizagdoTrata-se da apropriagdo dos instrumentos tedricpsaticos

necessarios a resolucdo dos problemas detectadpsatiea social, para proporcionar a

apropriacdo dos

instrumentos e conteudos sociadmgmbduzidos e culturalmente

preservados, através das questdes levantadas blarRatizacdo, direcionando as atividades

da aula.

Essa se expressa no trabalho do professor e desreths para a aprendizagem.
Para isso, o professor: a) apresenta aos alurm&atde acdes docentes adequadas o
conhecimento cientifico, formal, abstrato, confosedimensdes escolhidas na fase
anterior; os educandos, por sua vez, por meio dEsagstabelecerdo uma
comparacdo mental com a vivéncia cotidiana que ugoss desse mesmo
conhecimento, a fim de se apropriar do novo comtdijdNeste processo usa-se
todos os recursos necessarios e disponiveis pafarcicio da media¢édo pedagdgica
(GASPARIN; PETENUCCI, 2010, p. 10).

4° Catarse:Trata-se da efetiva apropriacdo do conhecimentsteumentos culturais,

sendo este a forma mais elaborada de pensamefdémnte ao entendimento da Pratica

Social, os elementos culturais passam a ser elesativos de transformagéo social.

[...] € a expressédo elaborada de uma nova forma gr#tender a teoria e a pratica
social. Ela se realiza: a) por meio da nova simesetal a que o educando chegou;
manifesta-se através da nova postura mental urondetidiano ao cientifico em
uma nova totalidade concreta no pensamento. Nesteento o educando faz um
resumo de tudo o que aprendeu, segundo as dimets@@steido estudadas. E a
elaboragdo mental do novo conceito do conteldests) sintese se expressa através
de uma avaliacéo oral ou escrita, formal ou infdyma qual o educando traduz tudo
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0 que aprendeu até aquele momento, levando endevaséio as dimensdes sob as
quais o contetdo foi tratado (GASPARIN; PETENUCZI10, p.10).

5° Préatica social: E o ponto de chegada, sendo esta a prépria prétcal,
compreendida agora pelos estudantes ndo mais cowmr@tiea. Neste momento ocorre a
elevacdo do nivel de conhecimento do estudanteetsgdio ao professor(a), da relacao
pedagogica. A pratica social sofre uma alteracaitgtiva, possibilitando ao estudante agir

sobre a realidade.

Pratica social final - novo nivel de desenvolvingeatual do educando, consiste em
assumir uma nova proposta de acdo a partir do gjuepfendido. Este passo se
manifesta: a) pela nova postura prética, pelassatitudes, novas disposigbes que
se expressam nas intengfes de como o aluno leyaédiéa, fora da sala de aula, os
novos conhecimentos cientificos; b) pelo compromiss pelas agfes que o
educando se dispfe a executar em seu cotidian@ mondefetivo exercicio social o
novo conteddo cientifico adquirido) (GASPARIN; PEN&CCI, 2010, p. 10).

No que se refere a didatica, na perspectiva dagegaa Historico-Critica, como
integrante da area da Pedagogia, se materializata ge uma concepcao de ser humano,
mundo e sociedade, ndo se limitando a instrument@cnicas de ensino, uma vez que 0
trabalho pedagdgico abarca diferentes aspectos) eotoncepcdo pedagodgica, 0s principios
didaticos, as metodologias e, os métodos e ascticrde ensino. Cabe reiterar que a
construcdo da Abordagem Critico-Superadora, sepdptoda Pedagogia Historico-Critica. A
Critico-Superadora tem como principal referéncidivoo “Metodologia do Ensino de

Educacéao Fisica”, elaborado pelo denominado ColelevAutores

Escrevemos este livro pensando no professor deaEélad-isica que encontramos,
em varias oportunidades, nas reunides das esc@asassociacbes, nos cursos de
aperfeicoamento e formacdo, nos congressos. Teamsmente um professor
sufocado pelas limitacbes materiais da escola, spdlaixos salarios, pela
desvalorizacdo de sua profissdo e do seu trabalhs, sempre esperancoso em
transformar sua pratica, sedento do saber, ingp@ta@onhecer e suprir 0 que nao
foi propiciado no periodo de sua formacao profissio Pensamos, também, nos
futuros docentes de Educacdo Fisica que estdo me®scde habilitacdo ao
magistério e nos cursos de licenciatura (SOARES®. 2012, p. 19).

Esta abordagem defende como especificidade e obgtoonhecimento da EF a
Cultura Corporal. A EF nessa abordagem, conformareSoet al. (2012), desenvolve uma
reflexdo pedagdgica sobre o0 acervo de praticaoigoque o ser humano tem produzido no

decorrer da historia, através da Cultura Corpoidéntificada como jogos, esportes,

12 Este Coletivo de Autores € composto pelos seguiatgsres: Carmen Llcia Soares, Celi Nelza Zulke
Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani Filhiglicheli Ortega Escobar e Valter Bracht.
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ginasticas, lutas e dancas. Neste sentido, o mal@dagdgico dos professores de EF na
Abordagem Critico-Superadora tem sua base tedri€edagogia Historico-Critica. Para
tanto, se faz necessario identificar os principidgticos para sistematizar e instrumentalizar,
com maior consisténcia cientifica, o conhecimento Qultura Corporal, sendo esses
denominados como principios curriculares de seledds conteudos e principios
metodoldgicos.

A Cultura Corporal objetiva, através dos jogosoess, dancas, lutas e da ginastica,
a expressao corporal como linguagem, na qual ¢ h¢mem apropria-se da Cultura Corporal
dispondo sua intencionalidade para o ludico, stirti, 0 agonistico, o estético ou outros, que
sao representacoes, ideias, conceitos produzidascpasciéncia social’, sendo essas as
“significagbes objetivas” (SOARES et al., 20126@). Ainda, segundo os autores, 0s temas
tratados na EF expressam “um sentido/significadie e interpenetram, dialeticamente, a
intencionalidade/objetivos do homem e as intengigstivos da sociedade” (Ibidem, p. 62).

Na Abordagem Critico-Superadora, a EF apresentmslgrincipios curriculares no
trato com o conhecimento, como os conteudos dai@utorporal organizados, selecionados
e sistematizados de modo que sigam principios ctlares de selecdo dos conteudos e
principios metodolégicos. Para Soares et al. (2042)Abordagem Critico-Superadora
seleciona, organiza e sistematiza os conhecimelat@ultura Corporal a partir de principios
curriculares de selecdo dos conteudos, tais caina:relevancia social dos contetdos, seu
sentido e significado na reflexdo pedagdgica pangpiicacdo da realidade do estudahjea
contemporaneidade do conteudo, que deve garantiesacdante o conhecimento mais
elaborado do contexto social ® a adequacdo as possibilidades soOciocognoscitivas d
estudante, ou seja, o0 conteldo deve adequar-sa aapacidade cognitiva, a seu proprio
conhecimento, a sua pratica social e as suas pksgiles como sujeito historico.

Esses principios de selecdo dos conteudos estdam@mtados em alguns principios
metodoldgicos, vinculados a forma e a légica coar@stratados no curriculo e apresentados
aos estudantes) confronto e contraposicdo de saberes, que comdspoao conhecimento
cientifico confrontado com o senso comum em regpastexigéncias do meio culturbl;
simultaneidade dos conteudos como dados da realidadseja, a organizacao curricular deve
confrontar o etapismo, os conteudos ndao podemamlhados isoladament®; espiralidade
da incorporacéo das referéncias do pensamentcst®esn compreender as diferentes formas
de organizar o conhecimento no pensamento parai&étopld) provisoriedade do
conhecimento, apresentar o conteudo ao estudagteamio sujeito historico, rompendo o
conceito de terminalidade do contetdo (SOARES, e2@12).
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Na Critico-Superadora, a sistematizacdo do conledonnessa perspectiva se da
através de quatro ciclos: 1° Ciclo (pré-escoladd@ série) - da organizacdo da identidade dos
dados da realidade; 2° Ciclo (42 a 6%) - da infmag sistematizacdo do conhecimento; 3°
Ciclo (72 a 83) - da ampliacédo da sistematizacacodbecimento e 4° Ciclo (12, 22 e 32 séries
do ensino médio) - do aprofundamento da sistengdtivado conhecimento. Estes sao
divididos por séries/anos, mas os estudantes padgan em diferentes ciclos ao mesmo
tempo, dependendo dos conhecimentos que estejaln satados (SOARES et al., 2012).

A Cultura Corporal € uma possibilidade de trababm EF, pois além de enfatizar as
questdes historicas e sociais dos individuos dedgram contexto social, apresenta como
objetivo a transformacé&o social por meio de umecachio significativa, e a realidade dos
estudantes € o ponto de partida deste processcesSeiaal. (2012) menciona que, para 0
processo de apropriacdo do conhecimento no amaitduitura Corporal, faz-se necessario
uma abordagem tedrica-metodolégica que supere uisED vinatista ou empirista da
aprendizagem, de modo que 0s estudantes possanteemuer a realidade dentro de uma
visdo de totalidade como algo dinamico e carenteathsformacao.

A Abordagem Critico-Superadora caracteriza- sefgomr uma leitura critica da EF, a
qual infere a necessidade de mudancas na sociefealgo; Souza; Ribas (2014, p. 13)
acreditam que “a sociedade capitalista ndo posaidilessa mudanca, a Abordagem Critico-
Superadora defende a criagdo de uma sociedadeistaci@ujas diferencas atualmente
existentes entre os individuos poderiam ser mirddaz”. O trabalho pedagogico dos
professores de EF, sustentado na Abordagem CS8tiperadora, apresenta fundamentos
tedricos, metodoldgicos e didaticos que considemmndeterminantes e condicionantes
histdérico-sociais exercidos sobre a area da EFs&la@presenta como possibilidade para uma
formacao humana, ser um suijeito critico e transhoon da realidade.

E fundamental a apropriacdo de abordagens critieks professores, que mantém
intrinseca relacdo entre educacao e sociedaddicllacdo da EF e a Pedagogia Historico-
Critica/Critico-Superadora, se apresenta como Ilpbidade para a constituicdo de um
trabalho pedagogico critico e, por consequénc@pducado de sentidos criticos de trabalho

pedagogico pelos professores de EF.



4 DIALETICA DOS SENTIDOS DE TRABALHO PEDAGOGICO

Os homens fazem a sua
prépria histéria, mas ndo a
fazem como querem; ndo a

fazem sob circunstancias de
sua escolha, e sim sob
aquelas com que se
defrontam diretamente,
legadas e transmitidas pelo
passado (Marx, 2003, p. 07).

O ser humano se conhece primeiramente através miri@xcia sensivel do tato,
olfato, paladar, visdo e audicdo, e posteriormgreky experiéncia sensivel da memoria, por
meio da linguagem. A linguagem cria a humanidadsgrchumano se constitui por meio da
linguagem, que é a condi¢cdo para que haja pensamamtseja, a fala € a maneira de
organizar o pensamento (VYGOTSKY, 2009). Segundautor, pela necessidade de
comunicacao e troca dialégica, surge a linguagara, @ uma forma de comunicagcéao, que
junto com o trabalho possibilita 0 acimulo do camnento. E através da linguagem que os
sujeitos produzem significados e sentidos acercawado, pois o significado e o sentido da
palavra sao distintos.

A palavra tem apenas um significado, que € apenss dessas partes do sentido,
sendo o significado um ponto imutavel que permarestavel. O sentido € mével, mais
amplo e rico que o significado, de modo que haanuidis relacées de independéncia entre o
sentido e a palavra que entre o significado e avpal Vigotski (2009, prélogo, p. XIV),
afirma “As palavras podem dissociar-se do sentElasexpresso, podem mudar de sentido,
assim como os sentidos mudam as palavras. O sdattio pode estar separado da palavra
gue o exprime quanto pode ser facilmente fixadmatra palavra”. Para o autor o sentido se

conserva e se separa da palavra, e ressalta que:

Paulham prestou um grande servi¢o a analise pgicaldla linguagem ao introduzir
a diferenca entre o sentido e o significado davalaviostrou que o sentido de uma
palavra é a soma de todos os fatos psicologicos amedesperta em nossa
consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formdg&mica, fluida, complexa,
gue tem varias zonas de estabilidade variada. A¥fismdo € apenas uma dessas
zonas do sentido que a palavra adquire no contixtalgum discurso e, ademais,
uma zona mais estavel, uniforme e exata. Comolss san contextos diferentes a
palavra muda facilmente de sentido. O significadogcontrario, € um ponto imovel
e imutdvel que permanece estavel em todas as maglade sentido que
conseguimos estabelecer como fato fundamental dls@semantica da linguagem.
O sentido real de uma palavra é inconstante. Emapaeacao ela aparece com um
sentido, em outra, adquire outro. Esse dinamismaetido € 0 que nos leva ao
problema de Paulham, ao problema da correlaca® exgnificado e sentido.
Tomada isoladamente no léxico, a palavra tem apemasignificado. Mas este nao
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€ mais que uma poténcia que se realiza no disaivep no qual o significado é
apenas uma pedra no edificio do sentido (VYGOTSR09, p. 465).

Conforme o autor, na andlise do discurso, s6 skemeno sentido quando se descobre
a motivagdo do pensamento verbal, deste modo, ‘@rdemder o discurso do outro, nunca é
necessario entender apenas as palavras, precisam@sder 0 seu pensamento. Mas e
incompleta a compreensao do pensamento do intéslosem a compreensao do motivo que
o levou a emiti-lo” (VYGOTSKY, 2009, p. 481).

Sobre linguagens e discursos, Costas; Ferreiral(201213) no estudo “Sentido,
significado emediacdoem Vygotsky: implicacdes para a constituicdo dmesso de leitura”,
mencionam que a linguagem € a condicdo para qua pepsamento e permite a
generalizagdo, neste sentido, € o meio pelo qualjeito constitui-se sujeito e atribui
significados e sentidos aos fenbmenos existerdasarido-se assim um ser historico e que
produz cultura. Segundo as autoras, o sentido &éter simbdlico, esta voltado as relacbes
entre sujeito e a sociedade, “Pode-se entendesgudido, aquela concordancia sobre algo
desde a ocorréncia de um dialogo. Estando a canyexs pessoas discutem um assunto e
determinam um sentido para aquilo que falam” (limdep. 215). Ainda diferenciando
significado de sentido, conforme as autoras, oifsigdo € estabilizado, enquanto sentido

procura estabilizar-se, ou seja:

O sentido é, portanto, aquele instante, ndo testediidade de um significado, pois
mudara sempre que mudarem os interlocutores, agosvel em carater provisorio e
€ revisitado e torna-se novo sentido em situac@mas:[...] Os sentidos sao
elaboracdes ainda inconstantes que buscam esialsiéiz Por isso, o significado é
uma das possibilidades de sentido para uma expresspalavra na fala (Ibidem, p.
216).

Por conseguinte, entende-se que o sentido mudandrasejue mudarem 0s sujeitos
interlocutores e o contexto, tendo-se um novo dergm novos contextos. Diante do exposto,
tem-se o0 seguinte objetivo geral, analisar, a ipdds discursos, os sentidos de trabalho
pedagogico atribuidos pelos professores de Edudésia da Rede Municipal de Ensino de
Santa Maria/RS e, como contribuem para a configrale um contexto de dialética dos
sentidos de trabalho pedagdgico. Sendo assim,gpaompreensdo da dialética dos sentidos
de trabalho pedagdgico, o capitulo foi organizadpadir das seguintes proposicO&3:
trabalho pedagdgico e as mediacfes e a Analisentmamentos dos sentidos de trabalho

pedagogico.
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4.1 O TRABALHO PEDAGOGICO E AS MEDIACOES

O presente subcapitulo apresenta, como categanigalbeo trabalho pedagodgico e

suas mediacdes, e objetiva analisar como se caractetrabalho pedagdgico, os desafios e
as possibilidades, tendo em vista a realidade dofegsores de EF pesquisados. E
compreender como 0s professores constituem-sesporés e 0 movimento da producao dos
sentidos de trabalho pedagdgico no contexto destsqusa. Para este subcapitulo
encaminham-se as seguintes proposicoes:

» Caracteristicas dos professores de Educacéo Fisica;

» As orientag@es curriculares para a Educacgéo FisicadVIESM,;

* Arelagao trabalho-educacéo e o trabalho dos [mofes;

» O trabalho pedagdgico dos professores de Educaisita fla RMESM: os

desafios e as possibilidades;

e O trabalho dos professores e o constituir-se psofes

4.1.1 Caracteristicas dos professores de EducacéisiEa

O Sistema Municipal de Ensino de Santa Maria faado pela Lei Municipal N°
4123/97, em 22 de dezembro de 1997 (SANTA MARIAQ7)9 Conforme dados fornecidos
pela Secretaria Municipal da Educacdo (SMEd) waad-em 2019, apds contato presencial,
a RMESM é composta paB0O escolas, desta§hé sdo Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEF) €24, Escolas Municipais de Educacdo Infantil (EMEI).0Sa
aproximadamentd 9.480 estudantes matriculados, nas seguintes etapasa¢au Infantil
(6.151), Ensino Fundamental - 1° ao 5° ano (7.3223ino Fundamental — 6° ao 9° (5.336) e
Educacao de Jovens (671). Atendidos 1826 professores: Educacédo Infantil (301), Ensino
Fundamental - 1° ao 5° ano (361), Ensino Fundameaao 9° (516) e Educacéo de Jovens
(148). Entre esses trabalhado&ssao professores de Educacéo Fisica.

Dos 35 professores de EF da RMESM em exeréiti@4 sdo mulheres &1 s&o

homens. A seguir, apresentam-se os dado24lssjeitos que responderam no més de julho

13 Qutros professores estdo afastados das atividddesntes, realizando trabalhos administrativosesEst
professores serdo considerados nos dados de analise
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de 2018 ao questionatfpsendo que, destes sujeitos, 16 professores ssexddeminino e 8
do sexo masculino. As faixas etarias dos professstio dispostas no grafico abaixo:

Gréfico % Faixa etaria dos professores

@ At 25 anos

@ De 26 a 30 anos
De 31 a 40 anos

@ De 41 a3 50 anos

@ De 513 60 anos

ey

Forntéwutora (2020).

Percebe-se, a partir do grafico, que 10 professm&E® com idade ente 41 a 50 anos,
e esse dado faz relacionar ao curso de formacgé&aligque cursaram, pois quanto a formacao
académica, 20 professores realizaram graddagém Licenciatura Plena em EF e 4
Licenciatura em EF. Neste sentido, observa-se gseseprofessores vém de uma formacao
inicial mais antiga, fundamentada em outros presstop tedrico-metodoldgicos.

A maioria, 91,7%, realizou estudos de graduacaanstituicdo federal e 8,3%, em
instituicdo particular. Todos realizaram estudospds-graduacgdo, 17 realizaram cursos de
pés-graduacdo em nivel de especializacdo e 7 aemtizcursos de pos-graduagdo em nivel de
Mestrado. Quanto ao regime de trabalho, todos st@ugarios (Lei municipal n°® 4696/03),
dos quais 70,8% possui renda pessoal de 3 a $osaldinimos. Destes, nove (9) professores
trabalham entre 11 e 20 anos e seis (6), hA menbsados, como mostra o grafico 02 sobre o

tempo de exercicio no magisteério:

14 Ressalta-se que gquestionario foi realizado no ar®0d8. Se fosse realizado hoje, os dados serfanelies

e esse perfil pode ter se alterado.

15 A primeira graduacdo — Licenciatura Plena, habilit o profissional a trabalhar no campo escolaéi@ n
escolar, com base na Resolu¢cdo CFE 03/87. A sedonaacdo em EF, em vigor, habilita o profissioaal
trabalhar com base na CNE 01/2002, exclusivameateeducacdo bésica. Dividiu-se a formacdo em EF em:
Curso de Licenciatura em EF e Curso de BachareladBF.
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Gréfico 2 Tempo de exercicio no magistério

FontéAutora, 2020.

@ H:i menos de 5 anos
@ Entre 52 10 anos

@ Entre 11 e 20 anos
@ Entre 21 2 30 anos
@ Ha mais de 30 anos

Observa-se que, atualmente, a RMESM apresenta anag&0 de tempo de trabalho

dos professores. Evidencia-se, a partir dos daplesdesses sujeitos, 37,5% dos professores

trabalham entre 11 e 20 anos no magistério e 2@/8% 21 e 30 anos. Destaca-se aqui que

63% dos professores que participaram da pesquisarig&is de 10 anos de experiéncia no

exercicio do magistério, tempo de trabalho impdetgrara a reflexdo que fazem sobre o

trabalho que realizam. Sobre a formacdo continutmtips os professores participam de

cursos de formacao continuada, conforme o grafsco 0

Gréfico 3 Participacdo em formacao continuada

Fontéutora, 2020.

@ Nunca

@ Raramente (uma vez a cada 5 anos)

® As vezes (mais de uma vez a cada 2
anos)

@ Frequentemente (pelo menos uma
vez g cada 1 .ano)

@ Nuito frequentemente (pelo menos 1
vez a cada semestre)
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Com base nos questionérios, para os professorgwige de formacdo continuada
tem como principais objetivos: apropriacdo do coithento tedrico e préatico (66,7%) e
atualizacao dos conteudos (33,3%). Nenhum proféaoespondeu que tinha como objetivo
da formacé&o continuada para a obtencao de cediificaom isso, observa-se que eles buscam
conhecimentos para o seu trabalho pedagégiconpesso o Plano de Carreira de Magistério
da RMESM nao contemplando certificados para a pssgio profissional, os professores
procuram estar atualizados em sua area. Talvezgsxe fato, a maioria dos professores
(62,5%) se considera preparado. E 19 sujeitos (78éte¢ditam que os estudantes os
consideram competentes, desenvolvendo de fornsdagétia o seu trabalho.

Quanto ao salario como professores, 10 sujeitosiafihn que conseguem suprir suas

necessidades basicas, mas ndo sobra dinheiro fearoconforme gréafico abaixo:

Grafico 4 Salario como professor

@ Consigo suprir todas as minhas
necessidades com o que ganho.

@ Consigo suprir minhas necessidades
bésicas, mas néo sobra dinheiro para
o lazer.

Considero meu salario insuficiente.

Fontéutora, 2020.

A maioria considera baixa a remuneracao, sendest@ju salarial sempre € uma das
pautas de luta dos professores. Neste sentido,repbdar, conforme descrito anteriormente,
gue dos 24 professores que responderam ao queitja@enas 5 sujeitos sao sindicalizados.
Dado este que nos faz supor que a maioria dosgsafes ndo esta articulada com o conceito
de classe, pois a consciéncia de classe se ddiradaarelacdo e unido entre os professores
por melhorias para a classe. Considera-se o fatandeprofessor ndo estar vinculado
formalmente a um sindicato ndo quer dizer, numacéa direta, que ele ndo possua a
consciéncia de classe, pois, essa ndo se marafestas na luta sindical formal.

Evidencia-se que os professores nao estdo lutamdanmiente com o Sindicato dos
Professores Municipais de Santa Maria (SINPROSNY pemprimento da Lei 11.738/2008,
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gue regulamenta o piso salarial profissional nadigrara os profissionais do magistério
publico da Educacdo Bésica. Ressalta-se que aagfiionde os professores ndo estarem
lutando junto com o sindicato, ndo denota um sileafalta de consciéncia de classe, pois
poderiam estar os professores lutando por outess vi

O piso nacional do magistério de professores daagdo basica em inicio de carreira
em 2020 foi estabelecido em R$ 2.886,24 para 48shaonforme MEE. Ressalta-se que
nem sempre, 0 aumento € linear. Muitas vezes, denoepiso € cumprido e 0s outros niveis
sao achatados, ficando préximos do Piso. Como noaipio tem-se jornada de 20 horas fica
R$ 1.443,12. O Piso deve a ser pago é proporceérarga horaria trabalhada. Segundo o
artigo 2° da Lei do Piso, esse valor deve ser paga formacdo em nivel médio, modalidade
magistério. No municipio ndo acontece mais concpesa esse nivel, entretanto ele esta no
Plano de Carreifd conforme quadro abaixo, com a projecéo saladasituacdo em que o

Basico estiver equiparado ao Piso Nacional do Meétis

Quadro 3- Projecdo salarial do basico equiparado ao PismoNal do Magistério

Niveis'® Ano 2020 Projecdo do Piso Nacional
Nivel | 1.134,68 1.443, 12
Nivel II 1.588,56 1.897,00
Nivel Il 1.906,30 2.214,70
Nivel IV 2.287,60 2.595,74

Fonte: Autora, 2020.

Conforme artigo 35, 8§ 1° “A mudanca de nivel é mdtiica e vigorara a contar do més
seguinte aquele em que o interessado requerer esempar 0 comprovante de nova
habilitacdo”, e de acordo com § 2° - “Os percemstude progressao entre os niveis ficam

definidos da seguinte forma: a) A progressao dceNivpara o Nivel 2 é de 40%; b) A

1® MENEZES, Dyele. MEC divulga reajuste do piso salade professores da educacéo basica para PO2@l

do MEC (http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/satarial).

7 Plano de Carreira. LEI MUNICIPAL N° 4696/03, DE -09-2003. Disponivel em:
<http://www.santamaria.rs.gov.br/docs/Pub_2308022@df>.

18 “Art, 16 - Os niveis constituem a linha de habi#io dos professores, independente da area deéi@tuac

conforme se segue: a) Nivel | - Habilitacdo espeitle magistério obtida em curso de nivel méda, n
modalidade Normal; b) Nivel Il - Habilitacdo espgieai em nivel superior, em curso de Licenciatura de
graduacdo Plena; c¢) Nivel Ill - Habilitacdo espeaifem curso de Poés-Graduacdo de Especializacédo

correlacionada com o curso superior de licenciatneaarea de educacdo ou de pedagogia; d) Nivel IV
Habilitacdo especifica obtida em curso de Pés-Gighitude Mestrado, correlacionada com 0 curso surpasi
licenciatura, na area de educacéo ou pedagogidNTAMARIA, 2003).
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progressao do Nivel 2 para o Nivel 3 é de 20%; pydgressao do Nivel 3 para o Nivel 4 é
de 20%" (SANTA MARIA, 2003. p. 8).

A partir disso, observa-se que o Nivel | tem vemreitn de R$ 1.134,68, de acordo
com o Plano de Carreira em 2020. Conclui-se quiereeuma diferenca de R$ 308,44 no
rendimento dos professores da RMESM, uma vez quadon do piso nacional R$ 1.443,12.
A luta pela equiparacdo do piso, preservando oopl#n carreira, € uma das principais
reivindicacbes do magistério municipal. O municigle Santa Maria teve esse direito
respeitado por apenas um curto periodo, durana@s de 2013 a 2016. E logo os indices de
correcdo foram abandonados. Em 2017, o novo candligiae hoje € o atual prefeito, assinou
um documento comprometendo-se com essa demandapdoasumpriu. Além do fim da
integralidade na aposentadoria e outras mudanegas mestituto. O Sindicato dos Professores
Municipais de Santa Maria (SINPROSM) ingressou aoma acado judicial questionando
sobre essa demanda do piso nacional, para o cupemdrdesse direito. Além disso, nao teve
0 reajuste salarial pelas perdas inflacionarigdano de carreira foi congelado por decisédo da
Lei Complementar N° 173, de 27 de maio de 2020,pgoibe o reajuste até o final de 2021.
Essa Lei Federal proibe os municipios afetados patalemia da Covid-19 de conceder
reajuste de remuneracdo, de modo que o plano fogetado em decorréncia dessa
calamidade publica.

Sobre a infraestrutura da escola para as aulas Fjelk (62,5%) professores
consideram parcialmente adequada, 05 (20,8%), dquada, 03 (12,5%), adequada e 01
(4,2%), totalmente inadequada. Quanto aos matel@i§66,7%) professores afirmam ser
parcialmente adequados, 05 (20,8%), adequados e(1D3%), inadequados. Assim,
evidencia-se que a infraestrutura e 0s recursosri@igtsdo aspectos limitantes das condi¢des
de trabalho dos professores de EF.

Quando questionados sobre os estudantes, 11 maesgl5,8%) afirmam que a
maioria ndo procura informacdes além daquelasliratbas em aula e, 8 (33,3%) relatam, que
0s estudantes possuem informagbes e conhecimentotadbs. E em relagdo ao
comprometimento do estudante, 21 (87,5%) professmrencionam que eles ndo levam o
cotidiano escolar a sério. Os professores considarparticipacdo do estudante no trabalho
pedagogico de moderada a fraca, para eles, osaastgschao sdo comprometidos. Observa-se
gue a maioria dos professores enfatiza que o montial e desafiador do seu trabalho é fazer
0 estudante compreender a importancia da apropra@@&@onhecimento cientifico produzido,

da educacao formal para a sua emancipacao.
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Para os professores de EF, a escola é pautadectieamente, por: objetivos pré-
definidos no Projeto Politico pedagdgico (PPP) ,(1#¢mandas de conhecimento dos
estudantes (17), necessidades impostas pelos poscagaliativos (internos e externos) (16),
sua propria formacao e experiéncia profissiona). (@dianto aos pontos mais importantes do
seu trabalho, os professores mencionam: desafestumlante para que ele seja tudo o que
pode ser (58,3%), ajudar a construir uma sociedbif@eente, (45,8%), preparar o futuro
cidadao (37,5%), ajudar no desenvolvimento de pes®muilibradas e felizes (33,3%),
produzir conhecimento (33,3%), formar o carater éstudante (29,2%), transmitir
conhecimentos (29,2%), preparar os(as) estudaatasopfuturo (29,2%), socializar (20,8%),
cumprir o meu dever de dar boas aulas (12,5%).

Dentre as maiores preocupacdes no trabalho pedagogles descrevem,
respectivamente: planejar aulas interessantesgsaestudantes, a disciplina/comportamento
dos estudantes, a fragilidade nos conhecimentasosaddos estudantes, a infraestrutura e 0s
materiais e, a gestdo da SMED. Quando questionsolm® 0s aspectos gerais que mais
preocupam os professores relatam: a educacéaotero fie seus filhos (45,8%), a violéncia
instalada nas cidades (37,5%), o desinteresse slodamtes em estudar (37,5%), o descaso
com que os pais tratam a educacéo (37,5%).

Quanto a atividade profissional, 19 professores,2f9 sdo exclusivamente
professores, 03 (12,5%) trabalham como professorealizam outra atividade fora da escola
e 02 (8,3%), além das aulas na escola, trabalhagestdao. Quanto a quantidade de escolas
atendidas, 10 trabalham em duas escolas, 08 enestota e 06 professores em trés escolas.
Sendo as trés atividades que mais exigem de sga bararia, respectivamente, sdo horas-
aula (83,3%), horas para planejamento (62,5%),shdeatrabalho em casa (41,7%) e horas
para reunides (25%). Zimmermann (2017), em estediizado com professoras da RMESM,
constatou em seus discursos que o trabalho pedagdgs professoras se concentra na
didatica. Concorda-se com a autora, 0s resultadogebquisa se identificam com os
resultados dela. Evidenciou-se que o trabalho prfleg dos professores de EF tem exigido
grande envolvimento com o planejamento das aukd) @ste que esta muito relacionado a
falta de motivacao do coletivo de estudantes, it@sksapelos professores, a qual demanda um
esforgco muito maior por partes desses trabalhadores

De acordo com a carga horaria de trabalho, os gsofes tém de 20 até 60 horas
semanais, 58,3% dos professores que responderguesiionario possui no minimo 40 horas

de trabalho semanal, conforme aparece no gréafico 05
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Grafico 5 Carga horéria de trabalho semanal

@ 20 horas
@ 20 horas

40 horas
@ 50 horas
@ 50 horas

Fontéutora, 2020.

Constata-se 58,3% dos sujeitos que responderamemtianario sdo professores com
mais tempo de exercicio no magistério. Deste gdg@4 sujeitos, 14 professores trabalham
40 horas semanais e 2 trabalham 60 horas semasmfigurando um processo de
intensificagéo do trabalho. Em relacdo ao traba#atizado pelas professoras (66,7%) dentre
0s respondentes, soma-se o fato destas realizanenupla jornada, o trabalho doméstico e
a sua insercdo no mundo do trabalho. Percebe-s@gjsentidos de trabalho pedagogico
atribuidos pelos professores com estas caractedséo influenciados por esse fenémeno.

Zimmermann (2017, p. 270), em pesquisa com titubpaléticas do feminino:
interlocugbes com professoras de Educacédo FisidReda Municipal de Ensino de Santa
Maria (RS) sobre trabalho pedagdgico”, relata quaamlo de producdo capitalista impde
limites: “mesmo que as mulheres tenham alcancadespaco consideravel por suas lutas, as
desigualdades sé&o inerentes a esse modo de prodiaiEicdes de igualdade plenas seriam
possiveis em uma forma de vida que superasse exerdjas” (Ibidem, p. 270). Essa dupla
jornada de trabalho das mulheres, fundamentadaMaox (2014). Percebe-se que as
professoras apresentam uma rotina mais intensaode que, assim como era nas fabricas,

as mulheres acabam por ter que assumir tarefacitianes e da profisséo.
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4.1.2 As Orientacdes Curriculares para a Educacéaoisica da RMESM

Nesta subsecédo, contextualizou-se a EF no processormulacdo das Orientacdes
Curriculares para a EF nos anos finais (6° ao @ @m ensino fundamental, pois considera-se
relevante colocar em relevo as caracteristicasattbroomo se organizou a EF na RMESM.

A formulacédo das “Orientacfes Curriculares paralackc¢ao Fisica” (2016) ocorreu
dado seu carater de obrigatoriedade a partir dastres Curriculares para a Educacao
Municipal (2011). A construgcdo dessa proposta dgroracdo curricular para o Ensino
Fundamental, foi realizada por meio de encontrosfatemnacdo continuada (palestras,
jornadas, seminarios), realizados entre 2011 e,2fibtiveram como foco a discussao sobre
curriculo escolar. Os estudos e as discussdesrem do referido documento, resultaram na
construcdo das Orienta¢des Curriculares pelosgsofes de EF, com professores formadores
da UFSM e sob acompanhamento do setor pedagdgiceMtad. Os encontros com o
coletivo dos professores da area permitiram ansaieacdo dos conteudos da EF, quando
foram construidos os eixos/contedudos e os dessitque seriam 0s objetivos a serem

desenvolvidos em cada ano, conforme quadro baixo:

Quadro 4 - Organizacao Curricular da Educacao Fisica

(continua)
60 70 80 90
EIXOS DESCRITORES TTAICITTATC T TATCITTATC
Conhecer o processo historico dos esportes X X X X
Conhecer e vivenciar regras de acdes de jod o, x . .
do esporte.
Conhecer e vivenciar os fundamentos técnicos €
ESPORTE | técnico/tatico dos esportes. X X X X
(atletismo, Conhecer e vivenciar os sistemas de jogo dog
voleibol, esportes coletivos. X X X X
basquetebol, ["Reconhecer e problematizar o0 mundo esportivo
handebol, institucionalizado. X X
futebol, futsal) "participar e realizar competicdes envolvendo|a
comunidade escolar enfatizando os debates & X X X
cooperacao e de competicao.
Problematizar os espacos publicos de esporte e
lazer. X X X X
Conhecer as caracteristicas e vivenciar 0s jogos
JOGOS recreativos, cooperativos, de mesa, popularese X X X
(recreativos, | tradicionais.
cooperativos, | Conhecer e vivenciar os diferentes tipos de X X X X
jogos de mesa,| jogos.
populares e | Confeccionar e construir materiais para os
tradicionais) | jogos. X X X X
Conhecer, vivenciar e criar dos jogos. X X X X
DANGA Conhecer e contextualizar as caracteristicas . X . x
(folcloricas, histéricas da danca.
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(continuacao)

regionais, Conhecer e vivenciar os diferentes tipos de
criativas com | danca. X X X X
temas livres)
GINASTICA Caracterizar o processo histérico da ginastica. X | X X X
(artistica, Conhecer e vivenciar os movimentos basicog da
ritmica, ginastica.
ginastica de X X X X
academia e
circense)
Conhecer e contextualizar o processo histori¢a
X X X X
das lutas.
LUTAS Problematizar as questdes sociais (violéncia, . X . "
consumo, midia) das lutas.
Vivenciar os movimentos basicos das lutas. X X X X

(Re)conhecer o corpo nas dimensd@es biolégica
cognitiva, expressiva, afetiva e social.
CONHECIME | Conhecer e compreender os conceitos de sat])g
NTO SOBRE | e qualidade de vida.

O CORPO Conhecer e vivenciar habitos saudaveis de
(biofisiolégico | higiene, alimentacéo e atividades fisicas.
e sociocultural) | Discutir e compreender os aspectos
socioculturais de padrées de desempenho fisico, X X X
de salde, e de estética corporal.
Conhecer o processo de evolucéo das atividadxe

D

[2)

AT|V||'\3]2DES na natureza. : : X
NATUREZA Discutir as questfes sociais (lazer, meio X X X X

ambiente) das atividades na natureza.

Fonte: SANTA MARIA, Orientacdes Curriculares para o ErisFundamental (2016, p, 105/106).

Evidenciou-se no documento que a concepc¢ao de &prdéessores reporta a direcao
de uma perspectiva critica, que ndo visa sometéenica em si, ainda que ndo se apresente
de forma plenamente consolidada, pois entre oegsofes existe certa limitacdo sobre o
conhecimento sobre a abordagem pedagogica quentsusteu trabalho pedagogico. Os
conteudos sistematizados expressam uma visdo aenmantextualizada dos diferentes
objetos de conhecimento da EF, de modo que absrdaversos aspectos a serem trabalhados
nesse componente curricular. Segundo a organizagéicular, a EF caracteriza-se como o
conjunto de manifestacdes conegporte(atletismo, voleibol, basquetebol, handebol, fateb
futsal), jogos (recreativos, cooperativos, jogos de mesa, popslar tradicionais)danca
(folcléricas, regionais, criativas com temas liyregnastica (artistica, ritmica, ginastica de
academia e circensdjtas, conhecimento sobre o corpdbiofisiolégico e sociocultural) e
atividades na natureza

Constatou-se, a partir do documento, que o traljadagogico dos professores se da
atraves dos eixos/contetdo acima, sendo os dessrds acOes especificas a serem realizadas

em cada conteudo. Além disso, as Orientagfes Qlargs propdem como trabalhar nos



74

diferentes anos o aprofundaméitde cada contetido, sendo este denominados conial Inic
(1), Aprofundado (A) e Consolidado (C).

No ano de 2014, tem inicio a elaboracdo da BaseoiEcComum Curricular
(BNCC)°. Em 2015 e 2016, houve a participacdo da RMESNMrooesso de construcdo da
BNCC, através de encontros para conhecimento, eelatcontribuicbes de professores,
gestores e especialistas. E, em 2017, foi aprogaaamologada a BNCC para a Educacao
Infantil e Ensino Fundamental. Em 2018, inicia oggama de apoio a implementacéo da base
e a construcdo do Referencial Curricular GaluchoGR¥E o qual esta organizado em 06
cadernos (Matematica, Educacao Infantil, Humanagyuagens, Ensino Religioso e Ciéncias
da Natureza).

Em 2019, apos a aprovacao e homologacdo do RCGIESRI implementa a politica
publica municipal “Conexdo de Saberes”, que tenteestias premissas a efetivacdo de
praticas pedagdgicas que contemplem as competé@eiass da BNCC. Diante disso, tem
inicio a construcdo do Documento Orientador CulaicDOC), contextualizado em
diferentes esferas, conforme figura abaixo. Um&&evcurricular, a luz da BNCC e RCG, o
qual se diferencia das “Orientacfes Curriculareggndendo o propdsito definido pela
BNCC, de definir o curriculo da RMESM com base campeténcias e habilidades. Entende-
se que se faz necessaria uma reflexdo sobre o éalegsta opgdo por competéncias e
habilidades, se alinhando com a BNC e o0 RCG, eppéado por uma outra compreensao de

curriculo e de teoria do curriculo. Isso € possidesde que se busque a autonomia dos

9 Inicial (1): conceitos basicos que emergem da prépriadwra vivéncia da manifestacdo da cultura corporal
de movimento, realizando as articulagBes com oexbtmtsocial;Aprofundado(A): tratar os conceitos e 0s
elementos do contexto social a partir da literatimaarea e vivenciar a manifestacdo da culturaocarmle
movimento a partir de normas e regras, buscando adefuacdo metodoldgica ao contexto escolar;
Consolidado(C): compreender o fazer e ter dominio que déicéed de participar das manifestacfes da cultura
corporal de movimento, bem como situar este confreatio no contexto social (SANTA MARIA, 2016).

20 “pA Base Nacional Comum Curricular € um documentanativo que define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolMengo das etapas e modalidades da Educacdo BSsica.
principal objetivo é ser a balizadora da qualidddeeducacdo no Pais por meio do estabelecimentonde
patamar de aprendizagem e desenvolvimento a quss tosl alunos tém direito! A Base devera nortear a
formulagdo dos curriculos dos sistemas e das reslesares de todo o Brasil, indicando as competénei
habilidades que se espera que todos os estudagesvilvam ao longo da escolaridade. O documeméo es
estruturado em: Textos introdutérios (geral, p@pate por area); Competéncias gerais que os atlevesn
desenvolver ao longo de todas as etapas da Edu@#gica; Competéncias especificas de cada area do
conhecimento e dos componentes curriculares; D&aie Aprendizagem ou Habilidades relativas a soser
objetos de conhecimento (conteldos, conceitos @epsos) que 0s alunos devem desenvolver em camadsa
Educacdo Béasica — da Educacdo Infanti ao Ensino didé Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base>.

21 O documento, elaborado em regime de colaboraclie anSecretaria Estadual da Educacédo (SEDUC), a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educa@NDIME) e o Sindicato do Ensino Privado no Rio
Grande do Sul (SINEPE/RS), sera o norteador dogolos das escolas galchas a partir de 2019. Alamngas,
que seguem as diretrizes da nova Base Nacional @c@urricular (BNCC), valerdo para a Educacéo Inffant

0 Ensino Fundamental. Disponivel em: <http://cutnceducacao.rs.gov.br/Sobre/Index>.




75

municipios para deliberar sobre sua politica edanaf respeitando os limites do

federalismo de cooperagéo, tendo o MEC como o eoawdbr das politicas.

Figura 7 — Contextualizacdo do DOC nas diferentes esferas

@

Fonté\ autora, 2020.

A construgcdo do DOC, inicialmente, tinha como pstpoocorrer através de um
percurso formativo de leitura da estrutura basiaaB8ICC e do RCG; entendimento da
concepcao da BNCC; alinhamento das concepcdes dSRVE BNCC e ao RCG; definicdo
da estrutura do documento e discusséo dos elemgm&istematizacdo do DOC, com base na
BNCC, no RCG e nas Orienta¢des Curriculares p&masmo Fundamental. Esse processo de
discusséo e formulagédo do DOC se deu a partir deeayencontros com os professores, no
periodo de apenas um més. A elaboracdo do DOC, dpweria ser construido
colaborativamente, se deu, portanto por meio daugéfes muito aprofundadas. Ao final, o
documento contempla a definicdo dos sujeitos quguse formar; os principios e conceitos
de ensino e aprendizagens; a discussdo sobre get@nuias e habilidades; as indicacdes de

metodologias e estratégias didatico-pedagdgicasoe@pcao de avaliacao.

[...] a educagdo escolar pensada para o municipioSdnta Maria parte da
perspectiva de que aprender é um direito de t@psytir de uma pratica educativa
contextualizada, interdisciplinar e transdisciplirRrioriza-se uma educac¢éo escolar
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permeada por metodologias ativas e diversificadasilizando o desenvolvimento
de competéncias e habilidades de cada etapa deognsinculando as
macrocompeténcias da Base Nacional Comum CurrieAICC - e do Referencial
Curricular Gaucho — RCG (SANTA MARIA, Documento @mtador Curricular,
2019, p. 15).

A BNCC é o principal documento do MEC com o profmsie definir as areas do
conhecimento dos curriculos, as competéncias édwd®s em cada disciplina escolar. As 10
Competéncias Gerais da BNCC que acompanham o ddgemento do estudante sdo: 1.
Conhecimento, 2. Pensamento cientifico, critico riatico, 3. Repertorio cultural, 4.
Comunicacdo, 5. Cultura digital, 6. Trabalho e @m®jde vida, 7. Argumentacao, 8.
Autoconhecimento e autocuidado, 9. Empatia e cagger 10. Responsabilidade e cidadania
(BRASIL, 2017). Entretanto, a BNCC provocou inunsemntestacdes no ambito escolar
municipal, estadual e federal, por ser o exemplds ratual de limitagdo da educacao dos

estudantes brasileiros. Gama (2018) ilustra um @desse debate:

Uma leitura desprovida de arglcia impede ver na BNgualquer problema
referente a interdicdes ou limitacdo do potenc@d dossos estudantes. Somente
guando comparada a edicGes estrangeiras é que aoneemergir as limitacbes
gue sdo impostas. Mas, antes de demonstrar o tueafsmando, devo dizer que a
sua tramitacdo no Congresso Nacional durante duis,afoi tensionada pelos
defensores da educacédo publica de qualidade secitdmeferenciada (associacoes,
organizacdes e sindicatos docentes) e todos osislgoma lutaram pela adequacédo
do sistema educacional brasileiro as determinagéesstema mundial de producédo
em bases capitalistas e ao ideéario neoliberal dg=arfundacdes empresariais e
sociais — Lemann, Maria Cecilia Souto Vidigal, RabeMarinho), institutos
(Ayrton Senna, Inspirare, Natura, Unibanco) e mavitos e organizagbes (Todos
Pela Educacdo, Movimento pela Base Nacional Comunido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo, Movimento Esc®en Partido e outros). O
consenso que se conseguiu produzir é ativo em talmouma concepgao
fragmentada de educacao e das normas que a origBshA, 2018, p. 04).

Além da concepcado fragmentada de educacado, o lbel campo educacional,
baseado nas competéncias, coloca o estudanteelymgin desvantagem. As competéncias
expressam a capacidade de os sujeitos produzirelecinentos que Serao expressos em

habilidades. E estas sao:

[...] o conjunto de qualificacdes, desenvolvidasamguiridas em decorréncia do
desenvolvimento das competéncias € que elas peémnitaos individuos se
distinguirem socialmente como virtuosos ou nao alacdio dos desafios que lhes
sédo apresentados. Sdo elas que se tornam pergeptiveretamente nos processos
de aprendizagem e sdo possiveis de serem avaliAdasompeténcias, sempre
circunscritas ao ambiente mental, como estrutumstars, expressam-se por meio
das habilidades, quanto mais superiores, maioremasfestacdes externas em
termos de habilidades (GAMA, 2018, p. 04).
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Cabe ressaltar que essa autora tem o0 entendiment@ro a essa perspectiva, ou
seja, contrario a concepc¢do de educacdo baseatpuisicdo de competéncias direcionando
para a formacdo de um sujeito voltada para a edacde um trabalhador disponivel a
adaptar-se a sociedade regida pelo capitalismas ccpnsequéncias sdo explicitadas por
Gama (2018).

O perfil de aluno esperado pela BNCC apenas amanemte € o0 mesmo. A
incorporagéo desigual das expectativas europeiasossa BNCC, considerando-se
as influéncias que a Unido Europeia exerce a mtacordos firmados em diversas
instancias supranacionais, cria um futuro cidad@@kealhador brasileiro, incapaz,
por exemplo, de reconhecer os desafios colocadusetsido, pelas Artes e
Humanidades, e também pelas diversidades cultigalénero e de sexo, tantas sao
as pressfes exercidas pelos integrantes e simpatszdo Movimento Escola Sem
Partido e de segmentos religiosos fundamentabistalisciplinas de Artes, Filosofia,
Historia e Sociologia e as questdes ligadas a géndiversidade sexual. Os direitos
de aprendizagem dos alunos brasileiros, ainda guntidos de forma democratica,
acabam por constituir um perfil de aluno ao fim eéscolaridade infantil e
fundamental pouco competente e habil para conwiven mundo que se torna
digital e financeirizado. As restricbes aos contasligpor ventura ideologizados,
assim como as questdes filoséficas, sociolégicagémhero e sexo impedem que se
abram ao mundo fora dos seus locais de trabalhfordea livre, ativa, criativa,
consciente de si e do mundo em que se inserem (GARWL8, p. 04).

Entende-se, assim, que reduzir a formacéo a agaisie competéncias € privar o ser
humano dos varios conhecimentos historicamentetredss, para atender aos interesses do
capital. Ressalta-se que se faz necessaria a mgé@prde competéncias, desde que elas
construam sujeitos autbnomos e conscientes danseaciio no mundo do trabalho. Para
melhor compreender esse outro sentido de compaténaiecessario recorrer a Alves (2010),

gue assevera.

N&o defendemos aqui uma formacdo “incompetentecipamos desenvolver sim

competéncias, sejam elas politico-sociais, éticoamp técnico-profissionais ou

cientificas. No entanto, nos colocamos em oposic@ienominada pedagogia das
competéncias, que traz em si uma formacdo orienpatta desenvolvimento de

competéncias voltadas para atender as demandasuidoncontemporaneo, bem
como para a adaptacdo ao mercado de trabalho.éEssguestdo: quais sao as
competéncias e para que servem? Na medida do tu@@sto pelos organismos
internacionais, a pedagogia das competéncias atésd@ovas demandas do
capitalismo imperialista (ALVES, 2010, p. 61).

A partir do DOC da RMESM, o que mudou no ensinodoée a EF passou a fazer
parte da area de linguagens, (Na verdade, ja fdesale a Resolucdo CNE/CEB 04/2010) e a
ser trabalhada com base nas habilidades e com@et&zcBNCC. Assim, além dos proprios
movimentos a serem trabalhados em uma determingdticg) as expressées culturais
também passam a ser objeto de conhecimento dadblo Slividida em seis (6) unidades
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tematicasBrincadeiras e Jogogdo 1° ao 7°Ano)Esportes(1° ao 9°Ano)Ginasticas(1° ao
9°Ano), Dancas(1° ao 9°Ano)Lutas (3° ao 9°Ano) éPraticas Corporais de Aventura(6°

ao 9°Ano), com os objetos de conhecimento comormogjuadro abaixo.

Quadro 5— Organizacao Curricular da EF no Documento Orgort&urricular

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO 6° ao 9° ano

Brincadeiras e jogos Jogos eletronicos

Esportes de marca

Esportes de precisdo

Esportes de invasao

Esportes Esportes técnico combinatérios
Esportes de rede/parede
Esportes de campo e taco
Esportes de combate

Ginastica Ginastica de condicionamento fisico
Ginastica de conscientiza¢do corporal
Dancas Dancas urbanas
Dancas de saldo
Lutas Lutas do Brasil

Lutas do mundo
Praticas corporais de aventura | Praticas corporais de aventura urbanas e na naturez

Fonte: Adaptacdo SANTA MARIA, Documento Orientador Caufar (2019).

Constatou-se que o DOC apresenta uma propostaudarrampla e contextualizada.
Contudo, percebeu-se que as “Orientacdes Curresulgara a Educacdo Fisica”, construidas
pelo grupo professores, nao foi contemplada ene pertDOC, ou seja, tem uma abordagem
critica de EF, porém, néo foi consolidada. Um eXemgéo de objetos de conhecimento
colocados no documento que nao foram amplamentetities e sistematizados durante o
periodo da formacdo continuada, fato que evidequm sua constru¢do se deu de forma
aligeirada e nao colaborativa com os professorestr® os motivos, pode-se considerar a
questdo do tempo para a construcdo e homologacadDQi®, como também pode-se
considerar a falta de interesse e participacdo plofessores na construcdo da proposta
curricular da EF. Constata-se que a historicidadeEE na RMESM impacta em parte,
negativamente, no trabalho pedagdgico, quando,aiaria das vezes, 0S processos coletivos
de discussdo e construcdo de diretrizes curricilad® realizados pelos professores em

condicOes de espaco e tempo limitadas, assim caatigesrado produzir do DOC.
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4.1.3 A relacédo trabalho-educacéo e o trabalho dgsofessores

Trabalho é a atividade orientada a um fim, processgual o ser humano regula e
media a relacdo com a natureza. Marx (2014, p. 2fitha que trabalho € o “processo em
que o ser humano, com sua prépria acdo, impulsi@rla e controla seu intercambio
material com a natureza, [...] atuando assim sabmatureza externa e modificando-a, ao
mesmo tempo modifica sua propria natureza”.

O trabalho se constitui na realidade humana, ek éndicdo natural humana.
Trabalho é sinénimo de existéncia e sobrevivéme@jucéo de historicidade, sociabilidade e
autoproducdo humana. Para Ferreira (2017), o tral@lalgo que implica na vida material,
pois 0 ser humano trabalha porque precisa sobrevquando precisa trabalhar interfere na
natureza e altera a mesma; e se autoproduz hur@anéorme a autora [...] “trabalho é um
modo de pertencer e de produzir. Produzir e maateE, desse modo, a relagdo mais direta
dos sujeitos com sua condicdo de continuidadep tdot ponto de vista da subsisténcia,
quanto cultural e histérico” (Ibidem, p. 127).

Para atender as necessidades humanas existemassdeeiubsisténcia e os meios de
producdo, de modo que o trabalho produz valoressde Com o desenvolvimento da forca
produtiva do trabalho, da linguagem, do acumulamesimissao do conhecimento, da pesquisa
e da educacdo, surge a partir disso, a proprigoiacela como fonte do poder, e, com isso, 0
mercado e a mercadoria. E o Estado se desenvglaetinda propriedade privada (MARX,
2014).

No que se refere ao conceito de capital, este €agao social que envolve néo
somente o dinheiro. O capital ndo é dinheiro enosilinheiro € meio de circulagdo. O
dinheiro s6 se converte em capital sob condicopscéficas, como juros e especulacdo. O
capital existe desde que comecou a existir excegderiste antes e depois do capitalismo, &
um movimento incessante e incontrolavel de valgémado valor, que s6 pode ser produzido

nessa relacédo de exploracao (MARX, 2014).

De inicio, descobriu Wakefield, nas col6nias, quprapriedade de dinheiro, de
meios de subsisténcia, de maquinas e de outrosrdeiproducédo ndo transforma
um homem em capitalista, se lhe falta o complementoabalhador assalariado, o
outro homem que é forcado a vender-se a si mesfoatatiamente. Descobriu que
o capital ndo é uma coisa, mas uma relacao satial pessoas, efetivada através de
coisag’ (MARX, 2015, p. 890).

22 Nota 256 “Um negro € um negro. S se converte enaes se houver certas condigdes. Uma maquinaade fi
algoddo é uma maquina de fiar algodao. S6 em cawtaticdes se transforma em capital. Fora dessabodes,
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E a forca de trabalho € a Unica for¢a capaz deupiodhais-valia, que é mais valor
além do valor que a forca de trabalho vale, a walis- € a exploracdo. No capital ocorre a
valorizacéo do valor, ou seja, a valorizacdo dagaoprodutivas, através de aspectos como
qualificagcéo da forca de trabalho, ciéncia e temgial e melhoria da organizagéo e gestdo do
trabalho. Com isso, ocorre 0 aumento da produtida diminuicdo do tempo social médio
do trabalho, ou seja, se produz mais em menos te@guda capitalista tenta aumentar as
forcas produtivas para tentar diminuir o tempoaae producéo (MARX, 2014).

A classe capitalista compra forca de trabalho,atlenaneira que a forga de trabalho
vai produzir mais-valia. E a classe proletéria, gsi& privada dos meios de producgédo, s6 tem
a forca de trabalho para vender para a classeatisjgit O capital € 0 processo incessante de
valorizacéo do valor. A mais-valia é o valor criamlnais, podendo ser absoluta ou relativa,
sendo que na mais-valia-absoluta ocorre 0 aumemtierdpo da jornada de trabalho, e na
mais-valia-relativa ocorre a diminuicdo do valorfdata de trabalho, que diminui o valor da
mercadoria e consequentemente leva ao aumentodatiprdade (lbidem, 2014).

Além disso, tém-se as denominadas crises do caqiial também ocorrem quando
existe o excesso de produtos. As crises sdo prdasake modo intencional, sendo as mesmas
um movimento ciclico. So nas crises que o cagéed as condi¢cdes para aumentar o valor, a
sua mais-valia. Na crise do capital ocorre dimiaaido valor dos meios de producéo e forca
de trabalho, que trabalha para diminuir o valofalea de trabalho na mercadoria. Nas crises
ciclicas ha um aumento do capital, nesse procassioém existe um aumento da producao, e
com isso gera para o capitalista 0 aumento deatapit

Observa-se que o ser humano cria as mercadoriasneei@adorias dominam o ser
humano, e ocorre o fetiche da mercadoria/fetichedidbeiro. A mercadoria se converte
sujeito das relacdes humanas, e o ser humanorse “@isificado”. A forca de trabalho se
transforma em mercadoria, fazendo com que todaslages se invertam, e a mercadoria se
“humaniza”. O ser humano torna-se em objeto daquue produz, todos os dias compra-se
mercadorias para nossa subsisténcia e, vende-seraaduria forca de trabalho (lbidem,
2014).

A forca de trabalho torna-se mercadoria na soceedagitalista, e para que a forca de
trabalho seja mercadoria, algumas condi¢cdes s&ss@ias: o trabalhador ndo pode ser ele

mercadoria, ele precisa ser livre, ndo pode estaulado a nada, nem ser servo nem escravo;

ndo € capital, como o ouro em si mesmo e por smmewo € dinheiro ou o aglicar ndo é preco do a¢ldaw
capital € uma relacdo social de producéo. E uragaelhistérica” (MARX, 2015, p. 890).
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o trabalhador é proprietario da sua forca de trehatle € responsavel pela sua forca de
trabalho vendida no mercado, como também é respeinséla sua saude, moradia, educagao;
e o trabalhador néo pode ter a propriedade de nenteio de producao (Ibidem, 2014).

Conforme Marx (2014), o capitalismo socializou ocogasso de trabalho, mas
privatizou os meios de produc¢do. Todavia, se ogzsr de producao e os meios de producgao
fossem socializados a sociedade se desenvolvetiar@ justa. O proprietario € livre por
direito e materialmente e, em esséncia e aparéhotiavia, o trabalhador € livre por direito,
mas escravo materialmente e, € apenas na apaenéi@ na esséncia. O problema esta no
processo de produgéo de mercadorias, uma vez daes & sociedades sdo de consumo. O
problema ndo € o consumo, mas que a maioria nd&peenaquilo que precisa e gostaria
(Ibidem, 2014).

Ressalta-se a existéncia de diferentes classiigsac@nceituais de trabalho na obra de
Marx (1978), especialmente em O capital (2014, 20t&balho concreto, abstrato, material,
ndo material, produtivo e improdutivdrabalho concretoé caracteristica do trabalho, é
trabalho (til e trabalho social médio. Tem espeidéide no valor-de-usy valor de
consumo. E orabalho abstratoé caracteristica da propriedade privada, o trab&ho
abstraido. O trabalho abstrato é aquele que adepivé*, ou seja, produz valor, tem valor de
troca, é indiferenciado e genérico. O trabalho ratisté a substancia do valor, sendo
considerado a pedra angular de Marx, aquele q@eagsociedade de classes (Ibidem, 2014).
Sobre otrabalho material e trabalho ndo materi®aviani (2013) esclarece que, no trabalho
material o processo de trabalho € a producdo dstéexia do ser humano através da
subsisténcia material, ou seja, por meio da pradde&ens materiais, e adverte:

Entretanto, para produzir materialmente, o homeoessta antecipar em ideias os
objetivos da acdo, o que significa que ele reptas@entalmente os objetivos reais.
Essa representacao inclui o aspecto de conhecingxstropriedades do mundo
real (ciéncia), de valorizacédo (ética) e de sindagiio (arte). Tais aspectos, na
medida em que sdo objetos de preocupacao ex@iditeta, abrem a perspectiva de
uma outra categoria de producdo que pode ser tdadpela rubrica “trabalho néo
material”. Trata-se aqui da producéo de ideiasceitos, valores, simbolos, habitos,
atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se dadygpéo do saber, seja do saber
sobre a natureza, seja do saber sobre a culttoag;jso conjunto da producgédo
humana (SAVIANI, 2013, p. 12).

2 valor de uso= ndo tem valor. Por exemplo, um quadmé mercadoria, ela s6 tem valor de uso, no@aso

S0 aprecio essa obra de arte.

24 Valor= Valor é o tempo de trabalho abstrato socali® necessario para a producdo. Fora da relagfiocde
ndo tem valor. Corresponde a uma quantidade delli@tabstrato. A producdo de ouro necessita para a
producdo, muito dispéndio de forca de trabalhseja, exige mais trabalho abstrato.
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Segundo o autor, a educacdo esta situada nesgarcatge trabalho ndo material. E
neste tipo de trabalho que a educacao se entdxaabalho ndo material (educacao/trabalho
educativo/intelectual), o produto ndo se separangio, o trabalho dos professores na escola
publica, em que a producéo e o consumo do conhetinse imbricam. Porém, esse trabalho
nao material pode ser submetido ao capital, oy geyar mais-valia/taxa de exploragéo, no
caso de um professor(a) de escola particular. Aliéso, Saviani (2013) distingue a producgéo

ndo material em duas modalidatfesas palavras do autor:

A primeira refere-se aquelas atividades em queodyto se separa do produtor,
como no caso dos livros e objetos artisticos. ld&, messe caso, um intervalo entre
a producdo e o consumo, possibilitado pela auteam@ntre o produto e o ato de
producdo. A segunda diz respeito as atividades wmogproduto ndo se separa do
ato de producdo. Nesse caso, ndo ocorre o inteastles observado; o ato de
producéo e o ato de consumo imbricam-se. E negsaaa modalidade do trabalho
ndo material que se situa a educacéo (SAVIANI, 20132).

No que se refere ao trabalho produtivo e improdugpara Marx (1978), o trabalho de
forma geral é produtivo na sociedade capitalist&ra@alho produtivoé o trabalho que além
de produzir o proprio salario do trabalhador, aipdaduz mais-valia para o capitalista. Ou
seja, o trabalho produtivo opera em funcéo do abpibduzindo mais-valia para o capitalista,
via trabalho ndo pago. O trabalho é comprado nbalina produtivo, sendo que todo
trabalhador produtivo é assalariado. Entretantm toelo assalariado é produtivo, exemplo, o
professor(a) de escola publica, ele é assalarrade,seu trabalho é improdutivo, neste caso,
para o autor, o trabalho do professor(a) seria aoytivo (MARX, 1978). Otrabalho
improdutivo € aquele que ndo produz mais-valia, pois seu frodu consumido
imediatamente no ato da sua produgéao.

Diante desse contexto, se faz necessario enfairglacdo trabalho-educagéo. Para
Saviani (2013, p. 11), a relacdo entre trabalhdwea;do € fundamental e necessaria, pois,
“dizer que a educacédo € um fenémeno proprio des $armanos significa afirmar que ela é,
ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o prodessabalho, bem como é, ela prépria,
um processo de trabalho”. Sobre a relacdo trabaleducacgéo, entende-se que a dimensao
ontolégica do trabalho € o que da origem a produtfi@onhecimento pelo ser humano.
Conforme Saviani (2007, p. 155), a relacdo trabalocacdo ocorre a partir de
“Fundamentos ontoldgicos porque o produto dessa, agdesultado desse processo, € 0
préprio ser dos homens”. Para o autor, 0 sujeisc@éiumano, mas ndo nasce ser humano, e

isso é feito pelo trabalho educativo. A educacdielagédo entre sujeitos para a producao do

%5 A disting&o do trabalho ndo material em duas mdddks apoia-se em Marx (1978).
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conhecimento, que se assume de forma diferenciadéorme o modo de producéo,
primitivo, escravista, feudal ou capitalista.

A educacao esta indiretamente auxiliando o capialcelacdo entre Estado e capital
ocorre a producdo de mais-valia, pois a sociedadgubsa € que organiza o Estado. E o
trabalhador reproduz a sua forca de trabalho, édralos meios de subsisténcia. Diante do
contexto conjuntural, o capitalismo fez com quegd de trabalho fosse vendida, a mais-
valia ndo € somente extraida do trabalho matenis, também do imaterial (MARX, 2014).

A educacéo, para Frizzo et al. (2013, p. 05), $meleomo uma forma particular de
trabalho, é o trabalho ndo material, em que além pduduto (ensino/producdo do
conhecimento) do trabalho ndo ser material, “o pi@dia atividade n&o se separa do ato de
sua producao, no qual o ser humano atribui um \ddouso particular que € imediatamente
consumido concomitantemente a sua producdo”. Pavérautores ressaltam que isso “nao
significa que seus métodos de ensino devam teigatbriamente, a mesma natureza, senao
pelo contrario, o trabalho material concreto eaowénte UGtil deve ser o ponto de partida dos
processos educativos como trabalho ndo materiailidin, p. 5). O trabalho dos professores
na escola ndo tem envolvido o trabalho materiabs@ola esta inserida em uma estrutura
social que separa o trabalho manual do trabalhelertual, todavia, “Sua limitacdo de
trabalho ndo material pode ser rompida a medidasgqueasja a escola inserida e nao afastada
do trabalho material produtivo, dentro de outrdac@es sociais” (FREITAS, 2012, p. 40).

Na escola publica, o trabalho pedagogico estaiiachl na area de servi¢os, porque o
produto é o ensino. E o trabalho dos professonexiegiza-secomo trabalho concreto, nao
material e improdutivo. O trabalho dos professogéesmprodutivo, porque ndo produz
diretamente mais-valia. O trabalho pedagdgicoii@iretamente influenciar na mais-valia,
sendo este produtivo, pois produz a mercadoriaafdes trabalho. Percebe-se a relacdo do
trabalho com a educacao publica, e, dessa paraacaimacédo dos professores diante do
trabalho.

A area da EF néo ficou de fora diante dessa camamfbrmativa de sujeitos, diante da
fragmentacdo do conhecimento, a indefinicdo da odspdade, a falta de propostas
cientificas que legitimasse a EF. Na década de,1#8@e a crise de identidade da EF, com o
surgimento das abordagens, que acirra a luta deectea area da EF, pela disputa da mesma.
Conforme Soares et al. (2012), parte dessas teiadémedominantes serviram para alienar
0S sujeitos envolvidos no contexto escolar, combuaca pela eficiéncia e eficacia, a
pedagogia tecnicista, a identidade esportiva daDinte do contexto econdémico, politico e

social, tendéncias passaram a ser questionadastaasle classe, a partir do entendimento de
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que a escola é instituicdo social que produz eodepr a sociedade vigente. Castellani Filho
(1991) expressa em seu “Educacdo Fisica no Brasifistéria que ndo se conta’, a
necessidade de superar as teorias e praticassshegemonicas, que ao longo da historia
construida para atender as classes dominantes.

O trabalho dos professores de EF como possibilidattatégica, estaria preparando a
forca de trabalho precéria, assim como as demasptinas. Neste contexto, o trabalho
pedagogico tem auxiliado no avanco desse modo atbipiio, sendo inserido no projeto do
capital. Evidencia-se que as relacdes institucsort@m afetado a educacéo, pois ndo é
diferente com a forga de trabalho dos profess@dsabalho dos professores passa a assumir
caracteristicas de emprego, em que a for¢ca ddhimbacolocada a venda, o trabalho passa a
ser burocratizado, a concepcao politica acabareselado a concepc¢édo de educacéo e néo o
contrario, e com esses aspectos o trabalho dosssmks muitas vezes se torna trabalho

alienado, de modo que a alienacao se da pela denfibeca de trabalho.

4.1.4 O trabalho pedagdgico dos professores de E@dgéo Fisica na RMESM: os desafios
e as possibilidades

Partindo das consideracdes iniciais e a realidadepdofessores de EF da RMESM,
objetiva-se analisar como se caracteriza o trabgdedagodgico, os desafios e as
possibilidades, a partir dos discursos dos professd’em-se o entendimento de que, na
socializagdo, os sujeitos tém algo pré-estabelexido discursivar, os professores expressam
a realidade concreta, possibilitando a producécodsciéncia sobre si e sobre o contexto em
que esta inserido.

O entendimento de discurso € de producdo de matada, e constituido por
intencionalidades: “Ainda que sejam aparentemesgntos de sentidos, acredita-se que 0s
discursos sempre sao intencionais, pelo menosgaugeito que o profere, pois € ele quem
seleciona, organiza e expressa. Assim, nao hardsalesprovido de intencionalidade”
(FERREIRA, 2020, p. 9).

A linguagem, organizada sob a forma de discursoteniatiza 0s sentidos

produzidos pelo sujeito em relagdo ao social, @sio ser social, €, portanto, um
trabalho e, como tal, produz. Vale dizer: um disou& material, porque é composto
de linguagem e esta, de carater historico, é p&mummana com a qual é
organizado o social e, portanto, é trabalho, elémng@elo qual os humanos se
produzem humanos. A linguagem néo é o discurse,sestompde por ela, de modo
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politico, pois é escolha, limite, possibilidadecaduna-se com a posi¢do social dos
sujeitos (Ibidem, p. 16).

Ferreira (2020) defende a ideia de que no disaestd contido o social, de modo que
ja inclui as posicdes de classe social e as redagde os sujeitos estabelecem com a mesma.
Para a autora “o discurso nao é individual, relzsise a formacgao coletiva, e assim tem a ver
com a historicidade. Desse modo, a materialidadedidourso esta no proprio discurso,
relacionando-se ao contexto do interlocutor e destigador” (Ibidem, p. 16). Bem como,

argumenta que os discursos, cuja base é a lingyaggam a ser:

[...] manifestacdo consciente dos sujeitos, estdocenformidade com a posicao

social pela qual cada sujeito se percebe sociatmdapendendo de sua participacao
na producao material da vida, pela venda ou petecd da forca de trabalho e pela

propriedade ou ndo dos meios de producédo. Tal @rescreve-se em um modo de
entender a relacdo entre o ser social e a prodigatiscurso, relacionando-os a
posicdo que ocupa, vive ou pode viver dentro de fonmacao social. Essa posicéo
Ilhe confere uma classe social na qual e por meigudd se produzem também

discursos (Ibidem, p. 08).

Neste sentido, “os professores, ao produzirem diesusobre si e sobre o que
produzem, elaboram os sentidos e os assumem cordade&ros. Dada a formalidade do
momento, obviamente, sdo discursos objetivadodtdib, p. 15). Por conseguinte, “No
capitalismo, ha que se investigar quais condic@etem de produzir um discurso critico,
sobretudo se o discurso critico estd subjugadoodupéo da mais-valia imposta pelo
capitalista, base da praxis revolucionaria” (Ibigd@m?). E preciso enfatizar na producdo dos
discursos, a consciéncia de classe, que, confoaffarél e Santos Junior (2009, p. 9), “[...]
se expressa ha capacidade analitica critica e ganieaacdo revolucionaria em dadas
condigdes objetivas”. No discurso evidencia-se eesaciéncia de classe, da classe em si, da
classe para si e da luta de classe.

O discurso € uma expressao dessa materialidadeditbuarso, entéo, indica algo. Por
isso, ndo é nele que se encontram todos os serdgidassignificados, apenas apresenta
indicagbes, mas nao toda” (FERREIRA, 2020, p. B®).isso, neste estudo, o conhecimento
da materialidade do trabalho pedagogico dos professde EF se deu partir do documento
das Orienta¢des Curriculares, dos questionari@s eutrevistas semiestruturadas.

A seguir tem-se a sistematizacdo dos dados pramkinds entrevistas. Dos catorzes
(14) professores entrevistados, nove (9) sao meshercinco (5) sdo homens, que foram

identificados por nomes ficticios relacionados @m#eudos da EF, sendo eles: Jogo, Esporte,



Ginéstica, Danca, Lutas, Futsal, Voleibol, HandeBasquete, Futebol, Atletismo, Corpo,

Cultura e Saude, conforme quadro abaixo.

Quadro 6 — Identificagédo dos professores de Educacéo Fisica
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01 Jogo EF- Licenciatura Mestrado em EF 3 anos 3 anos
02 Esporte | EF- Licenciaturg Mestrado em EF 3 anos 2 anos
03 | Ginastica | EF- Licenciatura Especializacdo em EF Escol 7 anos 3 anos
04 Danca | EF- Licenciatura - 6 anos 2 anos
05 Lutas EF- Licenciaturg Especializagdo em Fisiologig 22 anos 22 anos
Plena Especializacdo em Gestéo
Educacional, Mestrado em
Educacao, Doutorado em
Educacao
06 Futsal | EF- Licenciaturaq Especializagdo em atividade 2 anos 2 anos
Plena fisica, desempenho motor €
saude
07 | Voleibol | EF- Licenciaturg Especializacdo em Ciénciad 17 anos 17 anos
Plena Movimento Humano,
Mestrado em Ciéncia do
Movimento Humano
08 | Handebol | EF- Licenciatura Especializagdo em EF Escolg 4 anos 2 anos
Mestrado em EF
09 | Basquete | EF- Licenciatura _ 3 meses 3 meses
EF- Bachareladq
10 Futebol | EF- Licenciaturg Especializagdo em Gestdo| 12 anos 9 anos
Plena Educacional, Mestrado em
Educacao
11 | Atletismo | EF- Licenciaturg Especializacdo em EF Escolé 14 anos 8 anos
Plena Especializacdo em Gestéo
Educacional, Especializacag
em Interdisciplinaridade na
Formacao de professores
12 Corpo | EF- Licenciaturg Especializacdo em EF Escol 3 anos 1 ano
13 Cultura | EF- Licenciaturg Mestrado em Educacdo nag 23 anos 9 anos
Plena Ciéncias
14 Saude | EF- Licenciatura Especializacdo em EF Escold 3 anos 3 anos

Mestrado em EF

Fonte: Autora (2020).
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Percebe-se que a maioria dos professores entdnsst@&m de uma formacgéo inicial
mais recente, com enfoque maior na questido pedafogieixando em segundo plano o

treinamento para o esporte competitivo, confornpressa Lutas abaixo:

[...] tem uma relagcdo com a graduacdo, por exemplgpessoal que se formou
naquela época de 1990, tinha mais uma formacaagealeamento mesmo, e agora
essa formacao pedagoégica proporcionada pelo cutacéanais ampla, entédo isso
também interfere no tipo de professor que estéaadts na RMESM.

Para Lutas, que possui 22 anos de tempo de trabalRiMESM, a formacao inicial
dos professores que estdo iniciando no magistéinfiLeenciada por uma concepcéo de EF
gue é mais ampla, pode-se dizer de uma Culturaotarda/na escola. Por esse motivo o
trabalho pedagogico vem se modificando e tendo resancia dentro da RMESM.

Quando questionados sobre a EF na escola comdémhecimento, os professores
responderam que ela tem um importante papel naafifsndos estudantes, € um componente
curricular fundamental como as demais discipliri#s,EF na escola é fundamental, ela é
importantissima na Rede [...]” (DANCA).

A EF como disciplina representa-se como as outtigsiglinas do conhecimento.
Através do movimento também contribui para o prezete formagédo integral do

ser humano, para o ganho pessoal, social e a pvagéo de sua prépria cultura
(ATLETISMO).

Porém, existe uma visdo distorcida da EF na esselao, muitas vezes, vista pela
escola apenas como um espaco para recreacao acrgio rampliado‘Eu acho que ela n&o
tem grande importancia ndo, comparando com as guteda ndo € valorizada. E mais,

digamos que hoje em dia ainda é, e esperamos qumge, obrigatéria” (CORPO).

A EF, muitas vezes, eu percebo que ela ndo temugar.|As vezes, parece um
momento de relaxamento das criancas dentro da @satgumas vezes, ela aparece
como auxiliar de algumas outras disciplinas. Masnooum componente que tem
uma funcgéo social especifica dentro da escola eup#gicebo, pelo menos nao na
SMEd, ela é sempre uma funcdo adjacente as ouisaplihas (FUTEBOL).

Evidenciou-se certa desvalorizacdo desse compoweanteular pela RMESM, pois
faltam espacos e materiais adequados para as #faltas) investimentos nesta area

medida que considero importante, também desvalorizer falta de materiais e manutencao

%6 A maioria dos professores entrevistados cursou & Fisica — Licenciatura, com base na Resolug&o C
n° 03/87, em que os curriculos das instituicbeanfoelaborados de modo a habilitar o profissionatuar
exclusivamente, na educacéo basica.



88

dos espacos, inclusive pela SMEd, que sempre osstecsdo diminuidos, cada vez mais
diminuidos e enxugados para as escolas” (ESPORAIE da questdo dos investimentos, a
maioria dos professores relata certa desvalorizacamyanizacdo da SMEd em relagdo ao
professor(a), ha uma cobranca dele estar presentala de aula, ndo tendo tempo e espaco

para reunides pedagogicas para didlogo e trocstiticasos de estudantes.

Eu acho que é como eu falei antes, é uma falta rdanizagdo. Eles nédo se
organizam, eles ndo se preocupam com o professom a realidade que os
professores vao enfrentar na escola e também coguestdo de investimentos
(JOGO).

Contudo, em contraponto com a critica & organizagdSMEd, o professor(a) com
maior tempo de servico da RMESM relatou que o trebgedagdgico da EF vem se
consolidando e adquirindo maturidade. Ressaltandajgando comecou a trabalhar, a EF era
no contraturno (turno fora do horario normal deaguiicando esse componente curricular a

parte na escola, ndo tendo uma integracdo commaaisidisciplinas.

[...] na década de 90, quando eu entrei, era unbdtho muito mais voltado para
formagdo técnica, tanto que existiu um investimentor de carga horaria em
treinamentos. Era muito comum o professor consegaiiciliar o horario de
treinamento. Depois, isso foi se modificando. Depoa década de 2000 esse
aspecto de treinamento foi sendo substituido pelest§o mais pedagogica, e
deixou de ter o foco no esporte. Agora o foco, gip@mlmente a partir da
elaboracdo daqueles referenciais, as orientacdesiopais, parece que a EF
agora ela tem uma concepc¢do mais ampla, que n&cesporte (LUTAS).

Para Lutas, a EF teve mais possibilidades na RMESK:I o0 surgimento das
abordagens nos anos de 1980, sendo esse um agpsitiien, de critica a esportivizacéo da
EF. Porém ressaltou que ainda havia desafios q@am&dorizacéo profissional por parte de
alguns colegas de outras areas “plds tém um conhecimento que ndo se discute, mas eu
percebo que os colegas nédo tém essa percepcao darko, eu penso que na escola ainda
precisa ao mesmo tempo que a EF se torne vitrinespnala” (LUTAS)Dentre os motivos da
nao valorizacdo pelos colegas e o descuido merdnopar parte da SMEd, destaca-se a
historicidade das aulas de EF, que por muito tefofzom trabalhadas de forma inconsistente,
sem obijetivos, contetados, metodologia e avaliagiose definidos.

A valorizacdo profissional, por parte de outrosfipsionais na escola, € importante
para que a area seja consolidada e exista a “garfofissional” (AMARAL, 2016). Para
gque esse movimento dos professores de EF acobtgazomo a relagédo entre os professores
e a totalidade, da escola e o capitalismo. Calsaltas, que para alcancar essa compreensao,
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se faz necessaria uma identidade de classe entrpradessores. E 0 processo de
disciplinarizagdo das &reas de conhecimento cameoais para apartar do que para agregar
os profissionais.

Todavia, no que se refere a historicidade da EFrofessores também destacaram
avancos. A EF passou por um processo de mudanizajgpee movimentou por diversas
concepcOes de educacao, que foram desde a fasristigj militarista, tecnicista, esportivista
para umaconcep¢ao mais criticaque possibilita apreender a formacdo humana glara
dos aspectos biologicos, para a totalidade dagOeda sociais, que envolve também
linguagem, comunicagao, cultura e luta de class&ar isso, os sentidos de trabalho
pedagodgico contraditorios, visto as diferencasteniss.

A historicidade era muito pautada na esportivizaghboje € mais uma formacao
corporal. Claro que ainda a base do conteldo € pods, mas existem outras
iniciativas também e acho que isso tudo é positilaro que interfere também os
recursos que o professor possui, recursos fisides. € oferecida, o ano passado eu
ndo me lembro, as oficinas, como possibilidadedisleutir essa pratica. Entéo, eu
acho que é algo que tem que ser considerado. Aritistade assim esta se
encaminhando cada vez mais para cultura corporalnu@vimento. Até porque
sendo uma disciplina como as outras como comporgemtiular, ela tem que dar
conta de todos os alunos. Porque se eu pauto Esp@rtivizacao corro o risco que
eu ndo queira e acabe trabalhando com um grupoawaspecifico (LUTAS).

Percebe-se que se foi 0 tempo em que somente éepdgo para quem jogasse bem,
em que somente os melhores estudantes eram padbsy a maneira como era conduzida
era questionavel. A EF hoje é para todos, vém endo varias transformacoes,
reconfigurando a nocao de cultura corporal, alguteesas como, por exemplo, a Critico-
Emancipatéria e Critico-Superadora. Além disso,poxessores mencionaram uma nova
geracao de profissionais, de professores maisasit preocupados com a area da EF, pois
tiveram umaformacao diferenciadados que estdo ha mais tempo neste campo de twabalh
pois cursaram EF — Licenciatura, que tem uma aberdamais pedagdgica e menos técnica.
“Ela mudou bastante, principalmente na questdo datomologia. Muito se deve a
transformacao dentro dos cursos de EF” (DANCA).

Quando questionados sobre os principais objetiwosed trabalho com o estudante,
eles afirmaram que seria fazé-lo compreender gHE ®ai além da prética pela pratica, ou
um recreio ampliado em que os eles fariam somejquidoaque gostariam de realizar. Os
professores denotaram objetivar o conhecimento per@ncia dos diferentes conteudos;

aprendizagem cognitiva, motora, conceitual e sodié conteudos; a articulacdo dos
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contetdos com as situagBes e questdes cotidianssciaizacdo; o desenvolvimento da
autoestima; a saude e a qualidade de vida; o gmdétoatividade fisica; a autonomia dos
estudantes; as atitudes e os valores. Contudo, i@rianaos professores ressaltou que a

sociedade e a escola como instituicdo estdo neanofid, cCOmo expressou Esporte:

Hoje eu acho que ela esta muito voltada para foromaa méao-de-obra barata, se
discutem valores e tal, mas eu acho que a preparggda vida esta ficando para
um segundo plano, até pela necessidade dos paisqtiero que o meu filho estude
pra ter uma profissdo”, e a questdo de humanizagsté ficando esquecida, de lado
(ESPORTE).

A escola deveria ser um espago em que 0S estudsetgmercebessem naquela
realidade, fossem autbnomos, porém o0 que se temag€imposi¢cdo, a escola dita o que o

estudante deve ser e fazer, como expressou Futebol:

[...] a escola ndo tem um papel de chegar e dizepcés tém que fazer o que eu
estou mandando”. Eles tém que ser atualizados alipartir disso eles tém que ter
autonomia para buscar o que que eles querem na fd#i o, 0 espaco da escola é
um instrumento para eles buscarem o que eles quaeerida, mas muitas vezes
isso é invertido. A escola chega e diz: “nds é gamos te dizer o que que tu tens
gue ser na vida”, e ai eles tém que fazer, é uwmergdio (FUTEBOL).

Quando indagados se o seu trabalho pedagogicaaestaracordo com os objetivos
propostos pelas “OrientagOes Curriculares para’a &Fprofessores que tiveram acesso ao
documento, afirmam que em partAcredito que sim, tento fazer da melhor forma posls
para aproximar. Mas eu sei que ainda tem muitaaaisuitos conhecimentos faltam também.
Mas tento ao maximo aproximar” (VOLEIBQLBsses professores que tém conhecimento do
documento sdo o0s que participaram da sua elabord€stes revelaram perceber as
“Orientacdes Curriculares para a EF” como estrgofrganizacdo dos conteiddos em um
primeiro momento, porém, sentiam falta de que @ssposta construida por eles tivesse
continuidade, para que fosse aprofundado aspesismsanados aos objetivos especificos dos

conteldos e as abordagens metodoldgicas da EF.

[...] elas [as Orientacdes Curriculares]ddo um temanas, as vezes, elas nédo
aprofundam o que tu tens que trabalhar especifioo @ada tema, em cada
contetido. As vezes, € uma coisa geral, muito aepldicas na ddvida sobre o que
seguir. Entdo, eu vou sempre buscar através deugssjou através da internet os
melhores conteddos para desenvolver com eles. Roder uma coisa mais

especifica, ndo s6 uma orientacdo geral, que assvéiza um pouco vago. E ai eu
vou pesquisando, através da internet, através dedj tudo que é assunto da
atualidade para incluir dentro do trabalho da EFUFSAL).
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Quando questionados sobre a relagdo com os estadarst colegas, a SMEd e a
equipe diretiva da escola, os professores afirmayaema relagdo com os estudantes e colegas
ocorria de forma favoravel. Os professores mencanaldo ter uma relacdo muito proxima
com a SMEd, e quando essa acontece, geralmentee atdgetivando melhorar o trabalho
pedagodgico, com imposicdo, na maioria das vezesbeancas burocraticas. Ressalta-se a
mediacdo das politicas educacionais na relacae ergistema, a escola e os professores, na
qual o trabalho pedagdgico dos professores sotexfenéncia da rotina, dificultando a
valorizacéo profissional. Zimmermann (2017), aacinar as politicas educacionais e 0

trabalho de professoras de EF na RMESM, afirma que:

Com a profisséo de professor ocorre um movimenteci@o, se intensificando as
demandas da funcdo, com um conjunto maior de camgsos, que comumente
extrapola a jornada de trabalho oficial estabedeciNo contexto capitalista,

qualificar corresponde a tornar complexa uma detema atividade. As politicas

educacionais requerem dos professores uma demassizecte de atividades, que
compromete o tempo, 0 espaco e a constituicdo mdisgionais. Entdo, aumentam
as responsabilidades, mas diminuem as oportuniddelepialificacdo, o aumento
dos salarios fica prejudicado, e todo esse contaegtoreta a desvalorizacdo do
professor (p. 184).

Sobre as implicacdes da formacéao inicial e contdauao seu trabalho a maioria dos
professores relataram que a formagao inicial dountripara o embasamento do seu trabalho.
Todos participaram de grupos de estudos, projetosndino, pesquisa e extensao durante a
graduacédo, de modo qti&s disciplinas [durante a graduacgéo] elas eramaiwisao geral de
todas as concepcbes de EF, mas o aprimoramentodefesa por uma concepcdo de
educacéo e de EF se deu através de projetos” (JO@Maioria (12) cursou pos-graduacao
e narraram que ela contribuiu para o entendimeritca da sociedade, da educacgédo e
consequentemente da EF. Quanto a formacdo continb@dRMESM, eles indicaram ter
dificuldades de realizar os cursos e atividadepgstas por ter uma carga de trabalho muito

alta no municipio e na rede estadual, para terremaneracao satisfatéria.

N&o é facil a formacao continuada quando a gente ¥ente horas no Estado, vinte
horas no municipio e as vezes tem que trabalhar alyuma outra coisa para
poder ter o dinheirinho da gente e se sustentaanieiramente. Entdo, essa
formacao continuada eu acho que deveria ser detd® escolas com 0s proprios
professores que tem condicbes totais de aprenden @ grupo mesmo
(GINASTICA).

No que se refere a Formacgdo continuada de proéssseegundo Ferreira (2017), a

formacdo de professores tinha o objetivo de “gwalif a educacdo, mas nao foi o que
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aconteceu, logo ndo esta tendo efeito. A autordarese que na concep¢do bastante
naturalizada de "formacédo continuada" como sonatdei frequéncia a cursos, seminarios e
semelhantes, ha um deslocamento se comparada a dec&rabalho pedagodgico: este,
relaciona-se ao fazer e aquela ao refazer; este paofessores como trabalhadores
pedagodgicos, aquela aos professores como respngddigidualmente por suas condi¢cdes
para o trabalho. Para a autora, “Nessa andlisejspree ter em mente que somente a
preocupacao em frequentar cursos, simposios, sBaENéongressos, eventos etc nao garante
que alguém se constitua professor. Cursar licameidambém nao quer dizer se constituir
professor” (Ibidem, p. 30). Neste sentido, evidas# a necessidade de espacos e tempos
para os professores discutirem coletivamente otradaalho pedagogico, dentro da propria

escola.

Para tanto, é necessaria a integracdo em um grepdratbalhadores cuja
caracteristica comum é o objeto do seu trabalhroducéo do conhecimento. E
estar inserido em um sistema organizado juntameaie outros trabalhadores,
refletindo e agindo em prol desse grupo. Impliemkém, reflexéo e trabalho sobre
e a partir do trabalho pedagégico. Em suma: ospsofes que agem em situacdes
interativas, nas quais aplicam suas racionalidate®0 instrumentais quanto
comunicativas, a fim de, como um dos sujeitos nessacdo, produzir
conhecimentos, em conjunto em outros sujeitos €hidp. 30).

Em contrapartida, quando d&o continuidade aos sswslos na Universidade, para
além ou ao lado dessa busca por "formacfes codasliano ambito de seminarios, cursos,
palestras, percebeu-se que os professores de EEensem com mais propriedade para
trabalhar, principalmente depois de ter cursadepe@alizacdo, mestrado e/ou doutorado.
Eles afirmam ter aprofundado o conhecimento sohpepel da EF escolar, 0 que deve ser
trabalhado, o que legitima o seu trabalho e essepapente curricular na escola. Os
professores relataram que as varias leituras agl@&z proporcionaram propriedade para
defender, em reunides e formacdes pedagdgicas toabalho, a importancia do seu trabalho

pedagogico na escola, os avancos da area e as iposisibilidades para a EF.

4.1.5 O trabalho dos professores e o constituir-peofessor(a)

No processo historico, o trabalho é que da origemesenvolvimento da humanidade e
se constitui no principal elemento de analise dmmizacdo da sociedade. Segundo Marx
(2014), o trabalho € uma condicdo de existénciaida humana, sendo essa acdo humana

uma atividade que possui uma intencionalidade, ésté dirigida por um objetivo a ser
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atingido. O trabalho estad presente em todas asafome sociedade e se distingue pelas
relacbes sociais que sao estabelecidas, sendo eoessidade de mediagdo entre o ser
humano e a natureza. No entanto, atualmente o lhmb@m sofrido influéncias e
modificacdes. Antunes (2003) afirma que muitas mgds ocorreram devido ao modo de
producao capitalista. Sao elas: diminuicdo do eggyrda estabilidade e maior precarizagcéo
do trabalho, que repercutem diretamente nos trallatles da educacao formal.

O trabalho é a categoria central, o elemento fuledam ser social, a condicdo que leva
a humanizacao, o processo de transformacéao damratero meio pelo qual se estabelecem as
relacdes humanas. Para Ferreira (2017, p. 127),o trabalho é um modo de pertencer e de
produzir. Produzir e manter-se. E, desse modo)agd®e mais direta dos sujeitos com sua
condicao de continuidade, tanto do ponto de viatautbsisténcia, quanto cultural e histérico”.

A autora prop&e pensar o trabalho como:

[...] uma atividade sdcio-histdrica, pela qual eees humanos produzem condi¢des
materiais de existéncias, relacdes sociais e diomars sua trajetoria, elaborando
sua historicidade. O trabalho é, com efeito, unas at6es do ser humano no seu
necessario dimensionamento como humano, além dmitpersua interagao
produtiva com o ambiente. Assim, o que faz a ingymi do trabalho na vida
humana ndo é somente o fato de permitir produadaluii a possibilidade de se
autoproduzir, tornar-se cada vez mais humano, detese e ampliar suas
possibilidades (Ibidem, p. 126).

Compreender os conhecimentos culturais que foradugidos ao longo da historia
pela humanidade se faz primordial ndo somenteqmanstituir-se como ser humano, mas para
entender as bases do trabalho, sua real funcdoacaloonde se encontra na conjuntura social
atual. A partir do exposto, entende-se a centrddidio trabalho. O ser humano existe porque
existe trabalho, que implica na vida material, seelé producédo da existéncia e, conforme a
concepcdo marxiana, o trabalho é concebido comwooocegso de humanizacdo. Ferreira
(2017) expressa que o ser humano trabalha porgemsarsobreviver. Quando precisa
trabalhar, ele interfere na natureza e a alteeaaai®produz humano a partir do trabalho.

Na historicidade do trabalho, o ser humano passacumular conhecimentos que sao
sistematizados e que indicaram a necessidadeidalagfo entre trabalho e educacéo, sendo
essa relacdo um fendémeno cultural do ser humarmoseestabelece no projeto de formacéo
humana. Para Frizzo, Ribas e Ferreira (2013), lttaba educar séo atividades especificas do
ser humano, surgindo desse processo as relacGass sa constituicdo das sociedades, que

dao origem as relacbes de producao, as quais tt@msto mundo do trabalho.



94

A educacdo para Saviani (2013) é um processo 8allida humano, sendo ela uma
exigéncia do e para esse processo. A educacdodaeasauma perspectiva emancipatéria
nao pode esquecer os vinculos entre educacaoathwaksta relacdo dialética entre trabalho
e educacao, segundo o autor, caracteriza-se c@ialtlio educativo, que “[...] € o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada imdigi singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjurds ldomens” (Ibidem, p. 13).

A educacéo escolar é a producao de conhecimemeonsizado, que ocorre na relacéo
de sujeitos, € um fendbmeno social que se da nodalsemento das relacdes sociais. Além
disso, “O processo de trabalho que caracterizaieagdo é especifico na medida em que diz
respeito ao trabalho ndo material, vale dizer, p¢éd de ideias, conceitos, valores, simbolos,

habitos, atitudes, habilidades, enfim, a produgéeaber” (Ibidem, p. 20). Para Ferreira,

A educacéo é um campo bastante amplo e caracseripar sua relagdo intrinseca
com os demais campos da vida humana: o social ésqmg o cultural, o econdmico,
0 politico. Como tal, apresenta-se suscetivel dsquar movimentos no social.
Entendo por educacdo todo processo de relacdo pessas, tanto no ambito
formal, no espaco, por exemplo, escolar, quantorimil. Até pouco tempo,
defendia que se tratava de interacdo. Entretaasep a acreditar que € mais que
interagir, é relacionar-se, na medida em que ha ajmoata no outro, considerado
como ser com quem se pode aprender algo. Relagho aposta no outro, como
desejo relativo a falta de algo e possibilidadeedeontra-lo nesse outro. Uma
relagdo que acontece em determinados contextos reelps é influenciada
(FERREIRA, 2017, p. 19).

Sobre 0 magistério, este foi por muito tempo assloca missao social, a sacerdocio, a
feminizacdo e a trabalho vocacionado. Nos diasisatg@estiona-se como 0s professores
constituem-se professores? Acredita-se que seitwmnsprofessor(a) ao realizar trabalho
pedagodgico, através da relacdo entre sujeitos mpeeagem e se entendem por meio da
linguagem, produzindo conhecimento sistematizadami¥m ter os professores como
sujeitos que produzem um trabalho essencialmerdegg@gico, que deve se realizar de

maneira consciente e coletiva.

[...] o trabalho dos professores é a aula, e, relaroducao do conhecimento de
todos os sujeitos envolvidos, inclusive o prépriof@gssor. A aula, entdo, € uma
pratica social que ndo se restringe ao ambientaldade aula ou mesmo da escola,
mas acontece em todos 0s espacos sociais nos lg@iaisabalho pedagdgico
(FERREIRA, 2017, p. 28).

Ferreira (2017, p. 30) entende que, no processsedeonstituir professor(a), “a

categoria trabalho é determinante na analise dengs@o os professores na sociedade
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capitalista e, neste seu lugar como profission@s’essalta que esse processo acontece no
individual, porém inspirado pelo social. A autovéencia que:

Constituir-se professor/professora implica, cotidimente, na insercdo na profisséo,
caracterizada por exigir conhecimentos e acfedivadaa dimensdo humana,

dialégica, interativa, cognitiva, pragmatica e &tiPor isso, no trabalho pedagégico
cotidiano, os professores aprendem a trabalhar guofessores. Nesse contexto, as
producbes sdo variadas, incluindo aprender a pemgaofissdo, o que implica

transcender ao dado, ao pronto, sem se ater adigg@io tdo somente. Assim, 0s
profissionais elaboram a aula, sua efetiva criafaaula é esta sintese do trabalho
pedagdgico, interacdo que apresenta aspectos vscisomo o tom de voz, a

selecdo de palavras e linguagens, a logica argathent o olhar, entre outros.

Principia e evolui em torno de saberes organizagtosdiscurso, amalgamando

historicidade e subjetividades para produzir coimhectos. Enfim, a aula é um

espaco e tempo para o dialogo entre seres, eleeesa oportunizando a superagao
da transmissdo, buscando a criticidade, a criagéo,processos individuais e

coletivos, dialeticamente possibilidades (Ibiden8@.

Sobre a especificidades do trabalho dos professéesseira (2017) afirma ser o
trabalho de produzir aula, produzindo conhecim@nitamente com o coletivo de estudantes.
Ressalta que o trabalho dos professores est adwal educacéo dos trabalhadores em geral,
sendo, “[...] a0 mesmo tempo, processo de educagidrabalhadores, sem interferir
diretamente na producdo de mais-valia. Ainda asesty inserido na légica do capital e
participa da acumulagao e producéo” (Ibidem, p. 36)

Ainda sobre a especificidade do trabalho dos psofes, a autora caracteriza o
projeto pedagdgico individual como elaboracéao a¢ides sobre o seu trabalho. Ela destaca a
subjetividade, a reflexividade e a autonomia, urea gue a “reflexdo (e reflexividade) é
fundamental na elaboracdo do projeto pedagOgicivithil e, consequentemente, no
trabalho pedagdgico: sédo os sujeitos professomdodse o lugar subjetivo de sujeitos de seu
trabalho e profissdo” (Ilbidem, p. 37). Também astmtdo da autonomia € necessaria no
trabalho pedagogico, “entendida como processo deoricdo subjetiva de cada sujeito,
tradita uma pertenca historica e uma responsabididie continuidade” (Ibidem, p. 39). Em
suma, somente questionando a si mesmo e as ig3&tuiexistentes, “somente (auto)
guestionando-se, os profissionais professores gaese transcender as praticas repetitivas,
recriando seu trabalho e renovando-se como sujéitmdem, p. 38).

Cabe ressaltar que o trabalho dos professoresaballio pedagdgico que objetiva a
transformacado consciente e sistematica da realidésindo a praxis pedagdgica, em que a

sua evidéncia na escola se d& a partir de:
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[...] um projeto histérico social de autonomia dogeitos, através da elaboragéo e
realizacdo do projeto politico pedagogico coletigate (comunidade, equipe
diretiva, pais, alunos, professores); a articuladdipedagdgico, financeiro, politico
e 0 administrativo da escola; o estabelecimento relacdo dialética entre
professor/estudante/conhecimento, conteddo/método obgetivo/avaliacdo; a
indissociabilidade entre teoria e pratica; a ndmalinacdo da escola a um tempo e
espaco determinado; e, principalmente, a mobilzags professores para lutar pela
melhoria das condic8es de trabalho e politicasadogais que realmente objetivem
a ruptura e a superacéo das relacdes capitalBtalsLA NORA et al., 2018, p.
297).

A praxis pedagogica é organizada coletivamentefocor intencionalidades. Para
Ferreira (2017b, p. 561) “Praxis pedagodgica é balteo dos professores na organizacdao,
implementacdo e avaliacdo cotidiana da produca@aiecimento. Dentro da escola, a
praxis é (ou deveria ser) pedagdgica, pois a eseatanstitui com e a partir do pedagoégico”.

A partir dos discursos dos professores evidenagogue 0 constituir-se professor(a) se
deu e se da em trés (3) momentos marcantes: neiafda formacéo inicial e no trabalho,

conforme quadro abaixo:

Quadro 7— Momentos do constituir-se professor(a)

Infancia Formacao inicial Trabalho
Gostar de atividades Grupos de estudos e pesquisas Vivéncias e expsént
fisicas/esportes
Brincar de ser professor Disciplinas pedagdgicas terdsse pela educacao
Pais e familiares professoreg Estagios Desejotzaiaformacao
social
Inspirac&o nos professores da Projetos de extensdo Formac&o continuada
Educacédo Basica

Fonte: Autora (2020).

Percebe-se que o constituir-se professor(a) iniciauinfancia pelo gosto pelas
atividades fisicas, posteriormente pelos conhedimsetia formacéao inicial e atuacéo na area,

sendo este Ultimo momento ressaltado pelos praEsssomo o mais importante.

Eu me constitui professora pelo trabalho que eweeslvi na rede, professora de
EF. Eu vejo que os conhecimentos eu fui buscandordaacéo continuada, até os
conhecimentos de base da formacgdo inicial, tud® ifsz com que eu me
constituisse. Mais adiante a formag¢éo mais poliéicocial (LUTAS).

Evidenciou-se a partir dos discursos que os moreaiicse constituir professor(a) —
infancia, formacao inicial e trabalho - sdo comarnedos os professores de EF. Para Ferreira
(2017b, p. 565).
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Considerando-se a condicdo profissional como edalaora partir de sua
historicidade, ampliando-se com sua vida acadéneoa,cursos de Magistério
(Ensino Médio) ou em licenciaturas e, efetivamentenstituindo-se como
caracteristica do trabalho na escola, tornar-séegsora implica bem mais que
frequéncia a cursos, estagios, processos formaduEcao continuada; implica um
conjunto de sentidos presentes no ambito do soegialuindo a familia, a
comunidade, a igreja. Na vida académica, a profiséiencontra espaco para refletir
e teorizar sobre sua profissao, aprendendo a cempee, propor, analisar e criticar
durante o seu trabalho pedagégico. Porém, é ndaegue acontecem os efetivos
processos constituidores, pois a professora, ejumoncom seus pares, passa a
agir, refletir e sistematizar, elaborar linguageobre o seu fazer, elaborando
conhecimentos profissionais, entendimentos, agdes.

Ressalta-se que, na formacao inicial, os professemeontram espaco para teorizar
sobre a sua profissdo. Entretanto, € no trabalbdagdgico que realizam na escola que eles
compreendem e apreendem o real significado derteen@rofessor(a). Os professores séo
constituidos e se constituem-se pelas suas relagbesalidade concreta. A relacdo entre
trabalho e educacéo, possibilita a producdo deemdmientos e sentidos, de tal forma que, os

sentidos de trabalho pedagdgico para os profess@oegroduzidos a partir do seu trabalho.

4.2 ANALISE DOS MOVIMENTOS DOS SENTIDOS DE TRABALHBEDAGOGICO

O presente subcapitulo apresenta como tema centahlise dos movimentos dos
sentidos de trabalho pedagdgico, e objetiva categoe analisar os sentidos de trabalho
pedagogico para professores de EF da RMESM. A émaiinpreender como configuram um
contexto de dialética dos sentidos de trabalhogisgleo. Para este subcapitulo encaminham
as seguintes proposicoes:

* O movimento da producao dos sentidos de trabaltagugyico
» Dialética dos sentidos: a relagdo dialética enéteeiho pedagdgico e sentidos
» Os processos de permanéncia, desisténcia e peroeapéovisoria/estratégica

* O movimento da dialética dos sentidos de trabadittagdogico

4.2.1 O movimento da producéo dos sentidos de traba pedagdgico

O trabalho dos professores na escola € socialde, ® apresentar como transformador

da realidade, com base no trabalho como centraidadprocesso de humanizacédo. Ferreira
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(2017, p. 22) menciona a centralidade do trabatimoccategoria explicativa do social, pois
“nesse contexto, em meio a exploracdo do trabalimaho pelo capital, como um dos
campos sociais, a educacao tenta se equilibraredpecial, a educacéo escolar, formal, para
acontecer depende indelevelmente do trabalho adsgsiores”.

Os professores constituem-se professores tambéwéstdo trabalho, ou seja, a partir
das formas e condi¢des de producao. O trabalhprdésssores, que é o trabalho pedagdgico,
produz os sentidos, que produzird o constituir-sgfepsor(a), sendo esse constituir-se
trabalhador da educacao realizado de forma contiereira (2017, p. 43) afirma que os
professores [...] “constituem-se profissionais swandi¢cdes de producédo diferenciam-se das
demais formas de producédo, pois, através do tralmdbagogico, este ser age e, a0 mesmo
tempo, se constitui trabalhador, indefinidamente,uen movimento continuo”. Diante disso,
evidencia-se que o movimento da producdo dos ssntieé trabalho pedagodgico ocorre a
partir da relacdo dialética entre trabalho, sestidoo constituir-se professor(a), conforme
figura a sequir:

Figura 8 — Movimento da producao dos sentidos de trabalbdag@yico

Movimento da produciode sentidos de TP

FonteA autora, 2020.

Com base no exposto, entende-se que os professoresnstituem professores, a
partir do trabalho pedagdgico que realizam na as@ltrabalho dos professores necessita
manter intrinseca relagcéo dialética entre trabaéotidos e constitui-se professor(a), para que

eles tenham condicbes de contribuir com uma edacagéscientizadora. E um projeto
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histérico-social de autonomia para a producdo dweximento e sentidos para o trabalho
pedagodgico que realizam na esc@aando questionados sobre a instituicdo escola, gr
professores, os sentidoseteolasdo descritos conforme figura abaixo:

Figura 9 Sentidos de escola

Fechada e limitada

Mao-de-obra

/.ﬂﬂnhecimcntﬂ
barata e,

Atualizacio
historica e
social

Sem /

Autonomia

Preparo para o trabalho

FonteAutora, 2020.

Na pesquisa realizada por Bevilaqua, Ferreira eckidn2016) sobre os sentidos de
trabalho e de escola presentes nos discursos desgoees de uma instituicdo publica,
constataram que os sentidos de escola reveladasgaon a instituicdo como um espaco e
tempo de: conhecimentos e aprendizagens; sociatizagscensdo social; cobrancas e
exigéncias e depdsito de criancas. Esse estudimuezeescola como um espaco de diversos
sentidos, “[...] 0s quais se encontram imbricadagcterizando as experiéncias vividas nesse
espaco. Os professores transformam-se em apargrEagonistas na instituicéo,
desenvolvendo varias atividades e subjetivandoesacdrdo com os sentidos atribuidos as
suas experiéncias” (lbidem, p. 92). Ferreira (20&@ende a escola como possibilidade

efetiva para uma educacédo pautada na emancipagénhu

Acredito ser possivel uma escola efetivamente a@mimundo presente, que busca,
cotidianamente, condi¢bes para uma educagéo paudalhumanizagéo, [...] sendo
um espago e um tempo no qual se pratica a gestqmedfigdgico, entendendo-a
como a evidéncia do trabalho e da profissdo deepsof(a), que, assim, realiza seu
projeto pedagdégico individual, em consonéncia cem coletivo, considerando o
conjunto de suas crencas e praticas. Deste modop @@m maior autonomia e
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denotam seu conhecimento ndo somente em relagéoncacque praticam, mas em
relagdo a interacéo e a convivéncia humana (Ibiged7).

Contudo, nos dias de hoje ndo é somente essesedntigscola que os professores tém
observado. A escola nos dias de hoje, tem deixad®duma possibilidade de transformacéo
social, ndo consegue exercer sua funcéao de foregrat e satisfatoria. Para Lutd&mbora
ela [a escola] hoje seja tdo desprestigiada, temaumportancia pela formacdo dos
estudantes e do impacto que essa formacao vaatepciedade. Entdo, ela é fundamental, e
deveria ser vista como um investimento, e hojastéa,véei la... como um gastdDiante desse
contexto, evidencia-se a reproducédo como o sededescola, conforme expressa o seguinte

relato:

Eu percebo, muitas vezes, que dentro da escol& efaa ferramenta que ndo € de
autonomia. A escola pega a crianca e diz: “tu tejue fazer isso que eu estou te
mandando, que é assim!” Isso ndo é dar autonomial & crianga entra na escola

e ela aprende e culturalmente isso é aceito [ug g@scola é essa? Ndo € assim que
se trabalha, tu tens que chegar para crianca erdizque ela tem que fazer e o que
ela tem que ser na vida, até no ensino médio ha ielesa. Nao! Vocés tém que
fazer desse jeito que é assim que se faz (FUTEBOL).

Nos dias atuais, ndo se percebe a escola como nstituicdo fundamental para a
constituicdo dos sujeitos, responsavel pela trassinj atualizagdo e producdo dos
conhecimentos socialmente produzid@bserva-se que ela é muito fechada, limita as
possibilidades que se teria para melhora-la. A lascomo espaco institucional deveria
proporcionar autonomia para os estudantes, maasnuizes € uma maquina de producao
mao-de-obra barata. A escola precisa mudar, umuctinjde mudancas que se fazem
necessarias, pois a concepc¢ao de escola que telbassaéte reduzida. Ela precisa ver o lado
subjetivo do estudante, quais sdo 0s seus objafieosda e, a partir disso, proporcionar as
ferramentas necessarias para a sua autonomia.

Quanto a categoria trabalho, para a maioria dofegsorestrabalho é a forca
exercida para um objetivo, e na escola isso settada para a autonomia dos estudantes. O
sentido do seu trabalho é o de contribuir com aagho e a EF na conscientizacdo dos
estudantes, para, posteriormente, interferiremenocentexto. Todavia, a realidade atual de
escola se choca com sentido de trabalho que ossgmks defenderfRara mim, trabalho
deveria ser aquela capacidade que a gente tematsfiirmar e de se autotransformar. O
trabalho na escola deveria ser assim” (LUTAS).

Quando questionados sobre qual é o trabalho pgatagdesenvolvido na escola, os

professores relataram que é fazer com que os estisdagreguem conhecimento, a partir das
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experiéncias com os diversos conteudos. Para aiendios professores o entendimento de

trabalho pedagdgico ocorre do imbricamento de saspectos do contexto escolar.

O trabalho pedagdgico que é desenvolvido na eséola integracdo entre os
conhecimentos da area, do projeto pedagdgico dalassn si, das relacbes que os
professores e os estudantes estabelecem e daogtatifica também que acontece.
Isso tudo com vistas a transformacao, ele objetiméio, integrar esses aspectos
para que se busque uma nova postura do aluno (LUTAS

Os professores relatam que a EF mudou, deixou ddeseicista para ser mais
humanizadora, mas a cultura da hegemonia do espomtéua entre os estudantes. A EF
sofreu muitas mudancas, mas ainda tem aspectos gwalair, pois para o trabalho
pedagdgico ser como destacou Lutas, acima, eleisprete uma série de condicdes.
Entretanto, nem sempre o trabalho que aconteceauaeé dessa natureza, de assumir esse
sentido mais critico. A partir dos discursos evaigise que existem muitos desafios e
limitagbes no trabalho dos professores. Estes focategorizados de acordo com a
perspectiva multidimensional para a categoria thabaedagdgico, formulada por Fuentes
(2017), representada em trés dimensdes: historitmémica, pedagodgica e politico-social.
Nessa proposta, “Cada dimensdo opera na partidatbridos seus sentidos e a articulacao
entre elas produz a compreensao do todo, portamategoria trabalho pedagdgico em toda a
sua extensdo de possibilidades” (Ibidem, p. 121.d@safios e limitacbes do trabalho

pedagogico sdo descritos pelos professores, coafquadro abaixo.

Quadro 8- Desafios e limitagdes do trabalho pedagdgico

(continua)

= Desvalorizag&o do professor(a)
Dimenséo Histérico-ontoldgica = Desvalorizagéo salarial

= Medo da volta da militarizacéo

= Exigéncia do CREF

= Falta de investimento na educacado
= Curriculo inconsistente

= Realidade social dos estudantes

= Falta de estrutura familiar

= Pais ausentes

= Condicéo social e politica das familias
» Visdo limitada dos pais do que € EF
= Senso comum da EF

= Falta da relacao teoria-pratica

= Hegemonia do futebol

= Esportivizacdo

Dimenséo politico-social
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(continuacao)

= Desinteresse dos estudantes

= Falta de infraestrutura e materiais

* Indisciplina dos estudantes

_ B . = Tempo para planejamento

Dimensdo Pedagogica » Reducéo dos periodos de EF

= Excesso de carga horaria

= Turmas lotadas

= Inclusao - estudantes com deficiéncia,
dependem de medicacéo, filhos de apenados
e dependentes quimicos

Fonte: Adaptada pela autora a partir de Fuentes (R017

A maioria dos professores (13) se sente motivadoparte com seu trabalho. As
vezes, motivado com os estudantes que querem imti&msse em aprender, por poder ajudar
a transformar a vida de muitos deles, sendo issionguatificante. Por outro lado, os
professores perdem essa motivacdo no decorrer ab@alttio pedagdgico, por questdes
salariais, tempo de trabalho, rotina exaustiva mdatho, desvalorizagéo, entre outros
motivos, conforme expressam, nos excertos de estieanalisados a seguir, ao responderem

guando perguntados sobre a sua motivacdo comtoadalho:

As vezes, sim, as vezes, ndo. Acho que o trabalpmiessor devido a realidade da
escola se torna dificil, desgastante e estressafitgedito que o professor sé
deveria trabalhar 20 horas e receber como se trhhs$e 40 horas e que pudesse
entdo ter maior carga horaria para planejar (JOGO).

As vezes, eu me sinto e, as vezes, ndo, pelo @exdestrabalho, porque os
professores, no geral, ttm muitas turmas e uma ddaa ainda ndo porque é
inicio de ano letivo, mas daqui a pouco tem um gimjdisso, projeto daquilo.
Entdo, a medida que o tempo do professor vai apddaa medida que vai
diminuindo o tempo para essa organizacdo, isso eacforma interfere na
motivacdo (LUTAS).

Quanto a categoria tempo do e no trabalho dos gwoffes, esta esta relacionada a
processos de intensificacdo, através de reformagwdares e politicas educacionais que
fazem o tempo ser destinado a cumprimento de netteefas, e ndo a producdo do
conhecimento que deveria ser o foco do trabalhopdofessores. A motivagdo com o seu
trabalho poderia ser maior se as condicdes fossartmomes. Aléem disso, existe a
culpabilizacdo do professor(a) pela situacao premaie da educacgdo brasileira, como os
baixos indices de aprendizagem dos estudanteshdfustata quéTem diminuido frente ao
cenario de descrédito do professor por parte desaggyovernantes. Acho inadmissivel a

culpabilizacdo do professor em um cenario de baw@stimento e crescente desigualdade
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social em nossas escolasPercebe-se, nos dias atuais, que as condicoesiuhd tém

interferido diretamente na valorizacao social dadgssores.

Entdo, eu sinto que, muitas vezes, a gente ndovédanizacdo. A gente tem é
guestionamento, é cobranca, é gente querendo fimaossa aula para ver se a
gente esta doutrinando. Um negécio que é totalmaradequado, parece que a
gente esta dentro de uma bolha e as pessoas tamdmta culpa no professor
(FUTEBOL).

Os professores relatam que, ultimamente, as @dipdblicas educacionais e projetos
de lei tém colocado o professor(a) como se eleefosaulpado pelos retrocessos na educacéo,
0s problemas sociais que existem adentram a esam$aprofessores sédo culpabilizados por
eles. Um exemplo citado foi o movimento da Escela ®artido, sobre o qual o SINPROSM

promoveu plenaria em marco de 2019, com o objetévdiscutir o projeto de lei.

Para Maria Isabel de Almeida, o problema ndo estdlen mas na natureza
ideolégica que esta por tras dela. A sugestdo deatjnos gravem professores em
sala de aula, sejam denunciados anonimamente eaogento da atuacao politica
dos grémios estudantis sdo os pontos que mais ameagliberdade dentro das
escolas. Acredita ainda que os problemas mais ssé&t@ educacdo, como as
condicbes precarias das escolas, ndo esta no dorteiem defende este projeto.
(SINPROSM, 2019).

Para os professores existem momentos em que @esAndvistos como professores,
eles ndo tém valorizagcdo por parte da sociedadam Alisso, outro fator a ser considerado
como condutor desse sentimento € a fragilidadeestes na organizagdo coletiva enquanto
classe trabalhadora. Percebe-se que a culpabdizeeidtida pelos professores decorre da
divisdo do trabalho, que fragmenta os processdsatdalho. A sociedade responsabiliza os
professores como se fossem os culpados por tudaaqetece no pais, 0s problemas sociais
como culpabilidade dos professores. Existe um dersocial que influencia nos sentidos de
trabalho pedagdgico.

O que os professores julgam ser mais importantsenotrabalho pedagdgico € a
relacdo professor-estudante, sendo a comunicacan estudantes fundamental para
despertar o gosto pela EF. Eles priorizam bas@h@spectos comportamentais e atitudinais

dos estudantes.

Eu priorizo o ser humano, a subjetividade. Eu fa#oa eles que tenho trés notas
béasicas: uma tedrica, uma de colaboracdo e umaatécipacdo. Se tu ndo vais
muito bem na prova teérica, mas se tu realmentesfazdo sempre, colaboras com
tudo sempre do teu jeito, ndo importa se tu tenis imabilidade, menos habilidade,
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tu és um aluno excelente pra mim, e isso, para giongue importa. A habilidade, a
coordenagdo vai vir com o tempo, se continuar fdaenpraticando (CULTURA).

Para os professores 0 seu trabalho vai além dewdnt busca possibilitar condices
para que o estudante seja autbnomo, critico evarjgtorém, eles encontram dificuldades em
desenvolver esses objetivos. Contudo, um aspeaopgeocupa muito os professores é a
indisciplina. Essa é a funcdo dos pais, ajudatho(f) a ter respeito e educacao. Contudo,
estd sendo delegada responsabilidade dos professrguanto membro constituinte da
instituicdo escola. Esse € um dos deveres dosqueas)ao € realizado em casa, porque educar
valores e atitudes é dificil, demanda tempo, pa@érolerancia, definir estratégias, impor
limites, e isso ndo tem ocorrido. Muitas familig® rtém e néo fazem essa educacao dos
comportamentos, e com issO 0s professores preceduwar 0s estudantes, assumindo
também esse trabalho de incumbéncia da familizt@lante é reflexo de um contexto.

[...] Cada vez mais as familias jogam seus filhesse espaco como o principal
meio de aprender valores, que estdo sendo deia@eltedo pelas préprias familias,
maior parte delas hoje desestruturada. Outros vedogstao sendo deixados de lado
em detrimento destes (JOGO).

Entende-se que essa afirmacdo € muito genériceezlal seja, mas nao é suficiente.
Esta € outra sociedade, mais dinamica e as criaagakescentes e jovens sofrem influéncia
das midias digitais e escritas, de uma sociedadte mais complexa, e essas sao maiores do
gue ha duas ou trés décadas atras. Os professecesam dialogar mais com o tempo desses
sujeitos, uma vez que a educacao de hoje se difaréa educacéo dos anos 60 ou 70.

Outro desafio destacado pelos professores é a Miséiada das familias do que é EF,
“[...] ano passado uma mae chegou a me questiormarque o filho dela tinha uma nota
baixa em EF, e eu: “Mae, eu fago avalia¢des te&@itambém, eu faco trabalhos e o teu filho
nao veio na escola e ndo fez os trabalhos, entaw taén como eu dar nota para ele”
(ESPORTE)Este trecho demonstra que Esporte acredita qf@ndBas e a sociedade tém
uma viséo limitada do que € EF, sendo essas ligg@sggriundas do senso comum, em que
nao ha interesse em compreender quais o0s reaiivobjda EFNesse sentido, existe uma
crenca em que o trabalho com a EF é similar adaiilé extraclasse. Provavelmente por isso,
Cultura relate a sua apreensédo de que essa dezagdar se aprofundénossa valorizacao
esta sempre na corda bamba, sempre no melindrent@siavezes ndés corremos 0 risco de
perder a EF no curriculo escolar?Entretanto, cabe ressaltar que, apesar dessae/idés

riscos que corre a disciplina, a EF, como companeumtricular, € uma disciplina que compde
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o curriculo formal da escola basica, tem objetivositeddos, método e avaliagdo definidos.
A despeito de, muitas vezes, ser vista na esceotw aoma disciplina complementar, a ser

trabalhada extraclasse.

Puxa vida! Mas isso é curriculo escolar, isso éaame conhecimento. Ele
simplesmente colocou de uma forma leiga em red®macum senso comum. Que
EF e Artes sdo extracurriculares quando ndo saoaextriculares. O que a gente
tem que ter como alternativa num turno inverso?lusige oficinas que vao
trabalhar de outra forma matematica e os outrosteddos, ou oficinas que nao
estdo ao alcance do curriculo escolar. Oficina d¢odrafia, oficina de radio,
oficina de filmagem, de cinema, disso e daquiko Mai enriquecer a cultura, isso é
algo extraclasse (CULTURA).

Outra questdo que preocupa os professores € ar@paapsaude. Muitas doencas
fisicas, mentais e psicossomaticas tém surgido camseedade e depressédo, em funcédo do
estresse, esgotamento, desgaste, tensdes provgoaldasntensificacdo do trabalho. Os
professores ndo estdo fazendo atividade fisica, es@o cuidando da saude, devido a

cansativa rotina diaria de trabalho.

Eu penso semanalmente sobre isso e as vezes d@it@cree eu deveria continuar

na profissdo, mas, as vezes, diante das coisasaqgente passa de todas as
situacdes eu paro e penso: 0 que que eu estoudazgui como professora de EF?
Ou como professora mesmo, 0 que eu estou fazend® Bqrque sdo tantas as

dificuldades, e tdo pouca valorizacdo, eu ndo digoquestéo financeira, eu digo

gue as pessoas nao dao valor para profissdo. Emaane pergunto se é realmente
iSSO que eu quero, se eu quero e se vai valer a,gendo adianta também a gente
pbr a saude da gente em risco para tentar ajud@®@RPO).

Outra limitacdo do trabalho pedagogico é a faltadieulacdo entre teoria e pratica,
sendo a praxis pedagdgica, muitas vezes, apenaesdetd como pratica, aspecto pouco
explorado na formagao inicial:[."] ter uma maior propriedade para tratar tais
conhecimentos que envolvem o movimento. Entdo,cba gue falta muito para nos,
professores, colegas nossos, propriedade. Podendef o trabalho e sobre a importancia
do trabalho, legitimar a EF, é isso que esta fattah(SAUDE).

Para Saude, as disciplinas da formacéo inicialaam@ib se comunicam para que se
possa legitimar a EF como area do conheciment@ pader trabalhar melhor a relagéo
teoria-pratica:Ter um conhecimento prévio dessa realidade conofgasores em formacao,
volta para um diadlogo na universidade, volta pasta@a, isso € um jogo que precisa ter
sempre, essa formagdo universitaria com o conhetimela realidade” (SAUDE).A
articulacdo entre teoria e pratica na formacao iahipossibilitaria aos professores

desenvolverem propostas pedagdgicas consistentea paoducao de conhecimento.
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Outra dificuldade mencionada pelos professorea feecessidade de uma organizagéo
curricular comum para a RMESM. A ndo existénciadentacdes curriculares para a area da
EF dificultava a continuidade do trabalho dos msfees, quando um novo estudante era
matriculado. Os professores relatam que os consetrdbalhados em uma escola, ndo era,
muitas vezes, mencionados ou trabalhados pelogsmfala outra escola. Faz-se necessaria
mais unido dentro da arede maneira que possibilitasse aos professtieessempre uma
conversa, essa aproximacao, um didlogo sempre estpgofessores de EF, para que a gente
soubesse 0 que esta sendo trabalhado, com o quahiean, e até mesmo para um auxiliar o
outro, para ajudar, troca de experiéncias, de i@8igCORPO).

Percebe-se que a sociedade cada vez mais vem dolaarescolas e os professores,
eles apresentam muitas obrigacfes e direitos s@adams frequentemente. Um exemplo € a
implementacédo do EJA diurno pela SMEd, em que exigiutras relacdes de interesses que
refletem em investimentos, na for¢a de trabalhopdofessores na escola como uma forma de
também tentar acabar com o EJA noturno, cortandettg”, ou seja, auxilio noturno que o
professor(a) recebe para trabalhar com esse révatsino.

Além disso, existe a falta de interesse dos estagdaales estdo muito desmotivados e
apresentam desinteresse pela educacdo e pela ESpamifico. O trabalho com a cultura
corporal é negligenciado pelos estudantes, queqnécem fazer. Com isso, o professor(a)
tem a dificil funcdo de mostrar outra realidadeapesses estudantes que a escola e a EF séo
importantes, muito mais importante do que simpledendicar na frente do celular, do
computador e das novas tecnologias.

Cabe ressaltar que essa dificuldade dos profesderesssignificar a escola, decorre
muitas vezes do fato de a escola ser somente zadaripelos 6rgados responsaveis se a
educacao atinge os indices do Sistema da Avalidgd&cducacdo Basica (Saeb). Cabe
esclarecer que o conjunto de avaliacdes externaeskmpenho escolar, ndo avalia todos os
fatores que interferem no desenvolvimento dos ested. A educacdo ndo tem os indices
esperados, na maioria das vezes, por um conjuntatales sociais que vao além da escola,
como alimentacdo, moradia, saude, enfim, as neleeles basicas das familias e estudantes
nao sao atendidas.

Percebe-se a existéncia de problemas sociais gtearab trabalho pedagdgico dos
professores. E um momento em que eles precisanatbasmportancia e a valorizacéo da
escola. A escola é muito importante e ela devesrairspara formar pessoas criticas, que
conseguissem tornar o mundo melhor. Esse € o gidesldio do trabalho pedagdgico dos

professores de EF, até pouco tempo atras o profassonseguia significar a escola para o
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estudante numa perspectiva de futuro. Atualmesteésum desafio para os professores, pois
nem mais o estudar para se capacitar e ter um gmp&® mais garantias para o estudante.

Diante do contexto exposto, constata-se que ollralpeedagogico dos professores de
EF na RMESM se mostra, de modo geral, preocup@nteabalho, em especifico o trabalho
dos professores nas diferentes realidades dagiigSés escolares, tem sofrido modificagGes
que, para Ferreira (2017), ocasionam caractegstiomo: performatividade, intensificacao e
precarizacao. Segundo a autora, a performativittatlese do monitoramento do trabalho dos
professores pelo Estado e outros 6rgaos de pagemgsmo a distancia controlam, regulam,
comparam, determinam as mudancas por eles julgadadp que esses aspectos inspirados
na “competitividade e na exigéncia de maximo dessing, geram énfase mais nas falhas
gue nas conquistas” (Ibidem, p. 25). Quanto a siieacdo, para a autora, esta € gerada a
partir “da imposicdo de caracteristicas generalistgovenientes do modelo neoliberal,
visando a inclusdo de tecnologias e do modo deugémd pos-fordista” (Ibidem, p. 26).
Segundo a autora,

[...] embora encontre reiteradas defesas da peedzedtralidade da categoria
trabalho na explicacédo do social, mantenho-me atod movimentos do trabalho e
suas consequentes influéncias na caracterizacgaese sdo os trabalhadores, com
especial interesse pelos professores. Neste pmagessquisas realizadas colaboram
para perceber o agravamento do desalento dos pooéss por ndo se sentirem em
condi¢cdes de realizar seu trabalho e, em decoaéporque ndo sentindo essas
condi¢des, ndo se reconhecem como profissionaondlicdo de profissional lhe
parece alheia, justificando-se, sobretudo as megheromo vocacionadas, pessoas
gue tém uma missdo social a cumprir, em vez denafegm-se trabalhadoras
(Ibidem, p. 29).

O trabalho dos professores tem-se caracterizadoppmeessos de precarizagao,
desenvolvido em condi¢cfes precarias, como sobedtrapflexibilizacdo, desregulamentacéo
das leis trabalhistas, precarizacdo, desvalorizagéperexploracdo, intensificacdo, etc.
Segundo Ferreira (2017), € um grande desafio asseguodos o direito a educacédo, o qual
passa pelo desejo politico dos coletivos de profess Por isso, a autora menciona a
necessidade de redimensionar o pedagdgico na esegla&ditar no trabalho dos professores,
para assim romper com as ldgicas capitalistas mjeeferem no trabalho pedagdgico: “Sem
romper com as logicas capitalistas que moldam lzakina, passa-se ao cumprimento de téao
somente um emprego, no qual os sentidos se det@rier tornam os professores menos
implicados com o que produzem cotidianamente” @iidp. 104).

Tendo em vista as exigéncias externas continuas agikam a precarizacdo do

trabalho dos professores e a intensificacao daltrabressalta-se a importancia da formacéao
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continuada. Sendo que se faz necessario que aaesggdnize a sua propria formagéo
continuada, realizada pelo coletivo de professal@sescola, de modo que a categoria
trabalho, operante do movimento da producdo dosdssnde trabalho pedagogico, seja
amplamente discutida pelos trabalhadores da edoacaddm de que a formacgéo continuada

nao prejudique ainda mais a realizacdo do trakatdagdgico.

4.2.2 A dialética dos sentidos: a relacao dialéti@ntre trabalho pedagogico e sentidos

A partir da andlise dos questionérios, das OriéetmgCurriculares e dos discursos,
evidencia-se 0s sentidos atribuidos pelos professole EF da RMESM ao trabalho
pedagogico que realizam, considerando os discemsnus uma materialidade. Sobre a analise
dos discursos, Siqueira (2020) descreve que osurdss podem ser entendidos como

possibilidades de:

[...] aproximacao de sentidanuita proximidade, que coloca o sujeito em relacdo
com o ser humano com a totalidadeistanciamento de sentidodistancia
linguisticamente do texto, embora aproxime sociabeeprovisério: se encontra
apenas no discurso do sujeito, de modo que o ®igdd e sentido fica registrado no
tempo e espaco da elaboracdo discursiva, o semté&ip estd estabilizado;
esvaziamentoguando o discursmdo se conecta com a realidade se retirado o
contexto;deslocamentoos discursos alteram o sentido do objeto em andliarte

do movimento de sistematizacdo (SIQUEIRA, 20238339).

Além disso, considerou-se o imbricamento do serd&ltrabalho pedagdgico que esta
presente no texto, o sentido construido com arfigtade e o sentido de trabalho pedagogico
que os professores atribuem ao seu trabalho. De® moe a compreensdo dos sentidos de
trabalho pedagdgico se deu a partir da localizalggosentidos no contexto de producéo e
comparacao dos sentidos, remeteu-se ao contextmalb@ho pedagdgico dos professores.
Deste modo, constatou-se que os sentidos de toalpmbagogico para professores sao

caracterizados conforme figura abaixo:
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Figura 10— Sentidos de trabalho pedagdgico para os professor
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Para os professores o trabalho pedagdgico vai naléto da pratica, ele possui um
sentido social pois procura abordar relacdes que vao além dalaeseara Esporte ele é
“Social e humanizadonnico capaz de fazer uma transformacéo sociblids aulas de EF os
professores trabalham com conceitos em que os ast@sd numa situacdo de jogo, por

exemplo, refletem sobre suas agdes, atitudes e=galo

Eu percebo na minha realidade que o meu papel deda escola é tentar

humanizar aquele espago, é tentar trabalhar com as criangashecendo elas,

buscando quais s8o os objetivos de vida delas ech&gar de cima pra baixo e
dizer: Tu tem que fazer isso e tu vai conseguirrfgném na vida. Nao!!! O que tu
quer da tua vida? Tentar humanizar nesse sentidp grianga também ter um

objetivo, que os interesses e as ideias que anga@ querem também sejam
levadas em consideracéo dentro da escola (FUTEBOL).

No que se refere ao entendimento de trabalho pgaagdpara os professores este
trabalho engloba estudo, planejamento e execugimoso trabalho pedagdgico inserido
como uma pratica social. Além disso, os professpossuem a compreensao de que a EF se
relaciona com todos os contetdos das demais dissplpodendo ser trabalhada de forma
interdisciplinar. Ela possui uma diversidade de teddos que se apresenta como
possibilidade de troca e produgéao de conhecimento.
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O trabalho pedagogico envolw®nhecimento Tu tens que estudar sempre, buscar
esses desafios, trabalhar essa questdo social. P@ira 0 sentido do trabalho
pedagdégico, eu ndo posso simplesmente levar unaltralfechado sem fazer as
relacdes necessarias para o aluno, e principalmeesse trabalho tem que
promover atransformacdodo estudante. Entdo, para mim a transformacao do
estudante é o ponto chave, e dai precisa daquale®sorequisitos pra poder
acontecer. Eu vejo, o sentido é promover o contetioncorporal do aluno. Eu
entendo que tem um sentido. Eu acho que tem nugsagios. Mas eu vejo que é um
trabalho que tem a sua relevancia (LUTAS).

O trabalho pedagogico se apresenta como possitelida emancipacao do estudante,
transformacao de um sujeito reflexivo e criticog quiio apenas reproduza comportamentos,
mas tenha consciéncia das suas ac¢lOes. Todaviaofesgores tém muita dificuldade de
trabalhar devido a realidade social, com a dedesagho das familias, que reflete na
indisciplina dos estudantes, na sua desmotivagifalta de interesse, na violéncia e na falta
de respeiteentre eles. A convivéncia entre os estudantes meaf@oletiva € um problema
sério, eles ndo pensam como um coletivo, imperadovidualismo, eles ndo conseguem

entender como que funciona um trabalho cooperativo.

Eu acho que o papel do professor atualmente estéoteutra funcdo, a deducar,
transmitindo valores e atitudes. H4 a necessidadeod de se transmitir valores,
boas maneiras, respeito. Que seria papel da fapttias que a escola estad pegando
esse papel, jogando mais uma responsabilidade giana da escola e para cima do
professor (JOGO).

Evidencia-se que o trabalho dos professores asawa®m momento de falta daquela
educacao que deve vir de casa, de comportamertajest e valores, ou seja, 0os pais e/ou
responsaveis diante da conjuntura social atualcofiseguem resultados satisfatérios para
com os seus filhos. E quando os estudantes acessaiucacao formal, os professores se
deparam com essa realidade na escola. Eles ténrajpshar com o desrespeito e com a
afronta dos estudantes, que tém origem na desaglalsbcial, e em muitos dos casos, uma
responsabilidade que deveria ser tratada como ablgona de Estado. Mas que acaba sendo
delegada aos professores a responsabilidade a c¢céducde valores, atitudes e
comportamentos.

Constatou-se que o trabalho pedagogico € muitooards professores tém uma
demanda alta de trabalhg mesmo tendo assegurado por lei 0 tempo paranejplaento,
com essa elevada demanda de trabalho esse temgta jge tornando utempo insuficiente
Pois, os professores sdo convocados para atividadess como formagdes continuadas,
projetos, eventos e reunifes pedagogicas, as guoaism sobrecarregando o trabalho dos

professores.
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Entéo, se tu trabalhas 20 horas, na realidadeatzes no minimo 30; se tu trabalhas
30, parece que tu fazes 40; se tu trabalhas 40sqague tu fazes 50 ou 60. Entéo,
parece que tu tens aquele tempo de trabalho, mescpaque tu estds sempre te
doando mais para aquele trabalho por causa dessafdades extras, por causa
das atividades que tu levas pra casa: correcdo oe/g correcdo de trabalho,
cadernos de chamada. Entéo, eu noto que o trabdthprofessor nao perdeu nada
em importancia, mas ele esta muito sobrecarreg@@RPO).

Percebe-se que o trabalho dos professores na egaol@mu a funcdo social de
contribuir para uma formagéo voltada basicamenténaycado de trabalho”, deixando de
lado o sentido humanizadof,.] no Brasil ndo € valorizado e esta voltado @parma mao-
de-obra barata e acritica. Sem espaco para o didlogu vejo cada vez mais isso. Por
exemplo: Escola sem partido, ndo vamos dialogao, ve&amos discutir politica, isso ndo cabe
a escola!” (ESPORTE)Para esporte, ndo existe neutralidade nesse poodasSscola Sem
Partido, é algo que vem sendo imposto e faz com ajuescola ndo seja um espaco
democratico e que valorize uma formacao criticandividuo.

A desvalorizacdo do trabalho dos professores édsepbr eles, sendo continua e
crescente. E, como afirma Caldas (2007, p. 134a eesvalorizacdo é mais que uma
percepcdao, ela é “concretizada pelo hiato vertganmente crescente entre as exigéncias que o
desenvolvimento das forcas produtivas impde pagduzacdo e as condi¢cdes de realizacao

que as atuais relacdes sociais estabelecem”.

O que mais me preocupa € essa desvalorizacdo qugerde tem, uma
desvalorizacdo que ndo € s6 salarial. Sempre remfanda questao salarial, mas
ndo é sO a desvalorizacéo salarial, € a desvalgépa principalmente, e a maior na
minha opinido sdo as mas condi¢cdes de trabalho. Qi te dao tempo para
trabalhar, para sentar e conversar com os teusgade que ndo te ddo tempo... ora
se tu queres fazer um trabalho maior, um projategbarras na questdo de espaco
fisico, na questdo de material, na questdo de terBptdo, eu acho que o maior
problema nosso é a desvalorizacdo e 0 que preeigaara melhorar isso seria
investimento. Investimento financeiro porque tudiocair nisso (SAUDE).

A partir dos discursos dos professores entrevistaelddenciou-se que os sentidos de
trabalho pedagogico estdo fortemente relacionadws as caracteristicas do trabalho
realizado pelos professores. Constatou-se a egiat&a relagdo dialética entre trabalho
pedagogico e sentidos, de modo que um trabalhogpgd® intencional, ingénuo e
provisorio/estratégico  produz, respectivamente, tiden intencional, ingénuo e
provisorio/estratégico e vice-versa, em que seyr@Dialética dos sentidos de trabalho
pedagdgico conforme figura abaixo.
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Figura 11— Dialética dos sentidos de trabalho pedagdgico
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FonteAutora, 2020.

A partir do exposto, evidencia-se quetrabalho pedagdgico intencional dos
professores produz sentidos como: humanizacdougiiodde conhecimento, sentido social e
transformacédo social. E o trabalho pedagdgico queymesenta como possibilidade. O
trabalho pedagodgico intencional € aquele que ami@sas caracteristicas do trabalho
pedagogico critico de Maraschin (2015), do trabadhixico, de Howes Neto (2017) e, as
dimensdes do trabalho pedagdgico de Fuentes (2@h7),constante desequilibrio. No
contexto da dialética dos sentidos, o trabalho g&giao intencional produz sentido
intencional, a partir da relacdo dialética entebdtho pedagodgico e os sentidos. Sendo a
dialética o modo de compreensdo da realidade, (aj seestrutura contraditéria dos
fenbmenos. E é nesse processo que ha a producéerdm®os de trabalho pedagodgico.

O trabalho pedagogico ingénuados professores produz sentidos como remuneracao
e emprego. E o trabalho pedagdgico que torna degsares menos implicados com o seu
trabalho. O trabalho pedagdgico ingénuo é aquateaguesenta as caracteristicas do trabalho
pedagogico ingénuo de Maraschin (2015), do trabalagmatico de Howes Neto (2017) e, as
dimensdes de trabalho pedagogico de Fuentes (2t )contempladas. No contexto da
dialética dos sentidos, o trabalho pedagogico imgéoroduz sentido ingénuo, a partir da
relacdo dialética entre trabalho pedagdgico e ogides. Constatou-se que dois (2)
professores produzem sentidos ingénuos de trabakdagdgico. Esses professores
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permanecem no trabalho pedagdgico sem ter sentitiddgico, estando eles alienados ao
trabalho que realizam, de modo que desistem infonergte do seu trabalho.

O trabalho pedagogico provisorio/estratégicodos professores produz sentidos
como: desmotivacdo, frustacdo e desvalorizacdo.st@mmu-se que sete (7) professores
produzem sentidos provisorios/estratégicos de ltrab@edagdgico, eles produzem trabalho
pedagodgico intencional e tém consciéncia de class&l. Contudo, diante das condi¢cbes
materiais concretas irdo futuramente desistir ftmmeate do trabalho na RMESM, mas néo
pretendem desistir de trabalhar na area, almejaminc@ar na profissdo, em local onde
consigam realizar seu trabalho pedagdgico inteatijpara produzir sentidos intencionais.

A partir do exposto, tem-se conforme Figura 12Z;aegorias dos sentidos de trabalho
pedagogico produzidos pelos professores de EF, lwase no trabalho desenvolvido na
RMESM.

Figura 12 — Trabalho pedagdgico e as categorias de sentiddszdos

[ TRABALHO

SENTIDOS
PEDAGOGICO ] ; ]

FonteAutora, 2020.

Constatou-se na dialética dos sentidos, a relaigdétida entre trabalho pedagdgico e
sentidos. Por conseguinte, evidenciou-se que osdssnatribuidos pelos professores ao
trabalho pedagogico decorrem do trabalho que eemlizde modo que um trabalho

pedagogico intencional produz sentido intencional, trabalho pedagoégico ingénuo produz
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sentido ingénuo e, um trabalho pedagdégico prowagstratégico produz sentido
provisdrio/estratégico, a partir do fenébmeno d#&tiza dos sentidos de trabalho pedagdgico.

4.2.3 Os processos de permanéncia, desisténcia s@néncia provisoria/estratégica

Com base nos sentidos de trabalho pedagdgico pdusuzpelos professores,
reconheceu-se a ocorréncia de diferentes processtrabalho: processos germanéncia
desisténciae permanéncia provisoria/estratégicados professores no trabalho na RMESM.

A Figura 13 apresenta os sentidos de trabalho pgitage os processos de trabalho.

Figura 13— Sentidos de trabalho pedagdgico e os procesdoalddho

SENTIDOS ] PROCESSOS ]

—

FonteAutora (2020).

Cabe ressaltar que, diante da intencionalidadeedisté@ncia do trabalho pedagdgico
na RMESM, evidencia-se que a maioria dos profesgdr@) sdo comprometidos com o seu
trabalho, e apresentam um trabalho pedagogico eatrds intencional, de modo que produz

conhecimento critico, que humaniza e transformantexto social.

E preciso a um s6 turnahar profundamentes processos concretos associados as
suas dindmicas estruturais, a fim de compreendenisoes da desisténcia e as
potencialidades da resisténcia emancipatéria; &é&am acudir asoliddo. Soliddo

gue se desnuda na particularidade imposta pelsagh® aos trabalhadores(as) e aos
seus filhos(as); que se escancara na falta de ajatgrsocial e educativo para a
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maioria da populacdo; que aprisiona as escolag enfragmentacéo e a falta de
investimentos; que se desvela nas préaticas edasasiwladas, sustentadas pela dor e
paixdo dos educadores(as) da escola publica (CALRBG7, p. 131).

Sobre o comprometimento e a desmotivacdo com a@lbabpedagodgico, Caldas
(2007, p. 78) menciona que “Ha waparenteparadoxo anunciado em algumas das pesquisas
analisadas sobre o trabalho docente, que desva@lammitidez o quadro de precarizacédo do
trabalho e apontam a existéncia da satisfacdo eohprometimento”. Segundo a autora, 0
comprometimento dos professores néo sofre variagigedicativas diante das condicbes de
trabalho, e aponta para a [...] “a possibilidadegde o sentimento de controle sobre o
trabalho, o sentido do trabalho e a realizacaooaég®deriam estar mantendo esta atitude de
comprometimento do professor(a), apesar das coesldésfavoraveis” (Ibidem, p. 71).

Diante desse contexto, evidenciou-se que 0s progeks permanéncia, desisténcia e
permanéncia provisoria/estratégica sao articuladms/elam aspectos contraditorios, no que
se refere a permanéncia e a desisténcia, de taafque professores permanecem no trabalho
quando ja desistiram informalmente, e professanasgrdmente irdo desistir do trabalho na
RMESM para permanecer no magistério. “Os contraopdem-se e se impregnam
mutuamente. Assim, cada um deles é condi¢do pa&&xjsta o outro e, no seu movimento,
cada um se converte no outro” (CURY, 1986, p. B2be reiterar, que a totalidade se revela
a partir das contradicdes, e a educacdo como @raticial € contraditoria em seus varios

aspectos.

O conjunto dessas relagdes sociais no capitaliscamiaditorio. E o saber, que nasce
do fazer, nasce ddazeres diferentes e contraditorios. A educacdo, enquanto
instrumento de disseminacdo de um saber mais aengentra em contradicdo com
a sociedade capitalista. O saber enquanto intepgée vir a ser apropriado (tornar
proprio) pelas classes subalternas. Ao incorpogadoa pratica, o tornam instrumento
de critica das armaspois na sua préatica (no conjunto das relac¢des ispceside a
contradicdo da intencionalidade dominante: a ofoséntre o saber do dominante e o
fazer do dominado (CURY, 1986, p. 71).

Cabe ressaltar que os professores, como sujejiegencentes a classe trabalhadora,
nao existem como sujeitos singulares, mas comdasEem relacdo com outros sujeitos e nas
relacbes com as estruturas sociais. A relacao adesgores com o seu trabalho, com o seu

constituir-se professor(a) e com os sentidos dmlina pedagdgico apresenta dinamicas de

27 Sujeito entendido aqui como o ser existencial, quepartir da sua subjetividade, e trabalha pela sua
constituicdo profissional e pessoal e se sent®@naswel pelo contexto social em que esta inserido.
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comprometimento e desmotivagcédo, que produzem @osese permanéncia, desisténcia e
permanéncia provisoria/estratégica do trabalho.

Quando foi solicitado que os professores descremessmo tém sido as expectativas
do seu trabalho e o que mais Ihes preocupa, caegas discursos e constatou-se diferentes
processos de trabalho, conforme relatos abordanlaecorrer do texto. Sobre psocessos
de permanénciano trabalho, dos professores de EF entrevistadogiaria 8) intenciona
futuramente deixar de trabalhar na RMESM, e @iprofessores intencionam permanecer
trabalhando no magistério municipal. No quadreg@us apresenta-se a permanéncia como

perspectiva de trabalho dos professores:

Quadro 9— Permanéncia como perspectiva de trabalho dosgzmfes

PERMANENCIA

1 | A expectativa do meu trabalho, eu penso que a gedee tentando comprovar a importancia da |EF
escolar num periodo em que existe uma discussamuttanca de base de curriculo. Quer dizer gque
continua emergente essacessidade de discutir a importancia da EFassim, considerando o momento
em que se esta, que se tem agora, tem que pensas, & acdes necessarias para esse trabalho seguir
tendo a expectativa que a gente espera (LUTAS).
2 | Eu quero continuar, adoro a minha area. Quero famer Mestrado, se eu puder, me aperfeigcoar jum
pouquinho mais nessa parte escolar. E sempre teneaatualizar da melhor forma possivel, fazer algum
curso para ajudar na minha profissédo (FUTSAL).
3 | Daqui para frente faltariam 10 anos para eu me amar, e agora com essas mudancas minha expectativa
¢ trabalhar até os 6Ce 14 vai pedrada sabe? Entdo, eu acho que a gemteque tentase manter com
saldepara gente poder ir em frente, porque muitos aittesafios virdo e em relacéo aos alunos e nag vai
ter muita mudanca. Eles vao continuar sendo assiggnte vai ter que se adaptar a isso e tentar onath
Entéo, eu acho que a minha expectativa é ter spade continuar (VOLEIBOL).

4 | Os planos futuros seriam me aprofundar mais na &gdo continuada e me manter na rede munic|pal
(BASQUETE).

5 | Em relacé@o a questéo profissional é tentar contrrilpara que a EF melhore nos lugares que eu paggéi
hoje eu consigui ter reflexos de ex-alunos, isberé importante para gente quando se € professgente
tem ex-alunos que conversam com a gente, que zaoyilembram, isso € bem importante (FUTEBOL)
6 Eu pretendo me aposentar, se Deus quiser eu na@&gar essa nova reforma, ja estou com 23 para 24
anos de trabalho. No municipio a gente fecha corar2fs, que é o que eu pretendo, e eu vou me aposent
supernova. Eu pretendo fazer Doutorado (CULTURA).

Fonte Autora, 2020.

Os professores que intencionam permanecer tralwhdham magistério municipal séo:
Cultura (23 anos de magistério), Lutas (22 anos)eMol (17 anos), Atletismo (14 anos),
Futebol (12 anos) e Futsal (2 anos). Destes, qudirqprofessores produzem trabalho
pedagogico intencional, de modo que produzem sentidencionais de trabalho pedagdgico
(humanizacao, producéo de conhecimento, sentidal ®otransformacao social). A producao

desses sentidos de trabalho pedagdgico ocorre @p@sges professores se percebem como
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trabalhadores da educacdo em meio a um sistemilsapi Segundo Ferreira (2017b, p.
564), estes professores estdo atentos a sua fmfiss] “aos problemas enfrentados pelos
sujeitos-professores em relacdo as politicas epthun@as e ao contexto social e, com base
nestas compreensdes, realizando seu trabalhotiadgese agir socialmente” (FERREIRA,
2017b, p. 564).

E dois (2) professores produzem trabalho pedagdgico ingédeo,forma que
produzem sentidos ingénuos de trabalho pedagogiemuferacdo e emprego), sao
professores que expressam a desisténcia informatrat@mlho. Evidencia-se que esses
professores ndo se percebem como trabalhadoredudag@o, o trabalho € alienado, de tal
forma que nao estdo em parte comprometidos com taealho.

Sobre o processo de desisténcialo trabalho, um (1) professor(a) tem como
perspectiva de trabalho a desisténcia formal dastéag na RMESM, bem como da area da

EF, conforme expressa no discurso que segue abaixo:

As expectativas na area da educacao sao pouEasiramente, eu pretendwmir da
area da educagdo, devido desvalorizagdo da classé& gente se sente muito
desvalorizado e isso acaba atingindo nossa quaéddd vida. Eu penso mais
adiante, vou pensar mais em mim e tentar melhonaeevalorizar e tentar buscar
uma outra area, um outro ramo em que eu seja mlisd nao passe tanto estresse
e tantos problemas que a gente passa (DANCA).

Evidenciou-se que a desisténcia do trabalho deatergroducdo de sentidos de
trabalho pedagdgico como desmotivacao, frustacdesealorizacdo. Para Caldas (2007, p.
62), “Acentua-se o sofrimento, o desgaste e a despalizacéo, levando muitos professores a
buscarem saidas individuais que minimizem a dora@distia, provocadas pelo constante
sentimento de frustracdo, o que em alguns casdsaasendo o préprio abandono da
profissdo”. Os processos de desisténcia do magiséo oriundos das for¢as produtivas e
relacdes de producéo do sistema capitalista.

Assim, as relacBes entre as pessoas aparecem etegdes entre coisas, assim
como a relagdo consigo. Os sujeitos passam a g&losepor normas externas,
prescrigbes e significados alheios que ordenam\ddas, sem nenhum sentido de
controle efetivo sobre o seu destino e suas esgolbstando-lhes tentar cumprir o
esperado socialmente, sob pena de tonarem-se stesiasi (CALDAS, 2007, p. 59).

Observa-se um quadro de desmotivacdo do/no trgbathm futuros pedidos de
exoneracdo do magistério, provocados pelas corgligédrabalho e pelas estruturas sociais
hegemonicas. Segundo Caldas (2007, p. 68), demstreaasas para este processo de

desisténcia formal ou informal do trabalho estdacienadas “[...] as condi¢cdes materiais de
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trabalho, relacfes interpessoais, formas de gektdscola, nivel salarial, suporte afetivo e
social, intensificacdo e fragmentacdo do trabaldesvalorizacdo social, violéncia e
seguranca”.

Sobre osprocessos de permanéncia provisoria/estratégicao trabalho, sete (7)
professores tém como perspectiva permanecer pr@ansente no trabalho pedagoégico na
RMESM. Cabe ressaltar, que esses trabalhadoredgud@gio intencionam permanecer no
magistério, mas nao no magistério municipal. Nadgua seguir, apresenta-se a permanéncia

provisoria/estratégica como perspectiva de trabadisoprofessores:

Quadro 10— Permanéncia provisoOria/estratégica como persfaeds trabalho

PERMANENCIA PROVISORIA/ESTRATEGICA

1 | Me preocupo muito com a questdo da perda de dieti@balhistas e com a falta de investimentos |da
educacéo E eu procuro sempre trabalhar para humanizar, qualuno saiba, por exemplo, ganhar e
perder, que tenha respeito pelo préximo, que sai@balhar em equipe, que desenvolva um pensarmnjento
critico, me esforco muito para atingir esses obifeti Que a EF vai além desses contelidos. As \&@zes,
gente é conselheiro, a gente as vezes é amiga mkPeBntao, tudo isso reflete também em nossoltraha
e a gente precisa considerar em nosso cotidiandralealho. Hoje eu me sinto muito desmotivada
(JOGO).

2 | As piores possiveisom 0 governo que qudirar direitos dos trabalhadores com aseformas da
previdéncia Eu me cobro muito como profissional, exijo mui® mim e me questiono se eu qugro
continuar atuando como professora o resto da miitda. O que eu quero para mim? Estou numa fase| que
eu nao sei 0 que eu quero para mifais uma obrigacdo do que um prazéESPORTE).
3 | Eu quero acabar o meu Mestrado. Meu Mestrado Psmiigal que eu estou fazendo na area de gestdq. Na
outra escola eu tenho a vice-dire¢cdo do noturnousiplanos, por enquanto, continuar, eu nunca quis
parar de dar aula né? Dai, entdo eu ndo quero ficmma funcdo de vice-diretor numa escola e uma
funcdo de orientador em outro. Eu sempre queroresia sala de aula. Entdo, meus planos € acabar o
Mestrado, de repente passar naoncurso federalmas seria muito dificil para mim deixar de dadasu
para adolescentes. Que eu acho que 0 meu trabatheséntido dando aula para eles (GINASTICA).

4 | Desde o primeiro dia que eu tomei posse no muoiapi disse: &u vou ficar aqui temporariamente
porgque eu queria ir para a rede federal” (HANDEBOL)
5 | Eu quero continuar na educacao até que der, eu posentar. Quero cada vez melhorar mais, vejo gque a
cada ano melhorar a minha prética. E quero fazé@strado, que ndo consegui, mas eu vou fazer. lBgrqu
eu quero mudar de area, ou queser professora em outra instituic§ATLETISMO).
6 | Quero e penso eitnabalhar no ensino superiore a0 mesmo tempo eu penso se é isso, ou se rap fag
concurso para trabalhar em outra area, sair dessaaa ou concurso para trabalhar como professor|de
ensino superior (CORPO).
7 | Eu pretendo continuar na area, pretendo continuabalhando na escola mais uns anos, tenho vontade d
voltar a estudar, eu terminei o0 Mestrado e pareiedtudar. Tenho vontade de cursar o Doutorado, @uer
voltar a ler o que eu gosto da area, produzir, qusahe futuramentehegar em universidade, faculdade
ou outros lugares de ensinoMas no momento eu pretendo nos préximos anosncantna escold
(SAUDE).

Fonte: Autora, 2020.
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Constatou-se que 0s processos de permanéncia @ratdstratégica no trabalho
decorrem da producédo de sentidos de trabalho pgitagéomo desmotivagdo, frustacdo e
desvalorizacéo. Esses sentidos de trabalho pedagsép produzidos a partir de um trabalho
pedagogico que possui diversos desafios e limitagfe diferentes dimensdes, dimenséo
histérico-ontolégica, politico-social e pedagéganforme categorizados anteriormente no
quadro 08. Caldas (2007, p. 80) menciona que “Se h#@ uma resposta Unica a estas
questbes, também ndo ha uma forma idéntica paraarfastacdo da desisténcia ou
desmotivacdo no trabalho educativo”. A autora aresvarias situacdes de abandono da
profissdo como: “a desvalorizacédo da educacao’céaslicoes de trabalho”, “a carga mental
do trabalho”, “as relagbes sociais no trabalho¥ faliticas educacionais” e “o controle do
trabalho”, “a seguranca e violéncia”.

Segundo Caldas (2007, p. 80), varios séo os estpgotem se debrucado sobre a [...]
“precarizacao do trabalho docente, a reducao desiaentos, a ruptura de consenso social
sobre a educacgao, a retracdo de outros agentesitigdac a ampliacdo de exigéncias
educativas, entre outros”. Contudo, segundo sugupsss a “desvalorizacdo da educacao”, € a
fonte de maior sofrimento, “[...] todos estes pssos aparecem traduzidos e materializados
pela desvalorizagcdo da educacéo, ou seja, pelaldagacédo do seu espaco de trabalho, de
sua atividade e de si mesmos” (Ibidem, p.80).

“As condicbes de trabalho”, “Entende-se por coneicde trabalho o conjunto de
recursos que possibilita uma melhor realizacaoralmatho educativo, e que envolve tanto a
infraestrutura das escolas, os materiais didatig®oniveis, quanto os servicos de apoio aos
educadores e a escola” (CALDAS, 2007, p. 81). Allisso, para a autora, “Esta somatdria de
fatores gera um grave processo de intensificacéwattalho, pelo acimulo e diversificacao
de funcbes e sobrecarga de jornadas de trabalhogstmgita relacdo com as condicbes
salariais” (Ibidem, p. 85).

Sobre “a carga mental elevada de trabalho”, ocooem os professores com mais de
um vinculo empregaticio, “Como consequéncia doixab@nto dos salarios, os professores
vao se obrigando a aumentar o numero de aulas ,dagiisando a jornada de trabalho,
atuando em diversas escolas” (CALDAS, 2007, p. Bv)denciaram-se situacbes como as
apresentadas com os professores de EF da RMESMuermles trabalham com mais de um
nivel de ensino, diferentes escolas, diferentesipiiisas, preparacdo de aulas distintas,
exigéncias de adaptacdo, entre outras. Deste nemese entre os processos de desisténcia

do trabalho pedagdgico a carga mental alta delh@ba
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Para Caldas (2007), esses processos de fragmengagdopliagdo do tempo de
trabalho fazem os professores encontrarem difidgislade realizar um trabalho critico e
criativo, levando os professores de EF ao desgasteional e a desmotivacdo. Segundo a
autora, “Na pesquisa CNTE/UnB, este nivel alto deg@ mental aparece associado a
sintomas como exaustdo emocional e despersonalizagéeja, sentimentos de desanimo e
desligamento afetivo, que se retroalimentam” (linigdp. 86).

No que se refere as “relagdes sociais no trabaltaitora menciona a importancia de
boas relacbes entre as pessoas no trabalho, umgueenessa direcdo, “as exigéncias
burocraticas e as intervencgdes arbitrarias opefaelasSecretaria Municipal de Educagéo sao
apontadas como fator de conflito no cotidiano dalas trazendo repercussodes diretas para a
realizacdo do trabalho educativo” (Ibidem, p. &)bre este aspecto pode se observar que 0s
professores de EF também sofrem certas interfa@ma SMEd, que influenciam na sua
autonomia, de modo que o trabalho dos profess@edesenvolve a partir de relagcbes
produtivas do capital, sendo produzido um trabakaagdgico contraditério.

No que tange as “Politicas Educacionais” e o “Guetdo Trabalho”, Caldas (2007)
menciona em seu estudo que os professores relatpactos de certas politicas publicas
educacionais, com demandas burocraticas que irgerfaa autonomia e na organizacao do
trabalho pedagodgico dos professores. Segundo eaatem-se uma elevada centralizagdo da
gestao das politicas educacionais, em que ndodsenggar e desconsiderar as a¢des politicas
do Estado exercidas pela area administrativa. gugose refere ao “Controle do trabalho”,
“As condicdes sociais do entorno, as condicbesabalho e a direcdo tomada pelas politicas
educacionais, aliadas ao aporte suficiente ouitisafe da formagédo do educador, aparecem
como fatores fundamentais de analise da relac&ddocador com seu trabalho” (Ibidem, p.
90).

Sobre o0 aspecto “seguranca e violéncia”, Calda®7(2nenciona a existéncia do
conflito entre a esperanca na educacgao e o abarttmestudantes tém afetado o trabalho
dos professores da escola publica, principalmeet&#r@ntamento cada vez mais frequente de
situacOes concretas de violéncia. Este contextaali@ncia na escola e em seu entorno “tem
contribuido para potencializar o sofrimento no athb, seja pelas repercussdes diretas sobre
o cotidiano escolar, seja pelo sentimento de inmoiéque se instala, quando o educador(a)
percebe que pode fazer muito pouco, ou quase maidarg, p. 97). Assim como a autora,
evidencia-se que a violéncia na escola publicatdda como caso eventual, e mais uma vez

[...] “os educadores(as) tém-se vistos sozinhostelide tais dilemas, pois frequentemente



121

estes episodios sao tratados de forma isolada wiwgdpbem como os efeitos causados nos
professores(as), que costumam ser diagnosticadosnda individual” (Ibidem, p. 98).

Nessa luta pela emancipacdo humana no capitalismiie os fatores que configuram
a permanéncia provisoOria/estratégica, esta a tiide de construcdo de um projeto coletivo
para a educacédo. Neste sentido, entende-se quefesspres sao obrigados a travar uma luta
individual para atender as suas necessidades bd&cobrevivéncia.

O desafio que se apresenta €, pois, a superagdoldmento da resisténcia, que se
vé alimentado pelo fracionamento da organizacdo gosfessores(as) e
trabalhadores(as) em geral, ainda assoberbada pemndas continuas de
manutencdo de direitos e garantias, circunscritespaoducao direta, que se vé
constantemente ameacada. Esta necessidade de ismbreste atender as
necessidades crescentes postas pela reproducaaxisténaa, que afeta os
trabalhadores(as) individualmente, influencia assitilidades concretas de sua
organizacao coletiva, bem como o contelido e abdates de suas lutas. Ou seja, a
caréncia e a possibilidade se nutrem dialeticamgmtmesmo fundamento, sem que
se possa arbitrar uma solucéo especulativa pagdédaaia (CALDAS, 2007, p. 129).

Percebe-se que se faz necesséario o conhecimenteldgdes estabelecidas no modo
de producao capitalista, para compreender os @osake trabalho desencadeados com base

nos sentidos de trabalho pedagogico produzidos petdessores de EF da RMESM.

4.2.4 O movimento da dialética dos sentidos de tralho pedagdgico

Na dialética dos sentidos, reconhece-se, a exiat@momovimento da dialética dos
sentidos de trabalho pedagdgicoConforme ja demonstrado, uma relacdo dialétideeen
trabalho pedagodgico, sentidos de trabalho pedagogiprocessos de trabalho, conforme

Figura 14.
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Figura 14— Movimento da dialética dos sentidos de trababuagogico
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FonteAutora, 2020.

Os professores constituem-se professores atravigalidho pedagogico, com base nas
condicbes materiais e relacbes de producédo. E @r ms mediacdes desse trabalho
pedagogico, o0s professores produzem o0s sentido®enciohais, ingénuos e
provisorios/estratégicos de trabalho pedagoégiaavés da relacdo dialética entre trabalho
pedagogico e sentidos. E no movimento da dialétas sentidos de trabalho pedagdgico
desencadeiam-se 0s processos de permanéncia, €éngsist e permanéncia
provisoria/estratégica do trabalho.

Cabe ressaltar que assim como o0s professores goeamneErem e produzem sentidos
intencionais de trabalho pedagégico, os professodes EF que permanecem
provisoriamente/estrategicamente na RMESM, tamb&omntabalhadores da educacdo que
produzem trabalho pedagdgico intencional. Esseegsores que intencionam futuramente a
desisténcia formal do trabalho pedagdgico na RMESMverdade estdo lutando e resistindo
ao que o sistema educacional capitalista impde, veraque ndo optaram pela desisténcia
informal do trabalho.

Caldas (2007), em sua pesquisa sobre a desisténmaisténcia no trabalho dos
professores do Ensino fundamental da Rede MunicipaEducacédo de Curitiba, menciona
que a partir dos anos 1990, os temas mais pesqeisad Educacdo, voltados a educacao
basica estdo distribuidos nas seguintes categtd@&#idade e representacdo social (A crenca

na e da docéncia); condi¢bes de trabalho (Os famgetivos); Relagdo Professor — Aluno;
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formagcdo de professores e género. A autora afiroe @g processos de desisténcia e
resisténcia no trabalho dos professores advém,

[...] da relacdo contraditéria que o trabalho neietade capitalista contemporénea
pressupde, entre as determinacfes da alienacaoessibilidades de libertacéo.
Parte-se da analise da dupla dimensé&o do trabadinag reproducdo em si e como
atividade social genérica, a fim de identificar coeste processo de tensdo afeta a
realizacdo concreta do trabalho educativo. Corsiderque a atividade escolar se
relaciona com esta dupla determinagéo, tanto dmnvista dos contetidos de seu
trabalho, que tém sua génese e finalidades denzrgaelo mundo do trabalho,
guanto pela forma de realizacdo do trabalho esowdano espaco de reproducéo da
existéncia individual e social (Ibidem, p. IX).

Para a autora, as relacdes capitalistas de re@odg;trabalho podem gerar reacdes
como desisténcia, nas quais os professores perdamtiolo e comprometimento com o seu
trabalho. Também ocorrem reacdes de resisténciasedgdo critico, com espaco para
comportamentos e lutas contra a hegemonia. Poregomde, “a escola passa a ser
interpretada ndo como o espaco totalmente contrgbatb capital, nem tampouco como o
terreno da plena realizacdo, mas como lugar catdred da reproducédo e contestacao”
(Ibidem, p. 7).

Segundo Marx (2014), na sociedade capitalista,rgafde trabalho assume para os
trabalhadores a forma de uma mercadoria, de moe@@u trabalho passa a assumir a forma
de trabalho assalariado. Considerando esse pressumzorre o fendbmemo denominado
alienacao do trabalho concreto, isto €, a atividageana e o seu produto se tornam estranhos
e alheios ao sujeito que o produziu, levando aati@do de sua vida. Assim, como menciona
Caldas (2007, p. 22), “Levando-se as ultimas caré&etjas tais compreensdes, poderia se
inferir que a escolha, para o professor(a), ficduzela a tornar-se, consciente ou
inconscientemente, um reprodutor do sistema oustitesio trabalho educativo”, levando
muitas vezes os professores a desisténcia coma altécnativa possivel.

No que se refere as condicdes de trabalho dossgmtes, observou uma relacéo de
desmotivacdo, numa perspectiva de totalidade, p@istendimento do trabalho pedagdgico
nao € sob uma unica dimenséo, se faz necessaai® mamhecimento do trabalho concreto a
analise dos processos contraditorios que ocorrendim&nsao estrutural e conjuntural.
Percebe-se nos discursos dos professores certacdase sobre o seu trabalho no atual
momento historico. As reformas e politicas edugai® tém transformado o seu trabalho
pedagogico e a sua imagem social, de maneira quebalho causa frustracdo nos

professores. Segundo Caldas (2007), esse sofrimentdbui para que se instale a sindrome
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de Burnoutentre professores, muito comum entre 0s mesmokecaa como a sindrome do
esgotamento profissional fisico e mental.

A Organizacado Mundial de Saude (OMS, 1998) conaidardrome d&urnoutcomo
um fendmeno ligado ao trabalho, mas, a partir d222@la passara a ser incluida na
Classificacao Internacional de Doencas. Evidens®uauito nos discursos dos professores de
EF fatores que levam a sindrome de Burnout, ligadosganizacdo do trabalho como: as
burocracias e mudancas organizacionais freques@secarga de trabalho; a falta de
autonomia; comunicacao ineficientg;impossibilidade de ascender profissionalmente e d
melhorar a remuneracéo; a falta de reconhecimenged trabalho; ambiente fisico; acimulo
de tarefas. As mudancas sociais no trabalho dodegzmes tém afetado a sua
individualidade, de tal forma que, leva a desmgtiwacom o seu trabalho pedagdgico.

Diante do atual sistema educacional, observa-seégéreia de que os professores se
ajustem e se adaptem as mudancas impostas peléuestsocial vigente. Por fim, “Este
guadro acaba por gerar nos professores um desepatelonar a profissdo, que pode se
manifestar através de mecanismos de evasdo, condistanciamento psicolégico dos
problemas do cotidiano, ou mesmo o abandono réafiitivo” (CALDAS, 2007, p. 30).

A educacdo € um processo de trabalho, portantoalmlho dos professores da
RMESM apresenta dimensdes contraditérias, logoatmatho pedagdgico dos professores de
EF € uma atividade de reproducdo social contradjtdf...] apresenta a dupla face de
realizacdo de trabalho concreto e de venda da @te¢eabalho, ou seja, de reproducao direta
e reproducédo social” (Ibidem, p. 46). O trabalhagmdgico apresenta uma dimensao
contraditoria, uma vez que separa o trabalho ctmaemo forma de sobrevivéncia do
trabalho como atividade social necessaria parapaodacdo social, de modo que as
contradi¢cdes se exprimem no trabalho pedagogico.

Segundo Caldas (2007, p. 47), “A contradicdo eatrealizacdo do trabalho como
work e o trabalho comtabour, que termina por alienar a sua natureza genéricaaso do
trabalho educativo guarda especificidades em rda&ua natureza prépria”. Neste sentido, a
realizacdo de um trabalho pedagogico alienado oésilflitara a construcdo de um estudante

autdbnomo e critico em relacéo as ordens impostasigema capitalista, pois

Em outros tipos de trabalho o produto ndo podepsgudicado pela alienagcédo do
processo. O trabalhador pode se alienar, se esvarjarocesso de produgéo, mas o
produto vir a enriquecer a sociedade. [...] Mas 180 ocorre no caso do trabalho
educativo. Nesse caso, a alienagdo do trabalh&dante o processo gerara também
a alienacéo no que se refere ao produto, no cdsonacéo do individuo educando.
Assim, se o trabalho educativo se reduzir, parduzador, a um simples meio para
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reproducdo de sua existéncia, para a reproduc&oaleotidianidade alienada, esse
trabalho ndo podera se efetivar enquanto mediagdsciente entre o cotidiano do
aluno e a atuacdo desse aluno nas esferas nadamatidda atividade social. A
atividade educativa se transformard, também elaancotidianidade alienada, que
se relacionara alienadamente com a reproducdoati@gsocial (DUARTE, 2007,
p. 56, apud CLADAS, 2007, p. 47).

Para a teoria marxista, as relacbes de produc@ndaam a producdo social da
existéncia. “O modo de producdo da vida materigdamona o processo de vida social,
politica e intelectual. Nao € a consciéncia dosdmsmue determina o seu ser; ao contrério, é
0 seu ser social que determina sua consciéncia”’RKIA2008, p. 47). O autor também
reconhece a existéncia de uma estrutura e umaestpegura. A estrutura corresponde ao

desenvolvimento das forgas produtivas e as relad@esoducéo.

A totalidade dessas relacdes de producdo constitestrutura econbmica da
sociedade, a base sobre a qual se eleva uma dugeresuridica e politica e a qual
correspondem formas sociais determinadas de cowsri@Na producdo social da
propria existéncia, os homens entram em relacd¢srmi@adas, necessérias,
independentes de sua vontade; essas relacdesdig@ooque correspondem a um
grau determinado de desenvolvimento de suas f@mpakitivas materiais (MARX,
2008, p. 47).

Constatou-se que os professores que realizam hralpEdagogico intencional tém
como propodsito a permanéncia e a permanéncia pr@/isstratégica no trabalho, apresentam
aspectos de resisténcia ao que lhes é impostesistdona capitalista. Sendo essa a expressao
da luta de classes, pois 0 processo historico adupéo capitalista se apresenta a partir da
luta de classes, com a divisdo do trabalho. No spieefere aos sentidos de trabalho
pedagogico para os professores, estes sdo produaidoartir dos processos concretos,
contraditorios, multidimensionais, sociais e induais. Conforme menciona Caldas (2007),
as reacdes que engendram o abandono e 0 engajamediEsisténcia e a resisténcia,
sofrimento e a satisfagdo, a possibilidade de rapt enfrentamento no trabalho dos
professores, sdo processos e tendéncias que oabalht pode assumir, individualmente e
coletivamente, culminando nas mais diversas dieg@dpossibilidades enquanto trabalhador
(a) da educacéo.

Nessa perspectiva, a autora relata que, para emtesdprocessos de desisténcia e
resisténcia no trabalho pedagogico, se faz nedessamsiderar as perspectivas individuais,
“Que se tratam de sinteses particulares produpeds sujeitos nas suas historias de vida,
nao ha duvida. Que as determinacfes estruturaigiigem a todos da mesma forma, em

que pese a extensividade de situagcdes comuns.endoestiona” (Ibidem, p. 72). Todavia,
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para além dessas razdes € preciso considerar rac@ecom 0S processos coletivos e
estruturais.

Diante desse contexto, um aspecto a destacar rmalitoa pedagogico é a
responsabilizacdo dos professores pela sua formagidinuada. Dos professores
entrevistados, a maioria (8) intenciona o aperteigento profissional em nivel de Mestrado e
de Doutorado. Porém, devido a remuneracgéao insofecipara suprir as necessidades bésicas,
os professores acabam por ter que trabalhar emdeaigna escola, o que torna inviavel a

continuidade da formacé&o continuada.

[...] com as politicas neoliberais e com os prazeste inser¢do da profissdo docente
no quadro das profissbes de carater técnico, em agpuerabalhadores séo
constantemente submetidos a processos de cedificdle competéncias para
justificar seu posto de trabalho [...]. O certifloade competéncia poderd ser
utilizado pelos gestores das unidades e redessieoecomo critério em processos
seletivos, para monitoramento e avaliacao de patitde formacdo docente, para a
promocdo na carreira e a concessdo de beneficiopraessor em exercicio
(FREITAS, 2003, p. 1113).

A formacdo continuada, com base nas competénciakgiea do capital, acaba
reduzindo o trabalho dos professores a uma atigidtadividual. Percebe-se que as politicas
publicas educacionais, na l6gica do desenvolvimda® competéncias delega aos proprios
professores a responsabilidade pela sua formagéoweada. Para Freitas (2003, p. 1108),
[...] “ao enfatizar a individualizacdo dos proceseducativos, a responsabilizacdo individual
pelo aprimoramento profissional, produz o afastdamelos professores de sua categoria
profissional como coletivo e, em consequénciauds srganizacoes”.

A partir das relacdes reais em que se desenvoltrabalho dos professores, sdo
atribuidos os sentidos de trabalho pedagdgico. dbegto da escola inserida na sociedade
capitalista sdo as condi¢cdes reais que determinanseatidos de trabalho pedagogico.
Segundo Marx (2003, p. 7), “Os homens fazem suprigrdistoria, mas ndo a fazem como
querem; ndo a fazem sob circunstancias de suahaso®lsim sob aquelas com que se
defrontam diretamente, legadas e transmitidas geedeado”. Portanto, as condi¢des reais, ou
seja, a realidade material e a condicao de cadédng sdo as determinagdes que inscrevem
o trabalho dos professores, sdo os pilares quatanpas decisées de cada individuo no seu
desenvolvimento.

Segundo Marx (2014), a sociedade capitalista &tmraada pela luta de classes, na
qual a classe burguesa detém os meios de produgdlmiéen a mais-valia, e a classe

trabalhadora é detentora da forca de trabalho. @fegsores sdo os trabalhadores da
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educacdo que necessitam vender sua forca de twalpalta sua sobrevivéncia, e sao
explorados indiretamente para a produgao da mée-va

Claro que, dos escritos de Marx até o presenteciadade mudou muito. A venda
da forca de trabalho hoje é regulamentada por irésrleis e por politicas publicas

que objetivam proteger os(as) trabalhadores(adjetanto, sua exploragéo ja foi

naturalizada. Por exemplo, j& parece natural ureagaetrabalhar trés turnos por dia
ou entdo buscar formas de complementacdo da ret@éds por ndo ter o suficiente

para sobreviver (BRENNER E FERREIRA, 2020, p. 51).

A educagédo no mundo do trabalho se inclui comoathmbn&o material, em que o
produto ndo se separa do ato de producdo. Cordudahalho em instituicdes publicas como
na RMESM, que em determinadas situacbes, os povésssle EF passam a ser meros
trabalhadores assalariados do setor de servigessaftem a intensificacdo do trabalho pelo
seu oOrgado regulador, neste caso a SMEd, atravésfalwacdo das politicas publicas
educacionais na légica de mercado, que assumeadarésticas da organizacdo dos servigcos
privados. Para a producéo de sentidos intenci@naigticos, o trabalho pedagogico necessita
assumir caracteristicas de trabalho em vez de @mpr&Sem romper com as logicas
capitalistas que moldam o trabalho, passa-se apramento de tdo somente um emprego, no
gual os sentidos se deterioram e tornam os profEssmenos implicados com o que
produzem cotidianamente” (FERREIRA, 2017c, p. 103).

Evidencia-se que a maioria (8) dos professoregwntados enfatizam profissdo como
sentido do trabalho pedagdgico, e o entendimerdaekis condi¢cdes do seu trabalho como
classe trabalhadora inserida em um contexto degulddade social. Diferentemente da
pesquisa realizada por Ferreira (2017b), com psofas do Ensino Fundamental, Anos
Iniciais, em que os sentidos presentes nos disswaserca de seu trabalho na escola ndo

enfatizam o profissional:

E como se vivessem o trabalho, mas néo existisseimiente como profissionais,
como trabalhadoras. Preferem esconder-se em unerapatrabalho voluntario,

cujos ganhos sdo suportaveis, pois 0 que esta atemado é a oportunidade de
trabalhar em prol de crengas na sociedade comg@Sgen conflitos. Suas vidas
como trabalhadoras justificam-se por ndo estareegaaias ao salario (FERREIRA,
2017b, p. 565).

A partir dos temas de como os professores tornaeprofessores, a profissdo, o seu
trabalho e as relacbes de classe social, os discyB) remeteram as condicbes como
trabalhadores inseridos no sistema capitalistas@géeprofessores percebeu-se a aproximacao

atenta a sua profissdo a seu trabalho, “aos praislemfrentados pelos sujeitos-professores
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em relagcdo as politicas educacionais e ao congadial e, com base nestas compreensdes,
realizando seu trabalho, e sentindo-se agir soerati (FERREIRA, 2017b, p. 565).

Para a producdo de sentidos intencionais, a pbdad® de interlocucdo entre o0s
professores se apresenta de suma importancia.ti g@ardialogo, como potencializador do
trabalho pedagdgico, os professores podem avaaceesolucdo dos desafios e conflitos na
escola. Segundo Ferreira (2014), a pratica da diggon € uma das melhores formas de

constituir a saude da escola,

Por esses motivos, destaca-se que aceitar as 6eadign que e como se produzem
os conflitos € manter o dialogo em continuo. Aerdificas e diversidades séo
salutares na expressdo de pensamentos, proje¢ogasre propostas de trabalho.
Possibilitam que os professores se reconhecam tratvahadores que pertencem a
instituicdo, como sujeitos, fazendo de sua palaaraneio de producdo de sentidos
a partir dos conflitos. Desse modo, poder-se-i@isupa aparente dicotomia entre o
trabalho dos professores e a evidéncia de conttibbislianos na escola: pela ndo
negacgdo, pela dialogicidade, pelo enfrentamentetivo| pela dissensdo até... mas
nao pela omisséo e pelo ocultamento do que é,pagesocial, uma possibilidade a
ser considerada: a evidéncia de diferencas, dilencasflitos (Ibidem, p. 12).

Ressalta-se a importancia do trabalho coletivo osrrofessores de EF, socializacéo
de experiéncias e producéo de conhecimento sobea trabalho pedagdgico. Ferreira (2017)
menciona que a educac¢éo é produzida com base ¢inoses todo trabalho pedagogico gera
sentidos, e, para que isso ocorra, se faz necesgpaei o trabalho pedagdgico tenha uma
dimenséo critico-reflexiva, democratizacdo da gestéucacional, interacdo e crenca na

liberdade dos professores para manifestarem eidguid partir de seus argumentos.

[...] os professores que ndo produzem linguagemessdu trabalho, com o intuito
de melhor compreender-se, de atribuir sentido awocse constitui profissional da
educagdo, ao seu conhecimento, acaba por repradazdpmente fazeres ou porque
séo simples, ou porque perdeu o gosto por seullimb@ontrariamente, acredito,
como argumentei até agora, na reinvencao contiausabbalho pedagogico, desde
gue os professores sejam considerados e, sobretidonsiderem sujeitos, e, desse
modo, gestores do pedagdgico, autores de um primétadual, consubstanciado
no coletivo da escola, do qual resultam sentidos pabalhar pedagogicamente
como professor (lbidem, p. 34).

Brenner e Ferreira (2020, p. 60) entendem a getgéwocratica escolar como “[...]
espaco construido pelos sujeitos com base na ipagéo, dialogo e, evidentemente,
superacdo dos conflitos em prol de um projeto csroaletivo possivel. Nesse sentido, uma
gestdo de base democratica e o trabalho das(dsyages) podem auxiliar na efetivacao de

um ambiente de respeito e cooperacao”.
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Além do mais, a escola ndo esta descolada ddidémta e sua insercdo social
impacta e é impactada pelos acontecimentos nassd#/eesferas da sociedade.
Dessa maneira, a0 mesmo tempo em que a escolauepas relagbes opressoras
vigentes na totalidade, também pode desenvolvacdes democraticas e reverberar
no social com essas. Para isso, a gestdo negassita pelo bom senso, permitir e
incentivar a participacdo coletiva e entender queestdo democréatica vai muito
além da dialégica. No momento em que as(os) profasges) sentem-se parte do
processo de gestdo da escola, seu trabalho pedagimgsa a compor as agdes em
prol de um obijetivo coletivo, do qual elas(es) témbparticiparam e planejaram.
Isso cria um sentimento de pertencimento aquelacespQuando os sujeitos se
sentem parte ativa de um projeto, é perceptivel @geanteresses coletivos se
sobrepdem aos individuais, favorecendo o dialogowevéncia democratica, que,
consecutivamente, contribuem para o desenvolvimeetaelacfes interpessoais
saudaveis. Forma-se uma relagdo dialética entriigetrabalho pedagdgico e
relacdes interpessoais, de modo que passam a tsapayncomplementar e colocar
em evidéncia 0s processos, 0s sujeitos, contribupada o necessario movimento
histérico de producao e autoproducéo pessoaliauicisnal (Ibidem, 2020, p. 61).

Constata-se que o0 sistema capitalista, no seu gsocde reproducdo, reproduz
também contradi¢cdes, como o processo de perman@asigoria/estratégica dos professores
de EF. Evidencia-se que os sentidos de trabalhagpgito produzidos (desvalorizacéo,
desmotivacdo e frustacdo) sdo produzidos de unalt@bpedagodgico intencional e, os
professores objetivam a permanéncia no magistB®@na Caldas (2007, p. 103), existem
“possiveis fatores que tém sido dirigidos a negad@oegacdo, ou seja, a construcdo de
espacos de resisténcia a desumanizacéao, sejafdegmda) enquanto trabalhador(a), seja dos
destinatéarios de seu trabalho”.

Dentre eles, a autora destaca a importancia sdeiaducacéo, o reconhecimento do
seu trabalho, sendo este um dos aspectos de supwtdntia na relacdo trabalho e
trabalhadores. Outro fator é a opcéo pela escdibicpyicomo espaco concreto que possibilita
a materializacdo da concepcdo de mundo que sustestu trabalho pedagdgico. Uma
concepcao critica é “A mola propulsora do envolvitbecom o trabalho docente, na luta
contra os entraves e obstaculos, é construidateonoinde uma concep¢ao de mundo critica
que permite ultrapassar a naturalizacdo do prespoie fundamenta-se na possibilidade de
mudancas” (Ibidem, p.107).

Outro elemento que consolida os processos de pémuianno trabalho pedagogico
descrito pela autora € a construcdo histérica dstéacia, [...] “no processo concreto de
reproducdo da existéncia individual e social, decoue a existéncia e a consciéncia séo
produtos histéricos em permanente construcdo e étnanmnteracdo” (Ibidem, p. 108). Ou
seja, [...] “o processo de construcdo de concepgdsas, como possibilidade de resisténcia
contra-hegemonica no interior do trabalho educatise constroi historicamente pela

confluéncia de elementos sociais, politicos, caltue formativos” (Ibidem, p. 114).
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Outro fator para a permanéncia, descrito por C4RIa37), sdo 0s processos coletivos
de resisténcia, como possibilidade de superacé@beteacao do trabalho e da vida social. “A
sintese produzida pelo desenvolvimento concretprdgcas escolares coletivamente mais
autbnomas, ancoradas em uma determinada concepeamaufere sentido e significado ao

trabalho exercido pelo professor(a) (Ibidem, p.)120

Os individuos estabelecem, portanto, uma relagasciente com sua vida ou com a
atividade realizada, ainda que, como ja assinalgdssam manter em outros
momentos e esferas uma postura heterogénea ouondoiente. Ainda assim, é
possivel gerar por meio destes processos praggaesentativas de possibilidades
latentes de transformacdo, ou seja, objetivacdes expressam os germes da
contradicdo (Ibidem, p. 117).

Segundo a autora, tratam-se processos produzido®roe coletiva, dentro de
espacos e tempos no interior da escola, os quasilmem significativamente para a
satisfacdo no trabalho, a partir de [...] “mudanpaslagbgicas construidas nas praticas
escolares, abrangendo o debate dos educadores adiregdo da escola, a escolha de
conteudos e a organizacdo metodologica, desvelamdostrucdo de uma relacdo consciente
com o seu trabalho” (Ibidem, p. 117).

Com base no exposto, conclui-se que os sentidograt@lho pedagdgico séo
produzidos a partir de relagdes contraditorias relydo e reproducdo no sistema vigente.
Consequentemente, o movimento da dialética dosidssntde trabalho pedagdgico
desencadeia processos de desisténcia, permanéngarmanéncia provisoOria/estratégica,
que advém da dupla relacdo do trabalho, como atieiccocial genérica e como reproducao
em si/alienado.

Na sequéncia desta linha argumentativa, sobre mtgdgg de trabalho pedagdgico
evidenciados e como configuram um contexto de titalédos sentidos de trabalho
pedagogico, acredita-se importante reconhecer gsirges aspectos, apresentados na
sequéncia do texto.

1°) Trabalho pedagdgico como pratica social poditido contextualizar o trabalho
dos professores, este é entendido como trabalhagpgito, que € a producdo de
conhecimento. E essa producdo do conhecimentoup@s® envolvimento politico e social.
Para Ferreira (2017), o trabalho pedagogico envellagdo social e interagdo entre sujeitos, €
producdo de historicidade e autoproducdo. A ausdirana que o trabalho pedagdgico é
politico por exceléncia, porque tem uma intenciolaale, sendo o aspecto politico do

trabalho pedagogico muito importante. Sendo nedessa imbricamento entre projeto
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pedagogico individual e o projeto pedagdgico instdnal, ou seja, a participacdo politica dos
envolvidos.

2°) O discurso do professor(a) € social e produstanicidade. Os professores ao
discursivar produzem sentidos e reconhecem a staribidade. Entende-se que o proprio
discurso cria a materialidade do trabalho pedagdglos professores, o “discurso é
materialidade, é producdo de sentidos entre ssjejte, ao produzi-los, constituem seu
mundo, reafirmam ou rearticulam crencas, ddo serdalseu trabalho e a pertenca social”
(FERREIRA, 2020, p. 11). Todo sentido de traballogyogico é social, e este mudara
sempre que mudarem 0s sujeitos interlocutores entexto, tornando novo em contextos
NoVos.

3°) O trabalho pedagodgico é uma pratica social egada de sentidofs professores
sao trabalhadores da educacao que produzem odosede trabalho pedagodgico pela base
material da producdo capitalista, que estéo reladios diretamente com as condi¢gbes de
producao e reproducédo da for¢a de trabalho.

4°) A producédo dos sentidos de trabalho pedagogiemancipatoriaDiscutir sobre
sentidos é sinbnimo de reinventar e ressignificasentidos do trabalho com os professores,
dar novo significado ao trabalho pedagdgico qudizea, para que 0S sujeitos possam
atribuir novos sentidos ao seu trabalho. Todossesgatidos estdo relacionados a sua
constituicdo e ao seu “ser” trabalhador, que faaemprofessor(a) tornar-se professor(a). Este
movimento de producéo de novos sentidos, produrawua trabalho pedagdgico.

Os professores, ao perceberem o valor que tém lacsaale trabalho e o preco da sua
hora de trabalho, tem a possibilidade de conseegdb desse aspecto politico do coletivo, e
se mobilizam como classe, e reconquistam assimeracarno trabalho pedagodgico dos
professores de EF. Assim como Ferreira (2017, {@),l&credita-se na possibilidade dos
professores [...] “superarem, coletivamente, oxgss0s de precarizacdo, intensificacao,
fragmentacao etc, que atingem o trabalho dos morfes, contribuindo para que a perda dos
sentidos desse trabalho e de si préprios comoltatiares”.

5°) Condicbes objetivas e subjetivas de traballm refcessarias para a producao de
sentidos intencionais de trabalho pedagogiPara a efetivacdo da funcdo social da escola,
que objetiva a emancipacdo do ser humano, trava-E#a pelas condi¢cdes objetivas e
subjetivas de trabalho. Faz-se necessario a caragg@b de tais condi¢cdes para que o trabalho
pedagogico dos professores de EF produza sentitescionais. Ressalta-se o diagndstico

das condicdes de trabalho dos professores, “[fin} de identificar as condi¢des historicas da



132

superacao dos limites da realizagdo do trabalhsieem busca da constru¢do do trabalho
educativo articulado as metas genérico-humanasLs, 2007, p. 54).

A maioria dos professores de EF tém uma visadaardo trabalho pedagogico e sao
empenhados, percebem a importancia do seu trabalbey sentido ontolégico. Porém, se
sentem desmotivados enquanto trabalhador, em quepraticbes de trabalho produzem
diferentes sentidos. Diante desse contexto entsadpie “sdo necessarias alternativas que
visem a minimizar o impacto dessas caracterisiohge a continua e necessaria producao de
sentidos, base para a realizacdo de um trabaltemddddb como autoproducdo humana”
(FERREIRA, 2017c, p. 103). Segundo a autora, oathab pedagdgico precisa englobar
aspectos como: projeto pedagdgico individual, diviijede, reflexividade, autonomia,
pertenca, producdo de historicidade, autoproduc@opducdo de conhecimento,
intencionalidade e politico. Além disso, para qwangos ocorram, fazem-se necessarias
mudancas no trabalho pedagdgico dos professordsFde na escola, se faz necessario
investimentos por parte da SMEd e do Estado.

Para o trabalho pedagdgico intencional, faz-sessécia a valorizacéo dos professores
e sua historicidade; apoio do sistema de ensingpdenecessario para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico; tempo para o lazer; espaempad para didlogo sobre o seu trabalho;
projeto individual para compor o coletivo; reunigesdagogicas, com espaco de relatos de
vivéncias e experiéncias do seu trabalho na estmiatacdo continuada na escola, com
estudos coletivos para reflexdo do trabalho; pelétide valorizacdo profissional, salarial e
plano de carreira.

69 Trabalho pedagdgico como possibilidade de constud@ uma educacgéo para além
do capital.Trabalho e educacgéo séo elementos que se articldanodo que materializam os
sentidos atribuidos pelos professores de EF aalbralpedagdgico que realizaBExiste uma
forte relacdo entre trabalho e educacdo, o conleemtoné elemento para a emancipacao
humana. Contudo, também é responsavel pela madotetessa sociedade, através da
organizacdo do trabalho pedagdgico dos professoae®scola. Percebe-se que se faz
necessaria a transformacédo na sociedade, e essdotnaacdo também acontecer pela
educacao.

Mészaros (2005), em seu livro “A educacéo para aémapital”, afirma que tanto a
educacgdo quanto a sociedade reproduzem o capifaieeo capital € irreformavel. O autor
esclarece que, para romper essa logica do capitabducacdo, propdem-se reformas,
entretanto, o capitalismo ndo mexe no problemanaligObserva-se que nos dias atuais que

0s responsaveis pela situacdo da educacdo sd@mdegrconglomerados econémicos. Na
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sociedade capitalista quem detém a materialidadguen educa, e a escola enfrenta
obstaculos para mudancas nessa base material.

7°) Os professores de EF séo trabalhadores queyz®m e reproduzem o seu trabalho e
a sua forca de trabalho.

O plano de carreira e o salario propostos paraafegsores, o tratamento da area e do
professor(a) de EF, os investimentos dos recursas @oliticas publicas educacionais, séo
determinacdes que mostram que historicamente seBEFsendo tratada como necessidade da
producdo no capitalismo. A forma como a EF é tetad escola, vem sendo inserida de
modo a cumprir um projeto histérico dominante denfagédo social.

A EF inserida na sociedade capitalista se deseavalvpartir das relagbes e
determinacOes desse sistema, e nessa forma dea &t ds professores elaboram a relacéo
entre trabalho e os sentidos de trabalho pedagdgiaate dos processos de precarizacao do
trabalho dos professores, observa-se que os semtidbuidos pelos professores ao trabalho
que realizam nessa forma social capitalista € vpaa vender a forca de trabalho para
comprar somente as condicdes materiais necespar@asnanter a sua forca de trabalho, para
vendé-la novamente. O trabalho pedagodgico comoda@reproducéo das relagdes sociais.

8°) Existe uma descaracterizacdo do trabalho pedmgodos professores de EF como
relacdo social, devido aos impactos dos processesprecarizagdo do trabalho dos
professoresO trabalho dos professores se da pelo estranhardergeu trabalho, isto €, uma
crise de “pertenca profissional’, que se constffundamentalmente nas mediacdes do
trabalho em relacdo dialética com a realidade em @uealizado, podendo acontecer em
outros espacgos de organizacéo coletiva dos trabmis, como os sindicatos” (AMARAL,
2016, p. 102). A pertencga profissional compreendia como uma lista de atributos de base
determinados, mas uma construcao histérica-soeims pprofessores através do trabalho,
atraves da relacéo dialética da realidade com aagémldo trabalho, ou seja, no processo de
subjetivacédo dos professores com sua relacdo aoeim Os professores estdao desmotivados
por ndo se identificarem com o seu trabalho.

9°) Educacao na sociedade capitalista: novos madéexclusdo da educacédo e do
emprego.Gentilli (2002) descreve trés teses sobre a edocagn tempos neoliberais: 12-
Desintegracdo da promessa integradora: a teorieagdibal humano defende a tese que os
paises teriam que investir no sujeito, criou-sedacacdo uma perspectiva tecnoldgica. No
entanto, com o tempo o Estado nado investiu maignudgiduos, ficando a cargo do sujeito.
A escola foi constituida para integrar o sujeitoengprego, mas a partir do momento em que

0 sujeito sai da escola e ndo encontra emprego/estimento ndo atendeu ao seu objetivo,
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assim houve a desintegracdo da promessa integra2foraA empregabilidade nao gera
emprego: para o discurso do capital a empregabdidgmrante o emprego nas poucas vagas
de emprego no mercado. A empregabilidade é um disogue nos faz acreditar que ela
garante nossa vaga no mercado de trabalho. A eaiplidgde acaba ferindo o direito do
trabalhador do trabalho e da educacéo; 32 - Anfmi&gdices de pobreza (GENTILLI, 2002).

10°) A necessidade de formacao politica no trabakadagogico dos professores de EF.
Houve mudancas na historicidade da area da EFntamte, o trabalho dos professores,
apresenta-se muito precarizado. O trabalho dosegsofes nos dias de hoje, por ser o
trabalho humano é um dos aspectos sociais maiarjp@dos. Para alterar essa base material,
somente um processo revolucionario, a supera¢c@a desna social. Hoje deve-se construir
paralelamente ao capital a revolucdo. Ou seja; érgao autbnomo, um poder paralelo, um
grupo revolucionario deve se organizar. Mas enqugoe essa revolucdo ndo aconteca, ha
algumas estratégias como a educacdo e a formadifiogporitica para apontar os limites e
contradicbes, a participacéo de sindicatos e dalparpoliticos.



CONSIDERACOES FINAIS

A escrita do texto final ndo tem como ser apenaa descricdo, € narrar a propria
histéria, o que também néo significa tecer umaatiser individual, pois meu processo de
autoproducdo humana se da pela andlise e sintessedtidos da vida em sociedade. E na
perspectiva dialética, na relacdo entre sujeitetobja construcdo do objeto de pesquisa gera
um processo de transformacéo do pesquisador (sfacd@do assim, a prépria relacéo, a
superacao da polarizagéo, resgatando os conceifaodesso e totalidade. A pesquisa, como
elemento fundamental para a compreensao do tradakhprofessores, proporcionou discutir
a partir da materialidade, os sentidos de trabpdittagogico produzidos pelos professores de
EF da RMESM.

Diante desse entendimento, objetivou-se produzihecimento a partir do objetivo
geral,“analisar, a partir dos discursos, os sentidos dabalho pedagdgico atribuidos pelos
professores de Educacao Fisica da Rede Municipdtmgno de Santa Maria/RS e, como
contribuem para a configuracdo de um contexto daétca dos sentidos de trabalho
pedagogico”.Este objetivo foi orientador do estudo que agoreckm, que defende a tese de
qgue os sentidos de trabalho pedagdgico sédo pramipelo fenbmeno social nominado de
“dialética dos sentidos”. Ou seja, os sentidosralealho pedagdgico para os professores sao
produzidos na relacao dialética entre trabalho gagiao e sentidos.

A pesquisa pés em relevo a dialética dos sentiddesenembrou-se nos objetivos
especificos. O primeiro objetivdcaracterizar a organizacdo da Educacdo Fisica na
RMESM”. Com a imersdo nos documentos foi possivel reconlygeea area da EF, com a
elaboracdo da “Orientacbes Curriculares para a B¥ncou parcialmente. O documento
sistematizado pelos professores reporta a uma po&aecritica de EF, embora ndo se
apresente de forma plenamente consolidada. Poisawdiceu discussfes aprofundadas, assim
como na elaboracao do DOC. Evidenciou-se comotartuslade da EF na RMESM no que
tange aos processos de construcao curricular, seampactam no trabalho pedagdgico dos
professores, pois esses processos coletivos nateaem de forma satisfatoria.

O segundo objetivo especific@nalisar como se caracteriza o trabalho pedagaygic
os desafios e as possibilidades, tendo em vistaalidade dos professores de EFEste
objetivo permitiu conhecer os desafios e limitac@estrabalho pedagdgico, sendo eles de
dimensao historico-ontologica, politico-social endnsédo pedagdgica. Reconheceu-se que as
exigéncias externas continuas e a intensificac&oatialho, impostas pelas politicas publicas
educacionais, aumentam a precarizagao do trabathprdfessores.
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Sobre as possibilidades concretas de transformdgadrabalho pedagogico dos
professores, estas se concretizam com a formad¢éal ide professores de EF de carater
ampliada, baseada em um curriculo para a formagawama e para além do capital; na
formacdo continuada de base mais critica, no nielEspecializacdo, Mestrado e/ou
Doutorado, espaco para teorizar e refletir sobreeo trabalho pedagdgico; formacao
continuada com o coletivo de professores da arfeaeados pela SMEd, para estudos e
debates politico-sociais, histéricos e pedagogieoBF; reunides pedagogicas da e na escola,
para dialogo e trocas de experiéncias, de mod@sgeespaco e tempo estejam inseridos no
regime de trabalho dos professores.

Quanto ao terceiro objetivo especificdcompreender como o0s professores
constituem-se professores e 0 movimento da prodigsigentidos de trabalho pedagodgico”,
compreendeu-se que 0 constituir-se professor(ajlesee se da em trés (3) momentos
marcantes: na infancia, na formacéao inicial e abatho. Entende-se, que os professores se
tornam professores através das mediacfes dessehtrapedagogico, eles produzem os
sentidos de trabalho pedagdgico, os quais o coestiprofessores. Ou seja, 0 movimento da
producdo dos sentidos de trabalho pedagogico oeomartir da relacdo dialética entre
trabalho, sentidos e o constituir-se professoef@)um movimento continuo. Esse movimento
ocorre dentro da escola durante o trabalho pedeg®gi coletivo de professores.

Em relacdo ao quarto objetivo especifitcategorizar e analisar os sentidos de
trabalho pedagdgico para professores de EF com Imaseéialética dos sentidos’seguem
consideracfes. Os sentidos de trabalho pedagdgamdos sdo de humanizacéo, producdo
de conhecimento, sentido social, transformacad@kduaistacdo, desmotivagédo, remuneracao,
emprego e desvalorizagéo. Estes se caracterizartiadas condicdes materiais de trabalho,
0s quais se diferenciam e/ou sdo comuns.

Os sentidos de trabalho pedagdgico atribuidos pelasessores de EF séo
antagonicos e dialéticos. Ou seja, apresentam tedisdicas opostas entre os sentidos. E
dialéticos na medida que a interligagdo entre ogics®Es, ao opor-se dialeticamente se
extinguem ou se superam, estabelecendo constardangal das relacdes no contexto da
dialética dos sentidos.

Constatou-se que, na dialética dos sentidos, aegpmduzidos na relagédo dialética
entre trabalho pedagdgico e sentidos, de modo quedrabalho pedagdgico intencional,
ingénuo e provisorio/estratégico produz, respectesste, sentido intencional, ingénuo e

provisorio/estratégico de trabalho pedagadgico.
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No que se refere ao quinto objetivo especiffd@screver o movimento da dialética
dos sentidos de trabalho pedagdégico e os procestativos ao trabalho dos professores de
EF”, reconheceu-se a existéncia do movimento da “@ial&los sentidos” de trabalho
pedagogico, uma relacéo dialética entre trabalkdagigico, sentidos de trabalho pedagogico
e processos de trabalho. E a partir das mediagsese drabalho pedagdgico, os professores
produzem o0s sentidos intencionais, ingénuos e gbdos/estratégicos de trabalho
pedagogico, através da relacdo dialética entrealtrabpedagdgico e sentidos. E no
movimento da dialética dos sentidos de trabalh@gegico, desencadeiam-se 0s processos
de permanéncia, desisténcia e permanéncia prafissiiatégica do trabalho.

Esta pesquisa ndo se esgota ,gouiiém, constatou-se que o trabalho pedagdégico dos
professores de EF na RMESM tem desafios e poskiiéis, sendo a historicidade do
trabalho dos professores construida a partir doimento do individual para o coletivo e
deste para aquele, na totalidade do sistema dafaitdt a EF, como area do conhecimento, se
constitui através das mediacdes e contradicOesatidade concreta. E o trabalho pedagdgico
se torna préxis pedagdgica quando as condi¢Besiamossibilitam a producdo de sentidos
intencionais de trabalho pedagdgico.

A dialética dos sentidos foi significativa por disc como as singularidades dos
sentidos sao influenciadas pela totalidade caglitalie a importancia de se debater o
constituir-se professor(a) em um movimento diatéti€oncluiu-se que, os professores de EF
da RMESM séo trabalhadores da educacao que prodozesantidos de trabalho pela base
material da producdo capitalista, que estédo reladios diretamente com as condi¢cfes de
producao e reproducédo da forca de trabalho.

Neste estudo, a articulacdo entre a dialética do8d®s e o trabalho pedagdgico séo
relevantes, a partir da compreensdo de que o h@bdds professores de EF produz e
reproduz materialmente os sentidos de trabalhogoeitzo. Espera-se que os conhecimentos
produzidos sobre a dialética dos sentidos de tiak@dagogico auxiliem a SMEd e a equipe
diretiva das escolas na construcao de estratégiasethoria do trabalho dos professores de
EF da RMESM.
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APENDICES

APENDICE A —QUESTIONARIO

QUESTIONARIO — CARACTERISTICAS PSICOSSOCIOGRAFICAS DOS
PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor(a) colega,

Posso contar com sua ajuda? Me ch&a@ne Dalla Nora sou professora de EF da Rede e, estou
realizando a pesquisa de doutorddis sentidos de trabalho pedagdgico para os psafess de
Educacgéo Fisica da Rede Municipal de Santa Marid/R8b a orientagdo da Prof?. Dra. Liliana
Soares Ferreira. Logo, gostaria muito que partssipala pesquisa. Comprometo em preservar o sigilo
de suas respostas, nenhum dado serd analisadorme fadividual, ndo possibilitando sua
identificacdo. A sua participacdo € voluntaria &acse sinta constrangido, podera interromper em
gualquer momento o preenchimento do instrumento,cgee isto lhe traga qualquer prejuizo. O tempo
médio de preenchimento do questionario é de 10tosnLE possivel solicitar esclarecimentos antes,
durante e depois da participagdo na pesquisa por aoetelefone: (55) 99968-8350 ou pelo e-mail:
dallanoradaiane@gmail.com. Muito obrigada e cendensua participacdo fard total diferenca na

consolidacéo da pesquisa.

As questdes a seguir visam a descrever asGARACTERISTICAS PESSOAIS

1. Sexo:
a) Feminino
b) Masculino

2. Estado civil:
a) Solteiro

b) Casado

c) Divorciado

d) Viavo

e) Unido estavel




3. Idade:

A) Até 25 anos

b) De 26 a 30 anos
c) De 31 a 40 anos
d) De 41 a 50 anos
e) De 51 a 60 anos
f) Mais de 60 anos
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4. (MULTIPLA ESCOLHA) Cursei graduacgéo em:
a) Licenciatura em Educacgéo Fisica

b) Bacharelado em Educacéo Fisica

c) Licenciatura Plena em Educagéao Fisica

d) Outro:

5. Minha graduacéo foi em:
a) Instituicao federal

b) Instituic&o particular

c) Instituicao estadual

6. (MULTIPLA ESCOLHA) Realizei estudos de pds-graduaéo:
a) Especializacéo

b) Mestrado

c¢) Doutorado

d) Nao tenho pés-graduacéo

7. (MULTIPLA ESCOLHA) Interajo com os meus colegas detrabalho:

a) Nunca
b) Na escola
c) Em ambiente social (fora da escola)

8. Minha renda pessoal é:

a) Inferior a 1 salario minimo (cerca de R$ 600,00)
b) De 1 a 3 salarios minimos

c) De 3 a 5 salarios minimos

d) De 5 a 10 salarios minimos

e) De 10 a 15 salarios minimos

f) De 15 a 20 salarios minimos

g) Mais de 20 salarios minimos

9. Minha renda familiar é:

a) Inferior a 1 salario minimo (cerca de R$ 600,00)
b) De 1 a 3 salarios minimos

c) De 3 a 5 salarios minimos

d) De 5 a 10 salarios minimos

e) De 10 a 15 salarios minimos

f) De 15 a 20 salarios minimos

g) Mais de 20 salarios minimo
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10. Participo de cursos/encontros de formacéo continuad
a) Nunca

b) Raramente (uma vez a cada 5 anos)

c) As vezes (mais de uma vez a cada 2 anos)

d) Frequentemente (pelo menos uma vez a cada 1 ano)
e) Muito frequentemente (pelo menos 1 vez a cat@siee)

11. Meu objetivo quando realizo cursos de formacéo coimuada:
a) Apropriacdo do conhecimento tedrico/pratico

b) Exemplos de aulas praticas.

c) Atualizacdo dos conteudos.

d) Obtencao de certificados.

e) Outros

12. Leio:

a) Mais de 20 livros por ano

b) Mais de 10 livros por ano

c) Mais de 5 livros por ano

d) Menos de 5 livros por ano

e) Nao tenho o habito da leitura

13. (MULTIPLA ESCOLHA) Sou assinante de:
a) Jornal

b) Revista

c) TV a cabo

d) Internet

e) Nao mantenho assinaturas.

f) Outro:

14. Moro com:

a) Sozinho (a)

b) Com meu companheiro(a)

c) Com meu companheiro(a) e meus filhos
d) Com meus filhos

e) Com meus pais e meus filhos

f) Com meus pais

g) Com amigos

h) Outra situacéo

15. Moro em:

a) Em casa cedida/apartamento cedido

b) Em casa alugada/apartamento alugado
c) Em casa propria/apartamento proprio
d) Outro

16. Vou a escola:
a) De carro

b) De motocicleta
c) De Onibus

d) De “lotacéo”



f) De tele moto
g) De bicicleta
h) A pé

i) De carona

j). Outro
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17. (MULTIPLA ESCOLHA) Em minha casa mantenho:
a) Empregada doméstica

b) Faxineira

c) Baba

d) Jardineiro

e) Seguranca

f) Nao mantenho nenhum trabalhador em casa.

g) Outro:

18. (MULTIPLA ESCOLHA:) Atualmente, participo de:
a) Diretoria de comunidade

b) Sociedade recreativa

c) Associacgao de bairro

d) Clube de servigo

e) Entidade esportiva

f) Coral

g) Orquestra

h) Entidade de assisténcia a necessitados

i) Defesa civil

j) Sindicato

k) Partido politico

[) No momento n&o participo de nenhuma entidade

m) Outro:

19. Nas férias eu e minha familia:

a) Normalmente, ficamos em casa.

b) Costumamos ir a praia (litoral) ou a serra

c) Costumamos viajar para visitar parentes.

d) Eventualmente fazemos turismo em grupo no pafsaexterior.
e) Eventualmente fazemos turismo sozinhos.

f) Eventualmente viajamos ao exterior.

g) Exercemos uma atividade remunerada adicional.

h) Outro:

As questbes a seguir visam a descrever 0 GAFRACTERITICAS PROFISSIONAIS

20. Trabalho como professor(a):
a) Ha menos de 5 anos

b) Entre 5 e 10 anos

c) Entre 11 e 20 anos

d) Entre 21 e 30 anos

e) Ha mais de 30 anos
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21. Minha atividade profissional:
a) Sou exclusivamente professor (a).
b) Além das aulas na escola, trabalho na gestaauahfuncédo ou cargo?

c) Trabalho como professor (a) e realizo outraddne fora da escola. Qual?

22. Em quantas escolas trabalho (rede municipal, estadlj federal e privada)?
a) 1 escola.

b) 2 escolas.

c) 3 escolas.

d) 4 escolas

e) 5 escolas ou mais.

23. Carga horéaria total de trabalho na(s) escola(s)?
a) 20 horas

b) 30 horas e)

¢) 40 horas

d) 50 horas

e) 60 horas

24. As trés atividades que mais exigem de sua carga laoia sao:
a) horas para aulas

b) horas para reunides

c) horas para planejamento

d) horas para processos de educacao continuada

e) horas para atendimento aos pais

f) horas de trabalho em casa

g) horas de participagdo em eventos esportivos

h) horas de gestdo na escola

25. Em relacédo ao meu trabalho como professor (a), @rdade:

a) Escolhi a profissao errada

b) Gosto de ser professor (a)

c) Nao consegui fazer o curso que eu queria, gt por trabalhar como professor
d) Outra justificativa

26. Em relacdo ao meu salario como professor (a), érdade:

a) Consigo suprir todas as minhas necessidade® cp@ ganho.

b) Consigo suprir minhas necessidades basicasp&oesobra dinheiro para o lazer.
c) Considero meu salario insuficiente.

27.  Considero a infraestrutura para as aulas de EducagiFisica na(s) escola(s) em
que trabalho:

a) Totalmente inadequada

b) Inadequada

c) Parcialmente adequada

d) Adequada

e) Totalmente adequada

f) Totalmente inadequada
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28. Considero os materiais para as aulas de Educacécskea na(s) escola(s) em que
trabalho:

a) Totalmente inadequada

b) Inadequada

c) Parcialmente adequada

d) Adequada

e) Totalmente adequada

29. Como vocé considera a interacao entre a componerderricular que vocé
trabalha com os demais componentes curriculares dmrso?

a) Muito intensa

b) Intensa

c) Moderada

d) Fraca

e) Muito Fraca

30. O (a) estudante de hoje:

a) E mais informado e consciente.

b) Possui informacdes limitadas.

c) N&o procura informacdes além daquelas trabathexisaula.
d) Outro

31. Em relacdo ao comprometimento, o (a) estudante toje:
a) E comprometido (a) com os afazeres da aula.

b) N&o leva o cotidiano escolar muito a sério.

c) E descomprometido (a) com qualquer tarefa ptapos

d) Outro:

32. Minha relagdo com os (as) estudantes é:
a) Gratificante e significativa

b) Impessoal

c) Dificil e angustiante

d) Disciplinatoria

e) Outra:

33. Assinale de acordo com a importancia que vocé attib ao responder a seguinte
qguestdo: a EF na escola é pautada por:

Muito Importante| Pouca Nenhuma
importante importancial importancia

Objetivos pré-definidos no PPP

Demandas de conhecimento dos
estudantes

Sua propria formacgao e experiéncia
profissional

Necessidades impostas pelos
processos avaliativos (internos e
externos)
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34. Assinale de acordo com a importancia que vocé attithem relacédo a realizacédo do

seu trabalho pedagdgico.

Muito Importante| Pouca Nenhuma
importante importancia | importancia
Desenvolver junto aos estudantes a
criticidade e a autonomia
Conhecer a realidade em que vivéem
0s estudantes
Organizar aulas interessantes para

0s estudantes

Desenvolver um trabalho de
disciplina

Desenvolver as atitudes pessoais

adequadas a insercao social

Relacionar os objetivos e a
avaliacao

Relacionar o contetdo e a
metodologia

Desenvolver conhecimentos
técnicos

Desenvolver conhecimentos
tedricos

35.
pedagadgico.

Assinale de acordo com as suas maiores preocupacfiesseu trabalho

Questéo:

Muito
preocupante

N

Preocupante

> Pouca
preocupacad

Nenhuma
) preocupacac

A infraestrutura e os materiais

A gestdo da SMED

A disciplina dos alunos

A fragilidade nos conhecimentc
béasicos dos estudantes

S

Planejar aulas interessantes pa
0s estudantes

\ra

Desenvolvimento de um
trabalho com o coletivo de
professores

Realizar atividades praticas col
os estudantes

O contexto social do aluno

A baixa participacéo do coletivc
de estudantes

Os processos de avaliacao dos

alunos
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36. Considero que os trés pontos mais importantes no mérabalho de professor(a)
séo:
a) Transmitir conhecimentos.
b) Formar o carater do (a) estudante.
c) Mudar a mentalidade dos estudantes.
d) Preparar o(a) futuro(a) cidadao.
e) Ajudar no desenvolvimento de pessoas equililsradalizes.
f) Preparar os(as) estudantes para o futuro.
g) Ajudar a construir uma sociedade diferente.
h) Desafiar o(a) estudante para que ele seja tupe @ode ser.
i) Cumprir o meu dever de dar boas aulas.
J) Produzir conhecimento.
k) Socializar.
l) Outro:__

37. (MULTIPLA ESCOLHA: Para o futuro tenho o plano d e:
a) Realizar um curso em outra area profissional.

b) Realizar uma viagem de estudos.

c) Escrever um livro.

d) Assumir uma posi¢ao de maior responsabilidaderaaescola.
e) Trabalhar em outra area profissional.

f) Realizar atividades de educagé&o continuada.

g) Nao tenho planos especiais.

g) Outro:

38. Assinale os trés aspectos que mais lhe preocupam:

a) A educacéo e o futuro de meus filhos

b) Tratamento de saude da minha familia, em casedessidade
c¢) O baixo valor de minha aposentadoria

d) A violéncia instalada nas cidades

e) A possibilidade de a droga se instalar em miaimlia

f) Ficar desempregado

g) A instabilidade econdmica e politica do pais

h) A ma qualidade, em geral, da escola brasileira

1) A pobreza absoluta de uma grande quantidadea$#diros

j) A agressao ao meio ambiente que tera consequén@nha

k) O alto custo de vida

[) O desinteresse dos alunos em estudar

m) O descaso com que os pais tratam a educacdihdss

n) A violéncia e o sexo na televiséo

0) Outro:

39. Avaliando a minha vida profissional, posso dizerge, até aqui, eu me sinto:
a) Muito realizado (a)

b) Realizado (a)

c) Neutro: nem realizado (a), nem frustrado(a)

d) Frustrado (a)

e) Muito frustrado (a)

f) Outro:
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40. Considero atualmente a remuneracao do professor (a)
a) Muito abaixo

b) Abaixo

c) Alinhada

d) Acima

e) Muito acima

41. Eu me sentiria remunerado (a) de forma justa se etecebesse mensalmente:
a) De 1 a 3 salarios minimos (salario minimo regjiorerca de R$ 600,00)

b) De 3 a 5 salarios minimos

c) De 5 a 10 salarios minimos

d) De 10 a 15 salarios minimos

e) De 15 a 20 salarios minimos

f) De 20 a 25 salarios minimos

g) De 25 a 30 salarios minimos

h) Mais de 30 salarios minimos

42. Acredito que os estudantes me veem como professgr(a
a) Competente

b) Atualizado (a)

c) Rigoroso (a)

d) Inflexivel

e) Flexivel

f) Confuso (a)

g) “Bonzinho (a)”

h) “Carrasco (a)”

1) Outro:

43. Eu me considero um(a) professor(a):
a) Competente

b) Atualizado (a)

c) Rigoroso (a)

d) Inflexivel

e) Flexivel

f) Confuso (a)

g) “Bonzinho (a)”

h) “Carrasco (a)”

i) Outro:

44. Acredito que os pais dos estudantes me consideram(a) professor(a):
a) Que pode servir de exemplo para seus filhos.

b) De importancia secundaria.

c) Outro:

45. Posso dizer que meus ex-estudantes:
a) Fazem questao de me procurar.

b) De modo geral, mostram-se gratos.

c) Sao indiferentes.

d) Evitam-me.

e) Outro:
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46. Como vocé percebe a motivacao do coletivo de estutiss?
a) Altamente motivados

b) Motivados

c) Indiferentes

d) Desmotivados

e) Altamente desmotivados

47. Como vocé considera a participacdo do estudante trabalho pedagdgico?
a) Muito intensa

b) Intensa

c) Moderada

d) Fraca

e) Muito fraca

48. Gostaria de também realizar entrevista com vocé sob os sentidos do trabalho
pedagogico da Educacéao Fisica. Estaria disponivel?

a) Nao

b) Sim

49. Qual seu contato para a possivel entrevista?

Muito obrigada pela colaboragao!
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APENDICE B —ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Bloco 1. Caracterizacdo dos sujeitos

1. Nome:

2.Qual é a sua formacao académica?

3. Trabalha como professor (a) ha quanto tempo?
4. Com quaisAnos vocé trabalha?

1.0 que a EF representa na escola e na RMESM?

2.0 que mudou na historicidade da EF?

3. Como vocé descreveria o seu trabalho na escola?

4. Quais os principais objetivos do seu trabalho pagacola e para os estudantes?

1=

5. Exponha sua posicdo acerca Orientacbes da RMEGMta ao trabalhg
pedagodgico do professor de EF.

O

6. Na sua opinido, o seu trabalho pedagdgico estaaesmndo com 0 objetiv(

propostos pelas Orientacdes? De que forma?

7. Quais dificuldades/desafios e quais possibilidadescé encontra no

desenvolvimento de seu trabalho pedagogico emeandaescola?

8. Qual a sua relacdo com os estudantes, os coldg&sl & equipe diretiva da escola?

9. Em relacdo a formacao inicial e continuada, quaisnalicacdes sobre o seu trabalho?

1. O que fez constituir-se professor (a)?

2. Qual o sentido de trabalho e escola?

[®)

3. Como professor(a), em seu entendimento qual € abaltto pedagdgic

desenvolvido na escola?

4. O que julga ser mais importante em seu trabatimocprofessor? O que vocé

prioriza no seu trabalho pedagdgico?

5. Vocé se sente motivado com o seu trabalho? P@r qué

6. Quais as limitacbes e as possiveis mudancas nalhoalpedagdgico para |a

des/valorizacao da EF?

7. Para vocé quais os sentidos do trabalho pedagogico?

8. Descreva como tem sido as expectativas do sealliale o que mais preocupa

VOCE?
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APENDICE C —TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo da pesquisa: Os sentidos de trabalho pedagdgico para os proésssie Educacao
Fisica da Rede Municipal de Santa Maria/RS

Pesquisadores responsaveifaiane Dalla Nora Liliana Soares Ferreira
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria

Contato: (55) 99968-8350 dallanoradaiane@gmail.com

Local da elaboracédo de dadosCentro de Educacgao/Universidade Federal de Sania Ma

Prezado(a) Colaborador(a):

Vocé estd sendo convidado(a) a participar destguyisa de forma voluntéria,
respondendo a algumas perguntas de forma totalnvehiataria. Antes de concordar em
participar desta pesquisa e responder este qu&stipré muito importante que vocé
compreenda as informacdes e instru¢cdes contidde desumento. A pesquisadora devera
responder todas as suas duvidas antes de vocé grectctipar. Vocé tem o direito de desistir
de participar da pesquisa a qualquer momento, sarhuma penalidade e sem perder os
beneficios aos quais tenha direito.

Objetivo do estudo: Este estudo tem como objetijeoal, analisar os sentidos
atribuidos pelos professores de Educacdo FisicRedBe Municipal de Ensino de Santa
Maria/RS ao trabalho pedagdgico que realizam.

Procedimentos: Sua participacdo nesta pesquisastansio preenchimento deste
guestionario, respondendo as perguntas formuladae saracteristicas psicossociograficas.

Beneficios: Este estudo possibilitara a producampliacdo dos conhecimentos sobre
o tema abordado, principalmente aos professores.

Riscos: O preenchimento deste questionario na@septara qualquer risco de ordem
fisica ou psicoldgica para voceé.

Sigilo: As informacgfes fornecidas por vocé terda swivacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesqisa serdo identificados em
nenhum momento, mesmo quando os resultados destquige forem divulgados
em qualquer forma. Ciente e de acordo com o0 que afderiormente exposto, eu
, estou de acemdoparticipar desta pesquisa,
assinando este consentimento em duas vias, ficarda posse de uma delas.

Santa Matria, de de 2018.

Assinatura

Pesquisadora responsavel

Se vocé tiver alguma consideracdo ou dlvida sobreétiaa da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFSM - Cidade Uritéeia - Bairro Camobi, Av. Roraima, n°1000 - CEP:
97.105.900 Santa Maria - RS. Telefone: (565) 32%R93 — Fax: (55)3220-8009

E-mail: comiteeticapesquisa@smail.ufsm.br. Web: wyism.br/cep
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: Os sentidos de trabalho pedagdgico para os proésssie Educacao
Fisica da Rede Municipal de Santa Maria/RS

Pesquisadores responsaveifaiane Dalla Nora Liliana Soares Ferreira
Instituigdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria

Contato: (55) 99968-8350 dallanoradaiane@gmail.com

Local da elaboragédo de dado<Centro de Educacgao/Universidade Federal de Santa Ma

Prezado(a) Colaborador (a):

Sigilo: As informacg@es fornecidas na entrevistaisstruturada terdo sua privacidade
garantida pelos pesquisadores responsaveis. Qosuja pesquisa ndo serdo identificados
em nenhum momento, mesmo quando os resultados gestpuisa forem divulgados
em qualquer forma.

Eu , li a transcricao
da minha entrevista e, ciente das informacdesdraas, concordo em participar livremente
do estudo. Sendo a minha identidade preservada dados obtidos através da entrevista
semiestruturada usados exclusivamente para finlgddeacadémicas. Tendo o trabalho
resultante dessa investigacdo circulacdo e evergublicagdo na esfera académica e
cientifica, sem qualquer vinculo comercial.

Assinatura

Pesquisadora responsavel

Santa Matria, de de 20109.

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobreétiea da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFSM - Cidade Uriiéeizs - Bairro Camobi, Av. Roraima, n°1000 - CEP:
97.105.900 Santa Maria - RS. Telefone: (565) 32%R93 — Fax: (55)3220-8009

E-mail: comiteeticapesquisa@smail.ufsm.br. Web: wviswm.br/cep



